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.El Problema de Investigacion.

La siguiente investigacién se abocé al estudio de las escuelas publicas “Internados Rurales”. Los
mismos son excepciones educativas ya gue albergan de lunes a viernes ~en condicién de internos~ nifios
pertenecientes a zonas de ruralidad dispersa a fin de hacer viable su instruccién.

Las dificultades para acceder a los servicios basicos gue sufren porciones de la sociedad uruguaya
justifico la puesta en practica de O instituciones de educacién primaria gue actuaran entre semana de
“escuelas — hogayes" velando por el derecho a la Educacién de todos los nifios.

En estas instituciones los nifios que asisten se exponen desde temprana edad a la influencia en su
crianza por pares y maestros, siendo durante el aiio lectivo mucho mayor el tiempo en la institucién gue
junto a los padres. Ello hace de estas instituciones la expresién extrema de la politica que aboga por
mayor exposicioén de los nifios al tiempo escolar formal.

La asistencia a un internado supone la conclusién de su socializacién primaria en la interseccién
de la formacién familiar en el preclio rural y de la formacién entre otros nifios rurales, a cargo de
maestras venidas de la ciudad. Cabe indagar ante esta propuesta pedagégica desconocida 6Cémo son
los internados rurales?

Esta politica educativa supone entonces la transicién de los nifios entre dos espacios de
socializacién radicalmente diferentes. Desde la familia gue constituye un medio con menor diversidad
de iuterlocutores, menor numero de pares, con roles mas especificaclos y fijos, los nifios pasan a un
internado donde han de re acomodarse, asumir y re construir discursos, detentar otros roles y poderes.
Este cambio en el sistema de roles gque los comprende habria de alterar sus cédigos lingiiisticos al
cambiar la forma de socializacién en qgue los mismos se produceu. Nociones Bernsttenianas que llevan a
preguntarse 6Cémo influye la socializacién en Internados Rurales en la construccién — desarrollo de los
cédigoslingiiisticos de los nifios?

Pero.. bcudl es la vigencia del tema? La educacién rural esta jagueada desde gue es cuestionada
en su viabilidad, empero la Constitucién vela por el derecho a la educacién la irracionalidad econémica
sul)qacente obliga a repensar las posi]ailiclacles. La rural es en Uruguag una poblacién poco atendida,
por minoritaria, gue por caracteristicas vinculadas a su atipica distribucién espacial ~y salvaguardada
por construcciones casi folcléricas del imaginario nacional-, requiere politicas estatales
particularizadas. Esto pone de manifiesto lo importancia de aportar materiales a la discusién de la
agenda educativa. En particular los internados rurales son una alternativa, poco conocida, escasamente
evaluada y con nula investigacién sociolégica.

En suma el objetivo general de esta investigacion es verter elementos para gue se conozcan en
mayor medida los internados rurales a fin de tributar a las politicas educativas del medio rural,
indagando especificamente sobre los modos de socializacién gue se dan en dichas instituciones y

analizando el influ jo de los mismos sobre los componentes liugiiisticos desu alumnado.



La. Las preguntas problema y las Hipétesis de partida.

La siguientes constituyen las preguntas que guiaron todo el trabajo investigativo y las respuestas que,
asida a la teoria Bernsteniana, supuse al inicio del proceso.

4Cémo son los internados rurales?

En los internados rurales los alumnos tienen oportunidad de socializar con otros pares lo cual no sucede
en sus ]Jogares ya gue viven en su mayoria en establecimientos rurales donde no ]Jéll] casi nifios. Los pares
actian como socializadores ensefiando a sus congéneres el internado y acompaiidandose en su estadia en
el mismo. Ello hace gue la distribucién de roles sea flexible constituyen un sistema de roles menos
tipificado gue la familia.

En los internados los nifios son socializados a su vez por adultos con mayor capital cultural gue en los
hogares. Los internados rurales son oportunidades educativos para familias cuyos nifios podrian sélo
asistir a la escuela con enormes dificultades o fragmentando la residencia de los paclresl.

6Cémo influye estasocializacién en la construccién — desarrollo de los c6digos lingiiisticos de los nifios?

Siguiendo la teoria desarrollada por B. Bernstein cabe decir que la forma gue aclquiere la socializacién
determina los cédigos linguisticos de los sujetos, de modo gue un sistema de roles abierto favorece el
desarrollo de un cédigo elaborado, mientras un sistema de roles cerrado favorece un cédigo restringido.
De acercamientos exploratorios y haciendo hincapié en el hecho de gue la situacién socializadora es
atipica se hipotetiza que la l6gica educativa del internado implica a los nifios en una re definicién de sus
roles dentro de la institucién. En el internado se da un dialogo por parte de los alumnos con sus roles y sus
pares, constituyéndose un sistema de roles mas abierto que el nicleo familiar, logrando promover la
transformacién de un cédigo restringiclo auno elaborado.

! [Habida cuenta de quela aspiracion de la pregunta es llegar a una descripcién delos internados que permita explicar el proceso
pedagogico que dentro de ellos se da, las hipétesis poco exhaustivas surgieron de entrevistas y visitas exploratorias.



[b. Antecedentes

El fenémeno a estudiar (el internado) y la forma especifica de socializacién gue implica sélo puede
entenderse en el contexto del medio rural, con las formas particulares gue toma en nuestro pais. Es por
ello que podersituarlo obliga a dar cuenta de la “sociologia rural” como antecedente.

Ruralidad

Cualguier estudio gue se centre en el medio rural invita, por préspero, a recuperar el pasado. A la
tentacién de recoger la suiza de América se oponen los estudios gue en la actualidad construyen el
concepto de “ruralidad” asidos de una necesaria problematizaeién del mismo, en ellos se integran los
cambios clemogré{icos, culturales y laborales qgue ha sufrido el sector. La escuela de la Nueva Ruralidad
referencial en Latinoamérica, con cimiente también en Uruguay, pone de manifiesto que los sectores
agropecuarios, las regiones, los po]alaclores han cambiado y ello deviene en modificaciones de los medios
en los gue los nifios son socializados, de las ofertas educativas para esos nifios y en ellos mismos respecto a
las generaciones precedentes.

Dos antecedentes en la problematizacién teérica. Investigacién y aplicacién en la educacién.

El antecedente directo en la utilizacién de las categorias de capital cultural de Bourdieu y de
cédigos lingiiisticos de Bernstein en la escuela es la tesis de doctorado de T. Ferndndez (Fernéndes,
2004). El estudio comprende estas y otras categorias en un analisis comparativo entre cuatro paises
latinoamericanos, incluqendo Uruguay, gque no tiene precedentes. Los resultados —pertinentes para este
proyecto de investigaciéon- pueden resumirse en:

e Flcapital familiar es el mayor determinante de los aprendizajes.

e Las clesigualclades de clase y aprenclizajes de gue parten los alumnos pueclen ser acrecentadas o

reducidas por la escuela.

e Existe una correlacién entre la socializacién primaria en un sistema de roles posicional con un
desarrollo de un cédigo lingiiistico restringido, y el menor desarrollo cognitivo (menores
aprenclizajes).

¢ A una mayor integracién socio cultural de alumnos y maestros corresponden mayores

aprencliza jes.

En cuanto al efectode la ruralidad de la escuela:
e La variable multigrado, que causa la denominacién de escuela incompleta, no tiene efecto

estadisticosignificativo.

o ‘Jas escuelas ubicadas en el medio rural tenian efectos significativos y positivos sobre los
”

aprendiza 2jEs...

La tesis de 8raclo de Lorena Cousillas “Educacién inicial, cécligos Y clases sociales” aparece como el
antecedente mas cercano. En la misma se aborda la escuela uruguaya, en particular el pre escolar, desde

la perspectiva de Bernstein del cédigo y el dispositivo escolar. En el anélisis de los c6digos lingiiisticos, la



misma verifica gue el impacto de la escuela se cliluge en la elaboracién de CL. cuando se hace un
control por clases sociales. Empero ello, su investigacion brinda argumentos a la presente cuando
sostiene:

" los hallazgos de Mara (1999) muestran gue a los cuatro aiios de edad ya se percibeu diferencias en el
desarrollo /iugz‘iisﬁco de los nifios, lo gue hace suponer gue, de ser el tiempo de exposicion una variable

gue realmente margue algiin tipo de diferencia, ese tiempo deberia ser superior al propuesto por la

Re/onua. "(Cousillas, ‘2000; p46).

La escuela rural uruguaya

Si bien existe una honda preocupacién por la educacién rural entre los maestros, y el movimiento
ruralista? sigue bien conceptuado, no abundan las investigaciones en este campo.
Una primera explicacion de esta ausencia se vincula al hecho de gue siendo central para la escuela
rural las condiciones de su medio, este difiere mucho del mundo rural en el resto del continente,
haciendo gue las investigaciones educativas extranjeras para el medio rural sean poco pertinentes para
nuestro pais.
Un seguudo elemento se relaciona con la forma de organizar la educacién rural en el territorio. El
Uruguay tiene una tradicién escolarizante, esto es, una matricula escolar de casi el 100% de la
poblacién. Para ello se sirve de una amplisima red de escuelas gue inclm]e 1092 de tipo “rural” para
20.351 alumnos>. Muchos centros y pocos nifios ha llevado a que sea mas econémico o cémodo extrapolar
y desatender, por ende, la particularidad dela experiencia rural.
Stimese a ello la vocacién ensayista del magisterio gue ha traducido las experiencias ante todo en
proposiciones pedagégicas.

Entrevistas y visitas exploratorias llevan a decir gue la escuela rural uruguaya enfrenta el
desafio de formar con equidad, para la sociedad toda, sin cercenar los derechos educativos de los nifios
ante una demografia nacional gue atenta contra la racional distribucién de los recursos. , y los
desencuentros lo hacen contra una socializacién entre pares para los nifios ‘rurales’.

Es ante esta problematica gue se sitia la investigacion en el estudio de la socializacién de los nifios
llevada adelante en el internado rural. Socializacién gue se ul)ica, se entiende, enfrenta como tensién
asumir el derecho educativo de los nifios y el derecho de las familias de mantenerse unidas. Entre la

reprocluccién cultural y el cambio; entre la identificacion con el medio y la resiguificaciéu del mismo.

2 «¢] periodo comprendido entre las décadas de 1940 y 1960, donde en ROU se registré un proceso de diagndstico, propuestas
y ejecucion de acciones, cuyos elementos centrales fueron el Programa de 1949, las Misiones Sociopedagodgicas, las Escuelas
granjas....” (Santos, 2004)

3 Datos suministrados por el departamento de educacion para el medio rural (DER) del C.E.P.



Internados

Escasean experiencias en este sistema como propuestas educativas. Lo existente es o bien una
propuesta de élite o bien una alternativa extrema para la educaciéon de indigenas (quechuas y aymaras
en Bolivia); o la atencién de nifios de po]alaciones qgue han sufrido violencia extrema (en Colom]oia). Enlo
referente a estudios e investigaciones se abocan a internados por enfermedades graves, o por

delincuencia o marginacién, y no parecen tener validez como antecedente.

En Uruguay los internados son 0, con 143 alumnos en total. Son una opcién para los nifios
pertenecientes a una ruralidad clispersad‘ y gue no estan, por lo tanto, en condiciones de viajar tanta
distancia a diario. Son monoclasistas en el sentido de gue el origen familiar de los nifios es practicamente
de hijos de trabajadores rurales sitos en campaiia (asalariados rurales) y con poco capital cultural. Para
esos nifios es una opcién de socializacion ya gue en sus hogares dificilmente convivan con otros nifios y en
él culminan su socializacién primaria. Los nifios modifican costumbres y elementos de su cultura.
(‘Cuando llegaron no sabian hablar, no distinguian las formas”). Mantienen sin embargo la referencia
permanente al medio desde practicasescolares pero sobretodo por los intereses que traen desde la casa -

gue refuerzan cada fin de semana- en el contacto con laflia, y en la interaccion con los pares.

4 - .
PO]J](’!CiOD de nucleamlentos menores a ?OOO personas.



lc.- Marco Teérico

lLc.a. Tradiciones teéricas

“La educacién es la accién ejercicla por las generaciones adultas sobre aquellas gue no han alcanzado
todavia el 8raclo de madurez necesario para la vida social. Tiene por olajeto suscitar y desarrollar en el
nifio un cierto niimero de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad

politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta destinado.” (Durkheim,197D).

Teoria Clasica de Socializacién.

La socializacién es el proceso por el cual el sujeto apreude a vivir en y acorde a una sociedad
dada y por el gue adquiere, un rol progresivamente distintivo. Se hara eco de Berger y Luckmann
guienes escinden el proceso definiendounasocializacion primariaen lacual el sujeto se vuelve miembro
delasociedad y una secundaria en gue aprehende sectores parciales del mundo o]ojetivo, submundos.

La internalizacién, proceso de aprehension del mundo objetivo, estd subsumida a la
identificacién. El individuo se identifica con los siguificautes gue lo rodean, sus acciones y roles Yy en esa
identificacion se identifica a si mismo. En tanto “entidad reﬂejada" el yo llega a ser lo gue los otros lo
consideran pero no como una aprehensién pasiva, sino en dialogo entre lo objetivamente atribuido y lo
subjetivamente asumido. Asi Ja identidad se define objetivamente como ubicacion en un niundo
determinado y puede asumirsela subjetivamente solo junto con ese mundo.. un lugar especifico en el
mundo. " (Berger,1968:168)

La socializacién primaria se apoya caracteristicamente en dos pilares, por una parte cuando el
nifio no tiene alternativa en materia de significantes, se identifica automaticamente con los mismos y
aprehende el mundo de estos como “El mundo’; por otra parte la identificacién esta apoyada en una
fuerte vinculacion emocional. El camino de la socializaciéon primaria es el camino hacia la identificacién
de si como miembro de una sociedad pudiendo adquirir la perspectiva universal. El sujeto abstrae
acciones y roles de significantes concretos identificindose con una generalidad no concreta “el otro
8enera1izado" gue es su sociedad. Asi da continuidad a su “si mismo’ surgiendo una identidad en
coherencia con el cuerpo social.

Para esta investigacion se parte de gue los nifios gue ingresan al internado no han finalizado su
socializacion primaria, esto es, no han adquirido la nocién del “otro 8eueralizado", y han de culminarla
enél

Los significantes.

En la socializacién primaria los significantes mediatizan la realidad para su presentacién. Los
nifilos por tanto no solamente viven en un espacio estructural diferente sino gue lo viven de forma
diferente, desde la perspectiva del filtro socializador. Los significantes ‘Seleccionan aspectos del mundo
segun la situacion que ocupan dentro de la estructura social y también en virtud de sus idiosincrasias
individuales, biogréficamem‘e an’aigac]as. "(Berger, 1968:166), son con guienes el nifio interacciona e

identifica “E]]os son elm zmc]o socia] c]e/ nino "(Berger, 1976:67).



En este proceso se establece una simetria entre la realidad objetiva y la subjetiva, y el lenguaje es
el principal medio para “Ja traduccion en ambas direcciones.. ”(Berger, 1968170) Los nifios al compartir
con sus pares son agentes socializadores de ellos, ya gue se parte, de qgue los agentes socializadores lo son
aungue no hayan aprehendido el orden social en tantotal y no puedan dar cuenta de él ala perfeccion.
Estos nifios, que socializan cuando atin no han terminado su socializacién primaria, y gue comparten la
" no solo compreuc]eu/mos ] mutuas definiciones de las
situaciones compartidas: también las c/efiuen[imos / reciprocamente.. existe ahora una continna
identificacion mutua.. "(Berger, 1968165) En suma, el contexto socializador de estos nifios se basa en la
familia, los maestros y los pares del internado.

mayor parte de su realidad cotidiana

Lcb~ Conceptos.
Habitus y Capital cultural.

Aunque los usos sociolégicos acompailen poco la conjuncion entre Bourdieu y Bernstein se hara
de ambos un continuo teérico para lograr de una explicacién macro de la reproduccién con Pierre
Bourdieu, y un ajuste para organizaciones educativas, con Basil Bernstein.

Bourdieu, desde la teoria de la reproduccién, rescata el papel de las estructuras y las relaciones
de produccién (las clases sociales especificamente) en la generacién del individuo. A través del concepto
de habitus incorpora al andlisis tanto las estructuras en que el individuo es producido como el
enmarcamiento de su accién y las libertades que este mantiene.

Adicionar a Bourdieu en este marco permite incorporar la estructura. Reconocer si gue los
sujetos internalizan el mundo y adguieren nociones del otro generalizado —otro comunitario- y si gue el
mundo es construido nuevamente en las interacciones entre los individuos, pero reconocer también gue
estos individuos no se incorporan al mundo en iguales condiciones Yy no estan, de ante mano, en
sitnaciones idénticas para su socializacién. El habitus es ‘un sistema de disposiciones durables y
transferibles gue integran todas las experiencias pasac]as y funciona en cada momento como matriz
estructurante de las percepciones, las apreciaciones y las acciones de los agentes de cara a una
coyuntura o acontecimiento y que él contribuye a producir "(Bourdieu, 1972 178). En suma, el nifio al
terminar su socializacién primaria en el internado configura un cierto habitus al gue aporta la
institucion.

El capital eslo gue diferencia las oportuniclacles sociales de distribuciones azarosas, el ascenso
social, las posil)iliclades de tral:ajo y el resto de los componentes gue determinan la ubicacién del
individuo en el espacio social se ven afectados por el capital del qgue el sujeto clispoue omno.La posesion
de capital permite al poseedor mayores opciones, repercute como poder. El capital cultural, no se limita
al “inljectado” en la escuela sino gue depende en gran medida del ofrecido por la familia al nifio previo
a la escuela y durante el transcurso del nifio por la misma. El capital cultural incorporado presupone un
proceso de interiorizacion, proceso de ensefianza y aprendizaje gue consume tiempo. ‘El capiz‘a]
incorporac]o es una posesion gue se ha convertido en parte integrante de la persona, en habitus.”
(Bourdieu, 2000: 140). Por su parte cuando estd objetivado “ el capital cultural es materialmente
transferible a través de su soporte fisico. "(Bourclieu, 2000: 144) El capital cultural del nifio al arribar al
internado es reducido, ya gue el capital internalizado de los padres es esperable sea menor al de los
maestros. También el capital o]ajetivaclo en la casa es menor al del internado. En el internado mayor

tiempo en contacto con mas capital cultural aumenta la posibilidad de internalizarlo.



Cédigos Lingiiisticos

Cabe incorporar la teoria desarrollada por B. Bernstein guien mediante los cédigos lingiiisticos,
en un exhaustivo analisis de los mismos, realiza una re construccién de la estructura social subyacente.

El autor apunta gue el medio gestara una forma particular de comunicacién gque configurara la
orientacién intelectual, social y afectiva de los nifios socializados en él. La forma de la relacién social
actia selectivamente sobre gué, cuando y cémo se dice; regula sintaxis y léxico. Ergo, a diferentes
relaciones sociales corresponderian distintos sistemas de lenguaje (CL), distintos principios que regulen
la seleccién y organizacion de los acontecimientos lingiiisticos. Tos distintos CL. crean para sus
hablantes distintos ordenes de relevancia y relacion. /) De este modo la estructura social se convierte en
el substrato de la experiencia del nifo.. cada vez gue habla o escucha, la estructura social es reforzada
enél ysu identidad social com{igurada. "(Bemstein, 1989: 150)

El autor construye una dicotomia gue se empuiiara: como herramental central para abordar a los
nifios del internado en su comportamiento lingiiistico. Enuncia como Cédigo Elaborado aguel en el gue
existe una seleccién sintactica, una diferenciacién de léxicos y una relacién flexible entre las
alternativas. En el cual se enfatiza el yo sobre el nosotros, ya que centra la experiencia ajena como
H y “otros” como frontera. No supone la intencién
del otro, los sujetos deben elaborar y explicitar los significados.

diferente de la propia y alienta una distincién entre “qo

Bajo la denominacién de Cécligo Restringido Bernstein englol)a una forma de expresion
lingiiistica gque se caracteriza por una menor dificultad para ser predecida en sus las alternativas
sintacticas, con una gama mds restringida y una organizacién sintactica mas rigida. Es mas extra verbal
que verbal, esto hace gue sea méas dificil cambiar de orientacién social (de rol). En este tipo de cédigo lo
gue se dice también se supone del otro ya gue se basa en la experiencia comun. To iufemersoua] y lo
intrapersonal, aungue claramente percibidos y sentidos, estdn menos diferenciados verbalmente )
(Bernstein, 1989: 158). Se orienta como cédigo al status y marca la frontera entre guienes lo comparten y
guienes no.

Aungue evidencia la heterogeneidad lingiiistica a lainterna de las clases sociales, el autor hace
evidente asi como Bourdieu sefialara la relacién con el habitus, gue el cédigo se relaciona
estrechamente con las clases sociales. Su expectativa ubica entre los hogares compuestos por
trabajadores manuales el mayor desarrollo de los codigos lingiiisticos restringidos. Esta distincion se basa
en el modelo de familia y las maneras de establecer limites entre roles en las mismas.

Existe una relacion definida entre los sistemas de roles, los cédigos lingiiisticos y la expresion de
disimiles érdenes de significado y relevancia. Bernstein construye también una clasificacién entre
sistemas de roles cerrados y abiertos. “Un sistema de roles puede estar abierto o cerrado con respecto a
las alternativas que permite para la expresion verbal de significados objetuales o personales. ’
(Bernsteiu, 1080: 155). Tal gue en el abierto llag exploraciéu de nuevos significados mientras en el
cerrado estan preasiguaclos. ‘Cuando un sistema de roles es abierto el individuo o el nifio apreuc[e a
enfrentarse a la ambigiiedad y al aislamiento en la creacion de significados verbales; cuando el sistema
de roleses cerraclo el individuo o nifio carece de tal aprendizaje. ”(Bemsteiu, 1080: 156).

Los siguificaclos, las selecciones sintacticas 3eueradas en un sistema de roles cerrado son de orden
comun, buscar individualizarlos en un pasaje hacia un sistema de roles abiertos genera tensiones. Esta

clasificacion coaclquva con la de sistemas de roles posiciouales, donde el primero se sirve de limites entre



status fuertes, clistinguienclo a los sujetos por su lugar como miem]aros, edad, sexo; el segundo sin
desatender lo anterior acomoda sus limites asimilando los intereses y atributos de sus miembros.

La expectativa educativa es lograr gue los nifios avancen en la complejizacién de los cédigos
liugiiisticos en aras de pocler hacer una cabal comprension de las situaciones Yy no subsumir su vida
personal a un espacio reducido y tipificado de interaccién. Los cédigos restringidos orientan hacia
sigui{icaclos particularistas y locales mientras gue los elaborados lo hacen hacia signi{icaclos
universalistas e independientes del contexto. En tal sentido, la teoria explicita gue todo sujeto tiene
acceso a los cécligos restringiclos, sin eml)argo el acceso es limitado al cécligo elaborado. Siendo el
manejo de este ltimo una potencialidad de comprensién y no una exclusion frente a un entorno con
cécligo restringiclo. Forma parte de la elaboracién lingiiistica el uso diferencial del lenguaje segun el
contexto, de modo qgue los nifios gue tienen un CL elaborado podrén hacer uso de un modo de lenguaje
entre sus pares y un modo de lenguaje hacia los adultos y maestros, en aras de hacerse comprender en
ambos escenarios.

El cédigo lingiiistico elaborado, como orden simbélico particular, es lo gue la escuela demanda
de su alumnado. Este supone una necesidad de ajustar los sigui{icaclos Y recursos liugiiisticos segun el
contexto, forzando la necesidad de una produccién analitica de significados. El codigo restringido en
cambio remite a una respuesta tipificada, en gue se supone gue el “otro’ comparte plenamente el
universo de siguifica(los y los mismos puedeu mantenerse de manera no explicita, se presenta
frecuentemente en modelos de habla concretos y descriptivos.

Frecuentemente el nifio gue no tiene elaborado su cédigo lingiiistico vivencia la insercién en la
escuela como un cambio de su identidad social. “.e/ diferente énfasis en la experiencia del cédigo
restrmgic]o crea un pro]J]ema mayor de educabilidad sélo donde la escuela proc[uce discontinuidades
entre sus ordenes simbdlicos y Jos del nifio.” (Berustein, 1989:. 188). No obstante el internado en tanto
escuela demanda e induce a la elaboracién de los cécligos, su integracion a una modalidad educativa
gue comporta una vivencia cotidiana con pares gue también forman parte de la institucién y tienen
(probal)lemeute) un origen lingiiistico semejante, abona se hipotetiza a una reduccién de la violencia
simbdlica de esta demanda educativa. Siendo el par — socializador — traductor parte del sistema
pedagégico e inductor asi mismo.

La adquisicién del cédigo lingiiistico restringido se realiza de forma rapida y casi inmediata, sin
em]aargo la aclquisiciéu del cédigo liugiiistico elaborado supone una inversion temporal mayor e
incremental segun la gama de posi]ailidades y complejiclacl del mismo. El tiempo extra que supone el
internado rural es una inversién extra en el sentido de la posibilidad de gestar elaboracién de cédigos
lingiiisticos entre el alumnado.

En suma, lo subyacente al CL.es la estructurasocial,en términos de control y poder. ‘B.B. utiliza
el concepto de clasificacion para referirse al principio gue regu]a la division social del t‘fabajo y el
concepto de enmarcacion para referirse al principio gue regu]a sus relaciones sociales.” (Diaz, 1985)
Acorde a ello es dable suponer gue los nifios vivencian un cambio de sistemas de roles de uno cerrado,
posicional en lafamiliaa uno abierto, personal en el internado. Lo cual se traduce en una tendencia a un
cambio de cédigo lingiiistico, de uno restringido a uno elaborado.



Dispositivo Pedagégico

En marco de las estructuras en gue se generan los diferentes ordenes de signi{icaclo, gue los
cédigos lingiiisticos habilitaran a la interpretacién Basil Bernstein desarrollo la categoria de dispositivo
pedagégico. El autor sefiala la existencia de un dispositivo pedagégico que actia sobre el adguirente
como seleccién en los siguificaclos y mediador en el mundo simbdlico. En tal sentido la forma gue
adquiere este clispositivo peclagégico actia sobre las construcciones de significaclo de los alumnos (para
el caso del aula) y mediatiza la construccién y remocién de su identidad. ‘El objetivo del c]isposiﬁvo
pedagégico consiste en proporcionar una reg/a simbélica geuera] para la conciencia. "(Bemstein, 1998:
58).Este dispositivo pedagdgico esta estructurado a partir de un conjunto de reglas, a saber:
a~ Reglas de distribucién: gue regulan las relaciones entreel poder, los grupos sociales, la conciencia y la

“

préactica. ..marcan y distribuyen quién puede transmitir, lo que se puede transmitir, a guién y en gué
condliciones.. "(Bemsteiu, 1908: 61)

b- Reglas de recontextualizacién: estructuran la relacién entre el discurso de instruccién —que
corresponcle al discurso de la destreza especi{ica~ con el discurso regulador “..discurso moral gue crea
orden, relaciones e identidad. "(Bernstein, 1908: 69) Estructura la inclusién del primero en el segundo,
en consecuencia ninguna especificidacl pedagégiea es independiente de la identidad social —moral
dominante~ de su medio.

c~ Reglas de Evaluacién: son las intrinsecas a cualguier practica pedagégica, las que pautan la
transmisién de un criterio.

Entre dichas reglas se configura un dispositivo particular, en el cual se cumplen clasificaciones y
enmarcamientos nacidos de una determinada forma de distribucién del poder. La estructura de estos
clispositivos pedagégicos diferencia y con{igura las relaciones incluidas en él. En el marco de una
socializacién fuertemente apoyada en pares, como se hipotetiza es el internado rural, el manejo de las
reglas por parte de los nifios da una cou{iguracién particular al clispositivo. Siendo los cc')cligos
lingiiisticos no inicamente una modificacién sintactica, sino un filtro en la forma de transmisién de
cultura y en el forjamiento de la identidad, las formas en gue se estructura el espacio pedagégico y las
distribucién de roles de aprendizaje y de adquisicién de discursos se vincula estrechamente a la
situacién de los cédigos lingiiisticos. ‘Los cambios en tales codigos implican cambios en los medios por los
gue se generan el orden y la relevancia. Los cambios en los cédigos suponen cambios en las relaciones de
roles y en los procecdimientos de control social. "(Bemstein, 1989,1792)
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II- Metodologia dela Investigacién

.. no es sélo in terrogarse sobre la eficacia y el rigor formal de
las teorias y de los métodos, es examinar a las teorias y los
métodos en su aplicacion para determinar gué hacen con los

objetos y qué objetos hacen.. "(Bourdieu, 19086.25)

[L.a.~Criteriosde Disefio

El disefio metodolégico especificamente seleccionado para abordar este problema de
investigacion se basa en el disefio de cuatro grupos de Solomon. Segiin este se ha de trabajar con dos
grupos experimentales y dos grupos control de modo de ampliar las posil)iliclades de 8enera1izaoién a
través de la replicacion y controlar el efecto de la administracién del test u observacién sobre la

siguiente.

Cuadro 1. Fsquema del disefio de 4 grupos de Solomon.

TIEMPO1 TIEMPO DE TIEMPO 2
EFECTO
Observacién In put presente Observacién
Pre test Grpo Pos test

Experimental A

Observacion

In put ausente

Observacién

Pre test Gmpo Pos test
Control B
In put presente Observacién
Grupo Postest
Experimental C
In put ausente Observacién
Grupo Pos test
Control D

Como ilustra el cuadro el modelo supone la realizacion de una observacién previa al efecto gue
se busca estudiar —pre test- a uno de los grupos experimentales y a uno de los grupos controles, y una
observacién posterior a los cuatro grupos. El disefio de Solomon supone la aleatorizacién de los
componentes de los grupos control y experimentales de modo gue cualguier unidad tenga las mismas
pro]oa]ailidacles de integrar uno delos cuatro grupos a finde gue cualquier variable no controlada quecle
naturalmente aleatorizada.

Con asidero en dicho modelo, el disefio propuesto para esta investigacién tiene distancias
sustanciales que se vinculan a la incapacidad de realizar una plena experimentacién. Habida cuenta de
la imposi]oiliclacl para las ciencias sociales de hacer de las personas y organizaciones gue estudia un
objeto de plena manipulacién, esta investigacion se ubica en la légica de los llamados
cuasiexperimentos. Los mismos suponen la incapacidad por parte del investigador de controlar la
totalidad de las variables gue inciden en la situacién experimental. Ante ello, los disefios
cuasiexperimentales programan proceclimientos para emular un experimento, buscando detectar los

elementos no controlables de modo de poder analiticamente despejar dichos influjos. El elemento



sustancial gque distancia esta investigacion con el modelo de Solomon radica en la imposibilidad de
alegorizar las unidades que componen los grupos, siendo estos clases naturales pre existentes a la
investigacién. De los nifios estudiados no todos tienen igual probabilidad de estar bajo el efecto
internado, los grupos ya estan formados y las variables no controladas no se aleatorizan distribuyéndose
homogéneameute sino que respoucleu a variables de distribucion gue a priorise desconocen.

Segun ello se trabajé a partir de cuatro grupos naturales, clases de primaria de escuela rural, dos
con internado (3rupos “experiementales") y las otras sin él (3rupos control). Ante la ausencia de
equivalencia de los grupos por muestreo se propuso seleccionarlos con la maxima similitud posi]ale en
las variables que se evaluaran pertinentes. De tal modo gue los cuatro grupos se asemejaran los més
posible, diferenciandose en las caracteristicas de los internados que los hace un in put particular. De
todos modos esa semejanza entre variables que teéricamente se hipotetizaron decisivas no eximié de la
necesidad de realizar un pre test a un internado y una escuela comun rural, de manera de dar cuenta de
similitudes y disimilitudes entre ellos, un primer conocimiento del estado de las variables a explicar
antes de las acciones de las instituciones. Ya gue “Cuanto més similares sean en su reclutamiento el
grupo experimental y el de control y mas se confirme esa similitud por los puntajes del pre test, mas
eficaz resulta ese control.” (Stanleq y Camp]aell, 1982: 94). Se conocié a su vez el estado de variables
confusotas referidas a los nifios y las familias que no estuvieran suficientemente controladas de los cuatro
grupos importantes a la hora del anélisis.

Cuadro 2. Aplicacién del disefio Solomon.

Marzo de 2006 Primeros meses de Juliode 2006
clases

Pre test Codigos Internado Post test codigos

Lingiiisticos Rural A lingiiisticos

Pre test Cédigos Escuela Rural Post test codigos

Lingtisticos B lingiiisticos
Internado Post test codigos
Rural C lingiiisticos
Escuela Rural Post test cécligos
D lingiiisticos

Acorde al modelo de Solomon luego del periodo estipulado, marzo a julio de 2000, en gue se
consideré gue el factor explicativo internado habria actuado, se realizé a los 4 grupos un pos test sobre el
concepto a explicar: codigos lingiiisticos. Finalmente a partir de ambas mediciones, y sin perder de vista

las diferencias iniciales entre grupos, se buscé entender las distinciones o semejanzas en dicho concepto.

[Ib.~ Universo

La investigacion se dirigi6 al nivel primario de educacién, especificamente a la experiencia de
educacién rural en régimen de internado. Los nifios de los internados constituyeron las unidades de
analisis. Relevandose las interacciones entre nifios, y nifos y maestros; tomando como unidad de registro
las verbalizaciones de y entre nifios, y de estos con los maestros. Fueron por tanto, alumnos y maestros del

nivel primario de educacién, en un régimen particular de internado rural.



El acotado universo se redujo de la totalidad de internados que hay en el pais (seis) a cinco ya
gue se consideré gue el internado del departamento de Maldonado no responde a los mismos objetivos
educativos, constituqenclo una politica diferente’. De manera gue el universo se compone por las

restantes D escuelas internado: una en Artigas, una en Flores, dos en Paysandd y una en Rio Negro.

[l.c.~ Seleccién de Casos

Este proyecto se ubicé en un esquema de seleccion no aleatoria habida cuenta de gue el universo
al gue se pretende generalizar es muy reducido y por tanto “la seleccion aleatoria puede no resolver el
proj)/ema del sesgo de seleccion y puec]e ser incluso aun peor gue otros métodos.” (Kiug, Keochane y
Verba, 2000:1506).

Se seleccionaron internados bajo el supuesto de gue, en términos de los progresos lingiiisticos de
los ninos, la seleccién voluntaria dentro del universo no a{ectaria, ya gue ‘Seleccionar.. mediante las
categorias de la variable pn'ucipa/ no proc]uce prob]emas inferenciales porgue nuestro procec]jmieu fo
de seleccién no prec]efermiua el resultado.. la variacién posi1319 de la variable c]epeuc]iente. ! (King,

Keohane y Ver])a, (2000: 147)

Las variables explicativas de las hipétesis que se sostuvo hacian la diferencia sustancial del internado®
fueron:

® mayor cantidad de horas expuestas a un mayor capital cultural (o]ojetivado y no);

e socializacion y estadia casi total del nifio en un sistema de roles mas abierto gue el familiar;

e unrol mas activo de los pares en la socializacién de los nifios lo gue deviene en una necesidad de

re acomodarse a las distintas circunstancias y también mayor ambigiiedad de los sujetos con los
gue se interactia.

Concretamente la seleccién de Paysandii como departamento en el cual se efectud la
investigacion se debe al hecho de que en este departamento es en el tinico en el cual existen dos
internados. Como método de seleccién parecié6 relevante tratar de mantener de manera constante entre
los casos el marco educativo - institucional de la politica, en este sentido parecié oportuno gue ambos
casos contasen con la misma inspeccién departamental.

El supuesto de seleccionar los internados a partir de la variable independiente implica que
aquellas variables (del internado) gue se hipotetizan explicativas han de tener un valor diferente —estar

ausentes- en los grupos control. Por lo tanto los grupos control fueron seleccionados a fin de gue fueran

3 El internado rural de Maldonado tiene particularidades en su composicion que luego de cierta meditacion me ha llevado a
sacarlo del universo, deponiendo toda pretensién de hacer extrapolable a é]1 cualguier producto de esta investigacién. Las
particularidades del mismo que me hanllevado a dicha decisién son: (a) El internado rural de Maldonado esta compuesto por
12 nifias del medio urbano, cuyas familias detentan un nivel socio cultural y econémico muy bajo, definidas claramente como
poblacién en riesgo; (b) El internado se ubica en el medio rural, a 100 Km. de sus hogares al gue son trasladadas las nifias,
donde hul)iera antes una escuela rural “comfm" ala gue ya no asisten nifios de la 0na; (c) Las nifias gracias a ciertos convenios
con otras organizaciones son movilizadas cada tarde a un pueblo menor a su urbe natal, en el gue realizan diversas
actividades complementarias en su educacién.

6 Respecto a las alternativas educativas para la pol)lacién rural clispersa, estas son, escuelas con pocquisimos nifios,
educacién enlas familias con posterior prueba de suficiencia, etc.
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equipara]ales en términos de variables gque podrian afectar como ser: el origen de clase de los nifios, el
tipo de nicleo familiar del que provienen y el tipo de inspeccién departamental. Diferenciandolos a su
vez en las variables explicativas, especi{icameute enla preeminencia del sistema de roles en gue el nifio
se socializa y la ponderacién delos agentes socializadores.

Atendiendo a ello, la seleccién se orienté ~mediante el uso del “Monitor Educativo 2004"- a
escuelas rurales normales, en gue los nifios retornan al hogar, con menos horas de exposicién al mayor
capital cultural, interaccién con pares y sistema de roles abierto.

Se trabajé con dos tipos de grupos control, a fin de complejizar el andlisis y tornarlo mas
apropiado para los fines del estudio:

1. Una escuela de Paysandi, pequeiia en cantidad de
alumnos, como indicador de pertenencia a ruralidad clispersa, con pocas interacciones con pares para
despejar el papel definitorio de los mismos en la socializacién antes de la escolarizacién (Inicialmente
escuela “D”).

2. Una escuela de Paysandi con una cantidad de
alumnos semejantes a los internados, siguienclo el principio de igualdad numérica en la po]olaciéu a
estudiar (Inicialmente escuela ‘B, luegollamada “La gran Z,anja").

La seleccién de estas escuelas frente a otras que cumplian con los requisitos de alumnado y la
pertenencia a Paysandi por una decisién voluntaria vinculada a la cercania geografica de las escuelas
respecto a los internados. Esta cercania se traduce en gue las escuelas pertenecieron durante muchos
afios a la misma inspeccion zonal.

Cabe mencionar gque una vez establecido el ‘contrato” de investigacion con una escuela ‘D
inicial” se conté con la informacién de gue la misma tenia tinicamente un caso entre la poblacién
objetivo (nifios de inicial a tercer afio), razén por la cual, dicha escuela fue sustituida por una tercera
escuela ~sin clejar de realizar las actividades de campo previstas en la escuela “D inicial”a fin de no
“dafiar” el relacionamiento con la inspeccion~.

Al seleccionar la tercera escuela se procurd una aproximada igualdad numérica de la po]olacién
objetivo, asi como mantener la caracteristica de ser escuela unidocente, indicador de un tamaiio
reducido tipico de ruralidad dispersa, por ende teéricamente semejante a los internados. Cumplieudo
con ellose seleccioné la escuela unidocente “D” (luego llamada “La trova”), gue contaba con un total de
O nifios entre inicial y g afio,y era delas posi]ales candidatasla mds cercana a los internados.

IL.d.- Operacionalizacién del concepto de cédigoslingiiisticos.

Los cédigos lingiiisticos fueron comprendidos desde el desarrollo teérico de B. Bernstein,
empuﬁanclo la clasificacién del autor en cécligos elaborados y restriugidos. Los indicadores para realizar
las categorizaciones en codigos lingiiisticos se seleccionaron tomando algunas de las caracteristicas
teéricamente definidas de cédigos lingiiisticos como indicadores en si mismos. A ello se adicionaron
indicadores gue han sido tomados de investigaciones de evaluacién de aprendizaje gue son
representativos de caracteristicas descritas por Bernstein. Especificamente son referenciales los trabajos
“Estudio de las competencias lingiisticas y matematicas’ (ANEP,2002), “Evaluacién de aprendizajes
en tercer afio de educacién primarian (UI\/[RE, 1998) y la “Evaluacién de apreudizajes enel primer nivel

de escolaridad. Documento base para la discusion.” (UIV[RE, QOOO)



Los indicadores en que se operacionalizé el concepto de Cécligos Liugiiisticos fueron:

Cuadro).Operacionalizacién de Cédigos Lingiiisticos.

Dimensiones Definiciones
Adecuacién a la consigna En un marco de autoridad y de expectativas de obediencia, el

nino compreude las instrucciones gue se le dan y las lleva a la

préctica acorde a lo solicitado.

Posibilidad de construir| El nifio de distingue y se apropia argumentalmente de

clasificaciones y re| caracteristicas entre elementos gue los hacen separables yre

clasificaciones argumentadas piensa las mismas mostrando versatilidad y capacidad de
abstraccién.

Es capazde participarde un El nifio dialoga realizando un intercambia argumentos y

dialogo o conversacién respetando tiempos. Desarrolla formas lingiiisticas acordes a

un marco gue tiene expectativas de intercambio.
Sub dimensiones:

Respetando turnos.

Intercambiando argumentos.

Posibilidad de realizar | El nifio es capaz de comprender los elementos en sus factores
generalizaciones. comunes 1 de vencer el inmediatismo del ol)jeto para

establecer una 8eueralizacién. Refiere a la capacidad de
abstracciéndel nifio.

Uso de referentes | El nifio advierte la necesidad de situar los elementos sobre los
contextualizadores. gue conversa ya gue no pre figura la unicidad del mundo,
advierte que el mundo de lo conocido no se limita a sus
propias referencias.

Capaciclad de contextualizar el| El nifio desarrolla capaciclacles de advertir gue no todas las
lenguaje acorde a la situacién. | situaciones estan cargaclas de iguales expectativas y varia su
modo de reracionamiento lingiiistico de manera de

adecuarse al contexto.

Comprensiéu la estructura| El nifio compreu(le una narracién atn cuando no refiere a su
narrativa contexto especifico y es capacidad de establecer relaciones
correctas deroles y caracteristicas.

Sub dimensiones:

Es capaz de reconstruir una

historia compartida.

Realiza asignaciones

pertinentes a los referentes.

Posibilidad de expresar El nifio percil)e el mundo como diferente de si mismo y es
sul)jetiviclacl. capaz deexpresar hacia el contexto su subjetiw’clad.

Dada la capacidad de representar el concepto en estudio ~sopesada a partir de los antecedentes
arriba mencionados- cada uno de estos indicadores recibié un valor numeérico, puclienclo los nifios
obtener diferentes valores en cada indicador y en cada uno de los instrumentos utilizados en el

relevamiento de cédigos lingiiisticos. Como se pondré de manifiesto més adelante, cada uno de estos
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instrumentos se construyeron a partir de esta operacionalizacién y valoracién de los indicadores de
modo gue existia un rango estipulado de variacién de puntajes gue un nifio podia obtener en cada
prueba.

La expectativa al operacionalizar los indicadores fue gue los mismos co variaran de tal forma gue
un nifio con cédigo lingiiistico elaborado presentara la mayoria de estos indicadores con un valor
positivo. Los resultados obtenidos en cada prueba se utilizaron para construir a posteriori un indice

sumatorio simple gue sirviese para clasificar a cada nifio en funcién de sus cédigos lingiiisticos’

ILe.-Técnicas e Instrumentos

Para dar cuenta de manera fiable de la situacion lingiiistica de cada nifio se realizé6 una
triangulacién de técnicas. Las principales técnicas utilizadas fueron un test de cédigos lingiiisticos y una
observacién de check en aula y en espacio de juego. La informacién 8euerada a partir de ambos
instrumentos se puso en dialogo para generar un indice comin a fin de situar en cada instancia del trabajo
de campo el nivel de cédigos lingiiisticos de los nifios.

A fin de velar por la validez de la informacién generada por estos dos instrumentos principales, la
misma se contrasté con los resultados de la informacién generada a partir de: (a) aspectos de una
entrevista estructurada a los mismos nifios y (]3) observacion de elementos de sus cécligos liugiiisticos

durante una entrevista colectiva a los nifios.

IL.e.a. Principales instrumentos para relevar Cédigos Lingiiisticos

Test de Cécligos Lingiiisticos: Fl test se disefié como una entrevista individual al nifio estructurada

en dos momentos. Primero la lectura de un cuento infantil y la solicitud al nifio de gue lo narrara,
haciéndosele a posteriori otras preguntas relativas a la historia. Segundo la entrega de imagenes al nifio
para su descripciéon y clasificacion.

El test se disefi6 para ser aplicado de manera idéntica en ambos tiempos (pre y post).

Observacién de Check en aula y Juego: La observacién de check se estructuré como una planilla
para cada nifio en la que aparecieran todos los indicadores de codigos lingiiisticos para ser identificada la

situacién del nifio en cada uno de los mismos. El relevamiento no apunto s6lo a las verbalizaciones sino

también a elementos paratextuales, ya gue los cédigos lingiiisticos trascienden el habla.

La técnica supuso al menos J dias (8eueralmente 5) de trabajo con los nifios en los recreos y en las
aulas en clases antes y después del recreo, en cada instancia de campo. A modo de aumentar su validez se
deseché lo observado el primer dia de observacién en el campo inicial y en el final. La pauta y las

condiciones buscadas de aplicacién fueron idéntica en pre y post test.

[Leb. Restantes instrumentos planificados:

"H proceso de seleccién de indicadores para la construccién definitiva del indice, asi como la construccién del mismo son
exhaustivamente presentados en el capitulo [V. Cédigos Lingiiisticos.



Entrevista estructurada a los nifios: Esta entrevista se previé para dar cuentas de dimensiones
sobre la vida de los nifios y sus familias en su medio y en el internado. Para iuclagar opiniones de los nifios
en componentes idiosincrasicos de la vida rural como opiniones de género, concepciones de tral)ajo y la
tensién ruralidad — urbanidad. Se entiende que esta entrevista ademas de dar espacio a controlar los
instrumentos destinados a los cédigos lingiiisticos nutre de elementos descriptivos de la poblacién en
estudio y del medio en gue la politica educativa internado se inserta. La misma fue de tipo estructurado
ya qgue la poblacién objetivo eran nifios pequefios, gue cursan el primer ciclo del multigrado y por tanto
era esperable que se sintieran cohibidos y gue tendieran a contestar acotados por las preguntas. Asi
mismo se disefié para realizarse en la misma instancia del test de cédigos lingiiisticos, estructurada por

médulos para poder cortar y re tomar si hiciera falta.

Cuestionario a los padres o tutores para controlar variables rivales, incorporables a posteriori en el
analisis, como ser capital cultural, posibiliclacles de informacién, capital econémico y conformacién del
hogar y los socializadores en el mismo, n“de pares y expectativa educativas.

Entrevista a los maestros — directores esta técnica tuvo el doble objeto de controlar la historia

interna de la institucién en los meses en gue la misma fue parte del estudio y asi mismo en la deindagaren
la institucién en 8eneral, conformacién e historia, como también de los actores dentro de ella, de modo de
poder valorar lo que se produjo en la institucién en el marco socio histérico de su emergencia. Con una
pauta semi estructurada, las entrevistas se realizaron al total de actores respousa]ales, de conjunto, siendo
una entrevista individualizada en las escuelas unidocentes y una entrevista a ambos responsables en el
caso de las escuelas multi docentes. Cabe destacar que en todos los casos en que se entrevisté a ambos

maestros fue la directora guien tuvo el protagonismo esencialmente.

Observaciones permanentes siguienclo el principio de sereuclipitq se realizaron observaciones de
manera permanente buscando su regdistro y reflexién a fin de hacer la investigacion permeal)le a
elementos emergentes.

[I{-Elementos emergentes.

El punto de partida de esta investigacién fue la bisqueda de una relacién entre variables, en la
gue los elementos como capital cultural y forma de socializacién se hipotetizaron aportes causales en la
comprension de las modificaciones de los Cédigos Lingi.iisticos.

Con asidero en este esquema, el campo de la investigacion se disefi6 como una triaugulaciéu de
técnicas que permitiera aumentar la validez y confiabilidad de la informacién proclucicla. No obstante la
existencia de una matriz teérica especifica gue supone una estructura dada de relaciones entre variables
explicativas y variables dependientes, al investigar no basta confirmar o rechazar el pronéstico teérico.
Al buscar establecer causalidades, el al:ordaje empirico del o]ojeto siempre hace parecer parcial el
enfoque tedrico seleccionado, surgiendo muchos componentes relacionados al objeto que podrian actuar
como hipétesis rivales y que no pueden ser controladas por lo fusionados que el objeto y su contexto son.

En consecuencia todo el disefio metodolégico ha de estar al servicio de probar gue las variables
definidas teéricamente forman parte del componente que introduce diferencias. No obstante, es
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imperioso tratar de relevar qué otros elementos pueden estar formando parte de esta madeja
transformadora —si cabe~. En tal sentido la investigacién no tiene por fin ultimo abocarse a constatar las
propuestas tedricas sino que ha de ser los su{icientem(_s-nte autocritica como para aceptar las
insuficiencias del marco teérico e ir al campo a relevar cualqguier otro componente gue puecla ser parte
de esa “caja uegra" de variables explicativas. Mas atin habida cuenta qgue la logica del estudio social
impone la contemplaciéon de los elementos particulares de cada evento, gue potencialmente causales o
no, tienen un capital de influencia sobre las variables a explicar cuyo pocler ha de ser sopesado alaluz
de cada investigacién. De todo lo cual se deduce qgue el efecto sobre las variables dependientes puede
tener una ecuacién general parte de la cual se pretende revelar por el marco teérico gestado y parte de
la cual necesariamente ha guedado fuera de él y ha de ser puesta de manifiesto en la mayor medida
posil)le.

En suma se aceptd gue evitar lo particular, olvidar la interrelacién entre el objeto y un contexto e
historia coyunturales dados, no fortalece las teorizaciones que preceden el campo, y se considerd
importante retomar la definicién aportada por Yin (1994) del estudio de caso y especular con recoger
algunas de sus proposiciones metoclolégicas para incorporarlas aquia. De modo qgue al tral)ajo de campo
se agregaron instrumentos ausentes en el disefio a saber: entrevista grupal, esquema organizacional,
entrevista a vecinos, consulta de archivos y documentos de la escuela, fotogra{ias, esguema de planteos

didécticos. De igual formase complejizarou alguuos instrumentos disefiados desde los comienzos.

En torno alos emergentes cabe recalcar gue:

La técnica Entrevista grupal emergié en el campo, desde el

comienzo del mismo, como una forma més de sumar discursos de los nifios al anélisis, bajo el
cuestionamiento de la suficiencia de la informacién ofrecida por las otras técnicas para el total de los
nifios a considerar. La razén ultima fue ofrecer un espacio diferente, sobre todo pensando en los nifios mas
callados en las entrevistas,de enunciacién. Afiadiendo interrogantes especificas y emergentes en torno a
la vida de los nifios fuera y dentro del internado y opiniones sobre esas dimensiones no consideradas en
el momento de la operacionalizacién. Se guiaron mediante una pauta semi-estructurada, acompasiando
los emergentes, derivando en productos disimiles.

Las Otras acciones como revisiéon de documentos y libro de
la escuela, conversaciones informales con vecinos, con auxiliares, etc fueron todas llevadas a cabo en
todas las escuelas, exceptuando la formalizacién de la tarea de entrevista a un vecino en el internado 81
por impedimentos logisticos.

[L.g.~Cuestiones en torno a la validez.

Todo disefio de investigacion esté orientado a controlar de la mejor manera posible los elementos
qgue podriau cuestionar la validez de la informacién qgue se procluce y de las conclusiones a qgue se arriba.
El disefio que se construyé para esta investigacion se seleccionébajo la creencia de gue era el mas sélido
en aras de alcanzar un producto confiable. Empero el mismo salva de manera éptima algunos factores de

8 Ver seccién “Cercanias con el estudio de caso” del AnexoMetodolégico.
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iuva]idezg, existen otros gue desde la instancia de disefio hasta la culminacién del informe final
constituyeron fuentes de preocupacion.

La primera preocupacion en el abordaje de los Cédigos Lingiiisticos estuvo orientada a validez

interna que refiere al hecho de si la variable explicativa es efectivamente la causante de las
modificaciones (de haberlas), Para esta investigacion es la validez gue refiere a si el internado es
efectivamente el causante de las diferencias entre codigos lingiiisticos entre los nifios considerados.
En la instancia de disefio atin cuando se cont6 con grupo de control y con replicacién, igualmente cabia
cuestionarse sobre un posi].)le factor de invalidez confundir la maduracién de los nifios con las
modificaciones de sus Cédigos Lingiiisticos en términos del pasaje restringido — elaborado. Este efecto
demandé la mayor atencién siendo abordado en la etapa de andlisis a través de un tratamiento
estadistico destinado a controlarlo.

Es de anotar ademas la potencial interaccién con variables que explican la decision de seleccion
del internado por los niicleos familiares. Es decir una interaccién de la seleccién con las variables a
explicar. Efecto de no poder aleatorizar cual fue el grupo experimental. Este aspecto se abordé a través
dela incorporacion al analisis de otros datos vinculados a los nifios y sus familias recabados a través del
cuestionario a los paclres.

La validez externa, gue supone la interna, “plantea el interrogante de la posil)iliclacl de
8euera1izaciéu" (Camp]aell, 19082: 16). En torno a ella las condiciones particulares de los internados con

cantidades diferentes de nifios en los diversos grados, asi como carecer de pre test en ambos actuaban

como elementos cuestionadores. En particular existe una falencia a partir de la seleccién de cual grupo
habria de ser el pre testeado y cudl no. Fue por ello que resulté imperioso atender a caracteristicas de las
instituciones gue pudiesen actuar como explicaciones de posibles diferencias entre los propios
internados. Pudiendo ser este elemento una fuerte limitante en la investigacion.

[Lh.~Aplicacién de los instrumentos

La totalidad de los instrumentos establecidos fueron efectivamente llevados a la préctica, siendo
la aplicacién de los mismos disimiles en cuanto a su resultado, confiabilidad y alcance. Estas diferencias
fueron evaluadas acorde a la funcién qgue dichos instrumentos debieran cumplir, en diélogo con los
objetivos e hipétesis de investigacion, siendo necesarios en ciertos casos el uso de instrumentos y acciones
complemeutariaslo.

El incremento del bagaje y la ampliacién de instrumentos tuvopor fin ultimo llegar a aprovechar
la instancia de visita, a fin de conseguir la informacién en todos los nifios para las variables relevantes. En
este sentido, la ampliacion y modificacién de los instrumentos es considerado por lo general parte del
proceso de apreudizaje, permeal:iliclacl alos eventos del camjpo, y no una falencia del disefio origina].

9 En el apartado “Factores de invalidez” del Anexo Metodolégico se detalla el modo en que el disefio hizo frente a los
diferentes factores de invalidez que presentaran Stanley y Campbell en “Disefios experimentales y cuasi experiemntales en
la investigacion social.” (Stanleg y Campbell, 1982).

10 Ver seccién ‘Instrumentos” del Anexo Metodolégico en el cual se presentan los instrumentos utilizados y se desarrollan

las modificaciones a los instrumentos y criticas emergentesde cara a la aplicacién yal subsecuente analisis.
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Cuadro 4. Presentacién esquemética de la aplicacién de técnicas en el campo.

[nstrumento | NPre N Post Valoracién
test test
Su consecucién fue exitosa aungue se debié grabar las
Test 24 48° entrevistas ya que se cuestioné la validez de algunos
Gl indicadores relegando la asignacion de valores in situ en aras
de un retomo a la teoria por parte del investigador.
Esta técnica se sirvié de todos los espacios posibles para su
Observacién 24 48 consecucion y se auxilié con la trascripciéon de las situaciones
CL. gue den contexto y sentido a la interpretacién de los codigos
lingiiisticos.
Técnica emergente. Permitié nuevas interacciones de valor
Entrevista 4 9 1in8iiistico por permitir observacién entre pares forzosamente
Grupal verbal. También suministré informacién sobre vida de los nifios
en familia e internados.
Suministré informacién interesante para incorporar al analisis
Cuestionario sobre condiciones de vida, pero fall6 como instrumento
aPadres prol)aclo de control de clases sociales. Tuvo muy alta tasa de
respuesta (95%).
Fueron de enorme importancia para prol)lematizar aspectos
Entrevistaa Descuelas referidos a la vida en los internados y dela situacién escolar en
Maestras el medio rural. Permitié recabar la historia de la institucion y
la historia intera.
Entrevista Esta técnica destinada a suministrar informacién descriptiva y
Estructurada opiniones sobre las condiciones de vida de los nifios auxilié a la
captacién de CL. mediante la presentacién de la poblacién
24 48' objetivo como muy acotada lingiiisticamente y con poca

capacidad de expresar sul)jetiviclacl. Dado su ol)jetivo de
debié ser

observaciones emergentes y la entrevista grupal, ya gue lo

relevar CliSCul’SOS culturales coml)inacla con

previstono diocabidaala expresion de todos los nifios.

* En estos 48 se incluyen 23 de los pre testeados ya que hubo una “muerte” experimental
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III~ Las Instituciones

Las instituciones investigadas, dado el problema de interés, no pueden ser comprendida aisladas
de su contexto, sino que la investigaciéon ha de oscilar entre el cuasi experimento y el abordaje como
estudio de caso.

En congruencia con ello, este capitulo esta destinado a presentar de manera sucinta los dos
internados rurales y las dos escuelas rurales: las caracteristicas particulares y comunes de las
instituciones, sus modelos de organizacion y comunidades de aprenclizaje, asl como un primer
acercamiento a la vida ligiiistica de los nifios. Estas caracterizaciones servirdn como indicios para
comprender los resultados del estudio de las modificaciones de los c6digos lingiiisticos.

Las dimensiones abordadas para presentar cada institucién son: historia de la institucién; zona
donde se u]aica; plantel educativo y de alunmos; caracterizacién de maestros y clirectores; relacién con la
comuniclad; caracteristicas de las familias ~tipo de n{lcleo~, lugar de resicleucia, opiniones de cara a los
socializadores; dindmica curricular; administracién de los tiempos escolares; roles pedagégicos;
acercamientoal habla y la comunicacién.

[[La.Internados Rurales.

Los internados rurales, representaclos aqul por “la cimarrona” y “feminilandia” son experiencias
excepcionales en la educacién rural uruguaya, cuya meta es hacer alcanzable la educacién a la
poblacién mas dispersa. La caracteristica gue signa a los internados es el hecho de gue los nifios viven de
lunes a viernes en la escuela.

A priori pensar en términos de internados hace pensar en separacion de los nicleos familiares.
Sin embargo estas propuestas educativas actian como una posibilidad para familias del medio rural de
mantenerse unidas, sorteando la necesidad de separacién diaria del matrimonio para permitir que los
nifios vayan a la escuela, tipica en el medio rural disperso. En tal sentido se erigen como la posibilidad
educativa gue permite educar a los nifios sin sacarlos de su medio, aungue si los movilice fuera del hogar
de lunes a viernes!!.

Como se veraé a lo largo de todo el capitulo, la aspiracion de aprehender la naturaleza de los
internados, bajo la suposicién de que todos ellos constituyen un corpus pedagdgico y una propuesta
educativa homogéuea eslo primero gue ha de abandonarse ala hora de intentar compreucler los mismos.
Es por ello que en este capitulo se abordan los internados desde una doble perspectiva:

(a) En una primera instancia se exponen dos elementos
comunes a ambas instituciones que creo trazan en esencia el fenémeno gue caracteriza el sistema
“internado’.

(l)) En seguuda instancia se presentan cada uno en sus sefias
particulares asistiendo a la comprension posterior de las diferencias que los mismos exhiben en las
variables en estudio —evidentes en sucesivos capitulos-.

De modo que se aspira a descubrir el centro y lavariacién de esta propuesta pedagogica.

I'Mas adelante, cnando se describen las instituciones se hace explicita la cantidad de familias nucleares tipicas, qgue tienen residencia
en preclios rurales y no han detomarla estrategia de quela mujer viva en el pueblo para permitir laeducacion de los nifios.
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iii.a Dos caracteristicas sustanciales comunes a los internados, punto de partida para comprenderlos.

iii.a.a. Los nifios actiian como soporte del sistema.

La primera realidad de los internados rurales es su potencialidad de, ceiiidos a la presencia
cotidiana de los nifios en la escuela —limitacién y oport11nic1acl~, generar espacios diversos. En
congruencia con ello han deleerse también los internados en términos de estudio de caso, rescatando las
particularidades de “feminilandia” y “la cimarrona” como sistemas de interacciones particulares, atn
siendo ambos internados rurales.

Es comun a la modalidad la necesidad de administrar tiempos y espacios de manera de gestar
marcos diferenciales, enmarcamientos, de modo qgue el continuo “tiempo - espacio“ qgue significa la
coexistencia plena y la unidad del edificio, contemple la multiplicidad de funciones y tareas gue un
internado requiere. Esos sujetos, ese edificio y toda esa comunidad educativa han de generar la
estrategia gque permita se desarrollen los multiples aspectos de la vida infantil, combinando la
educacién fonna], el juego entre pares y los espacios educativos no fonnales, de transmisién de normas y
valores extra curriculares. Espacios en gue podrian escindirse las cotidianeidades de los iuteruaclos, en
un artilugio por dividir el continuo gue los adultos intentan administrar.

En este devenir de generar limites donde no los hay, y administrar espacios, tiempos y saberes, los
nifios paulatinamente adquiereu mayores funciones, transformandose de meros alumnos en ejemplos,
educadores de sus pares. La modalidad del internado compromete al nifio progresivamente con sus
pares, implica a cada agente en la educacién propia y ajena. Cada agente actia en el soporte de la
estructura. Como se hipotetizara la légica educativa del internado implica a los nifios en una re
definicién de sus roles dentro de la institucién, hay un dialogo con sus roles Yy sus pares. En ambos
internados los nifios han de re encontrar su lugar en el sistema de roles. Frecuentemente ademas, los
alumnos hacen en “la cimarrona” de referencia para sus compaineros, ya induciendo a los mas pegueiios
en las normas, ya estableciendo criterios comunes de convivencia. Como enuncian las maestras —légica
sobre la qgue basan el funcionamiento del internado-~, a su arribo se induce a los nifios en un sistema en el
gue pasan a constituir un asidero emocional y educativo para sus pares. La modalidad internado esta
signacla por el reconocimiento implicito dela mutua capaciclacl de enseidiar.

Cuadro 9.Un sistema basadoen nifios.

Acd a veces me parece gue la escision en el recreo no tiene mucha validez o importancia porgue en
realidad es una estado de socializacion permanente, es como un continuo, nunca dejan de
transmitirse cosas los unos a los otros porla presencia de la maestra, alo mejor es por la naturaleza del
multigrado.. (Auto- Observacion en ‘Lacimarrona ' Pre tratamiento, marzode 2000)

Habitualmente los nifios mayores o de mayor antigiiedad en la institucién, pero ain los pares,
transmiten conocimientos especificos orientados a la higiene, a las normas de convivencia, a “buenas
conductas’ y aun respecto a como jugar. Esta modalidad supera la induccién hacia los modos del grupo,
para tratarse de un habito gue es sostenido como forma de construir la cotidianeidad a partir de nifios
gue regulan, ordenan, asisten a otros nifios. El sistema se sostiene sobre la base de gue los nifios mas

antiguos o los mas grandes transmitan a los venideros las formas institucionalizadas del internado. Son los
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propios nifios quienes tornan externos y objetivos los usos del sistema que han generado a la interna de la
institucion.

Cabe adicionar que los nifios acarrean al internado su vida fuera de éste, siendo referencia
permanente en sus diélogos lo gue en el ]Jogar hacen o hicieron. Cada fin de semana en sus estancias es
una referencia gue se traslada como anécdota a la cotidianeidad en el internado y sistematicamente
como modalidad docente dentro del aula. Introducen al mismo tiempo elementos de analisis de dicho
medio, reduciendo su identidad no tinicamente a la repeticion de lo que se observa en la casa sino
adicionando lecturas de los eventos del propio hogar y analizando lo gue es introducido al internado del
hogar ajeno.

iiiab.“Sonhorasde clase de tarde,la mafiana yla noche 2 Potencial educativo y perfil de educador.

El espacio de transmisién de los habitos de convivencia e higiene, espacio compartido con los
hogares, cobra un lugar importante en la cotidianeidad del internado. Caso omiso de los diversos
origenes, la modalidad del internado exige la incorporacion por parte de los nifios de habitos de
conclucta, modos de vestir, comer y lavar. Haciendo carne la definicién de educacién de Durkheim el
internado se torna en forjador del “habitus”.

Cuadro 6. [nternadoy educacién no curricular.

Hay veces que se ve clarito, ellos pasan mejor aca en el tema de alimentacion, en el tema de la
Aigiene...porque digo, es un simp/e lavado de pies y a veces lo aprenc{en acd porgue nolo tenian ese
hdbito. Porgue es lo que yo te decia hoy, ellos ya traen cosas, que nosotros no les ensefiamos aca.
Entonces, ese es el tema, dvis te? Nosotros tenemos que buscarla forma de revertir todo eso.

/Direclom del internado “Feminilandia’ Junio de 2006)

Claramente la figura del director imprime rasgos de su personalidad, costumbres y valores a la
escuela, mas atin cuando se trata de directores con larga data en la institucion, teniendo un enorme peso
sobre la conformacién de los pactos normativos. Como una madre a sus hijos, los internados portan en su
estructura y funcionamiento las transmisiones valorativas de la autoridad a cargo. En tal sentido buena
parte del internado se soporta sobre las cualidades particulares del docente estable, combinandose en el
sistema una gran autonomia en la gestion cotidiana con una fuerte dependencia de las personas
concretas.

IILb. - “LA CIMARRONA" (Grupo A, conpre y post test)

Este internado fue “parido con dolor”, Antigua escuela, el mismo se torné internado al inicio de
los afios 90 cuando la licencia maternal de la maestra de turno dejé sin clases dos meses y medio a los
nifios, ya gue no habia maestro que aceptase esa suplencia. Este hecho y la puja de la comunidad
educativa actuaria tornando la escuela en una “casa — escxlela", transformando no \nicamente los

tiempos educativos sino las arquitecturas —ampliacion- y el estatus formal de la misma ~de escuela rural

¥ Mtra de internado “Feminilandia” en entrevista en pro[undiclacl. Junio de 2000.
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a internado-. Con estas transformaciones la escuela unidocente signada por el ausentismo docente se
torné en una institucién con residencia con una maestra directora y una segunda maestra.

El acceso al internado es costoso ya gue se ubica a 40 Kms del pueblo mas cercano y se comunica
con el mismo mediante un camino entre las cuchillas, con rios qgue cortan el pasaje en los dias de mucha
lluvia. Cito en el medio de la campana sanducera, rodeado de estancias de gran superficie destinadas a
la ganaderia extensiva. Esta ubicado junto a un MEVIR con 11 casas de las cuales apenas D estan
habitaclas, indicio de gue no basta un techo para vencer la austeridad de la zona. Actualmente el
internado cuenta con una camioneta que facilita —no hace facil- el acceso a la escuela de adultos y
algunos ninos que estan en el camino.

“La cimarrona” es un internado rural integrado por un total de 17 alumnos -dos de ellos externos-,
dos maestras, una auxiliar de servicio yun pro{esor de gimnasia gue concurre cada 15 dias. E1 80% de los
nifios que recibe el internado ya se han mudado en su vida al menos una vez, por lo que es esperable que
la movilidad de centro educativo en otro tipo de organizacién —escuela comin- hubiese sido mayor.

La directora constituye una presencia de enorme autoridad en el internado. Una personalidad
extremadamente seria impone un respeto total entre los nifios, muchos de los cuales evidencian un gran
afecto hacia ella. Su larga trayectoria en el internado —casi desde los inicios del mismo~ ha dado a la
forma de organizarse el internado una gran semejanza con su modelo de organizacién, signando el uso de
los tiempos y espacios.

La maestra de los primeros afios es una mujer joven, con una gran calidez y una relacién afectiva
con los nifios mucho mas corporal (los “mima”, los pone a upa). En €1 20006 estaba en su segundo afio en el
internado y los nifios son sumamente receptivos a ella que también aparece como una autoridad fuerte
aungue mas cercana, a pesar de una gran estatura que le da cierta autoridad per se. Su idiosincrasia de
haberse criado en campaila, asl como una risa facil, la acerca a los nifios gue la integran a sus dialogos.

El 80% de las familias gue recibe el internado viven en estancias, y el 93,3(70 de los padres
viven entre semana en el lugar gue los nifios visitan los fines de semana. Esto evidencia gue siendo
tra]oajaclores rurales, lo son con las familias instaladas en el preclio lo cual sélo se da entre Ccaseros,
capataces y puesteros de estancial®. E1 66,7% de estos nifios provienen de familias nucleares tipicas, con
padre y madre en el hogar y el 86,7% con madre en el hogar. Esta distribucién abona a la lectura del
internado como una oportunidad para gue las familias, y en particular las madres, puedan mantener su
residencia en las estancias y no migrar para permitir la escolarizacién de sus hijos. Cabe su]oraqar
también gue el 86,7% delos hogares estan habitados unicamente por la familia del nifio y en particular
tnicamente por lo paclres, no siendo familias extendidas. Ello parece sefialar, por una parte la
imposibilidad de trasladar al predio otros familiares dependientes —caso tipico en familias extendidas-,
y por otra signa la independencia habitacional del niicleo frente a los restantes trabajadores del predio
—situacién privativa en la campaia-.

La relacién con la comunidad es fluida. Los padres asisten a la escuela al menos una vez a la
semana a llevar o a buscar a los nifios, realizandose al menos una vez al mes una reunién de padresa la
gue asisten no unicamente estos sino personas allegaclas a las escuela como vecinos y patrones de
estancia gue apoyan a la misma. Como acaece siempre en las escuelas rurales, las maestras sirven de

vinculo, bien llevando o trayendo materiales, surtiendo de informacién a ex alumnos y padres o tan sélo

'3 También se da entre productores, pero no existe ningiin padre que no sea trabajador dependiente en el internado “la cimarrona”. Esto

nose preguntd en el cuestionario perosi se indagé de manera sistematica cuando se hicieron las visitas de campo.
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“levantando” a vecinos, padres y ex alumnos por el arduo camino gue atraviesa la cuchilla desde el
puebloa la escuela.

La dinémica curricular se estructura en dos aulas multigraclo una gue inclut)e los 8rados de
preescolar a 4% afio,a cargo de una maestra joven, y un aula de 5° Y 6% a cargo de la histérica directora
del internado. En este internado los tiempos escolares presentan horarios e instancias de esparcimiento
gue estan fuertemente tipificados, con usos de tiempo y espacio regulados por la maestra directora
8eneralmente en dialogo con las demandas de los propios nifos. Estan estipulados y verbalizados los
tiempos de siesta, juego, deberes controlados, bafio, etc. Las maestras marcan un horario en el cual a
veces alguuos ninos que presentan alguua dificultad, a veces todos los nifics, retornan al salén a culminar
su tarea domiciliaria o a hacer tral)ajos de clase gue no hen]an pocliclo terminar. La utilizacién de los
espacios tiende a restringir los salones al aula unicamente, siendo un cuarto de esparcimiento,
dormitorios y cocina los lugares para la vida extra curricular. En este internado el tiempo extra gue
supone la convivencia tiene dos destinos fundamentalmente: tareas escolares extras como deberes o
salidas de camypo, y tareas vinculadas al cuidado personal y de la casa. De modo gue mayoritariamente
el tiempo extra se destina al bafio, el lavado de ropa. El cuidado de huerta o de alguua cartelera o
cualguier otra tarea semejante qgue surja. El resto del tiempo los nifios lo destinan a esparcimiento, cada
guien como surja, con juegos de caja, con companeros, leer. No ]Jag una propuesta desde el internado de
cémo organizar el juego o gué hacer en esos tiempos libres, de modo gue unos y otros se regulan y
acompainan para usar esos tiempos extras en actividades juntos o respetando las necesidades de silencio
y “privaciclacl“ de aguellos con guienesse comparten todos los espacios, todo el dia, todos los dias.

El anélisis de los roles pedagogicos, esto es de aguellas personas que imparten conocimientos
legitimados o valorados como adecuados por los adguirentes, segin Bernstein, “la cimarrona” presenta
una situacién gue —como se vera mas adelante- la emparenta con la escuela “la gran zanja"
distanciandola del otro internado. Fuertemente emparentado con una nocién de roles estandarizados, o
distribucién de roles posicional en términos de Bernstein los nifios de “la cimarrona” (1_] los de “la gran
zanja") reconocen unicamente como pedagogos a las personas gue se encuentran institucionalizadas
como tales. Ergo no vislumbran como educador personas gue no estén dotadas con el estatus de tales en
el tiempo de pre tratamiento.

En tal sentido excluqen en sus verbalizaciones de la capaciclad pedagégiea a sus socializadores
primarios (paclres, adultos del hogar) restringiendo tal legitimidad, la de ensefiar, a los maestros y a las

restantes figuras que estan en la institucién (auxiliares, inspectores y a mi misma).

Cuadro7.S6lolos maestrosson concebidos como pedagogos.

Pablo sugiere trabajar de otra manera, mucho mds racional en cuanto al tiempo y también mas
democratico, en el sentido de accesoreal a realizar parte de la actividad Alejandra le aplasta la idea
con principio de autoridad la maestra c]ijo ',’ empuin ando como argumento una /egitimac:’én de su

monopoliode la actividad.
(Obsen'acién de aula "La cimarrona ' Post tratamien to,junio de QOO@)

El desconocimiento de padres educadores persiste en el tiempo, llegando a extenderse a figuras
ajenas cuyo vinculo inicial con la escuela les resultara legitimador per se (1)0). El efecto es gue crece la
ruptura con la adultez como institucién pedagégica o el estar en la escuela sin mas, como dotadores de
legitimidad educadora.
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De modo gue la imagen de pedagogo per se de todo adulto en el preclio escolar es criticada con el
tiempo, adquiriéndose una imagen de pedagogarestringida a la maestra.

Cuadro 8. Revisién de los roles.

Empero discursivamente tampoco doten a sus pares
Alguien dijo algo soez mientras la maestra estaba

de cardcter pedagdgico, en la practica, y como una
fuera. Otro rezongé e I dijo gue no habia problema, P 808ico, P i 4

i tendencia gue se acentiia con el tiempo, los pares son
gue yo norezonsaba. T "

(Observacion de aula, 1° a 4° ‘La cimarrona’ Pre dotados en "la cimarrona” dela capaciclacl de instruir
tratamiento, marzo de 20006) y corregir, tornandose referencia no tinicamente de

los espacios clejuego Yy usos de la institucién sino en el

propio espacio del aula. En tal sentido existe una
revision de los roles y las funciones en el interior del aula y la escuela en 8eneral, volviendo mas flexibles
algunas distribuciones de caracter posicional.

En referencia la situacién comunicacional en “La cimarrona” las interacciones con los pares,
admite comunicaciones cefiidas a un cédigo lingiiistico restringido o uno elaborado, pero gue tiene en la
palabra dicha un componente comunicativo preferencial. En tal sentido empiricamente el lenguaje es
utilizado como via de transmisién de pautas y valores entre los pares, siendo ademas un constructor de
realidades.

Ejemplo de ello lo constituye la relatoria permanente gue realizan los nifios de los juegos que
llevan adelante, explicitando una realidad gue no estando alli se hace presente en la actuacion,
haciendo innecesaria la verbocreacién que efectian. El potencial atribuido en estas interacciones al
lenguaje eselde generar marcos de interaccién y marcos derealidad, cebando en el acto verbalizador la
persistencia de realidades extra escolares en la cotidianeidad educativa.

Cuddxo g I..d palabra creudora.

“Tabamos tomando mate, son las 10" Dice ordenandd’ de nuevo Gastén y Armando ya se para

mientras dice “Vamo a agarrarlo, a ponerle una herradura aguel’. Herran a Rafael y después
este dejéde serel potro y se murié ‘Se muride * pingo viejo'lo carnean al caballo también.
(Observacion de Jueg ) “La cimarrona’. Pre tra tamiento, marzo de 900@)

El silencio como herramienta emerge en el marco de las interacciones con adultos, atin con los
maestros con los gque conviven cotidianamente. Exceptuando instancias en gue relatan anécdotas los
nifos restringen su lenguaje haciendo uso de los silencios como una manera “formal” de socializar. La
elipsis es una forma de mostrar respeto para los adultos que empuiian papeles gue ellos reconocen como
instituciones cargadas de estatus. Callar aflora como una demostracién de reconocimiento y comunica al
unisono una afirmacién del rol di{erencial, una admisién del limite gue distingue los lugares — posiciones
en el sistema, asi como frecuentemente actiia como asentimiento de mandatos. El silencio opera como
respuesta natural de la o]aediencia, sorteando la verbalizacién de esa sujecic')n, en el marco de la
obviedad de la misma.

Es importante rescatar, sin embargo, gue hubieron cambios en las formas en gue se presenta la
relacién con el lenguaje entre la primer instancia de campo (pre test) y lasegunda (post test). Dos son las
transformaciones mas impresionantes en los nifios de “la cimarrona”. En primer término muchos de ellos

desarrollaron de manera significativa sus conversaciones con adultos (cle estatus cliferencial).
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Recurriendo al uso del silencio de manera mas restringida. En segnudo término el uso diferencial del
lenguaje entre pares gue reconoce ya no unicamente personas para la interaccién diferencial,
distinguiendo pares de adultos, sino encuadres distintos. En el post test la distincién entre el uso del
lenguaje diferencial entre ellos por el contexto (presencia o no de maestro en aula, espacio de aula o
patio) se acentué mucho. Rompiendo en cierta medida con la institucién aula como origen del respeto
para reconocer en la autoridad de la maestra la distincién entre un uso del lenguaje y otro. Ello
construye distinciones basadas no en los factores externos, aula, sino en las relaciones. Es una nueva
comprension del origen de la autoridad gue da cuenta de la una forma diferencial de aprehensiéu,
mucho mas cercano a una percepcion analitica de las relaciones gue a la mera superficialiclacl del

evento o la institucién.

[lc.- “FEMINILANDIA” (Grupo C,sdlo post test)

La historia de este internado comienza cuando la Asociacién Ruralista cede el predio en 1905
para fundar la escuela. Entre los afios 1902 y 1983 la escuela es mejoracla con molino, ampliaciones y se
construye una garita de policia frente a la misma. Surgié como internado en el marco de una etapa
referida por su directora como “de politicas educativas en la cual se promovié la existencia” de los
mismos, y sujeto a las necesidades de una zona con distancias descomunales.

Feminilandia, algo mas cerca de Tacuarembé gue de Paysandi se encuentra sobre una ruta,
dudoso beneficio visto el escaso transito de la misma. Caracterizada por la directora como “.. una zona
muy solitaria, las distancias son tremendas..”™ la misma estd estructurada en grandes estancias
ganaderas, sin pueblos, MEVIR o rancherios cercanos, caracteristicamente constituida por el vacio
poblacional. Junto a la escuela una casa alberga un matrimonio anciano gue mantiene una relacién
solidaria con la escuela y gue esta muy atado a la historia de la misma en la etapa de otorgamiento del
predio. El acceso sin eml)argo es facilitado por la ruta gue pasa frente a la escuela, con émnibus diario
gue permite no tnicamente la llegada de maestras y algunos nifios, sino la comunicacién mediante
encomiendas llegado el caso.

Numéricamente el internado ha crecido en los tiltimos afios, pasando de 13 alumnos hace 0 afios
al7 internos y 2 externos en el aio 2000. Una caracteristica excepcional de este internado lo constituye
el hecho, evidenciado en su “apoclo" de gue exceptuando dos personas, el restante componente de la
escuela esta compuesta por féminas. Mujeres las maestras, mujer la auxiliar, nifias llenando los salones.
El equipo educativo esta formado igualmente por una directora, una maestra, una auxiliar de servicio,
una profesora de gimnasia, a los qgue se afiade un eguipo multidiscipliuario de la intendencia integrado
por una psicéloga, una psicomotricista y una asistente social gue trabajan mediante visitas al internado.

La directora es madre de una alumna gue es abanderada nacional en el internado y que duerme
en el cuarto de la directora junta a otra alumna muy amiga de la nifia. Ello genera en el internado una
situacién entre las compaiieras gue -sin hacerlo verbalmente explicito- evidencian cierto malestar ante
un escenario gue percibeu como de privilegio. Por la cercania con su hija, asl como por una modalidad
mas distante, la directora se relaciona con los nifios desde una relacién afectiva pero no corporal. Es una
autoridad firime en la esuela y tiene entre los padres mas adeptos gue entre los nifios. El multigrado de

los nifios mas peqguefios, a su cargo, es llevado adelante con actividades estipuladas, algunas habituales

' Mtra de internado “Feminilandia” en entrevista en profundidad. Junio de 2006.
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como la fecha y la descripcién del dia, en las gue los nifios tra]aajan segun 8raclo con metas relativamente
claras. En él existe una brecha entre alumnos (de conocimiento y rapidez para apreuder) gue la
cotidianeidad del internado no logra subsanar.

Por su parte, la maestra es mas joven y tiene una personalidad silenciosa gue se manifiesta sin
eml)argo como afectuosa verbal y fisicamente con los nifios, siendo esto de gran recepcion entre ellos. El
multigrado a su cargo, tuvo en las instancias en gue lo observe, actividades comunes, en gue las nifias de
todos los grados trabajaban juntas ayudandose las unas a las otras. Las actividades comunes a todas son
manejaclas con plauteos y tiempos de ejecucion particularmeute precisos, aunque la verborragia de las
nifias tienda a desdibujar lo gue se pensé como una actividad definida.

Al abordar el estudio de las familias gue recibe el internado se identifica gue como sucede en el
otro internaclo, el 93,3% de los nifios ya han trasladado su residencia en al menos una ocasion,
igualmente el 03,3% viven en estancias. Siendo de 100% el porcentaje de padres que viven entre
semana en el lugar gue los nifios visitan los fines de semana. En este internado el porcentaje de nifios gue
provienen de familias nucleares tipicas, con paclre y madre en el hogar es de 73,5%. Datos gue
refuerzan las hipétesis hilvanadas para las poblaciones oljjetivos de los internados rurales: caseros de
estancias, capataces o peones con jerarguia gue habilite la estadia del nicleo familiar completo en el
predio. A diferencia de lo que sucede en la cimarrona sélo el 46,7% de los hogares estan habitados
unicamente por la familia del nifio y en particular unicamente por lo padres, no siendo familias
extendidas.

En cuanto a la relacién con la comunidad, en los dltimos afios la escuela se ha fortalecido
institucionalmente logrando generar fluidez en la comunicacién, asi como gran apoyo entre el grupo de
padres. La direccién ha comenzando a instaurar relaciones con la Sociedad Criolla aledaiia y la Junta
Local.De igual manera el internado estipula la visita semanal de los paclres, ya para llevar a los nifios, ya
para retirarlos como un modo d e contacto con la institucion. Afadiéndose a ello llamados entre semana
gue algunas familias realizan a sus nifios.

De igual manera gue en “La cimarrona” en la dindmica curricular se estructuran dos clases
multigraclo una qgue incluye los 8raclos de preescolar y 1° afio, a cargo de la directora, y un aula con los
restantes grados, a cargo de la maestra mas joven. Lo distingue sin embargo el modo de estructurar las
clases ya que habiendo mas de un salén las maestras hacen uso de uno solo, separado a medias por un
mueble lo gue reduce las distancias fisicas y académicas entre alumnos.

Este internado esta signado por una mayor laxidad en el tratamiento de los espacios temporales.
Los espacios fuera de clase, los deberes y muchas de las actividades de clase gue se hacen fuera de la
misma, se manejan con una flexibilidad devenida de un dialogo permanente entre los nifios y sus
maestras. Después del horario de clases —a partir de las 15 horas- los nifios de “feminilandia” hacen uso
de un tiempo de limites imprecisos en gue eligen actividades de esparcimiento (juegos, lectura, orden
del cuarto) a realizar solos o en grupos sin regulacién de las maestras. La reunién se da nuevamente en
torno a la mesa del comedor, donde espontaneamente los nifios se van nucleando cuando se empiezan a
cansar o aburrir en torno a las maestras. La situacion se formaliza en la merienda para retomar una
organizacion laxa en gue coexisten ])aﬁo, clilmjos, televisién, plaui{icacién de las maestras y deberes.
Como acaece con todos los rituales alimenticios de la escuela, la cena da la pauta de organizacién de la
noche, siendo estipulado quienes ordenan los platos y ponen la mesa, y siendo la sobre mesa un tiempo
de compartir cuyos limites definen las maestras.

En la definicién de una estrategia 8eneradora de espacios la condicién edilicia se introduce
marcando pautas de convivencia. En “feminilandia” donde existe un espacio 8eneral para la

28



socializacién, debidamente adecuado para todo el internado, es factible generar tardes de estudio todos
juntos o largas sobremesas clespués de la merienda gue combinen a la vez deberes, con apoyos, artesanias
y un té de descanso. Espacio que entremezcla laxidad y relajamiento entre todos, emulando un hogar
familiar, y gue clesdi]ouja el espacio delos deberes en el sinfin de actividades gue coexisten.

En una posicion qgue coutempla al socializador como educador, rompieudo con la
institucionalidad de la escuela pero manteniendo la fragmeutacién posicioual (etaria) los nifios del
internado “feminilandia” (comolos de la escuela “la trova”) reconocen como parte de sus pedagogos asus
padres, salvando la limitacién de la institucionalidad formal que se observa en el internado “la
cimarrona’ y “la gran zauja". En tal sentido en este internado los pedagogos estan discursivamente
escindidos, dando parte también a los socializadores en el acto pedagégico extra escolar. No obstante se
reconocen legitimamente a los padres como educadores no se reconoce ni discursivamente ni de facto a
los pares como mentores posil)]es, ni en el aula ni fuera de ella. Erigiéndose un limite claro entre el adulto
y el menor, donde las peclagogias solo pueclen surgirdelamanodelos primeros.

La forma en gue aparecen los elementos vinculados a las comunicaciones yel habla remite a una
situacién particular en “feminilanclia“, el silencio escasea. Esta escuela da cuenta de diélogos
permanentes clirigiclos aparesoa adultos sin demasiada distincién de espacios o encuadres diferenciales
en las clases superiores, compuesta en su totalidad por ninas. El uso del silencio como herramienta es el
producto aislado de dos nicleos familiares, gue escindidos en uno y otro grupo persisten en una actitud
idéntica a la descrita ya para los primeros momentos de “la cimarrona”, haciendo caso omiso del
estruendoso grupo en gue se hagan insertos. Los miembros de uno de estos nicleos familiares son dos
nifias externas, lo cual aunque relevante no oculta la enorme importancia gue los patrones de conducta
verbal traida de los hogares tiene y las capaciclacles de persistencia en los medio més adversos (aclversos
para el mutismo).

Como contrapunto de las diferencias observadas en el internado “la cimarrona” la verl)orragia
observada en “feminilandia” parece acompasar la ideade gue en ambos internados el caudal verbal esta
desarrollado luego de un perioclo de 4 meses de clase. Sin embargo la no distincién entre los espacios de
aula y los espacios de juego, ast como la referencia a los pares en igualdacl de términos qgue a los adultos
parece contrariar un uso del lenguaje y de las formas comunicativas gue en “la cimarrona” y “la gran

1

zanja‘ aparecen con un sentido comun.

En congruencia si con lo observado en ambas referencias “feminilandia” manifiesta patrones de
aprehensién de realidades a través de la explicitacién de las relaciones gue su]agacen, sorteando las
clescripciones posicionales para dar cuenta de vinculaciones analiticas. “La familia es seguir todos
juntos”. Un proceso semejante al de la des-institucionalizacién de la arquitectura de la escuela que
aparece en el internado “la cimarrona” acaece en esta escuela respecto a las maestras. Fuertemente
emparentaclo con las modalidades de los docentes los nifios, mas ain las nifias, se relacionan con la
maestra sin adicionar al rol componentes verbales diferentes, flexibilizando los limites entre el status rol

“maestra” y la persona allegada gue las acompaiia todos los dias.

II1d. Escuela “LAGRANZANJA™ (Gmpo B, prey post test)

La escuela la “Gran Z,anja" tiene ciertas particularidades que aparecen como consecuencias del
medio e historia en gue se ubica. Siendo la escuela “vieja" de un pueblo - estaciéon de tren la misma esta

casi a la orilla de la via “de este lado". El crecimiento del pueblo “al otrolado” asi como la construccién
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de dos MEVIR y otra escuela le dieron a la escasa poblacién en torno a la via la autopercepcion de ser
dos pueblos. Gestando diferencias donde pareciera no haberlas, la idiosincrasia local ha construido
rivalidades entre pueblos, entre nifios, entre escuelas. La “Gran Zanja" es entonces en el imaginario
colectivo la escuela donde “si se aprencle", ubicada en el casco viejo de el/los pueblos receptora natural
delos clt::-scendieutes “maés selectos .

El/los pueblos gue constituyen su contexto son un contingente de viviendas antiguas, comercios
y MEVIR con cierto 8raclo de urbanizacién, gue cuenta con una distribucién “alargadan contando con
poco mas de 4 cuadras de “ancho” y casi dos kilémetros de extension sobre la ruta gue los atraviesa
rumbo a las cuchillas. Constitugen un pegueno conglomerado “de pasada“ hacia las estancias
ganaderos mencionadas como contexto de “la cimarrona”. En la zona existen ademaés grandes
extensiones destinadas a la forestacién, produccién hecha sobre antiguos establecimientos
agropecuarios ~ganaderos mayoritariamente~ y gue constituyen una fuente importante de empleo para
la PEA de él/los pueblos.

La escuela cuenta con dos grupos multigrado. Uno de ellos a cargo de la directora con los nifios
de 1* y 2° afio con 13 alumnos, y otro multigrado con 16 alumnos de 3°a 6% a cargo de un maestro gue
esta por primera vez en la escuela. El equipo educativo esta iutegrado por la directora, el maestro, una
auxiliar de servicio, una cocinera, un auxiliar de servicio y un profesor de 8imnasia. El mismo gue en “la
cimarrona” pero gue a esta escuela concurre semanalmente ya gue las dificultades de acceso son
menores. Asi mismo la escuela cuenta con un programa de 7, 8° y 9% que tienen un salén multigrado en
una construccion yuxtapuesta pero indepencliente. Este grupo de “liceales” se integra a la escuela a
través del patio y de los parentescos, pero no hace vida comin (almuerzo, recreo) con el resto de la
escuela. Con 7%, 8° y 0 se integran dos maestras mas al trabajo en la escuela, gue son maestras en la
escuela “nueva” del pueblo.

La figura de la directora resulta amena en la escuela. Siendo una mujer joven para el promeclio
de las directoras y con casi una decena de afios trabajando en la escuela, su relacién con la comunidad es
cordial y amplio su conocimiento de las dindmicas de la misma. Dentro de la escuela su figura, aungue
calida en el trato con los nifios, es claramente la de mayor autoridad. Su ascendencia se traslada de los
nifios a los padres guienesrecurren a ella como persona formada e informada.

El maestro nato en otro departamento hace un largo viaje para arribar a la escuela por primera
vezen el afio 2000. En su relacién con los nifios tiene mucho menor ascendiente, y en la primera visita la
obediencia del grupo a su cargo era escasisima, mejorando notablemente la dinamica del aula con los
meses hasta la segunda visita. Una personalidad conversadora y sociable se traduce en un gran trato con
la comunidad.

En esta escuela las familias tienen un importante grupo de padres gque son ex trabajadores
rurales de rubros tradicionales (en particular peones 8anacleros) reciclados en trabajadores forestales. Es
por ello que entre estos nifios, atn cuando los padres tienen una historia personal y cultura de asalariado
rural, su residencia es persistentemente en el/los pueblos formando parte de una nueva ruralidad de
tral)ajadores agropecuarios de residencia en ruralidad nucleada. Ello puecle explicar gue sean sélo el
55% de los nifios los han trasladado su residencia en al menos una ocasién. De los 20 nifios de las escuela
apenas Q viven en una estancia, mientras los restantes viven en casas del pueblo o en alguno de los
MEVIR. En esta escuela el porcentaje de nifios gue provienen de familias nucleares tipicas, con padre y
madre en el ]10861)’ es de 69%.

Los tiempos escolares son en la escuela muy precisos. Los nifios tienen horarios de ingreso, recreo

y egreso estipulados y el retorno a la escuela fuera del horario es poco habitual entre los nifios. El horario
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dentro de la escuelaes por lo general horario de tra])ajo en aulas, eventualmente mas laxo y reducido los
viernes por el viaje de los docentes. La relacién de aprenclizaje se orienta principalmente a lo estipulado
por el curriculo soportado por una tendencia “maternal” de indicacién de modales y modelos en las
instancias menos formales como el recreo o el almuerzo. Los modelos de comportamiento, asi como la
educacién en higiene esté lejos de ser el centro de los actos educativos de la escuela, quedandoellos en
el marco del traba jo familiar gue comienza ni bien terminado el horario escolar.

El edificio parece acompaniar la estrategia escolar. Con dos amplios salones Yy un reducido
espacio comun en el centro como comeclor, la vida escolar comiin (no cunficular) se da en el extenso patio
en torno a la escuela y las aulas se remiten a las tareas pedagégicas. El tiempo del almuerzo ast como la
forma en que los platos son distribuidos y luego retirados, esta estipulado de modo gue el espacio no esta
abiertoa 8raucle ssobre mesas, sino guecierra la actividad escolar.

En la “8ran zanja" existe en una primera instancia (pre test) una restriccién de los roles
pedagégicos a todos adultos en la instituciéon (maestras, auxiliares, profesores, yo misma) pero no a los

”

restantes adultos (paclres), ni a sus pares. Acaece esto como en el internado “la cimarrona , ocurriendo
como en él una critica y revisién de la distribucién de roles en el tiempo (post test), trasladando la
capaciclacl pedagégica de una clasificacién posicional a una sujeta a guienes cumplen efectivamente
con los roles dentro del espacio escolar. En “la gran zauja" se da una transformacién mas extrema
restringiendo el cardcter de pedagogo empirico y legitimado a la maestra tnicamente -ni siquiera al
profesor de gimnasia- sin la apertura a del internado a caminos tacitos para los pares como educadores.
En lo referido a las formas comunicativas en “la gran zanja" son identificables dos grupos distintos
gue tienen comportamientos disimiles.. En el aula gue comprende los nifios mas peguenos (1Q y 2° aﬁo) el
uso del leuguaje es semejante al reconocido en “la cimarrona” en una primera instancia sin alterarse en
demasia entre una y otra visita. Distinguiéndose como en ella un uso diferencial entre los pares y los
adultos y haciendo uso del silencio como una modalidad comunicativa con estos ultimos. Sin em]aargo ha
de adicionarse en este caso gue en el espacio de aula, el leuguaje gestual es el dominante atn entre los
pares, haciendo uso de silencios verbales cargaclos de enormes demostraciones 8estuales como medio
preferencial de comunicacién. Fl silencio aparece como la modalidad adecuada de comunicarse no

tinicamente con los adultos sino entre ellos mismos cuando se trata del espacio declase.

Cuadro10.El lenguaje gestual.

Entre ellos usan mucho el lenguaje gestual. Se quitan las cosas (la gomaes la vedette) se reprochan
sin decirse una palabra perocon gestos y miradas que hacen evidentes para todos el malestar.

( Observacion de aula, clase [ Qy 2 La Sran zanja " Pre tratamiento, Abril de ?005.}

Una distincién de estos nifios frente a los pertenecientes a “la cimarrona” es gue ellos inicamente
utilizan el salén como espacio educativo, en tal sentido el mismo es equivalente para ellos al aula,
mientras gue sus pares del internado asignan al salén el potencial de aula y también de habitacién para
multiples usos, siendo esa habitacién parte de su hogar. De tal forma gue los usos de vivir en internado
rompe con algunas institucionalizaciones respecto a la arquitectura, proceso gue no aparece en “la gran
zanja".

Por su parte el grupo gue comprende a los nifios de 2° afio, y estos nifios particularmente, no
realizan en una primera instancia un uso clesglosaclo del lenguaje trasladando al aula un enorme caudal
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verbal, con escasisimo miramiento respecto al espacio de interaccién o a con guién se este interactuando.
Transformando a posteriori dichas formas de comunicacién por una modalidad gue coutemplase
distintos espacios de interaccién, e introduciendo el recurso silencio como posibilidad de respuesta ante

el desconocimiento.

Cuadro 11.El silencio como tratamiento formal.

Yamilale susurra a Cristina permiso para ir al baizo PEero cuando ésta le
pregunta en voz alta si es urgente o no la nifia no responde y se sonroja
totalmente,

(Observacion de aula, clase I gy 2?la gran zanja'. Pre tratamiento,
Abrilde 2 00@/

[Le.Escuela “LATROVA” (Gtupo D, sélo post test)

“La trova” es una escuela rural unidocente, cita a unos 19 kilémetros de una ciudad y ubicada en
un centro pol)laclo menor, constituido por algunas casas y varios minifundios, almacén, comisaria y bar.
En torno al conglomerado existen estancias de grandes extensiones, ganaderas principalmente, muchas
de ellas de propietarios extranjeros. La escuela conté durante muchos afios con una maestra directora
gue tuvo multiples problemas con la comuniclaclb, razén por la cual la integracién del joven maestro (en
el afio 20006) fue motivo de satisfaccién por parte de la comunidad, aunqgue el proceso de integracion fue
progresivo dada la desconfianza con qgue era miradala figura del director a raiz de los antecedentes.

La escuela cuenta con una tinica clase gue integra 11 alumnos de preescolar a sexto afio. Entre
esos alumnos existen dos grupos de D hermanos y un grupo de 2 hermanos, por ende sélo 3 nifios
concurren a la escuelasin ningun familiar.

El equipo educativo de la escuela esta integrado por el maestro y una auxiliar gue es madre de 3
de los alumnos y que realiza su tarea junto a su hijo de dos afios gue se integra a la clase de preescolar. La
novedad del maestro, adicionada a una particular personalidad hacen de su figura una suerte de
personaje atractivo para padres y vecinos. Imprime al aula — escuela todos los sesgos de su personalidad,
siendo el habito del canto y una manera poco estructurada de organizar la tarea docente algo que se
traslada a todo el acto curricular. Su notoria y autoconfesa preferencia por el trabajo con los nifios mas
grandes hace gue (de forma reciproca) la relaciéon con los mas pequefios este poco afianzada y cargada
de una calidez variable segin el nifio de que se trate.

Al abordar el estudio de las familias gue recibe la escuela parece importante evidenciar las
disimiles situaciones de residencia. Mientras 4 de los 11 nifios viven en chacras, otros 4 los hacen en
estancia y los restantes D viven en el puel)lo. Ello evidencia la situacién mixta (estancia, minifundio,
pueblo) de la zona. Del total de nifios apenas el 27,3% se ha mudado en alguna ocasién. El porcentaje
de nifios gue provienen de familias nucleares tipicas, con paclre y madre en el ]Jogar esde 45,5%, muy
inferior a las restantes escuelas. Existe un 97,370 de los nifios qgue viven en hogares con personas gue no

pertenecen a su nicleo familiar inmediato, siendo familias extendidas.

5 Mi vaguedad es consecuencia de la vaguedad de la fuente al respecto, el maestro en entrevista en profundidad.
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Esta escuela tiene tiempos escolares mas recluciclos, como acaece en ‘la gran zauja", los nifios
tienen un horario de llegacla y particla claros. Sin eml)argo, en “la trova” los modos de organizay el
tiempo qgue se tiene son muy diferentes. Durante el tiempo escolar el maestro organiza actividades de
todo tipo, canto, cocina, gimnasia que pretenden suplir algunas falencias como la del profesor de
gimnasia y musica, o atienden a conocimientos gue él entiende procluctivos. Asi mismo durante el acto
curricular mas forimal los limites entre actividades, tiempos para las mismas, ritmos y actividades
planteadas son bastante imprecisos. Los nifios manejan a criterio personal sus tiempos, y por momentos lo
gue deben hacer. Son escasas las actividades donde el plauteo desde el maestro sea preciso y definido,
sino gue él va administrando actividades a los nifios un poco a demanda de los mismos, siendo siempre los
planteos mas elaborados los gue realiza a los alumnos de los afios mas grandes, con qguienes tiende a
trabajar mas y de modo més organizado.

La escuela se distingue por el uso permanente de la musica y las canciones para pautar las
actividades y tiempos escolares. Cantando cierra el maestro las clases, cantando les autoriza a ir al
comedor. Cantan como una actividad casi central de su formacién, en una dindmica gue es voluntad del
docente y satisfaccion del alumnado.

El anélisis de los roles pedagdgicos emparenta a la escuela “la trova” con el internado
“feminilandia”. En esta escuela los nifios reconocen como pedagogos no unicamente a quien signa la
institucion sino también a sus padres. Probablemente esta cisura en la imagen de maestro-institucion,
gue abre mayores espacios a los educadores — socializadores este influido por los numerosos cambios de
docentes gue los nifios de este internado sufrieron durante su escolaridad, y la imagen deteriorada de la
anterior docente por parte de la comunidad educativa. En el caso de “la trova” las pedagogias no
alcanzan a los pares en términos de socializadores gue, ni legitimamente ni en la praxis, aparecen como
forjaclorps de la educacién de sus pares.

Este elemento distintivo incide en la situacién comunicacional en “La trova”. Ya gue la escuela es
dominada por la sonoridad, en cantos o en miltiples didlogos simultéaneos, ésta ~como en “feminilandia”-~
no da espacio practicamente al recurso del silencio puesto que el mutismo entre “tanto ruido” no podria
ser una forma de comunicacién. Como moneda corriente de las interacciones del maestro, caracteristica
desu propia personalidad que se reprocluce en el aula, los nifios dialogan permanentemente entre ellos y
con su mentor. Modificando si los términos verbales empuﬁados, no escatiman por ello en caudal

lingiistico.

[II{. Sintesis del capitulo

Como se explicitara al comienzo del capitulo, las cuatro instituciones educativas tienen
caracteristicas particulares. La singularidad de las escuelas trasciende la generacion de idiosincrasias
especificas, sino que a los efectos de esta investigacioén incide configurando contextos distintivos para el
desarrollo de loscédigos lingiiisticos.

El contacto con las instituciones hizo evidente que el modo como se organizan los internados
difiere, estructurando modelos de organizacién del tiempo, espacio y distribucién de roles disimil. El
internado “La Cimarrona” se caracteriza por una modalidad de uso de tiempos y espacios muy
tipificados, mediados por decisiones poco consensuadas y basado en un sistema de roles posicional. En
cambio el internado “Feminilandia” se caracteriza por un uso mas laxo de tiempos y espacios, donde los
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roles de adultos y nifios se encuentran en mayor medida soportados y distribuidos en funcién de
cualidades particulares de los sujetos.

No obstante este esquema general de distribucién de roles los nifios de “La Cimarrona” como no
acaece en Feminilandia” hacen una critica a los roles pedagégicos, trasponiendo la potestad
pedagégica de los adultos de la institucién en un primer momento, a sélo aguellos gue tienen potestad
legitimada (maestras) e incorporando paulatinamente a los demés nifios del multigrado.

Entre las escuelas, el esquema de distribucién de tiempos y espacios parece reiterar lo gque
acaece en los internados. Mientras en “La gran zauja“ la distribucién de tiempos y espacios esta
fuertemente tipificado y el sistema de roles aparece como posiciones, en “La trova” no existe
précticamente esquema prefijado del uso del espacio y el tiempo.

Esta configuracién 8eneral se relaciona estrechamente con la posil)iliclacl de desarrollo de los
c6édigos lingiiisticos en las instituciones. La teoria de B. Bernstein hace manifiesta la relacién entre los
modos de organizar los espacios de socializacién, en particular las distribucién de roles, y la posibilidad
de elaborar los c6digos. Asi mismo se hace explicito cémo la elaboracién del cédigo lingiiistico requiere
no unicamente una posibilidad en el espacio de interaccién sino una exposicion de mayor tiempo a
dicha posibilidad. En tal sentido se adiciona como variable relevante el modo de organizacion o sistema
de roles, rompienclo cualquier idea de un determinismo del tiempo de exposicion en la elaboracién de

cédigos lingiiisticos.

Cuadro 12.Instituciones de cara a la elaboracion de CL.

Tiempo de exposicion
Jormada Todoel dia
escolar
Sistema de | Centrado “La trova” “Feminilandia”
Roles en la
persona
Posicional | “La gran zanja" | “La cimarrona”

Como se evidencia en el cuaclro, es esperable que sea “Feminilandia” la institucion que permita
P g qgue p
en mayor medida la elaboracién de cédigos lingiiisticos.
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IV- Cédigos Lingiiisticos

iv.a.~ Introduccién.

El presente capitulo esta destinado al analisis de las hipotetizadas variaciones de los Cédigos
Lingiiisticos de los nifios. En él se explicita la metodologia de andlisis, los resultados estadisticos y el
significaclo de los mismos a laluz de las ]Jipétesis iniciales.

iv.b.~ Tratamiento de los datos. Construccién del indice.

La metoclologia seleccionada implicé el uso de dos técnicas para relevar informacién en tornoa 9
dimensiones en gue se operacionalizé teéricamente el concepto cédigos lingiiisticos. En la instancia de
disefio de los instrumentos los indicadores se incluyeron en las observaciones de check y los test de
cédigos lingiiisticos. La pretension de esta triangulacién fue lograr combinar los resultados de la
aplicacion de ambos instrumentos en aras de construir un indice confiable que diera cuenta del concepto
en estudio.

Habida cuenta de la seleccién teérica de los indicadores asi como del tral)ajo de campo con los
instrumentos, se utilizé la informacién generada para gestar un indice sumatorio simple que fuese
confiable. La ]Jﬁsquecla del indice supuso la reconstruccién del camino desde las medidas parciales
(mﬁltiples indicadores relevados) hasta una medida vinica gue permitiese dar cuenta del concepto. El
trabajo de clepuracién del indice Supuso um Proceso en gue se descartaron 3 indicadores
estadisticamente poco correlacionados, dos de ellos eran parte de la observacién de check y tres de ellos
de el test. El estudio de consistencia interna se hizo a través del estadistico Alpha de Cronbach.

En consecuencia, del original conjunto de 18 indicadores se construy6 un indice sumatorio simple
de 13 items con una gran estabilidad (correlaciones estables ~valores de alpha semejantes- en pre test y
pos test). El mismo presentd un alpha de Cronbach de 0.814 en el pre tratamiento y de 0.807 en el post
tratamiento!©.

iv.c~ Distribuciones observadas en los cédigos lingiiisticos.

Elindice de cécligos lingiiisticos oscila entre O y 20. Los nifios fueron clasificados en nifios con CL.
elaborado con puntajesde 12a20 y nifios con CL. restringido con puntajes de 0 a 9. Los puntajes 10 y 11
fueron considerados como puntajes intermedios, sobre los cuales parecio cauteloso no hacer una
valoracién del estado del codigo.

6] os cuadros que resumen las correlaciones entre los items seleccionados pueden verse en la seccién “Indice de cédigos
lingiiisticos” en el AnexoMetodolégico.
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Segun ello se obtuvieron los siguientes resultados para los 23 nifios perteneciente a las escuelas

con pre y post tratamiento:

Cuadro13. Distribucién de CL con indice recategorizado.

- Escuela “La 8ranzan ja"

Cédigo Restringido Valoresintermedios Cédigo Flaborado Total
Pretest 6 nifios D nifios 8 nifios 17 nifios
(35%) (18%) (47%) (100%)
Post test D nifios Onifios 12 nifios 17 nifios
. (29,4%) (0%) (706%) (100%)

Internado “La cimarrona”

- Cécligo Restringido Valores intermedios Cédigo Elaborado Total
Pretest D nifios Onifios D nifios O nifios
(50%) (0%) (50%) (100%)
Post test 2 nifios O nifios 4 nifios 6 nifios
(33,5%) (0%) (66,6%) (100%)

El Cuadro D pone de manifiesto gue internado y escuela parten de situaciones disimiles. Mientras
el internado “La cimarronan presenta 3 nifios (50% de su poblaciéu) con Cécligo elaborado e igual
cantidad con cédigo restringido, la escuela “La gran zanja" presenta O nifios (35%) con cédigo
restriugido y 8 (47%) con cécligo elaborado.

Los datos, evidencian que una y otra institucién logran elaboracién por parte de nifios. Mientras
en el internado “La cimarrona" el fenémeno se da en un nifio (que infelizmente dado el N, representa el
17% de su poblacién), la escuela “La gran zanja“ obtiene 4 nuevos nifios con el status de cédigo
elaborado (24%). Es por tanto mayor el nimero de nifios que logran elaborar su cédigo en la escuela
gue en el internado en el periodo de tiempo considerado. Lo cual pareciese sefialar que frente a estas
poblaciones de nifios el internado no actué promoviendo la elaboracién del cédigo lingiiistico en mayor
medida gue la escuela. Estos primeros datos indican gue la hipétesis de gue el internado tiene una
mayor incidencia positiva no estaria acompaﬁacla por los datos empilricos.

El estudio de los resultados de los grupos control parece indicar una situacién diferente, como lo
expone el Cuadro O:

Cuadro 14. Distribucién de CL con indice re categorizado en escuelas control (post test).

Cédigo Lingiiistico en instituciones gue sélo tuvieron post test

Cédigo Restringido | Valoresintermedios | Cédigo Flaborado Total
[ntemado O nifios D nifios Onifios 12 nifios
“Feminilandia” (0%) (25%) (75%) (100%)
Fscuela 2 nifios 2 nifios 4 nifios 8 nifios
“La ttova" (95%) (95%) (50%) (100%)

En el post test las escuelas control evidencian gue el internado “Feminilandia” presenta 9 nifios

(75%) con cédigo elaborado, que supera el 67% de su par “La cimarrona”. Por su parte la escuela “La
trova’ presenta 4 nifios (50%) con cédigos elaborados durante el post test, inferior en este caso al 70%
de su par “La gran zanja". Esta diferencia en los comportamientos introduce entonces un aspecto
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sustancial sobre el cual cuestionarse y gue se desarrollara en detalle a partir de la seccién ive: la
compara]::iliclacl delos grupos.

iv.d~ Analisis de dobles diferencias

A electos de comparar la evolucién de cédigos lingﬁisticos en ambos tipos de instituciones se
presenta en el cuadro O el calculo de dobles diferencias haciendo uso de los valores en una escala
continua y abandonando en consecuencia el uso de las categorias.

Cuadro19.Calculode dobles diferencias.

Promedio Pretest | Promedio Posttest | Diferencia
Intemados 10,17 D17 5
Escuelas 1071 1288 217
Doble diferencia 287

Este analisis revela gue las instituciones internado actian consiguiendo un mayor desarrollo de
los cécligos lingiiisticos delos nifios guea ellos concurren.

Empero los resultados obtenidos por dicha técnica acompaiian las hipétesis de partida de esta
investigacion la misma no basta ya que esta basada en que los grupos de trabajo con comparables entre
si. La propiedad de comparabilidad, punta de partida de la técnica ha sido sin embargo ya cuestionada
en la seccién iv.c.y es por ende necesario someter dichacualidad a andlisis.

iv.ee~ Comparal)ilidad delos grupos

La introduccién de los grupos control, segun el disefio metodolégico, tiene por objeto controlar la
incidencia positiva que el pre test tiene sobre los resultados del post test. 6Como se explica gue el
internado “Feminilandia” obtuviera mejores resultados en el post test gue el internado “La cimarrona”?
Suponiendo que el pre test incidiera pero de manera negativa (por aburrimiento ante los mismos
estimulos, por ejemplo) 6cémo se explica entonces gue la escuela “Latrova” obtuviera me joresresultados
de post test gue su par “La gran zanja“? Estas interrogantes conllevan directamente al cuestionamiento
de la equiparacién entre grupos, base de la extrapolacién de los resultados de pre test a los grupos
control. Generando una nueva incognita ¢hubiesen sido iguales las conclusiones obtenidas si los grupos
pre testeados hubiesen sido los grupos control?

Consecuentemente, la duda se extiende anulando la validez de extrapolacién de las conclusiones
obtenidas para el internado “La cimarrona” al internado “Feminilandia”. Lo cual devendria en el
naufragio de la pretension de validez de las conclusiones para la 8eneralidac1 de instituciones
educativas Internado, si no se lograse controlar la incidencia de los factores gue causan la diferencia
entre grupos.

Habida cuenta de la problematica antes mencionada, parece pertinente introducir el estudio del
analisis general de variaciones, mas alla del pasaje de un porcentaje de nifios al cédigo lingiistico
elaborado. Tener presente no inicamente la elaboracién como categoria sino el proceso o variacion gue
se dio en los nifios, atn cuando no hagan alcanzado la categoria de cédigo elaborado. Atender a las
variaciones comporta dar espacio a un potencial factor gue expligue las diferencias entre grupos, esto es
una preocupaciéon metodologica sefialada ya a la hora del disefio: la edad y la maduracién. La
presentacion hasta ahora hecha supone que la influencia de la maduracién es nula. Esto es, gue el
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crecimiento de los nifios no tiene incidencia en la modificacién de sus cécligos lingiiisticos y qgue los
instrumentos utilizados han tenido suficiente precisién en la distincién. El analisis de la relacién entre
crecimiento y CL. no ha de remitirse iinicamente al acaecido en el transcurso de la investigacion —
idéntico tiempo para todos los nifios-, sino que resulta razonable analizarla en vinculo a la edad de los
nifios. Siendo los grupos compuestos por nifios de diferentes edades!? éla edad no estaré incidiendo en los
resultados de C1.? éla incidencia del tiempo entre test incidira de igual manera a diferentes edades? No
obstante, el andlisis de factores de invalidez presentado en el capitulo metodolégico rescata la
incidencia de la madurez. A la luz de ello, la cuestion de la edad poclria ser un elemento iusoslagable a
considerar en el analisis.

En la misma direccién, el haber tenido gue tra].)ajar con grupos naturales embarcé el control
hacia la paridad numérica en la totalidad de la poblacién objetivo, pero no atendié a la composicién por
edad sino por aio escolar. La consecuencia fue que la integracion natural de los grupos difirié en
términos de cantidad de nifios por edad. Como los grupos aparecen como no comparables ha de hacerse
un control del factor maduracién para poder ver si forma parte de los factores que inciden causando las
diferencias observadas. La aspiracion es realizar una identificacién de los elementos gue causan la
dispariclacl en aras de controlarlos para validar la informacién ofrecida.

Con objeto de atender a esa transformacién se buscé medir las variaciones sujeto a sujeto

continuando con el uso de lavariable C.L.en su forma continua.
ivi~Modelo para detectarinfluenciade la maduracién.

El analisis de dobles diferencias supone gque los grupos gue se estan analizando son ]Jomogéneos,
esto es, gue aguellas variables gue no estén en estudio han sido controladas o se distribuyen de manera
aleatoria. Como lo ilustra el cuadro 8 las instituciones en estudio, seleccionadas por semejanza en su

tamafio ~ntimero total de nifios- estdn compuestas con distribuciones etarias diferentes.

Cuadro 16 Distribucién en edades de los nifios.

4 a6arios T adios 8a10afios

Internado D nifios Onifio D nifios
La cimarrona

Intemado 2 nifios D nifios T nifios
Feminilandia

Escuela Jnifios T nifios Dnifios
La gran zanja

Escuela 3 nifios Onifio D nifios
La trova

Realizar un analisis de dobles diferencias en grupos segmentados por edad constituye una
herramienta adecuada para analizar si esta variable tiene una influencia significativa en la
transforinacién de los cédigos lingiiisticos. La no significatividad de la influencia de la variable edad
queclaria demostrada si en ambos célculos el valor de diferencia fuera semejante, demostrando gue la
variacién del cédigo lingiiistico en internado y escuela esta sujeto al tipo de institucién, sin la influencia
directade laedad de los nifios en estudio.

Como procedimiento, se segmenté la base de datos de la escuela e internados con pre y post test,

en tres franjas etarias con semejante cantidad de nifios, a saber, los nifios menores ~4 a 0 afios~, un grupo

7] . . ¥z
"7 Como se puede ver en la siguiente seccion, en el cuadro 8.
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intermedio ~de 7 afios- y los nifios mayores —de 8 a 10 afios~. Se realizé el céalculo de dobles diferencias
comparaudo s6lo los nifios menores del internado y la escuela. Repitiendo el proceclimiento para los
nifios mayores.

Resultando del calculo de dobles diferencias gue:

Cuadro17. Doble diferencia controlando edad.

N Internado | Escuela Doble EE. & Significacion
Diferencia | Diferencia | Diferencia
4 26 afios 9-6,33= 11-10,40= -
8 261 00 207 1475 | 0932 0,382
8 a10 aiios 1833-14= | 164-136=
8 485 28 153 0865 | 3903 0,006

El resultado del cuadro 17 hace evidente que la edad introduce diferencias significativas, y por
ende ha de ser controlada.

ivg.~- Regresion lineal modelo para el control de la maduracion.

Se tomé el modelo de regresion lineal en el atan de identificar el origen de la variacién de los
Cécligos Lingiiisticos, una vez visto que la edad puede ser un factor de variacién. La regresién se utiliza
en la bisqueda de responder: gué factores influyen en la variacién de los cédigos lingiiisticos de los nifios
de las instituciones seleccionadas. Mas espoci{icamente responder al objetivo de la investigacion
resolviendo el enigma de si los iuternados, por su dindmica de socializacién entre pares, desarrollan mas
los codigos liugiiisticos delos nifios que las escuelas rurales comunes.

Se partié de una hipétesis nula (Ho) gue atirma que la institucién internado no genera diferencias
significativas en la transformacién de los cédigos lingiisticos de los nifios, cnando se controlan todas las
demas variables pertinentes.

Segin la hipétesis de trabajo de la investigacién, la hipétesis alternativa (1) sostiene que la
diferencia en los codigos lingiiisticos esta dada de manera significativa por el tipo de institucién a la gue
asisten los nifios, atin controlando todas las demas variables del modelo.

Afinde especi{icar el modelose incluqeron todas aquellas variables gue parecieron pertinentes,
a saber: la edad del nifio identificada como relevante en el apartado anterior, el tipo de institucion,
variable explicativa hipotétizada y el cédigo lingiiistico de partida, elemento sustancial para
determinar el grado de avance o elaboracion del nifio.

A dichas variables se adiciona el afio escolar, como un potencial explicador de 8raclos
diferenciales de avance, responclienclo con su inclusién al cuestionamiento en torno a la velocidad con
gue el efecto internado puecle actuar. Sul)l]ace la idea de que los progresivos anos de escolarizacién
tienen efectos diferenciales sobre los CL. considerados en un perioclo de tiempo tan breve como el gue
implicé esta investigacion.

Cuadro18.Modelo 1.

C.L.final, = Bo+ B4 edad; + B, inst; + ngradoi + 8, clincial; +¢
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El modelo1 se utilizé para trabajar con la escuela e internado gue cuentan con pre test y pos test,
afinde comparar los grupos de nifios gue contasen con observaciones completas en tiempo 1 y tiempo (2,
en todas las variables observadas.

El modelo presenta un R? ajustaclo = 0,607 (F= 95; Sig. = 0,00). Acorde a ello, logra exp]icar
00,7% del resultado de cédigo lingi:iistico final de los 23 nifios considerados. Sin eml)argo como lo
muestra el cuadro 11 la variacién gue experimentan no tiene una explicacién estadisticamente
significativa por el tipo de institucién a la que los nifios asisten. Esto es gue, una vez controlada la edad
de los nifios en estudio, el nivel de educativo de la madre, el afio escolar en gue se encuentran y el cécligo
lingiiistico del gue parten, el gue los nifios asistieran al internado “La cimarrona” no tiene una influencia
determinante o significativa estadisticamente en el nivel de cédigos lingiiisticos alcanzado.

La diferencia observada entre la escuela “La gran zanja" y el internado “La cimarrona” respecto
a la elaboracién de los cédigos lingiiisticos sefialada en la seccién viic, de tratamiento de los datos en
categorias, se torna irreal cuando se controlan todas las demas variables como evidencia el Cuadro 11.
Esto es que ni el internado logra incidir positivamente como se hipotetizara, ni la escuela logra ser

significativamente positiva como parecieran sefialar los datos inicialmente presentados.

Cuadro 19.Tabla de Coeficientesdel Modelo 1.

Coeficientes no Coeficientes Estadisticos de
Modelo estandarizados estandarizados T Sia. colinealidad
Error
B tip. Beta Tolerancia FIV

1 (Constante) 223 4873 046 964

Tipode cescuela 1578 | 1600 134 986 | 337 963 1038

indice de cadigos

lingitisticos tiamgo A | 957 | 208 53| 2826 | o1 501 1997

Edad 495 920 128 257 Jole ) S15 5171

Alfioen curso 1557 | 1699 260 o6 | 312 213 4,705

a Variable dependiente:indice de cédigos linguisticos tiempo B

Los coeficientes sefialan gue la capac:idacl de explicar del modelo esta dada por el cédigo
lingiiistico inicial, siendo nula la incidencia de la edad, el afio escolar y el tipo de institucién en que los
alumnos se encuentran.

Sin eml:)argo el modelo presenta problemas de multicolinealidad evidentes en los valores de
Tolerancia de las variables edad y aiflo en curso. El Cuadro 11 reﬂeja una realidad gue es inclusive
normalizada por el Estado, dado la primera variable se aproxima a una expresion lineal de la segunda.
Para superar esta problemética se suprimi6 la variable afio en curso resultando el modelo 2, gue

presenta un R? ajustado= 0,611 (F=1249; Sig_0,00). Este modelologra explicar el 61,1 % de los cédigos

lingiiisticos finales de los nifios y carece de problemas de multicolinealidad.

Cuadro?20.Modelo?

C.L.final;= Po+ B,edad;+ B, inst; + B, clincial +¢
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Cuadro?2] Coeficientes Modelo 2

Coelicientes no Coelicientes Estadisticos de
Modelo estandarizados estandarizados 4t Sig. colinealidad
B Error tip. Beta Tolerancia FIV
1 (Constante) 22511 3836 ~054 521
Tipo deescuela 1449 1587 125 913 1) o171 1,030
Indice de cécligos
]inaiiisticos tiempo A ;101 166 637 4,228 000 :780 1283
Edad 1,140 591 205 | 1930 | 069 760 1,316

a Variable dependiente: indice de cédigos linguisticos tiempo B

[Haciendo uso de los datos suministrados por el modelo 2 para el internado “La cimarrona, se
torna necesariorechazar la hipétesis alternativa segin la cual el internado en estudio genera diferencias
estadisticamente significativas en el desarrollo de los cédigos lingiiisticos de los nifios que a ellos asisten.
Diferencia significativa que se suponia nacidadel pasaje de una socializacién en una estructura de roles
cerrados como la familia del obrero agropecuario, a un sistema de roles mas abiertos donde el grupo esta

constituido eminentemente por pares,como el internado.

ivh~ Una explicacién rival

Ala luz de lo presentado, y dada la evidencia de qgue el mavyor potencial explicatorio en los
resultados en los codigos lingiiisticos de los nifios estd en su cédigo de origen se torna necesario analizar
los componentes vinculados a ese primer elemento y ante todo controlar el potencial influjo de dichos
componentes. Es por tanto necesario incorporar elementos mas explicitos de reproduccién social.

La relacién més trascendente en términos de las teorias estructuralistas, puntualmente las lineas
teodricas aqui seguidas (P.Bourdieu y B. Bemstein) esla qgue vincula los desarrollos en estudio a las clases
sociales. En tal sentido la clase social condiciona la gestacion y elaboracion de cédigos lingiiisticos y asi
también la distribucién del conocimiento. Con esa apreciacién como antecedente poder despejar la
influencia de la clase social como explicacién rival es una deuda casi iusoslagal)le. Empero la
metodologia establecida en esta investigacion aspiraba a poder llevar dicha tarea adelante, el disefio
del instrumento gue serviria de herramienta fue inadecuado para tal funcién de modo gue no puede
hacerse un necesario control de las clases sociales de los nifios en términos del eguipamiento del hogar,
ni sistematico en una escala Goldthorpe. Esto constituye una falencia declarada de este analisis de los
cédigos lingiiisticos.

El elemento més efectivo a la luz del control reproductivista segin las teorias en uso esta
vinculado al capital cultural. Siendo de los indicadores mas utilizados para medir el capital cultural es el
nivel educativo materno el mismo serd utilizado aqui.

Profusa es la bibliogra{ia gue muestra correlaciones entre los niveles educativos de las madres y
los de sus llijOS, es de destacar a mayor distancia “Los Herederos' de Bourdien, Yy con una enorme

cercania —tedrica y metodolégica- la aplicacién de S. Mara en el pais!®. Analizar dicha correlacién es

b MARA, Susana. Relevamiento sociolingiiistico de los nifios de 4 afios en el Uruguay. ANEP/ Proyecto MECAEP. Mdeo, 1998,

41



primeramente esperable en la teoria Bourdiana de la herencia y adecuado para cualquier estudio en
torno a educacién dada la vigencia dela polémica de la educacién como potencialidad para movilidad
social o como estrategia reproductora del Estado.

La variable gue se esta incorporando no escapa a las clescripciones 8enerales gue de los nicleos
familiares ya se han hecho. Como se advierte del total de nifios en estudio ninguno cuenta con una
madre universitaria o con nivel terciaria de educacion y apenas el 4,5% de los mismos tienen madres
gue han terminado el liceo. Asi mismo el 87% de estos nifios cuentan con madres gue no han terminado
la escuelaolahan culminado, siendo la escolarizacién hasta 0% afio el mayor nivel alcanzado!®.

Cuadro22.Nivel Educativodelamadre.

% %
vélido | acumulado
Escuela incompleta 304 304
Escuela completa 96,5 87,0
Liceo incompleto y més. 15 100,0
Total 100,0

ivlib.- Modelo con nivel educativo de la madre.

Para medir dicho efecto se incorporo la variable nivel educativo de la madre al modelo de

regresién antes presentado para ver la significatividad de la variable y tratar de aumentar el poder
explicatorio del modelo.

Cuadro 23.Modelo J, con nivel educativode la madre.

C.L.finali= Bo+ B,edad; +f, inst; +f, clincial;+ 5 educ.madre, +¢

El modelo > presenta un valor de R2 ajustado =0,589 (F= 8,894; Sig= 0, OO). En relacién a ello el
primer elemento relevante a considerar es gue la incorporacion al modelo de la educacién materna no
logra aumentar el potencial explicativo antes logrado al pasar de una capacidad de explicar el 61,1%
del cambio de CL. en el modelo 2 a una capacidacl de explicacién de 58,9% en el modelo 3. De modo
gue la variable nivel educativo no tiene potencial explicatorio de la variacién de cédiaos lingiiisticos en
esta poblacién.

Asi mismo el estudio de la signi{icativiclad de la variable muestra nula incidencia (si8n= 0.88)
de dicha variable en las variaciones de cédigos lingiiisticos de esta poblacién de nifios. Los datos
parecen sefialar que para esta poblacion el nivel educativo de la madre, indicador de nivel cultural del

hogar en la matriz tedrica de Bourdieu y potencial patrén de clase en una perspectiva Bernsteniana,

9Fp esta seccion se trabaja con porcentajes porgue habiendo hermanos en la poblacién considerada el nimero de madres es inferior al
de hijos, sin embargo importa el porcenta je de nifios que reciben determinada incidencia materna, y no el mimero real de madres.
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parece no ser una variable exp]icativa rival con suficiente peso en la elucidacién de las variaciones en

los c6digos lingiiisticos de estos nifios

Cuadro 24. CoeficientesModelo D

Coeficientes no Coeficientes Estadisticos de
Modelo ‘ estandarizados estundarizadqs ]} Sig. colinealidad
B Error tip. Beta Tolerancia FIV
3 (Constante) 2065 5,020 -411| 686
Tipo de escuela 1440 1631 123 885 289 969 1032
indice de cédigos
lingiisticos tiempo A | 704 171 639 | 414 | 001 773 1203
Eded 116 0628 289 1776 093 708 1415
Educacion materna
recodificada -165 1150 020 | 143 | 888 930 1075

a Variable dependiente: indice de cédigos linguisticos tiempo B

ivi~ Aplicacién del modelo integrandolos grupos control.

La metoclologia seleccionada para llevar adelante esta investigacién requirié el uso de cuatro grupos,
siendo incluidos en las anteriores secciones unicamente los grupos con pre test y post test. Cabe
incorporar aqui el analisis de los otros dos grupos en aras de analizar si, controlando las demas variables
incidentes, las conclusiones obtenidas para el internado “La cimarrona” son vélidas para el internado
“Feminilandia”. Introduciendo mediante la replicacién una metodologia que permita multiplicar los
controles y encaminarse hacia conclusiones gue superen el caso uno, para pensar en los ionternados
rurales.

Para incluir a estos grupos al andlisis pareceadecuadoapelar al método pairwise de tratamiento
de los valores percliclos, utilizando el Modelo 2 de regresion.

El método de pairwise esta disefiado para sobre llevar la perdida de datos en el tratamiento de
una base, bajo el supuesto de que los datos han de salvaguardarse porque los casos en que se presentan
datos perdiclos pueden no ser aleatorios. A los efectos del disefio seleccionado aqul, la ausencia de
medicién de cédigo lingiiistico inicial dista de ser aleatorio, y por ende la ausencia de tratamiento de los
casos sin pre test introduciria un sesgo sistematico de la informacién en el cual sélo guedasen
representados el internado “La cimarrona” y la escuela “La gran zanja" en las conclusiones obtenidas.
Introducir en el andlisis los datos mediante pairwise supone la utilizacién de todos los casos en los cuales
]JcTL]O datos para alguna de las variables inclependientes dela regresion, ajustauclo la siguificacién de
cada variable en gue se suministre nueva informacién y del resto de las variables en funcién de su
correlacion y peso relativo con las primeras (Allisou, 2001).

Cuadro 295.Resumen del modelo 2 analizando por Pairwise

R cuadrado | Error tip.De
Modelo R R cuadrado | corregida | la estimacién
1 834(a) 095 047 2939

a Variables predictoras: (Constante), Edad, Tipo de eescuela, indice de codigos lingiiisticos tiempo A
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La introduccién de los restantes casos mediante el modelo de Pairwise conlleva una mejora en la
capacidad explicativa del modelo,como se hace evidente en el Cuadro17 presentando el Modelo?2 un
valorde R? ajustaclo = 0,647 (F=14,‘1—3; Si8=0,00). Resultando entonces esta introduccién en una mejora
de una capacidad explicativa del 611% cuando no se incluyen todas las instituciones a una capacidad
de explicarel 64,7% de los cambios de C.L.cuando se introducen todas las instituciones.

Cuadro 26. Coeficientes del Modelo 2 utilizando Pairwise

Coeficientes
Coeficientesno | estandarizad Estadisticos de
Modelo estandarizados os T Sig. colinealidad
B Error tip. Beta Tolerancia FIV
2 (Constante) ,555 5,174 175 ,86:)
Tipode o455 1285 245 | 1806| 073 062 | 1040
escuela
indice de
cadigos 14| 149 602 | 4781| 000 766 | 1305
lingisticos
tiempo A
Edad ,660 D06 JO0 | 1304 | 208 195 1529

a Variable dependiente: indice de cédigos linguisticos tiempo B

Como lo evidencia el cuadro 18 la modificacién supone ademas la alteracién de los coeficientes
de signi{icacién de manera importante en las variables tipo deescuela y edad.
Estas modificaciones de los coeficientes devienen en al menos las siguientes observaciones:

Es de sospecllar gue el internado “Feminilandia” si actie de manera significativa en la
elaboracién de los cédigos lingiisticos de los nifios que a él concurren. No haciéndose ello totalmente
evidente dadala presencia de casos que pertenecen al otro internado.

La diferencia en los coeficientes de edad y tipo de institucién pone de manifiesto gue los
internados “La cimarrona” y “Feminilandia” actian de manera disimil frente a la poblacién que
al]aergan, en tal sentido no se puede ser concluyente respecto ala incidencia de los internados, sino gue
se ha de referir a los dos internados relevados.

Dada la diferencia en los valores resultantes y el cuestionamiento gue la sola inclusion de
los casos sin pre test ha hecho sobre ellos es dable sospechar gue los resultados y conclusiones hubiesen
sido diferentes si ambos internados hubiesen recibido pre test o si hubiese sido el internado
“Feminilandia” el gue lohubiese recibido.

iv.j.El género como explicacién rival.
La cualidad gue signa de manera més evidente al internado “Feminilandia” es, como se sefialara

en el capitulo precedente, su integracién casi total por mujeres, tanto maestras como alumnas.

[Habida cuenta de esta caracteristica, el sexo pasé a ser una variable gue podria sospecharse
incidiera en esta mayor elaboracién de los cédigos lingiiisticos.
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Atento a ello incorporé al modelo 2 la variable sexo y se analizé a la luz de ambos internados
segin un proceso Pairwise como el precedente. En esa instancia el nuevo modelo con la variable género
logré explicar un 68,6% de los cédigos lingiiisticos (F= 13, 037; Sign= 0, 00). Siendo la variable sexo
relevante para la explicacién del cédigo lingiiistico (significacién variable sexo = 0,029).

El proceso se reiterd exclugeuclo los casos del internado “Feminilandia” l)ajo el supuesto de gue
si la variable sexo tiene relacién con los cédigos lingiiisticos, lo tendré también en el internado “La
cimarrona’ al diferenciar la situacién de sus nifios del de sus nifias. De no mantenerse esa significacién de
la variable sexo, habria de descartarse su potencial explicativo, siendo esta significacién consecuencia
de gue el mayor porcentaje de nifias se encuentra en el internado “Feminilanclia”, por lo cual seria el
internadoel gue generara la diferencia mas alla del sexo de su alumnado (multicolinealidad).

La reiteracién del modelo considerando el sexo de los alumnos, pero tral)ajando s6lo con los casos
con pre test y post test, permitié6 excluir el peso de la variable sexo como explicatorio del codigo
lingiiistico. El modelo logré explicar el 62,8% de los cédigos lingjiisticos finales (F=10,28; Sign= 0,00)

pero la variable sexo no obtuvo peso en dicha explicacién (Signi{icacién del sexo = 0,859).

ivle Conclusiones del Capitulo

El origen de las diferencias entre internados, asi como cuestiones metodolégicas que pueden ser
explicativas de estos resultados se discutiran debidamente en el capitulo V. “Conclusiones” a la luz de
todos los capitulos precedentes. No obstante cabe presentar aqui las ideas finales de este capitulo.

Lo primero gue ha de seiialarse es que el componente que en mayor medida explica los
resultados finales de codigo lingiiistico es el codigo lingiiistico inicial, sin embargo la educacién materna
(como indicador del capital culturaldel hogar) tiene nula incidencia en el CL final para la pol)lacién en
estudio.

En relacién a la relacion con las instituciones, si se tomara un nivel de significacién habitual de
0,05 el analisis de los cédigos lingiiisticos no permitiria arribar a resultados concluyentes. En ese marco
la hipétesis nula no puecle ser falseada y los internados no aparecen incidiendo de manera sigui{icativa
en los resultados de cédigos lingiisticos de los nifios. Sin embargo, el estudio fragmentado de los
internados introduce la sospecha de un efecto particular de cada institucién gue, sin ser comin a la
politica educativa internado, deja la puerta abierta a una incidencia en los cédigos lingiiisticos en
alguno de los internados existentes.

Habida cuenta de esta sospecha y de gue el presente trabajo tiene nula investigacion
antecedente se considera agui importante considerar la reduccién de la exigencia de la prueba en aras
de evitar la aceptacién de la hipétesis nula pudiendo ser esta falsa (error tipo Q). Por ende, siendo el
problema de los internados rurales nuevo en el marco de la sociologia y existiendo una diferencia
sustancial sefialada por la incorporacién del segundo internado parece importante definir un nivel de
exigencia de la prue])a menor (0,1) en aras de no cerrar la puerta a la consideracién de gue si exista
incidencia de la institucién internado en los codigos lingiiisticos sobre la que en otro marco se debiera tal

vezser concluyentes en una negativa%.

2 - . i 5o : . A : 5
2 Parece pertinente sefalar que existen antecedentes académicos de este cambio de nivel de significacion en trabajos de nivel

académico muy reconocidos como la tesisde doctorado de T. Fernandez (Feméndez. 9004).
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V. Conclusiones

Las conclusiones del presente tral)ajo se desarrollan agul en cuatro secciones. En primera
instancia se enuncian los principales ]Jallazgos, antes mencionados a modo de cierre de los capitulos 111 y
[V, en materia de presentacién de las instituciones y de la elaboracién de cédigos lingiiisticos. En
segunda instancia se presentan las interrelaciones entre ambos “hallazgos" buscando ver gué de las
instituciones puede explicar lo descubierto en materia de cédigos lingiiisticos, en aras de hacer evidente
potenciales relaciones sustantivas entre institucién y cédigo lingiiistico mas alla de los supuestos
iniciales. La tercer seccién de estas conclusiones esta destinada a poner en evidencia aspectos
metodolégicos gue puedan haber incidido asi mismo en los resultados obtenidos. En cuarto lugar se ha

agregado una pequeiia reflexién sobre el lugar de esta politica educativa para el medio rural en el
marco de sus objetivos.

a. Principaleshallazgos.
a.a. Los internados Rurales

Como se adelantara en el capitulo Il], las instituciones internados no constituyen una modalidad
educativa uniforme sino que el modo de organizar tiempos y espacios esta fuertemente vinculado a la
personalidad de los adultos a cargo. El uso mayoritario que hacen del tiempo “extra” es en ambas
instituciones orientado al desarrollo de una “vida doméstica” en gue los nifios o bien juegan con sus pares
o bien realizan actividades de orden e ]Jigiene personal y de su espacio. En tal sentido aungue ambas
instituciones habilitan un espacio en que “hacer los deberes”, el gran incremento de tiempo en la
institucién tiene una orientacién a la educacién extracurricular, llevada adelante entre alumnos y
maestras, asi como entre pares.

Esta situacién que pretende una ‘normalizacién” de la vida doméstica de los nifios, no siendo
integramente vida de aula, impone ampliar la unidad “institucién educativa - proceso de educacion
formal” El internado ademas de escuela es casa, y en consecuencia en él se han de incorporar los demas
habitos de la vida diaria de un nifio.

Habida cuenta de esta necesidad, la convivencia supone transmisiones extra aula gue se realizan
entre los nifios y entre nifios y maestras, y gue los hace diferir de las restantes escuelas rurales en que
estas interacciones se enmarcan plenamente en el contexto familiar. En tal sentido, como se hiciera notar
en el capitulo II, se verifica una situacién de exposicion cotidiana y socializacién entre pares, asi como
con adultos con un mayor capital cultural. En consecuencia los nifios han de ser formadores de sus pares,
introduciéndolos en un sistema que excede la relacién tipificada del aula, de modo gue el sistema de
roles es revisado debiendo ajustar los nifios sus posiciones en el sistema internado.

ab.Elaboracién de Cédigos Lingiiisticos
El analisis de los cédigos lingiiisticos presentado en el capitulo IV, develé gue tanto los

internados como las escuelas rurales, cuando se controla la edad y el efecto maduracién, logran un
desarrollo de los cédigos lingiiisticos d e sus alumnos.
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Respecto a la hipétesis de una diferencia significativa aportada por los internados, estos en tanto
modalidad educativa logyau una elaboracién mayoy estadisticamente signi{icativa (nivel de
signi{icacién O,l) cuando se considera la incorporacion de ambos internados, no siendo significativa la
incidencia cuando se considera unicamente el internado con pretest y post test.

Ello sefiala que la politica educativa internado, si fuese considerada como una tnica y
homogénea politica, no tiene una relacién directa de incidencia en la elaboracién del cédigo lingiistico.
Sin embargo existen particularidades de cada institucién gue seiialan la necesidad de sostener la
sospecha de una relacién entre alguna forma o modalidad de organizacion de internado y la mayoy
elaboracién de cédigos lingiiisticos.

La particularidad en el modode organizar rompe con la ]Jipétesis de gue la mera exposicion a un
mayor capital cultural, devenida de un tiempo mayor en la escuela, actia generando la mayor
elaboracién de cédigos lingiiisticos. Contrario a lo hipotetizado no se distingue una elaboracién mayor y
sistematica en los que realizan su educacién en internados rurales. ~por aguello de gne dormir no tiene
nada gue ver con hablar.. ! sino gue ha de anotarse la particularidad de cada institucién para inducir
dicha elaboracién.

La consecuencia de esto es una nueva reflexién, llena de preguntas abiertas. Saliendo de la
excepcionalidad del internado, y con la mirada puesta en las politicas educativas mas extendidas.. Si el
internado -arguetipo de tiempo escolar extendido~ no logra temer impactos significativos en el
desarrollo de los cédigos lingiisticos équé capacidad tienen las escuelas de tiempo completo de tener
impacto en ellos? Consecuentemente égué margen tienen los docentes para la accién pedagogica entre
los nifios con una herencia lingiiistica restringida?, 6cual es la fuerza de este determinismo?

[1a de sefialarse también gue siendo el cédigo lingiiistico de partida el elemento gue en mayor
medida explica los resultados finales de cédigo lingiiistico, el indicador seleccionado de capital cultural

del hogar (eclucacién materna) tiene nula incidencia en el resultante entre los nifios estudiados.
b. La particularidad de las instituciones en relacién alos cédigos lingiiisticos.

Siendo el internado “Feminilandia” aquel gue se considera como incidente en la elaboracién de
los cédigos lingiisticos, han de pensarse cuales son las caracteristicas gue lo signan haciéndolo capaz del
desarrollo de codigos lingiiisticos por sobre el internado “La cimarrona”.

Fuertemente relacionadas a la teoria de Basil Bernstein podrian hipotetizarse como
caracteristicas explicatorias el modelo de organizacién del tiempo y el espacio, asi como lo modelos de
toma de decisiones en la institucion.

Si como se sefialara en el capitulo Il el internado “Feminilandia” libra a los nifios buena partedel
uso de su tiempo libre, asi como estructura espacios de limites imprecisos la logica general de la
institucion insta al nifio a la necesidad de re encontrar sus propios limites y definiciones, desdibujando la
estructura de roles. Desclilmjamiento gue se hace evidente por la interpretaciéon de los pedagogos y de
las cualidades desde una perspectiva analitica Yy no posicional, en la cual la inclusion de los roles se
vincula a las acciones y no al lugar estricto en un espacio institucional.

La situacién contrapuesta puede encontrarse en el internado “la cimarrona” en gue existiendo
espacios extra curriculares en gue los nifios han de realizar actividades domésticas el uso del tiempo y el
espacio esta fuertemente tipificado, siendo menor la necesidad de revision en ese sentido.

! Educador Nicolas Ambrosi durante una discusién sobre los resultados obtenidos en el trabajo de taller, febrero 2008.
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Empero la diferencia entre modelos de organizacién del tiempo es muy notoria entre
instituciones, su vinculacién no puede ser mas gue hipotetizada dado gue los nifios en el internado “la
cimarrona’ realizan revisiones de los roles peclagégicos gue podrian haber sido también indicadores de
un proceso de revisién gue devendria en una elaboracién de los cédigos lingiiisticos segin la teoria.

- Ental sentido se esboza agui la idea hipotética de un peso preponderante de los modelos de toma
de decisiones, asi como de las definiciones en el usodel tiempo y espacio, en aras de la revisién de roles y
la necesidad de elaboracién de cédigos lingiiisticos gue admitan una la re ubicacién mas alla de la
situacién local - familiar y delimitada, hacia nuevas situaciones con espacios de am])igiieclacl gue
demanden definiciones individuales.

c. Uncuestionamiento metodolégico.

Necesario se torna explicitar un elemento metodolégico que podria estar en el origen de la
diferencia sefialada entre internados: la situacién inicial. Si el disefio seleccionado aspira al control del
efecto del pre test sobre el post test, tiene por supuesto que el grupo al que se realiza la medicién inicial
obtendra mejores resultados en el post test dado gue ya lo conoce. Bajo este supuesto se encuadré la
investigacién, empero él, el resultado de las instituciones internados revelé que aqguella institucién gue
obtuvo mejores resultados en el post test fue el internado “Feminilandia”. En tal sentido es dable
introducir el cuestionamiento de si esa poblacién no contaba per se un mayor nivel de cédigos
lingiiisticos al inicio de la investigacion, y en consecuencia si de haber sido inversa la seleccion del grupo
control el efecto del internado “Feminilandia” no se diluiria ante el control del cédigo de origen.

d. Reflexién final:Los internados rurales como posi})ilidad.

En primera instancia abocarse al estudio de los internados rurales, ademas de una revisién sobre
las teorias en educacién y organizaciones escolares, supone una discusién en el plano de las politicas
educativas. Como se eshozara en el inicio del tral:ajo, la discusién por la escuela rural comporta algunos
elementos polémicos per se;a saber:la cuestion de la identidad, del derecho a una educacién para todos,
ala equidacl; y a mi entender iuclm;e, asl mismo y de manera indirecta, la cuestién de qgué proyecto de
pais y qué explotaciones gueremos.

Colocados en el intersticio de todas estas cuestiones los desconocidos internados rurales logran
combinar un acceso a la educacién para los nifios de la ruralidad mas dispersa, permitieudo a sus
familias mantenerse nucleadas en la campaiia, equidad educativa y respeto a la sub cultura local.

No logran pues actuar en el proceso de socializacién elaborando en mayor medida los cécligos
lingiiisticos, sin embargo actian como alternativa educativa en el medio de una problematica gue no
esta saldada y en la gue todas las tentativas soluciones (escuelas de menos de D nifios, 6mnibus gue
lleven a los nifios a escuelas cousolidadas) han sido desestimadas.

Son pues una modalidad diferente, que comporta ciertos elementos de desarraigo gue no
resultan satisfactorios para todos los nifios, ni para todos los padres, sin embargo logran con éxito acercar
la educacién a nifios “percliclos" en el medio de la campaia, gue disfrutan este encuentro semanal con
pares y maestros. Los internados asisten, en suma, al derecho de los niicleos familiares a vivir donde sus
deseos o labores lo decidan y en paralelo al derecho universal a la educacién, auxiliando en la
construccién y el respeto a la ciudadania en el medio rural y consecuentemente mejorando la calidad de

nuestra democracia.
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