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PROLOGO

“Cuando ves una persona ciega por la calle, la ayudas a cruzar. Si se trata de
alguien con una discapacidad motriz. empujas su silla de ruedas. La sordera. en
cambio, es invisible, y la idea de brindar ayuda surge de manera menos
espontanea. No le pediras a un paralitico que se levante, ni a un ciego su opinion
sobre el color de tus zapatos. A un sordo en cambio, le pedis que hable. Y si le
preguntas como se llama y te responde la edad que tiene, es posible que sonrias.
El obstaculo es la lengua, y es invisible” (Dagron, 2012: 13)

“Desde la infancia los sordos se acostumbran a decir que “si”. El modelo educativo
tiende a colocarlos en una posicion pasiva; a esto se suma el esfuerzo que implica
tener que formular una demanda en una lengua que no oyen. Por otro lado. si un
sordo responde “no”, corre el riesgo de que el oyente se pierda o se sienta herido.
El personal médico pensara que es su capacidad profesional la que se pone en
cuestion. Pues no. Es perfectamente normal que no conozcan la lengua de serias

ni el mundo de los sordos.” (Dagron, 2012: 37)



INTRODUCCION

El siguiente documento corresponde a la monografia final de la Licenciatura en
Trabajo Social de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El mismo centra su atencién en la Comunidad Sorda del Uruguay, en lo referente a las
generaciones que en. la actualidad se encuentran participando en el espacio de la

Asociacion de Sordos del Uruguay (ASUR).

Se delimita el objeto de investigacion en torno, a la incidencia de la educacion
bilinglie en la interaccién de la Comisién de la tercera edad’ y la Comision de jovenes

gue concurren a la Asociacion de Sordos del Uruguay (ASUR).

El interés investigativo por la tematica seleccionada se fundamenta en la
trayectoria que a nivel curricular se ha venido desarrollando en los ultimos cuatro
anos. El cursado de las asignaturas Metodologia de la Intervencién Profesional Il y 1lI
en el centro de practica CINDE-ASUR (Area Discapacidad), el paralelo cursado de
Lengua de Senas Uruguaya (LSU) en CINDE vy el actual desempefo de rol de
referente de campo, han proporcionado un relacionamiento amplio con la comunidad

sorda y las tematicas subyacentes.

La delimitacion del objeto de Investigacién mencionado anteriormente, se

considera encuentra relevancia en cuatro aspectos centrales. A saber:

! - ; :
De esta forma se autodenominan los integrantes del grupo.
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e Da cuenta de una demanda reiterada de ASUR en relacion a una
insatisfaccion de la Comunidad Sorda del espacio de participacion que propone

la Asociacion.

e Proporciona a modo exploratorio un mapeo de intereses generacionales

sobre lo que se espera proponga ASUR a sus participantes.

e Profundiza en el conocimiento de elementos que hacen a la Educacion
Oralista y la Educacion Bilingle que podrian estar actuando como puntos

criticos a la hora de comprender y negociar los intereses generacionales.

e Explora la incidencia de la Educacion Oralista y la Educacion Bilingue en la
interaccion de la Comision de la Tercera edad y de la Comision de Jovenes y

sus repercusiones en el espacio de participacion de ASUR.

El marco tedrico metodologico considerado es el Analisis Institucional. En el
proceso de exploracion se identifican analizadores presentes en el campo empirico asi
como analizadores construidos a través del marco teérico conceptual que orienta el

desarrollo analitico reflexivo.

Para la identificacion de los analizadores en el campo empirico se realizaron
entrevistas en profundidad a integrantes de la Comunidad Sorda de la Comision de la
Tercera edad y de la Comision de Joévenes que asisten ASUR y entrevistas en
profundidad a referentes calificados relacionados con el campo empirico como ser:

integrante de ASUR; integrante de CINDE, integrante del cuerpo docente de la
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Escuela Especial N°197.

El Analisis Institucional, tomando como referencia a Lourau realiza el siguiente
concepto de Institucion:
“Una norma universal... es designada institucion. (...) formas
sociales visibles por estar dotadas de una organizacion juridica
y/o material; una empresa, una escuela, un hospital. el sistema
industrial, el sistema escolar, el sistema hospitalario de un pa’is.
son denominadas instituciones. (...) El concepto de institucion no
tiene el mismo contenido. ¢Significa esto que lo abarca todo, y
es por ello confuso e inutilizables? Es mas exacto decir que
analizando dialécticamente, se descompone en sus tres
momentos: universalidad, particularidad, singularidad.” (Lourau,

1991: 9-10)

Esta nocion conceptual es, a los efectos de la presente monografia, un
elemento central en tanto la lengua es claramente una institucion significante en la

interaccion y la comunicacion de los sujetos.

De aqui que se tomaron como categorias centrales en tanto instituciones en el
sentido de Lourau; la Lengua (en la singularidad de la Lengua de Sefas) y la

Educacién (en la singularidad de la Educacion Especial).

La profundizacién del analisis introduce en la tematica de la discapacidad, en la

especificidad de la discapacidad auditiva; en donde las Ciencias Sociales
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conjuntamente con otras ciencias se enfrentan a un movimiento teérico metodologico,

que trae al debate la concepcion hegemonica de discapacidad.

La postura teorico metodologica que se asume en la Investigacion tiene base

en la perspectiva de produccion y construccion social de la Discapacidad.
‘Proponemos una perspectiva de comprension de la discapacidad que
la distingue completamente de la insuficiencia y de la enfermedad y la
considera una produccion social y cultural. “Es la sociedad la que
discapacita a aquellos sujetos que tienen alguna deficiencia” (Oliver,

apud Vallejos, 2005:37)

La discapacidad ha sido abordada hegemdnicamente desde una perspectiva
medica, la cual ha establecido que la misma responde a una deficiencia, una
incompletitud del cuerpo, una “anormalidad” que debe ser corregida y para ello la
medicina aboca su saber, para reparar lo deficiente. Es asi que se considera
comprender la discapacidad mas alla de las cuestiones biologicas. La postura que se
toma, implica comprender la realidad dentro de su complejidad, entender la
discapacidad no solo como una cuestion del cuerpo (entendiendo por esto lo

bioldgico), sino concebir la misma como producto de la construccién social.

“La nocion de discapacidad, tal como la concebimos, esta fundada en
las relaciones sociales de produccion y en las demarcaciones que la
idea normalidad en estas sociedades modernas establece. En
consecuencia, la vision tragica y medicalizada de este fenomeno es
propia de la sociedad capitalista, producto de condiciones economicas,

sociales y culturales: el cambio en la naturaleza del trabajo y del



mercado de trabajo, las exigencias de la acumulacion, la produccion de
sujetos utiles tanto a la produccion como a la reproduccion social y la

tipologia del hombre normal como sujeto deseable” (Vallejos, 2005: 37)

La légica de exposicion que se desarrolla en el documento monografico, en
coherencia con la légica de investigacion, sigue los movimientos de descomposicion
de las Instituciones en estudio. Se disciernen tres momentos. el universal, el particular

y el singular, expuestos por capitulos respectivamente.

El autor entiende por universal: *  la unidad positiva del concepto. Dentro de ese
momento el concepto es plenamente verdadero. vale decir. verdadero de manera abstracta y
general” (Lourau, 1991:10). En el capitulo uno se analizaran las instituciones Lengua y
Educacion desde un momento Universal de descomposicion. Tomando como e€je
central el devenir de estas instituciones en la determinacién del proyecto moderno, el
proceso disciplinador de las sociedad occidentales y las demarcaciones construidas

desde una ideologia de la normalidad.

El segundo capitulo, momento particular de analisis, tratara de la Educacion
Especial y la implementacion del Oralismo y Bilinglismo, como modelos
disciplinadores del Lenguaje comunicacional de las personas sordas. Se avanza en el
momento de descomposicion de las instituciones de estudio, desde un analisis del
devenir histérico de las mismas en el Uruguay. El autor plantea que dicho momento

“...expresa la negacion del momento precedente (...) Toda verdad general deja de serlo

plenamente tanto pronto como se encarna, se aplica en condiciones particulares,
i



circunstanciales y determinadas, vale decir, dentro del grupo heterogéneo y cambiante de

individuos que difieren por su origen social, edad, sexo, estatus” (Lourau, 1991:10)

El tercer momento y Ultimo capitulo planteara la descomposicion teorico

metodoldgica en el momento singular. “... se encarnan directamente en los individuos:
pasan por la mediacion de formas sociales singulares. de modo de organizacion mas o menos

adaptados a una o a varias funciones.” (Lourau, 1991:10)

Se estudia a traveés de los analizadores identificados en el campo empirico el
movimiento de determinacién de la Educacién Especial y el pasaje del Oralismo al
Bilingliismo en la realidad concreta de los integrantes de la comisién de la Tercera

Edad y de la comision de Jévenes de la Comunidad Sorda vinculados ASUR.

Se plantea luego a los y las lectores/as las reflexiones finales en tanto
aproximaciones sucesivas a un objeto de investigacién que abre nuevos campos

empiricos y analitico-reflexivos en la medida que se profundicen en su delimitacion.
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CAPITULO 1

EDUCACION Y LENGUA COMO INSTITUCIONES

Como se ha expuesto en la Introduccion, en este momento universal de
descomposiciéon se presenta las instituciones lengua y educacion dentro del marco de
la ideologia de la normalidad de la sociedad moderna. En tanto momento universal del
analisis institucional, los elementos conceptuales que se incorporan en este capitulo
adquieren un grado de abstraccion que permite comprender desde lo tedrico
metodolégico la significacidn de las instituciones que hacen al objeto de investigacion

de la presente monografia.

En este sentido la lengua como la educacion son entendidas como
instituciones; son comprendidas como normas universales que manifiestan formas de
ser y estar en la sociedad; comportamientos, habitos, costumbres; impuestos vy
construidos socialmente. Cuando los sujetos accionan e interactian en el contexto. lo

hacen determinados por una ideologia y prenociones hegemonicas subyacentes.

Habitualmente se entiende por lengua al lenguaje, incluso se entiende tambien
como sinonimo de idioma, importante es entonces de-construir el concepto de lengua
para dar lugar asi a la lengua como norma universal. Si bien los conceptos sefialados
estan ligados, no poseen el mismo contenido conceptual, Saussure aporta en este
sentido:

‘... ¢Qué es la lengua? Para nosotros, la lengua no se confunde con el

lenguaje. la lengua no es mas que una determinada parte del lenguaje,



aunque esencial. Es a la vez un producto social de la facultad del
lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias adoptadas por el
cuerpo social para permitir el ejercicio de esa facultad en los individuos.
Tomado en su conjunto. el lenguaje es multiforme y heterdclito: a
caballo en diferentes dominios, a la vez fisico. fisiologico y psiquico,
pertenece ademas al dominio individual y al dominio social (...) es una

totalidad en si y un principio de clasificacion” (Saussure, 1981:51)

Por tanto, la lengua es una norma universal que forma parte de un complejo
comunicacional al que se denomina lenguaje. en donde se introducen las diferentes
lenguas. la gramatica, los signos. La lengua corresponde como norma universal al
producto social del lenguaje que transmite modelos a seguir. costumbres. formas de

ser y estar en la sociedad. Continuando con el analisis el autor plantea:

“La lengua es una institucion social. pero se diferencia por muchos
rasgos de las otras instituciones politicas, juridicas, etc. (...) La lengua
es un sistema de signos que expresan ideas, y por eso comparable a la
escritura, al alfabeto de los sordomudos, a los ritmos simbdlicos, a las

formas de cortesia, a las sefiales militares, etc., etc....” (Saussure,

1981: 60)

Se entiende entonces al lenguaje como la facultad, la capacidad, a la lengua
como los signos construidos socialmente por medio de los cuales se expresan vy

transmiten las costumbres, habitos, modelos de relacionamiento y sociabilidad.

El analisis de la lengua como institucion, lleva a introducir el momento histérico

14



en el cual la misma se analiza, lo cual permite a él y las lector/as dar cuenta de la
posicion desde la cual se esta realizando esta monografia. Se enmarca en el devenir
histérico de la sociedad moderna desde la ideologia de la normalidad. Las normas que
se transmiten por medio de los signos gque conforman la lengua, se encuentran
determinadas por las construcciones sociales propias de cada momento histérico.
Dentro del proyecto moderno de las sociedades occidentales y su ideologia, se

encuentra la hegemonia de una lengua y las normas del modelo a transmitir.

Imponiendo mecanismos disciplinadores para corregir, ensefiar lo que se debe
y bajo qué lengua es que se debe transmitir, la ideologia de la normalidad establece lo
‘normal” como lo que se debe y lo “anormal” como aquello invalido en relacion a la
norma; ubicando asi a la lengua oral como lengua de la “normalidad” y como

expresion hegemonica del lenguaje.

‘La conciencia moderna tiende a otorgar a la distincion entre lo normal
y lo patolégico el poder de delimitar lo irregular, lo desviado, lo poco
razonable, lo ilicito y también lo criminal. Todo lo que se considera
extrafio recibe, en virtud de esta conciencia, el estatuto de exclusion,
cuando se trata de juzgar y de la inclusion cuando se trata de explicar.
El conjunto de las dicotomias fundamentales que, en nuestra cultura,
distribuyen a ambos lados del limite de las conformidades y las
desviaciones, encuentra asi una justificaciéon y la apariencia de un

fundamento” (Foucault, 2008: 13).

El distanciamiento entre lo “normal” y lo “anormal” lleva también a un

distanciamiento de un “nosotros” y un “otro” distinto (al cual no se quiere parecer); en

wh



este sentido Foucault presenta al par dialéctico “normal” - “anormal”, entendiendo que
quien cumple con los parametros consensuados socialmente, como ser la utilizacion
de la lengua hegemoénica. es determinado como “normal” y quien se encuentre fuera
de dichos parametros es determinado como “anormal”, es decir, fuera de la norma
establecida. La categorizacion de quienes son “normales” y quienes “anormales”, ha
llevado a un re-nombramiento permanente: “discapacitado”, “invalidos’. “limitados’,
“con capacidades diferentes”. “pobrecitos”, “minusvalidos”, “deficientes”, “sordo”, entre
otros tantos adjetivos; este re-nombramiento responde al devenir historico de la

‘anormalidad” a la vez que un proceso de desplazamiento.

La logica de clasificacion y demarcacién, responde a la ideologia de la
normalidad. bajo el mecanismo de control, abarca el todo, lo “normal” y lo "anormal:
tiene para cada cual, para cada etiqueta, un mecanismo o dispositivo. Tanto para su

reivindicacion como para su “buen encauzamiento” (Foucault 2005)

Avanzando en el analisis de las demarcaciones modernas, Vallejos (2005:31)
refiere que, “...seguir analizando (...) desde la perspectiva medica y pedagdgica obtura la

oportunidad de una mirada mas compleja, reafirma practicas correctivas y legitima discursos

normalizadores de los sujetos...”.

Los procesos disciplinadores que llevan a la correccién, surgen dando
respuesta a las exigencias de coyuntura, como ser el aumento de la fuerza del cuerpo,
en lo que Foucault (2005) plantea en términos econémicos de utilidad. Mecanismos
especificamente generados para definir el “correcto” comportamiento del cuerpo, para

un mejor aprovechamiento del tiempo de los movimientos, esta definicion del

16
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comportamiento del cuerpo que comienza en espacios como regimientos militares y
fabricas, se transmitio a las costumbres y normas universales:
‘... ha habido en el curso de la edad clasica. todo un descubrimiento
del cuerpo como objeto y blanco del poder. Podrian encontrarse
facilmente signos de esta gran atencion dedicada entonces al cuerpo,
al cuerpo que se manipula, al que se da forma. que se educa. que

obedece”. (Foucault, 2005:140)

El cuerpo en tanto campus de comunicacion entiéndase, del lenguaje, no solo
manifiesta lo ensefiado sino también se revela ante lo impuesto: parado, firme,
derecho, hablar, callar. Este cuerpo ensefiado, controlado. vigilado y castigado. habla:

por medio de un lenguaje no verbal:

“ .. las palabras (...) son tan solo el comienzo, pues detras de las
palabras esta el cimiento sobre el cual se construyen las relaciones
humanas — la comunicacion no verbal -. Las palabras son hermosas,
fascinantes e importantes, pero las hemos sobre estimado en exceso,
ya que no representan la totalidad ni siquiera de la mitad del mensaje.
Mas aun, como sugirio cierto cientifico: ‘las palabras pueden muy
bien ser lo que emplea el hombre, cuando todo lo demas ha

fracasado.” (Daivis, 1990: 6)

¢ Que tiene para decir el cuerpo? Lo ensefiado, lo impuesto por la sociedad bajo
la ideologia de la normalidad que se expresa a través del cuerpo, en donde se
visualizan los movimientos aprendidos: esa forma de sentarse, de caminar, de comer,
de mirar, de callar, de detenerse, de servir, de rendir, de trabajar, estos entre otros son

ejemplos claros del control que poseen los cuerpos. Controlar y disciplinar lo que se
17
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sabe no corresponde a la normalidad, para todo ello se exige el mayor rendimiento
corporal y la completitud del mismo. Completo y util ha de ser el cuerpo que se va
ensefar. se va a adiestrar; de lo contrario sera expulsado a los margenes de los

‘anormales” y alli a otro adiestramiento seran sometidos los cuerpos.

“...en toda sociedad, el cuerpo queda prendido en el interior de
poderes muy cenidos, que le imponen coacciones, interdicciones u
obligaciones. Sin embargo. hay varias cosas que son nuevas en estas
técnicas. En primer lugar la escala del control: no estamos en el caso
de tratar el cuerpo, en masa, en lineas generales. como si fuera una
unidad indisociable, sino de trabajarlo en sus partes. ejercer en sus
partes, de ejercer sobre €l una coercion deébil. de asegurar presas al
nivel mismo de la mecanica. movimientos, gestos. actitudes, rapidez,

poder infinitesimal sobre el cuerpo activo.” (Foucault, 2005: 140)

El cuerpo debe ser completo y debe responder a los comportamientos, normas
hegemonicas acorde a la coyuntura del proceso de modernizacion, como la utilidad, la
rentabilidad. Ahora, esto no es innato, por tanto el cuerpo debe ser ensenado y
corregido en sus desviaciones. Debe ser re-orientado a la norma, disciplinado de

forma tal que adquiera utilidad a la sociedad.

No obstante se entiende que el cuerpo solo comunica aquello que la ideologia
de la normalidad le ensefid, pues si; aunque también se revela en la medida que
complejiza, problematiza, desnaturaliza, cuestiona lo aprendido, lo adquirido. Esta

latente la potencialidad de salto y fuga tomando a Sartre (1970) como referencia.



Ahora bien, el analisis que se viene desarrollando de la lengua en tanto
institucion adquiere complejidad aun en la distinciéon de aspectos hegemonicos que
adquieren relevancia en la ideologia de la normalidad. en este sentido la lengua oral
se instituye como mediacion para la transformacion de habitos y costumbres
modernas. A la vez que actua como medida de valoracion de la normalidad vy
anormalidad cuando aparecen lenguas por fuera de esos parametros como es el caso

de la lengua de senas, lengua natural de las personas sordas.

Como se ha sefalado con anterioridad, las medidas disciplinadoras que
responden a la ideologia de la normalidad pretenden reparar aquello que va contra el
orden establecido. Por tanto y para todo aquello que debe ser disciplinado, la

institucion clave es la educacion.

El dispositivo desplegado a traves de la educaciéon asegura el establecimiento.
perpetuacion y reproduccion del orden normal hegemonico asi como la identificacién y

reparacion de lo que fluctua en los margenes de la anormalidad.

Aqui Foucault (2005: 151) puntualiza:
‘“La organizacion de un espacio serial fue una de las grandes
mutaciones técnicas de la ensefianza elemental. Permitié sobrepasar el
sistema tradicional (un alumno que trabaja unos minutos con el
maestro, mientras el grupo confuso de los que esperan permanece
ocioso y sin vigilancia). Al asignar lugares individuales, ha hecho
posible el control de cada cual y el trabajo simultaneo de todos. Ha
organizado una nueva economia del tiempo de aprendizaje. Ha hecho

funcional el espacio escolar como una maquina de aprender, pero

19
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tambiéen de vigilar..."

Foucault (2005) identifica un meétodo general, normativo, disciplinador de
vigilancia y castigo en el que la escuela conforma parte del espacio para su
implementacion. Claro analizador de ello es la implementacion de una educacion

diferencial de educacion normal y educacion especial.

En el contexto de la educacion destinada a la poblacion sorda las controversias
del modelo oralista y el modelo bilingle queda expresada la contradiccion de un
modelo no solo diferencial (educacién comun, educaciéon especial), sino ademas

empujado por la imposicion de la hegemonia oralista.

Este orden institucional se singulariza en la disposicibn de espacios
(establecimientos educativos en este caso) donde se concretizan modalidades de
control y vigilancia. Subyace la légica de normalidad categorizando quién es ‘normal”,
por tanto debe de ir a un centro educativo “normal” o “comun” en términos actuales,
para ser vigilado y controlado para que no se vaya de la norma y del camino del “buen
encauzamiento”y, quien es “anormal” debe de ir a un centro educativo “especial” para
ser encausado en el camino de la norma, para ser corregido y llevado al camino de la

normalidad.

“...métodos que permiten el control minucioso de las operaciones del
cuerpo, que garantizan la sujecion constante de sus fuerzas y les
imponen una relacion de docilidad-utilidad, es a lo que se puede llamar

las “disciplinas”. (Foucault, 2005,141)



CAPITULO 11
LA EDUCACION DISCIPLINADORA EN LA DISCAPACIDAD AUDITIVA

Modelo Oralistu-Modelo Bilingiie

El devenir historico de la educacion formal en nuestro pais responde a un claro
proceso disciplinador vinculado a la instauracion del capitalismo como orden

econdémico y social.

La ideologia capitalista no se nutre solamente del proyecto de reordenamiento
economico promovido por la clase burguesa sino de aspectos que hacen al momento
historico en el que surgen. Es decir, la instauracion de las sociedades modernas con
bases en el proyecto iluminista, el afianzamiento de la ciencia y el ordenamiento

clasificatorio de las poblaciones.

Un punto de referencia para el analisis del devenir histérico de la educacién en
el Uruguay es la reforma vareliana implementada a partir de la aparicion de la Ley de

Educacion comun de 1877 en el gobierno militar de Latorre.

Dicha reforma, apuntd hacia: la extensién de la Educacién publica en todo el
territorio uruguayo, la obligatoriedad de la misma y la laicidad, con el objeto de
universalidad de la educacibn como via de transmision de valores, habitos,
costumbres, acordados socialmente; de esta forma se obtendria la pacificacion del

conjunto de la sociedad (Barran 2009).
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La burguesia por medio de la educacion mostraria su poder hegemonico, sus
formas de ver y de estar, imponiendo la disciplina. Tal como lo analiza Barran
(1990:19) “... esa temprana burguesia tuvo su alcance desde los anos setenta. medios de

presion suficientemente eficaces para imponer por primera vez en todo el pais y cada uno de

sus habitantes, su concepcion de la disciplina social”.

Nuevas simbolizaciones aun territoriales comienzan a determinar sensibilidades
disciplinadas y disciplinantes organizadas alrededor de un establecimiento como

materialidad concretizada de esa institucion.

‘La escuela estatal vareliana, por fin, gratuita y obligatoria desde 1877,
Imprimio a la vez la obediencia y el estudio tanto del nifio ‘indomito’ de
la camparna, como el jugador y pendenciero’ de la ciudad (...)
Maestras, curas, médicos cuando buscan convencer o imponer
conductas y sensibilidades acordes son el nuevo Uruguay burgués
despreciador del ocio y adorador del trabajo, partian de la base de que
esos valores eran indiscutibles. (...) por lo que los alumnos fieles y
enfermos, solo debian descubrirlos en su interior, es decir,

internalizarlos para mejor respetarlos.” (Barran, 1990:18-19)

El orden, la “civilizacion” de la “barbarie”, fue el pilar en la nueva sociedad que
se pretendié construir desde la ideologia dominante; por medio de mecanismos
disciplinadores llevados a cabo en parte, en las escuelas y por medio de la imposicion
de habitos del trabajo para la poblacién del medio rural y aquella de la ciudad que

vivia sin la necesidad de trabajar.
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Otras instituciones entran en juego en este movimiento disciplinador como lo
son la fabrica, el hospicio, la carcel y los hospitales. Junto a la escuela, desde la linea
del analisis institucional se identifican como instituciones totales. en tanto se
concretizan en establecimientos de disciplinamiento a traves de la vigilancia y el
control. Este mecanismo de las instituciones es identificado analiticamente por

Foucault (2005) como panoptismo.

Cabe destacar, que estos mecanismos pretendieron la homogenizaciéon de
aquella poblacién tan desigual; ello se ejecuta en parte por medio del sistema escolar

universal, el cual impartia valores de salud e higiene, de ahorro, de trabajo, de orden.

“Trabajo. ahorro. disciplina. puntualidad. orden. y salud e higiene del
cuerpo, fueron deificados a la vez que diabolizados el ocio, el lujo, el
juego, la suciedad y la casi ingobernable sexualidad. Pero aquel
Olimpo y aquel infierno. tenia tendencias monoteistas: los nuevos
dioses tendieron a resumirse en uno solo. el trabajo, y los diablos casi
siempre aparecieron como las mascaras que asumian la proteica

sexualidad.” (Barran, 2009:235)

La bandera de igualdad social por medio de la educacion ayudaria al progreso
que traeria la modernizacion del pais. Quedando marginados quienes no fueran
instruidos y quienes no acataran las nuevas normativas del poder dominante.

En el siglo XX el disciplinamiento no solo fue aplicado sobre el cuerpo, sino también la
verglenza y la culpa, valores morales que logran disciplinar a los individuos desde el
interior, por medio del autocontrol: ‘La escuela vareliana no perdié ocasién de sefialar en

sus libros de lectura, clases de moral y “Lecciones de Economia Domestica...” (...) “Desde el
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‘“Programa de moral y maneras” de 1880 (...) “El Libro de las Nifias” de Isidoro de Maria en

1891..." (Barran, 2009:242-243)

Es importante sefalar el entorno del Uruguay “moderno”, Barran (2009) aporta

en este sentido:

‘Llama la atencion que estas tres décadas claves en que la sociedad
genero una nueva sensibilidad (1860-1890), sean aquellas mismas en
que el Uruguay se °‘modernizo”, es decir, acompaso su evolucion
demografica. tecnologica. economica, politica, social y cultural a la de
Europa capitalista. entrando a formar parte plenamente de su circulo de
Influencia directa”.

‘Escuela, Iglesia y policia fomentaron, en realidad, y para poner limites
a sus influencias. lo que las transformaciones econdémicas imponian si
se queria seguir viviendo dentro de la comunidad y no como
marginados: la eficacia, el trabajo, el estudio, la seriedad de la vida (...)
Las clases dirigentes en lo politico — religioso, y las “conservadoras” o
privilegiadas en lo econémico-social, actuaron como los méas eficaces

agentes del cambio de la sensibilidad.” (Barran, 2009:218-221)

Estos cambios y modificaciones en los planos econdmico, politico y social que
implica la ‘modernizaciéon” llevan a la necesidad del cambio de la sensibilidad
‘barbara” por la “civilizada”’, cambios en la forma de sentir para que las conductas
fueran modificadas. Las diferentes instituciones involucradas son fundamentales en la
transformacién de la sensibilidad, deseada para formar parte de la sociedad y no ser

marginado.
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Ahora bien, la homogenizacion de la poblacion lleva a la identificacion de
aquellos que al entender de la ideologia dominante no son capaces de aprender lo
que las escuelas comunes imparten. v se crea en 1927 las ‘clases diferenciales para
débiles mentales y retrasados pedagogicos” y en 1930 la Escuela Auxiliar para

atender a los nifos “anormales” (Chango, 2001).

La identificacion de la "anormalidad” de los nifos despliega la creacion de
diferentes centros educativos especiales. Asi como se ha senalado en el capitulo
anterior la ideologia de la normalidad no solo etiqueta y se ocupa de los “normales’
sino también de los “anormales™ Escuela de ciegos 1927. Escuela para ‘lisiados,
mutilados y raquiticos” 1930, y la creacion del Laboratorio Psicopedagégico Sebastian

Morey y Otero, el cual diagnosticé a los nifios con dificultad de aprendizaje.

Antes de continuar el analisis en esta linea es de relevancia no sélo analitica
sino ademas metodolégica y epistemolédgica el identificar en el estudio de esta
institucion en particular, de la educacion, el punto de contradiccion que hace (a modo
de talon de Aquiles) a la contracara de auto negacion en un sentido dialectico. Asi,
como se ha venido analizando la funcionalidad disciplinadora y el establecimiento de
un panoptismo que rapidamente responde a aquello con movimiento fuera de sus
margenes normales, también instala en los sujetos que adquieren el conocimiento por
la educacion que potencian su objetivacion y salto hacia la transformacion de su

existencia alienada.

En estos movimientos contradictorios donde se produce y reproduce, la
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educaciéon promueve un modelo que diversifica a través de la clasificacion de la
poblacion a la que se dirige, lejos de esta clasificacion promover la diversidad y
heterogeneidad de los educandos lo que hace es homogeneizarlos bajo

etiguetamientos que responden a una ideologia de normalidad.

La creacion de las escuelas especiales que atienden a ninos ‘anormales’,
“‘retardados”, “ciegos, “sordos”, ‘invalidos” a esos “otros’, diferentes de un “nosotros”;
profundiza la estigmatizacion proveniente del re-nombramiento, de la clasificacion y

demarcacion.

A mediados del siglo XX, ya finalizando la dictadura de Terra hay un repunte en
la idea de la educacion como medio de progreso de la ideologia dominante; se crean
nuevos centros educativos, ya en el ano 1954 esto cambia a razon de la crisis

econémica, de las tensiones politicas y sociales.

A medida que las decadas avanzan la educacion especial adquiere relevancia
y se crean nuevos centros educativos, la atencion en los nifos retoma su
protagonismo asi como |o fue en tiempos anteriores: “El nifio fue objeto de una particular

atencion por su naturaleza ‘barbara’ primero, y luego porque si se lograba inculcar en él el

control del cuerpo, se obtendria un adulto disciplinado y respetuoso.” (Barran, 2009: 390)

En los anos de la ultima dictadura civico-militar (1970-1985) se reprimen varios
principios varelianos, como la laicidad, asi como también el recorte desde lo
economico y pedagoégico; aun asi el regimen de facto utiliza la educacion como medio

para la imposicion de su ideologia. Las aulas de los centros educativos nacionales
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reflejan en estos tiempos la cotidianeidad del terror del régimen de facto. Como en
otros momentos historicos, el espacio escolar es centro de disciplinamiento y de

imposicion de la ideologia dominante.

Entrada la democracia se realizan diferentes evaluaciones en |lo que respecta a
la educacién especial y se aplican diferentes planes pilotos, que pierden su
continuidad. Se debe mencionar la Reforma Educativa en 1995 bajo la
responsabilidad de Rama (presidente del CODICEN), la cual tenia como objetivo la
equidad social, favoreciendo asi el desarrollo de los nifios. Se extiende la educacion

inicial y se modifica el Ciclo Basico de secundaria.

La educacion ha castigado el cuerpo con el objetivo de civilizar (siglo XIX), ha
disciplinado la mente (siglo XX) por medio de la verguenza y la autocorreccion. Las
escuelas especiales asi mismo. con el objetivo de la correccion. de llevar a la norma
aquello desviado, ha estigmatizado y disciplinado a los “anormales”, a los distintos, a

los discapacitados.

La identificacion de la discapacidad entendiéndola desde una perspectiva del
cuerpo y su abordaje desde una educacion especial estigmatizante, disciplinadora y
controladora, ha llevado a que estas atenciones “especiales”, solo sean medios para
el triunfo y conquista del poder dominante y hegemonico, en lo que respecta al “buen

encauzamiento”. (Foucault 2005)

Al introducirnos en lo que refiere a la Educacion Especial - Discapacidad

Auditiva nos lleva a introducirnos en la Comunidad Sorda, entendiendo que:
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“Las personas vivimos dentro de una sociedad, de una cultura y dentro
de una historia. Desde nuestro nacimiento, vamos interiorizando un
conjunto de pautas de comportamiento y aprendemos a relacionarnos
con los demas Equipados con el conunto de conocimientos.
expectativas y formas de entender la realidad propios de nuestro
entorno. desarrollamos nuestro proyecto de vital. No nos limitamos a
repetir miméticamente las ideas y comportamientos aprendidos, pero
tampoco podemos entender nuestra accion desde un voluntarismo

individualista ingenuo” (Fernandez y Lopez; 2008: 13)

Lo antes dicho permite sefialar que la comunidad sorda posee formas de hacer,
pensar y sentir propias. de acuerdo a su devenir histérico y sus reproducciones. que a
su vez son producciones de los individuos que se encuentran en ellas. Es por tanto
que se debe de destacar que: “Durante siglos los sordos fueron tratados como tarados o

infrahumanos, prohibiéndose en la antigliedad por ejemplo el casamiento entre sordos para
evitar la constitucion de una variedad sorda de la raza humana, o la politica de exterminacion
de sordos bajo el regimen nazi o las practicas de esterilizacion de mujeres sordas” (APASU,

2012)

Cuando se hace referencia a la comunidad sorda, debe referirse a una Lengua
que le es propia de la comunidad, esta es la Lengua de Senas (LS), es por medio de
ella que las personas sordas construyen su identidad propia y colectiva, asi como
tambien por medio de ella se apropian del devenir histérico compartido como

comunidad.
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‘La LS es propia de la persona sorda, es lengua pues reune las
condiciones necesarias para definirla como tal, y principalmente porque
esta en permanente desarrollo. Es una lengua viso-gestual, en la que
todo el cuerpo interviene y no solo las manos con las que se la asocia
permanentemente.”... “El uso de la LS en la educacion y en la vida
social. permite a las personas sordas vivir su vida a pleno, del mismo
modo que las personas oyentes.”...“ La LS juega un papel crucial en el
sentimiento de solidaridad entre las personas sordas. en su autoestima
y en su identidad cultural. Un ambiente sofiante es, por lo tanto una
necesidad para la persona sorda.. pueden desarrollarse
emocionalmente, socialmente y culturalmente. La LS se transforma
entonces. en la primera lengua... a través de la cual puede aprender su

lengua nacional.” (Alisedo, 2009)

Entonces reconocer la comunidad sorda desde su diferencia y heterogeneidad.
implica reconocer sus formas de aprension por medio de la LS, pero a su vez la
lengua no solo es una forma de apropiacién de las cuestiones del mundo, sino
también es una forma de auto-conservacion, es por medio de ella que la comunidad
es caracterizada como tal, es por medio de la mantencién de la misma que la
comunidad perdura, ya que es a traves de ella que se transmiten los conocimientos,
se reproduce y producen las cuestiones propias de una comunidad como los valores,

las reglas y las formas de conducta, entre otros.

La apropiacion de las cuestiones del mundo se realizan por medio de la
comunicacion, y esa es la gran caracteristica diferenciadora, es decir, la comunidad

oyente se apropia de los valores, de los habitos, costumbres, por medio de la lengua
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oral, mientras que la comunidad sorda lo realiza por medio de la lengua de sefas:
ahora bien, al referir a comunicacion retomamos a Birdwhiatell por medio de Flora
Daivis: “. negociacion entre dos personas. un acto creativo. No se mide por el hecho de que
el otro entiende exactamente lo que uno dice. sino porque el tambien contribuye con su parte:

ambos participan en la accion”. (Birdwhiatell apud Davis Flora. 1990: 29)

Por tanto se debe dejar de lado la idea de que la cocmunicacion es algo
Unicamente verbal, como sefala la autora lo no-verbal de la comunicacion es aun mas

Importante que las palabras mismas.

El reconocimiento de la Lengua de Senas Uruguaya (LSU) como lengua natural
de la persona sorda ha sido el resultado de una ardua lucha. la misma ha implicado el
pasaje de generaciones que han quedado inmersas en un sistema que prohibia y
castigaba el habla de la LSU, obligando a la utilizacion de la Lengua Oral. ya que esta
ultima pertenecia a la ideologia dominante y formaba parte de la normalidad a
imponer. Este logro se visualizé a través de la aprobacion de la Ley N° 17.378 en su
Articulo 1° que expresa: “Se reconoce a todos los efectos la Lengua de Sefias Uruguaya

como la lengua natural de las personas sordas y de sus comunidades en todo el territorio de la
Republica. La presente ley tiene por objeto la remocion de las barreras comunicacionales y asi

asegurar la equiparacion de oportunidades para las personas sordas e hipoacusticas”.

Reconocer a la comunidad sorda, por medio del reconocimiento como sujetos
de derecho, a través de su propia lengua, permite favorecer la inclusién real de las
personas sordas en la sociedad actual. Es de sefalar que el reconocimiento de los
derechos por el Estado a través de las normas, debe ser acompafiado por practicas

sociales que permitan el ejercicio de dichos derechos (Canclini 1995).



“A través de la lengua de sefias se pueden expresar los pensamientos
mas complejos y los razonamientos mas abstractos... ... la lengua de
serfias se constituye en un elemento insustituible en el acceso de la
simbolizacion y de la conceptualizacion, ya que el establecimiento de
este sistema lingtiistico parte del procesamiento de la informacion
visual verbal’... “La sordera es, en efecto, una manera de vivir y de
percibir el mundo. Por tal motivo, existe una lengua y una cultura

propia” (Miguez, 1997:7-9).

La educacion reconoce entonces. la Lengua de Sefias como lengua necesaria
para la aprensién cognitiva de los ninos. pero esto se da luego de la lucha constante

de las organizaciones y de las personas que conforman la comunidad sorda.

La escuela N° 197 ha transitado. desde sus inicios hace cien anos. por un
modelo oralista, proveniente del siglo XIX, el cual ha marcado una forma de ver la
discapacidad, desde la “normalizacion’, en donde quien no escucha y no habla, debe
introducirse indefectiblemente en la sociedad oyente, y para ello debe tener la palabra
oral y para lo cual debe de pasar por el método de oralizacién, practica normalizadora

absoluta.

“Las instituciones educativas para sordos se vuelven espacios
policiales donde el nifio sera sometido a multiples privaciones y donde
se comienza a aplicar una politica de prevencion de enfermedades y
perversiones morales de las que el nifio sordo era supuestamente

portador” (APASU, 2012)
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Dicho modelo fue llevado a cabo por la escuela hasta entrados los afios 90, no
porgue no existiera otro modelo, porque si de eso se tratara, en Estados Unidos en
1817 se funda la primera escuela de sordos de Connecticut siendo fundador
Gallaudet, que por su vecindad con una joven Sorda, comienza a estudiar metodos de
comunicacion con las personas sordas. Realizara su formacién en Paris en la escuela
de sordos de Abee Sicard y en Estados Unidos con Laurent Clerc® quien seria

posteriormente el primer maestro sordo de Estados Unidos.

Pero en el contexto de oralizacion la prohibicién era tal que provocaba en las
comunidades la generacion de estrategias de supervivencia. Entrado el siglo XX
comienzan a generarse los Internados para los nifos sordos del interior de la
Argentina, donde a sabiendas de la prohibicion de la Lengua de Sefias, la utilizacion
de la misma era natural y por tanto fundamental para la comunicacion y el desarrollo
de la personas sordas, y es asi que se transmitieron las formas de ser estar y sentir de

una cultura.

Ahora bien, como se menciona con anterioridad, en la escuela N°197, se
comienza entrados los anos 90, la implementacion del modelo de educacion bilingle.
Modelo que retoma lo desarrollado por el Abee de L'Epée sobre la importancia de la
Lengua de Sefas en la educacién de las personas sordas. Todo comienza en el afio
1530 a traves del monje Pedro Ponce de Ledn quien por medio de su experiencia

personal de tener un hermano sordo, comienza a introducir la educacién para las

* Quien “habia tenido una experiencia traumética cuando aprendia a oralizar, cometié un error y el profesor le pegé
una bofetada que hizo que se mordiera la lengua lo que lo avergonzd tanto delante de sus amigos que jurd que
nunca mas iba a usar la voz". (APASU 2012)
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personas sordas. Introduciendo la vision de que las personas sordas son capaces de
ser inteligentes y de aprender por medio de la escritura y la lectura. Doscientos anos
después el Abbe Charles de L'Epée en Paris. Francia. “tiene un encuentro fortuito con
dos gemelas sordas mudas que se comunicaban entre si por gestos. y se dio cuenta gue esos
gestos eran un codigo con un significado lo que despierta su interés y su deseo de profundizar

en el tema de los sordos”. (APASU, 2012)

Al mismo tiempo en Inglaterra se encontraba Wallis quien impartia educacion
para las personas sordas a través del bilinguismo dando importancia asi a la lengua
de sefas. Esto trajo consigo que se dictara por primera vez clase colectivamente a

los sordos y se los considerara personas capaces de tener inteligencia.

Es por el devenir histérico antes senalado que al dia de hoy nos encontramos

con una escuela que propone un modelo bilingue, entendiendo por esto

‘...intentar una definicion de bilingtiismo no es una tarea simple, la
complejidad del tema exige ser prudente. Dentro de las posiciones
polarizadas hay autores marximalistas como Bloomfield (1933) que
afirman que ser bilingtie implica ‘el control casi nativo de dos lenguas’,
y autores minimalistas como Hall (1952) que caracteriza al bilingtie
como ‘aquel que, por lo menos, tiene algin conocimiento y control de
en la estructura gramatical de la segunda lengua’. Al respecto Grosjean
(1985) considera bilinglismo ‘el uso regular de dos o mas lenguas’ y
define a los bilingties como ‘personas que necesitan y utilizan dos o
mas lenguas en su vida cotidiana™ Hay un “bilingtiismo particular

Lengua Oral / Lengua de Sefias en el nifio sordo” (...) “Este nifio sordo
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no puede apropiarse por si mismo de esta lengua oral, aun equipado,

sin la intervencion del especialista.” (Alisedo, 1997: 47-51)

Es de sefnalar que se entiende por primera lengua la LSU y por segunda lengua
la lengua oral del pais, en este caso espanol. Por tanto los nifos bajo una modalidad
bilingle, estudian con su lengua nativa o primera, apropiandose cognitivamente a

través de la LSU y también se les ensefa a oralizar pequenas frases.

Entonces el modelo bilingle genera que por medio de la LSU los nifos sordos
se apropian de la oralidad siendo la lengua primera una herramienta para la conquista
de la lengua oficial, dejando muchas veces de lado la relevancia cultural he identitaria

de la lengua natural de |la persona sorda (Skiar. 1998)



CAPITULO 11

DOS MODELOS EDUCATIVOS CONVIVIENDO EN UNA MISMA
COMUNIDAD

El recorrido realizado a nivel analitico en los dos capitulos previos sobre la
lengua y educacion como instituciones, como normas universales, ha permitido
comprender el devenir historico de ambas, en un modelo hegemonico normalizador,
que trajo consigo mecanismos disciplinadores ejercidos en la educacion.

Reconociendo asi, bajo esta légica clasificatoria entre lo patolégico y lo normal,
la especificidad de la educacion especial, sefialando gue quienes se encuentran bajo
la denominacion de “anormales’ asi como las personas sordas que poseen una
lengua distinta (LS) a la hegemaonica. son objeto de una educacion especial. con el fin

de corregir lo desviado e imponer la lengua oral.

Por tanto el tercer capitulo de la presente monografia tiene por objetivo poner
en el centro del analisis en la identificacion de los aspectos que singularizan esto en
una Comunidad Sorda y esto expresado en el relacionamiento inter-generacional de la

Comunidad.

¢,Por qué cuestionar el objetivo de la educacion oralista y la bilinglue, si en el
discurso ambas presentan el interés de la escolarizacion y la sociabilizacién de los
ninos sordos? Ahora bien ¢al perseguir los mismos objetivos, tienen los mismos

resultados?
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Es por este motivo que el presente capitulo tiene como sustento central el

discurso de las personas entrevistadas:

‘...Hay pensamientos diferentes. los temas que se hablan son

diferentes. esto es por la educacion...” (Entrevista a persona sorda,

integrante de la comision de jovenes)

Al hablar de la Comunidad Sorda, se debe de realizar una menciéon de las
organizaciones que la conforman, a modo de ubicar al lector. La comunidad se
encuentra constituida por varias Organizaciones en diferentes puntos del pais. En
Montevideo encontramos a la Asociacion de Sordos del Uruguay (ASUR)', el Centro

de Investigacion y Desarrollo para la Persona Sorda (CINDE) . a la Asociacién de

Padres y Amigos de Sordos del Uruguay (APASU)" y la Escuela Especial N° 197,

P Personas sordas pertenceientes o la comision de L tereera edad. personas sordas pertenecientes a la comision de
Jovenes. referentes sordos caliticadas en la tematica a abordar.

* ASUR. sus comicnzos fucron en 1928, Y en 1973 por razones de seguridad en ¢poca de Dictadura. fue
desalojada. sin brinddrsele un destino sustitutivo. A fines de 19735, logran la ayuda del Ministerio de Educacion
Cultura vy de otros entes. y permiten adquirir su sede propia en la calle Gil N® 945, donde hoy en dia siguen
estando. "La iniciativa fundacional de la Institucion partio de wn grupo de sordos. (...) es muestra significativa de
la capacidad del sordo, no solo de asumir su discapacidad. sino también de aunar esfuerzos en procura del
ejercicio de sus legitimos derechos. (...) ks un lugar donde se deja el silencio solitario y se vive un silencio
compartido, constructivo v solidario. un  silencio integrado v generoso." (Lxtraido el 2142009  de:
wnwesordos.com.uy aswr meny_asurzhimn)) A partiv del ano 1993 Asur comienza a compartir su estructura edilicia
con CINDE ~... implica: Investigacion de las verdaderas causas de la marginacion de los sordos. de su escasa
insercion en el campo laboral. desarrollo implica potenciar al mdximo sus posibilidades de desarrollo personal
Para aplicar un nuevo modelo de gestion que aliente la esperanza de alcanzar efectivamente, logros en pro del
bienestar de la persona sorda, hacer de ella un ciudadano habil para competir en adecuada igualdad con los
demas miembros de la sociedad de la cual forma parte...” Extraido 2009 via: www.sordos.com.an: cinde cinde him
* A partir del afio 1993 Asur comienza a compartir su estructura edilicia con CINDE =, implica; Investigacion de
las verdaderas causas de la marginacion de los sordos. de su escasa insercion en el campo laboral. desarrollo
implica potenciar al maximo sus posibilidades de desarrollo personal. Para aplicar un nuevo modelo de gestion
que aliente la esperanza de alcanzar efectivamente, logros en pro del bienestar de la persona sorda, hacer de ella
un civdadano habil para competir en adecuada igualdad con los demds miembros de la sociedad de la cual forma
parte...” (www.sordos.com.uy cinde cinde. him).

® APASU. “comienza sus primeros pasos en el aiio 1994 v se establece como Asociacion a nivel nacional v obtiene
la personeria juridica en el afo 1998. Lstd integrada por varios departamentos del Uruguay, pudiendo de esta
Jorma interactuar en la consecucion de un objetivo comin: "colaborar en elevar la calidad de vida de las personas
sordas y sus _familias . (Extraido el 214 2009 de: ywww.sordos.com.uy apasu apasi. htm)

“Cada vez que repasamos la historia de ésta comunidad . cuanto mas la leemos mds nos cuesta entender tanta
ceguera ., tanto sufrimiento injustificado . serd que los padres de nifios sordos sentimos ese sufrimiento en nuesiros
propios hogares todos los dias de nuestras vidas, sentimos las consecuencias de esas discusiones en carne propia .
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tambien hay escuelas especiales para sordos en Salto, Maldonado y Rivera; dichas
organizaciones poseen como objetivo general el desarrollo, la escolarizacion y la

sociabilizacion de las personas sordas en la sociedad.

Estas organizaciones han logrado federarse, lo que ha permitido su
participacion plena en espacios como la Comision Nacional Honoraria de la
Discapacidad. Se presenta por tanto a fines del anterior y comienzo del presente ano

como la Federacién Nacional de Instituciones de la Comunidad Sorda

Ahora bien, diferentes procesos historicos ya mencionados y otros, han
determinado a las organizaciones que conforman la comunidad, incidiendo en los
procesos identitarios de los integrantes de las diferentes comisiones. la de tercera

edad y la de juventud, de acuerdo a sus momentos historicos particulares.

El reconocimiento de la Lengua de Senas Uruguaya en el afio 2001 como la
lengua natural de la comunidad, por medio de la ya nombrada ley 17.378. permitio
realizar una apertura en aspectos como el retroceso a la declaraciéon de incapacidad®

de las personas sordas, ya que por medio de la ley se les reconoce la lengua como

esas discusiones que son solo teoria . que seguramente se terminarian al instante . si las personas que las discuten
nvieran un hijo sordo a quién educar.” (Extraido de.: hitps://sites.google.com/site/apasuuy/b-sordos/b-historia-de-
la-comunidad-sorda).

7 Las escuelas han sido determinantes en los procesos de sensibilizacion de las personas sordas. ya que se entiende
que es en ellas. en donde se produce parte del proceso de construccion identitaria de la persona sorda. por medio de
los modelos educativos impuestos. en este caso el modelo oralista imperante hasta mediados de los noventa y ¢l
modelo bilingiic que continua hasta la actualidad. Ambos modelos han determinado formas de ser v estar en el
mundo.

§ Cadigo Civil del Uruguay Art. 1279: Son absolutamente incapaces. los impuberes. los dementes y las personas
sordomudas que no pueden darse a entender por escrito ni mediante lengua de sefas. segtn lo establecido en la
Ley N 17.378 de 25 de julio de 2001. En este Gltimo caso la intervencion del intérprete de lengua de senas es
preceptiva para decidir la incapacidad. Los actos en que intervengan personas incapaces no producen ni

aun obligaciones naturales y no admiten caucion.
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propia de la persona sorda, por tanto pueden a los ojos del Estado, “hacerse
entender”; y a su vez esto mismo, conformé una apertura también en lo que respecta

a la educacion y las diferentes conquista a nivel politico y social.

Las personas que conviven en ASUR, especificamente los integrantes de la
comision de la tercera edad y de la comision de jovenes de la Asociacion, pertenecen
a generaciones que por la distancia en el tiempo han participado de los diferentes
quiebres en la historia de la comunidad sorda uruguaya. Los tiempos en los que la
LSU era considerada como una “macacada” hecha por los “sordos mudos” que hacia
que estos se vieran -en palabras de los oyentes de la época- como ‘monos’,
mecanismos violentos de disciplinamiento para el aprendizaje de la LO. y el castigo

por la utilizacion de la LSU. hasta ahi una época oscura:

“...la maestra pedia hablar, hablar oralizando. Una vez yo hable en LSU

y la maestra se dio cuenta y me pego...” (Entrevista a persona sorda,

integrante de la comision de la tercera edad)

Posterior a esta etapa se comienza a encontrar una ruptura, en el cambio de

»n9

denominacion de “sordomudo”™, quitando “mudo” y permaneciendo solo persona
sorda, la incorporacion de la LSU en la educacion primaria (1996), el posterior
reconocimiento de la LSU como lengua natural de las personas sordas (2001), y con
ello las aperturas educativas, politicas y sociales, han logrado en las nuevas

generaciones mayores aperturas a la hora de la integracion, asi como mayores

alcances a nivel educativo:

9 . N . . . . .

En la década de los "90 la comunidad sorda logra quitar la denominacion “sordomudos™. ya que las personas
sordas no tienen problemas en su aparato fonador. por tanto no son mudas. no hablan oralmente de forma natural
ya que no escuchan.



“...el nifio sordo tiene la posibilidad, gracias a la LS., de hacer el mismo
camino cognitivo que hace un oyente.” (...) ‘la Lengua de Sefias es la
base, es la condicion Porque es sordo y porque la sordera crea
barreras que las propias comunidades sordas han sorteado gracias al
uso de la fascinante facultad linguistica del hombre, de la que se

sirvieron para crear las Lenguas de Sefias.” (Alisedo, 1997: 51)

La incorporacién de la LSU en la ensefianza, ha significado una apertura de gran
importancia a nivel educativo, es a partir de ella que las personas sordas logran
realizar sus conquistas y alcanzar el nivel secundario y terciario. Si bien el modelo
bilingle no deja de lado el disciplinamiento oralizador, este no se da con la
obligatoriedad de anos anteriores y ha reconocido la importancia de la LSU en el
proceso de aprendizaje de las personas sordas.

Cabe destacar que la apertura como se ha mencionado, no solo se da a nivel
educativo, sino también ha sido significativo en la conquista de diferentes espacios de

participacion.

“Yo aprendi LSU a los 3 aflos mas o menos, cuando empecé el
contacto con los sordos en la escuela, desde siempre, mi familia
estaba de acuerdo con que yo aprenda LSU, a ellos también les
intereso la LSU y aprendieron.” (...) “Fui a la escuela 197 para
sordos desde los 3 afios, después fui al liceo 32 para sordos y
oyentes, al IAVA también hay sordos y oyentes, en verdad yo

siempre tuve el contacto con los sordos, oyente también, en 5to y



6to de IAVA, eran clases integradas, sordos y oyentes. Pero siempre
yo estaba con los sordos.

Después aprendi Fotografia, fui a la Facuitad de Ciencias Sociales
un afio. también ahora soy profesor de LSU por CINDE. Trabajo en
Maldonado y también empezaré quizas a trabajar en el IAVA, dando
clases a oyentes y sordos de LSU. (Entrevista a personas sorda,

integrante de la comision de joévenes)

Por otro lado, un modelo oralizador absoluto, que pretendio la escolarizacion,
la sociabilizacién y la adquisicion de la LO como lengua primera, con objeto de que las
personas sordas pudieran conquistar los espacios dominados por un mayoria oyente,
ha limitado el acceso educativo y participativo, limitandose a los espacios de

Interaccion con otras personas sordas, a la escuela primaria y ASUR.

“Yo empece la escuela de grande a los 12 afios, yo vivia en
Mercedes y alla no habia nada, yo estaba solo no tenia contacto
con otros sordos. Mi mama y papa no sabian nada de los sordos y
menos sabias LSU. Yo vine a la escuela 197 a los 12 afios y
termine y trabaje, no hice nada mas.” (...) “Alos 12 afios en la
escuela. Solo yo, familia no...” (Entrevista a persona sorda,

integrante de la comision de la tercera edad)

La construccion de estas sensibilidades propias, que hacen a una identidad
sorda especifica a cada generacion, comienza a gestarse cuando la persona sorda
entabla el contacto con la comunidad de la cual forma parte, ello se da en el espacio

compartido que habilita la adquisicién de la lengua, ya sea adquirir la LS de forma
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clandestina bajo un modelo oralista, o la adquisicion de la LS de forma libre y natural

bajo un modelo bilingte (lengua oral y lengua de senas).

Esta educacion especial para personas sordas anterior a 1996 fue de corte
oralista, lo cual significaba el disciplinamiento de las personas sordas a hablar de
forma oral, es decir fonicamente, prohibiendo la utilizacion de la LSU. ya que esta iba
segun el discurso oralizador, contra toda norma e interferia en la adquisicion de la
lengua hegemonica.

Cabe destacar que a pesar de las circunstancias de prohibicion de estos anos,
es en la escuela en donde se produce y reproduce la LSU, por tanto espacio en donde
se transmite la cultura propia de la comunidad, pero no menor es que dicha
transmisién era realizada de forma clandestina a escondidas de las autoridades

La educacion oralista, vivida por los adultos (de la comision de |a tercera edad)
y otros no tan adultos, que proviene del siglo XIX, marca y determina una vision de la
discapacidad auditiva desde una perspectiva medica hegemodnica que pretende llevar
a la normalidad a la persona sorda, haciendo que esta tenga como lengua primera la
lengua oral:

‘Antes estaba prohibido en clase hablar LSU, pero en el recreo, en el
patio si hablabamos, escondidos de la maestra, porque ella se enojaba
si nos veia hablar LSU. Una vez yo hable en LSU y la maestra me
pego, yo estaba furioso, porque no entendia por qué me habia pegado,
yo esta distraido y no me habia dado cuenta de que ella estaba
mirando. Yo estaba muy enojado.” (Entrevista a persona sorda,

integrante de la comision de la tercera edad)

Es en el afo 1996 que se instala el modelo bilingle, que si bien no deja de
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lado la lengua oral para la persona sorda, introduce la LSU en la ensefanza de los
nifos sordos. Erradicando lentamente mecanismos de disciplinamiento oralista. Una
educacién bilingte, vivida por los integrantes de la comisién de jévenes. de forma
natural y libre, que significd para la comunidad un quiebre fundamental para la
continuidad en las luchas venideras. Por lo tanto. se introduce la LSU como lengua
natural de la persona sorda, lo cual significa que la curricular es ensenada en LSU, asi
también a esto se suman otros cambios y aperturas hacia la discapacidad, de los

cuales los jovenes han sido testigos.

Las personas que conforman estos ambas comisiones, la de jovenes y de la
tercera edad, han construido sus sensibilidades en el marco de ambos modelos. el
oralista y el bilingle, reconociendo cada generacion de la existencia de ambos
modelos educativos, de los cuales formaron parte ellos mismos y el otro grupo; pero
aun reconociendo sus modelos educativos y 1o que ello significa para cada uno, esto
no genera una integracion inter-generacional:

‘Hay pensamientos diferentes entre los grupos, los temas de los que se
hablan son diferentes por la educacion, ahora con el liceo hay otros
temas para hablar, ellos tienen temas propios que son diferentes.”

(Entrevista a personas sorda, integrante de la comision de jovenes)

“...ellos tienen otros temas diferentes por la educacion, los jovenes es
diferentes piensan en otra cosa, mas alegria, mas diversion,
comparten mas, grupo tercera edad no, siempre estan ahi abajo en
ASUR encerrados, no comparten nada...” (Entrevista a personas sorda,

integrante de la comisién de jovenes)
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“ahora con la escuela es mejor, hay mas LSU, a mi me gusta, pero no
hay mucho contacto con los jovenes, ellos se acercan a donde estamos
nosotros en la Asociacion, ahi abajo, y se rien, y no comparten nada,
hay poco contacto Antes tampoco mucho.” (Entrevista a persona

sorda, integrante de la comision de tercera edad)

Los integrantes de ambas comisiones han transcurrido sensibilidades bien
distintas en lo que respecta a su formacion educativa, no solo con respecto al modelo
en el cual fueron formados (oralista o bilinglte), sino también en los metodos
disciplinadores de los cuales fueron objeto los cuerpos y mentes. Quienes forman
parte de la comision de la tercera edad. han transcurrido una formacién educativa
reducida a la primaria. y bajo un modelo de vigilancia y castigo como el modelo

oralizador:

“...antes los sordos estaba prohibido hablar LSU, daban golpes en las
manos, ahora jno!, ahora es mas libre, el jovenes mas libre. Por
ejemplo antes se ataban las manos con la mona de la escuela, para
que no hablara LSU. También antes los sordos por ejemplo trabajaban
con las maquinas de encuadernacion, y usaban esa maquina para
apretar las manos, antes por ejemplo le ponian alcohol en la boca del

sordo.” (Entrevista a persona sorda, referente calificado)

“...a mi me pegaban, la maestra sabia que yo podia oralizar mas que
mis compafieros y me pedia que yo estudiara para el siguiente dia, y
entonces venian las autoridades me veian hablar y asi me veian como
oralizaba, diciendo como el sordo podia oralizar, eso era feo, yo sentia

n

como jburlal...” (Entrevista a persona sorda, referente calificado)



Por tanto. la sensibilidad de estas generaciones que vivenciaron un modelo
firme en sus normas. que logro en cierto sentido un gran acatamiento de sus normas.
las cuales perduran hasta el dia de hoy en sus comportamientos, es determinante en
el vinculo que estas poseen con las generaciones mas jovenes como |os integrantes

de la comision de jovenes, quienes rechazan tajantemente los métodos oralizadores.

‘El grupo de la tercera edad piensa que el oyente es mas inteligente
que el sordo. una vez yo vine con un portafolio, esta cartera no, otra. Y
una persona de la tercera edad me dijo. ti no puedes usar esa cartera.
yo pregunte (por qué no?. y me responde. porque oyente puede Si
porque es inteligente. cartera inteligente, portafolio, papeles. Sordo jno!
Ellos, los de la tercera edad piensan diferente” (Entrevista a persona

sorda, referente calificado)

Se ha conformado una sensibilidad de rechazo sobre la educacion oralista,
como unico metodo educativo para las personas sordas, el mismo proviene y es
compartido por la comunidad sorda uruguaya. Asi como se ha mencionado en
capitulos anteriores, el mecanismo disciplinador en un modelo normalizador, que
pretende llevar a la normalidad por medio de la oralidad, ha llevado a las personas
sordas bajo este régimen, a ser sometidas a una educacién que prohibié — por
diferentes mecanismo, no solo verbales, sino también con apremios fisicos- la
utilizacion de la lengua de sefas, obligando asi al cumplimiento de la norma que
expresa que la lengua normal es la oral y no la de sefas:

Si bien es de sefalar que en las entrevistas quienes mas cuestionan y
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problematizan estas cuestiones no son quienes han vivenciado los apremios vy
castigos, sino las generaciones posteriores. Es decir, quienes vivieron este modelo
normalizador mas en auge no lo cuestionan y casi ni lo mencionan. mientras que los
sordos de generaciones mas jovenes. se oponen con fervor hacia este modelo.
quienes conforman la comision de la tercera edad no dejan de reconocer que ahora la
educacion es mas favorable para la comunidad, en donde no hay obligacion por
oralizar y el reconocimiento de la LSU permite apropiarse de las cuestiones del
mundo. Pero no cuestionan y problematizan fuertemente el modelo oralizador y sus

practicas.

La sensibilidad construida con respecto a la educacién bilinglue manifiesta una
sensacion de libertad en el cuerpo, de forma contraria es lo que genera el modelo
oralizador, como lo plantea Foucault cuando habla del disciplinamiento. del control de
los cuerpo por medio de mecanismos de normalizacion. Como se ha venido
analizando, estos métodos normalizadores son llevados a cabo en diferentes centros,

como los educativos, en este caso la escuela 197 con las practicas oralizadoras.

“...el joven si, diferente, orgulloso de ser sordo, es mas libre, el cuerpo
es diferente. Por ejemplo el sordo con oralidad mas quieto, como
agachando la cabeza, los jovenes con el bilingtiismo el cuerpo es mas

libre...” (Entrevista a persona sorda, referente calificado)

Con la pretension de enfocar un poco mas, en aquello que hace al
relacionamiento de dos generaciones que han pasado por diversos procesos
educativos, politicos y sociales, se considera conveniente realizar una breve

descripcion de la conformacién de ambas comisiones.



La comision de la tercera edad, se encuentra integrada por un grupo de
personas sordas, las cuales promedian los 60 afos, en donde comparten un espacio
de recreacion y de planificacion de viajes.

Dicho grupo tiene sus comienzos en 2003, si bien existen antecedentes de la
comision de Damas en 1991. No hay antecedentes previos de un grupo especifico de
la Tercera Edad, sino que se encontraban indistintamente, sin diferenciar espacios
fisicos para la Tercera Edad y para Jovenes, como si sucede en la actualidad. El grupo
se caracteriza por ser personas sordas oralizadas (utilizan también la LSU) y con
formacion primaria Unicamente. Lo cual retrae al capitulo anterior en donde se analizo
sobre un modelo educativo oralizador Unico para los sordos de estas generaciones. y
que la educacion pasaba mas por el ambito familiar y no por el educativo formal.

En aguellos tiempos en donde los integrantes de la tercera edad conformaban
una generaciéon mas joven, ASUR era considerada “la casa de los sordos” espacio

unico destinado para el encuentro y la sociabilizacion.

Actualmente la comision recauda un dinero simbolico mensual, que deben de
aportar los treinta miembros (aproximadamente), para los gastos diarios (agua, gas,
azucar, te, cafe, entre otros). Lo que refiera a otros gastos es aportado por medio de

actividades de recaudacién propias del grupo.

Por otro lado quienes conforman la comisién de jovenes, tiene un promedio de
25 afnos (19 a 30 anos), Son personas sordas que tienen un gran manejo de la LSU
como primera lengua natural, que si bien muchos se encuentran oralizados, toman
como opcion la no oralizacion y si la comunicacion Unicamente con LSU. El grupo se

encuentra conformado por estudiantes universitarios de diferentes facultades
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(Derecho, Comunicacion, Arte, Ciencias Sociales, Docentes de LSU), asi como

también por jovenes sordos que se encuentran cursando secundario.

Cabe destacar que dicha comision encuentra sus comienzos en el afno 1968. en
donde el objetivo era el encuentro para la organizacion de diferentes actividades
recreativas, como ser bailes, viajes a diferentes departamentos, como paises de la
region. Especificamente las actividades poseian un fin de entretenimiento. Hasta hace
10 afios atras el objetivo no habia cambiado, pero el interés comenz6 a modificarse
hacia la tematica de la cultura sorda. Con la complejidad de que quienes participaban

comenzaban de jovenes ya a introducirse en la educacion formal.

Los objetivos actuales son la difusion de los diferentes espacios que posee la
comunidad, ASUR-CINDE. Escuela 197. Liceo 32, IAVA, APASU, Universidad de la
Republica, entre otras organizaciones. Difusién que se realiza en los diferentes
departamentos del territorio nacional. Asi como también la difusién de los derechos de
las personas sordas en el Uruguay. Todas las actividades son financiadas por
encuentros recreativos en donde se realizan venta de entradas, de comidas y bebidas,

las cuales en muchos casos son donaciones de diferentes empresas.

Se logra visualizar los diferentes objetivos que poseen ambas comisiones, en
donde prima la individualizacién de las generaciones y no la puesta en marcha de
actividades conjuntas, y cuando estas surgen a raiz de reivindicaciones propias de la
comunidad, como ser la marcha de las personas sordas, aun alli, cuando la cercania
es mas real, las diferencias aun se presentan. Diferencias provenientes segun

manifiestan de la diferente educacion que han tenido ambos grupos:
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“Si es para hablar o reclamar derechos de los sordos como la marcha
de los sordos, no hay problema y se comparte, si hay interaccion, y se
comparte, pero para otra cosa no.... Dificil, con el tema de deporte
puede ser tambien Pero otros temas, no, no, dificil.” (Entrevista a

persona sorda, referente calificado).

Por tanto y para dar cierre al presente capitulo se puede decir, que el
pasaje de un modelo educativo unicamente oralista a un modelo bilingte
(LO-LSU) ha significado un cambio en la sensibilidad y en la construccion de
la identidad sorda. Lo que ha significado también movimientos en la
comunidad sorda, ya que la incorporacion de la LSU en la educacién ha

ampliando el campo de los posibles de las personas sordas (Sartre 2004).
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REFLEXIONES FINALES:

La realizacion de la siguiente monografia de grado permitio profundizar en el
proceso analitico- reflexivo, sistematizando el trabajo que se viene realizando durante
la formacion de grado. en particular la realizada para y con la comunidad sorda a
traves de las diferentes instancias durante estos ultimos afos como estudiante y como

referente de campo.

La incorporaciéon de material bibliografico que se ha encontrado. ha enriquecido
el proceso de realizacion de la presente monografia, introduciendo también aspectos
de otras disciplinas como la Linguistica. que son fundamentales para el analisis de la

tematica abordada.

Primeramente se considera fundamental destacar que la apropiacion de
Lengua de Senas Uruguaya como lengua comunicante, permite una vision mas
abarcativa, permitiendo asi el intercambio directo con los entrevistados quienes son
los productores y reproductores de una forma de ser y estar en el mundo, que hacen

a toda una comunidad.

Como se desprende del cuerpo de la monografia, la formacion educativa
oralista o bilingle de las personas sordas incide en la construccion de las
sensibilidades propias a su identidad como sordos. Esto mismo ha generado un
distanciamiento inter-generacional entre el grupo de la tercera edad que ha recibido
una formacion con prohibicién de la LSU y el grupo de jévenes que ha recibido una

formacién con una libertad en la utilizacion de la LSU.
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Asimismo, este distanciamiento se incrementa con los diferentes objetivos que
poseen ambos grupos, en donde la generacién de instancias conjuntas es minima o
quizas unica como las fechas de festividad como ser el dia mundial de la persona
sorda, el aniversario de ASUR o de la Escuela 197. Otras instancias conjuntas no son
generadas ni por los integrantes de ambos grupos, ni por las organizaciones que

conforman la comunidad sorda.

La adquisicién de la LSU de forma temprana. y la apropiacion de una formacion
educativa mas extendida, ha permitido un mayor cuestionamiento de la realidad, asi
como también una amplitud de tematicas a abordar. Ahora bien esto implica también
un alejamiento con las generaciones adultas. las cuales han gestado y forjado la LSU
en una constante lucha, en donde las tematicas de interés varian debido al acceso

sumamente restringido de informacion.

Fundamental es a la hora de atender la demanda constante de participacion de
las personas sordas, tener el cuenta el camino transitado de quienes se pretende
participen, el desconocimiento e incluso la sobrestimacion de las historias de vividas
por ambas generaciones, lleva a la no puesta en marcha de instancias que resulten de
interés para la comunidad toda. Se trata pues, de construir de forma conjunta con vy
para el otro, haciendo de este un actor protagénico transmisor y generador de una

cultura que le es propia.

Ahora bien, la limitada relacion inter-generacional que presenta la comunidad

;es diferente a la que se presentan entre los oyentes jovenes y viejos?, se puede

n
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decir que cuando se habla de que por medio de la LSU, se transmite la cultura, los
habitos, las formas de ser y estar, y la sobrevivencia de una comunidad minoritaria
como la de las personas sordas. si es de relevancia y si posee un distintivo, ya que es
la relacion entre las personas sordas de diferentes generaciones las que hacen a la

LSU una lengua viva.

La Comunidad Sorda es un campo de abordaje tedrico metodoldgico
sumamente desafiante y enriquecedor para el Trabajo Social, lo cual motiva para
continuar reflexionando, generandose de esta forma nuevos desafios y caminos a

transitar.
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