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Resumen

La presente investigacion se propuso indagar respecto a la ensefianza de
contenidos psicolégicos en la formacion de grado de las licenciaturas que ofrece la
Facultad de Ciencias Sociales (FCS) de la Universidad de la Republica. El estudio
de la didactica especifica de Psicologia en la curricula de diferentes servicios
universitarios constituye un tépico no indagado aun en el ambito académico, por lo
que este estudio pretende contribuir al analisis de los factores que determinan esa
seleccion y cémo se produce la transposiciéon  didactica de los saberes
psicologicos, para ser ensefiados en la formacién de profesionales de otra area de

conocimiento.

Se utilizé una metodologia cualitativa basada en el estudio de caso, realizandose el
analisis de los documentos curriculares que incluyen: los Planes de Estudio 1992 y
2009 de la FCS, el analisis de contenido de los programas de curso de las
asignaturas de Psicologia y las entrevistas en profundidad realizadas a directores,

coordinadores y docentes de la institucion.

Los resultados obtenidos muestran un cambio en la seleccién de los contenidos
psicolégicos con respecto al Plan de Estudios de 1992 y una nueva disposicion de
los mismos a partir de las modificaciones e innovaciones de las asignaturas que se
imparten. La promocién de la formacion interdisciplinar y diversificacion de
contenidos, muestra la superacién de contenidos psicolégicos compartimentados y
apunta a un abordaje interdisciplinar de temas, habilitando una oferta de cursada

optativa para todas las licenciaturas.

Este estudio de caso puede ser considerado un aporte para repensar los
contenidos basicos en la ensefianza de Psicologia para la formacion de los
cientistas sociales y para construir nuevas configuraciones didacticas pertinentes a

las necesidades que se requieran en esta area de conocimiento.

Palabras claves

Ensefianza de Psicologia - Didactica curricular - Ciencias Sociales
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Summary

This research aimed to investigate the teaching of psychological content within the
degrees offered by the Faculty of Social Sciences (FCS) of the University of the
Republic. The study of specific teaching of psychology within the university’s
centres’ curricula is a topic not yet investigated in the academia. Therefore this
study aims to contribute to the analysis of the factors that determine the content
selection and how didactic transposition occurs for psychological knowledge to be

taught in the training of professionals in other areas of knowledge.

A qualitative methodology based on case study was used. Curriculum documents
were analized, including: Curriculum in 1992 and in 2009 at FCS, content analysis of
course syllabi for the subjects of Psychology and interviews made to directors,
coordinators and profesors from the institution.

The results show a change in the content selection regarding Curriculum 1992 and a
new order related to the changes and innovations made to the subjects taught.
Promoting interdisciplinary training and diversification of contents, sample
overcoming psychological contents compartmentalized and points to an
interdisciplinary approach to issues, enabling the offer of optional subjects for all

degrees.

This case study can be considered as a contribution to reconsider the basic
contents in Psychology teaching for social scientists and to build new social and
educational settings according to the needs and requirements in this area of

knowledge.

Keys words

Psychology learning — Curricular teaching — Social Sciences
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias S

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

Introduccion
Antecedentes breves del tema

Las investigaciones sobre didactica en el contexto de la actual ensefianza
universitaria, reconocen un vasto desarrollo y numerosas  producciones

académicas a nivel regional y mundial.

Esta prolifera produccion se debe a una dinamica constante en el ambito de los
procesos educativos, los cambios en las modalidades de estudio, las
comunicaciones, las nuevas tecnologias y las caracteristicas que adquieren los
procesos de la ensefianza vy el aprendizaje en la presente “sociedad del

conocimiento”.

En el ambito local, la Universidad de la Republica ha impulsado y alentado,
particularmente en las ultimas dos décadas, varios programas para el desarrollo de
la ensefianza, fomentando la innovacién educativa, la mejora en la calidad de la
ensefanza, la formacion didactica de los docentes de las diferentes areas
universitarias, asi como el emprendimiento de proyectos en el campo de la

investigacion educativa.

En este sentido, la presente tesis de investigacion busca contribuir y profundizar en
la linea de mejora de la ensefianza, por considerarse de interés, de acuerdo a las

politicas priorizadas en el proceso de Reforma Universitaria.

Esta investigacion se propone el estudio de la ensefianza de Psicologia en la
Facultad de Ciencias Sociales (FCS), por tratarse de un aporte sustancial para
analizar el lugar que ocupa la Psicologia en el campo de las Ciencias Sociales y
Su proyeccion a otras areas universitarias, habilitando la produccion de algunos
enunciados tedricos que aporten nueva luz a los aspectos didactico curriculares de

la ensefianza de nivel superior.

Dado que no se registran antecedentes en nuestro medio sobre la investigacién de

la ensefanza especifica de una disciplina, para la formacion de profesionales de

Maestria en Ensenanza Universitaria
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otras areas del conocimiento, se cree que este estudio puede contribuir al

desarrollo de nuevas lineas de analisis en la instrumentacion de esa ensefianza.

Justificacion y relevancia de la investigacion

Estudiar los aspectos didactico curriculares de la Psicologia en la formacién de
grado de profesionales de otras disciplinas, permite pensar desde una perspectiva
diferente los saberes tedrico- practicos que se imparten, asi como los procesos de
transposicion del conocimiento, los que caracterizan aspectos de la adecuacion de
esos saberes y de la ensefianza en las competencias especificas que requiere el

futuro profesional.

En el entendido que los aspectos psicoldgicos y sociales guardan estrecha relacion,
la pertinencia de esta investigacion se apoya en los aportes que surgen del dialogo
disciplinar y en las dificultades que surgen en la delimitacion de fronteras entre los

contenidos de una y otra disciplina.

Estudiar cuales son los contenidos psicolégicos que se ensefia a los cientistas
sociales permite visualizar, caracterizar y analizar la pertinencia de determinados
contenidos ya sean estos tedricos o practicos y generar una redefinicion y
actualizacion de los mismos, aportando a un dialogo interdisciplinar ineludible en

cualquier area del conocimiento para la que se esté formando profesionales.

Como ya se manifestara, la inexistencia de estudios previos sobre el tema, permite
reconocer su relevancia y justificacion para aportar en las lineas de investigacion
sobre la mejora de la ensefianza de grado y en lo que hace a la contribucion en una

formacion integral de los profesionales universitarios.

Formulacién del problema

La tesis de investigacion se propone conocer qué contenidos psicoldgicos se
imparten en las carreras de grado de la FCS e indagar los diversos factores que

inciden en dicha seleccion.
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Se pretende conocer las particulares caracteristicas que sufre el proceso de
transposicion didactica de los saberes originales de Psicologia, hasta llegar a los
saberes designados para ser ensefiados, teniendo en cuenta que se trata de
saberes que deben transformarse didacticamente para ser impartidos a estudiantes

de grado en otra area del conocimiento.

Es necesario considerar que esta transformacion se ve condicionada por multiples
determinantes en relacion al contexto sociohistérico y politico de la institucién - en
este casola FCS -, las caracteristicas que explicita el plan de estudios vigente, asi
como la particular seleccion de contenidos que los docentes encargados de las

asignaturas de Psicologia realizan en el disefio de los documentos curriculares.

Las preguntas iniciales de investigacion

El supuesto inicial que guia el presente tema de tesis parte de visualizar la
ensefanza de la Psicologia como una didactica especifica y particular, para cuya
construccion el docente debe adaptar el saber que posee, tanto desde el punto de
vista disciplinar, como la forma en que hace didactico ese saber, para hacerlo

ensefable
Las preguntas iniciales de las que parte la investigacion son las siguientes:

v' ¢Cuales son los servicios universitarios que presentan en su documento
curricular la ensefianza de contenidos psicoldgicos?

¢, Qué contenidos selecciona el docente al elaborar sus programas de curso?
¢, Qué aspectos determinan la eleccién de los contenidos a ensefar?

¢, Como delimita el saber psicolégico y qué criterios utiliza?

N XX

La ensefianza de Psicologia para no psicélogos, ¢contribuye en alguna
medida a formar en competencias necesarias para el desempefio
profesional?

v iComo es percibida la Psicologia por los docentes coordinadores de las
distintas Licenciaturas y Directores de Departamento de la Facultad de

Ciencias Sociales?
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales «
El caso de los Planes de Estudio 1

Objetivos generales

Describir y analizar la presencia de contenidos psicolégicos en las carreras de

grado impartidas en la Facultad de Ciencias Sociales.

Reconocer las relaciones que se establecen entre las concepciones didacticas de
los docentes y las concepciones contextuales e institucionales que determinan la
seleccion de los contenidos curriculares

Aportar nuevas formas de pensar e investigar las transformaciones que desarrolla
la Psicologia como disciplina, en la articulacion con otras ciencias sociales

Objetivos especificos

Conocer cudles son los contenidos psicologicos que se imparten en la Facultad de

Ciencias Sociales.

Determinar qué factores inciden en la seleccion de los contenidos curriculares.

Distinguir los aportes que la ensefianza de la Psicologia brinda en la formacion de

profesionales de las ciencias sociales.

Metodologia

Se trata de una investigacion que utiliza una metodologia de caracter cualitativo en

base al estudio de caso Unico, en cuanto se realiza en un soélo servicio universitario.
Utilizé el analisis documental del Plan de Estudios vigente, asi como los

documentos curriculares que expresan explicitamente la ensefianza de contenidos

psicologicos en los programas de curso, Vy la realizacion de entrevistas en

Maestria en Ensenanza Universitaria
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

profundidad a directores, coordinadores y docentes de la FCS, en su sede de

Montevideo.

La discusion, analisis e interpretacion de los datos se realizd en base a la
creacion de categorias elaboradas a partir de la vinculacién entre las propiedades y
dimensiones de los datos y en relacion con los objetivos propuestos y las

interrogantes de las que parte la investigacion.

Orientacion al lector sobre la organizacién del texto

El primer capitulo describe como se construyd el problema de investigacion, su
justificacion y pertinencia.

Se realiza la contextualizacion del servicio universitario - FCS - los antecedentes, el
proceso de creacion de la facultad y la actual estructura organizativa y académica
que incluye cuatro licenciaturas. Brevemente se realiza una descripcion del Plan de

Estudios actual y las diferencias con el plan 1992.

En el segundo capitulo se presenta el marco teérico que sostiene la investigacion,
basandose fundamentalmente en los aspectos de la didactica de nivel universitario
y en algunas conceptualizaciones centrales para su estudio; las dimensiones para
el estudio del curriculo y las caracteristicas de la especifidad en |la ensefianza de la
Psicologia.

El tercer capitulo aborda los aspectos metodologicos de la investigacion,
fundamentando el estudio cualitativo de caso unico y el disefio utilizado,
desarrollando las caracteristicas de los instrumentos y técnicas empleadas en el

analisis: el analisis de los documentos curriculares y de entrevistas en profundidad.

En el cuarto capitulo, se describen los resultados del analisis documental del Plan
de Estudios 2009, atendiendo fundamentalmente a los objetivos y al perfil de
egreso. Se presentan los datos que aportan los programas de curso que tienen
contenidos explicitos sobre la ensefianza de Psicologia y las categorias de analisis

para el andlisis de las entrevistas en profundidad.
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Jltad de Ciencia la Universidad de la Republica.

aclL

El quinto capitulo abarca la discusién y el analisis de los resultados obtenidos en

todas las areas de indagacion que la investigacion logré dar cuenta.

Cierra este estudio un sexto capitulo que presenta las conclusiones y las tareas
emergentes que reflejan tanto los alcances como las limitaciones de esta

investigacion.
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

CAPITULO 1. La construccion del problema de investigaciéon
1.1. El tema de investigacion

La presente investigacion se propone relevar, distinguir y analizar la presencia de
contenidos psicologicos en la formacion de grado, de las Licenciaturas que ofrece la
Facultad de Ciencias Sociales (FCS) de la Universidad de la Republica. Motiva la
misma el considerar la relevancia que presenta la Psicologia en la formacion en el

area de las ciencias sociales y en particular en la Udelar.

La indagacién se orienta en la busqueda de los elementos que inciden, tanto en la
elaboracion de los contenidos explicitos sobre Psicologia y en la documentacion
curricular, como en la forma en que los saberes psicolégicos son seleccionados

para ser ensefiados.

El proceso de seleccion de los contenidos en un Plan de Estudios se ve
determinado por multiples dimensiones, entre las cuales se destacan los aspectos
contextuales e histéricos del servicio en cuestion y de la Universidad. Asimismo,
incluye las concepciones politico ideoldgicas de quienes elaboran dichos planes,
cémo se organiza la ensefianza y lo que se espera del futuro profesional ya

graduado.

La investigacion permite visualizar en particular las concepciones de ensefianza de
la Psicologia. Las mismas se manifiestan, ademas de en los contenidos de los
cursos impartidos, a través del discurso de los docentes, quienes son asimismo
profesionales universitarios que, al ensefiar Psicologia, contribuyen a la formacion
en otra disciplina o area del conocimiento. En el caso concreto de este estudio, se
pretende comprender como estos docentes delimitan el objeto de conocimiento a

ser ensefado.

En particular, es intencion de esta investigacion trabajar desde el polo de los
saberes sabios o0 expertos y llegar hasta los modos de su transformacion en

saberes designados para ser ensefados, profundizando en las caracteristicas

Maestria en Ensenanza Universitaria )(,
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

particulares de la disciplina que se aborda y las dificultades que se le pueden

presentar al docente en esa transposicion del saber.

A su vez, el estudio de la didactica de la Psicologia para la formacion en Ciencias
Sociales, admite visualizar la presencia de saberes de la disciplina no explicitados
y que estan presentes, mas alla de los contenidos curriculares manifiestos. En este
sentido, la investigacidn muestra la presencia de saberes psicoldgicos desde un
curriculo oculto o invisible, que se trasmite en la formacion en distintas asignaturas

y donde no es posible determinar los limites de las fronteras disciplinares.

1.2. Justificacion y pertinencia de la investigacion

El tema a investigar se considera de relevancia para conocer la presencia de la
Psicologia en el ambito de formacién de otras disciplinas, lo que otorga nuevas
perspectivas para pensarla, tanto desde sus saberes tedricos como en cuanto a las
caracteristicas de su transmision y en la ensefianza de las competencias que

adquiere el futuro profesional.

La inexistencia de estudios previos sobre el tema en nuestro pais permite
reconocerlo como un punto de interés para indagar y aportar en esta linea de

trabajo.

Inicialmente, se relevaron las mallas curriculares de los Planes de Estudio de todos
los centros de formacion de la Universidad de la Republica. Este primer
acercamiento permitié conocer que existian cursos de Psicologia en servicios de las

areas Salud y Social.

El Cuadro 1 (p.19), representa todos los servicios universitarios que imparten
actividades de grado en la ciudad de Montevideo. Es importante mencionar que al
momento de esta redaccion, la Universidad aiun no ha actualizado la informacion
sobre el organigrama que incluye las Macro Areas (Area de Tecnologias y Ciencias
de la Naturaleza y el Habitat, Area de Salud, Area Social y Artistica). Por tanto, en

lo que aqui se representa, se consideran las anteriores Areas definidas.

Maestria en Ensenanza Universitaria
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Socialé I id le la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1¢
CIENCIAS
CIENCIAS ARTISTICA | CIENCIAS DE SOCIALES CIENCIAS Y
AGRARIAS LA SALUD Y HUMANAS TECNOLOGIA
Agronomia Bellas Artes Enfermeria Derecho Arquitectura
Esc. U.de C.dela
Veterinaria ) Medicina o Ciencias
Musica Comunicacion

: C. Econbmicas y o
Odontologia . . Ingenieria
Administracion

Psicologia Ciencias Sociales Quimica

Esc. U. de

Bibliotecologia

ISEF

Humanidades y C.

de la Educacioén

Cuadro 1. Areas y Servicios de la Universidad de la Republica

Los servicios universitarios en los cuales se ensefian asignaturas con contenidos

a - posgrados.cse.udelar.edu.uy

psicoldgicos son las Areas Social y Salud.

En todos los servicios de las mencionadas areas, existe al menos una asignatura
optativa sobre Psicologia, excepto en la Facultad de Ciencias Econdmicas vy

Administracion.

La decision para realizar la investigacion en referencia a la FCS se fundamenta en
los siguientes aspectos:

+ Se trata de aportar a un dialogo disciplinar y multidisciplinar, en el cual los

aspectos psicologicos y sociales estan fuertemente imbricados, o que hace
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dificil y pertinente la delimitacién de las fronteras y la discriminacion de los

contenidos disciplinares que se ensefan.
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Ana Laura Russo

La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

* Investigar qué Psicologia se ensefa a los cientistas sociales es un insumo
para clarificar cuales son los contenidos tedricos que se aportan en la
formacién de aquellos, promoviendo la discusion y la redefinicion de los
contenidos psicolégicos necesarios para la formacion de cualquier actividad

profesional.

» El andlisis emprendido aportara a clarificar la plasticidad que presentan los
contenidos psicolégicos para dialogar con otras disciplinas y practicas

profesionales, en distintas areas del conocimiento.

*+ La relacion que guarda la Psicologia Social y Comunitaria con la
Licenciatura de Trabajo Social de la Facultad de Ciencias Sociales, ha
llevado a un trabajo interdisciplinario en tareas de campo y de intervencion
en las practicas preprofesionales que desarrollan los estudiantes de la

Licenciatura de Trabajo Social.

« Cada afio la Facultad de Ciencias Sociales, desde 2005', solicita a la
Facultad de Psicologia docentes para los Cursos de Psicologia General y
Psicologia Social, por lo cual son docentes de Psicologia quienes imparten

€s0Ss cursos en caracter de encargados o de asistentes.

+ Docentes de diferentes Institutos de la Facultad de Psicologia han
ejecutado proyectos y desarrollan actividades en conjunto con docentes de
la Facultad de Ciencias Sociales, sobre temas referidos a las areas:

comunitaria, institucional y de organizacién del trabajo.
1.3. La determinacion del caso
1.3.1. Los antecedentes hasta la creacion de la Facultad de Ciencias Sociales
La FCS fue creada en 1989 por resolucion del Consejo Directivo Central (CDC) de
la Universidad de la Republica. Una comision organizadora fue nombrada a efectos

de encargarse de la elaboracién e implementacion del Plan de Estudios que

culmind su labor en 1991.
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ael inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

El primer plan de estudios, del afno 1992, pone en funcionamiento el nuevo servicio
universitario, con actividades de docencia e investigacion en Ciencias Sociales, las

que hasta ese momento se desarrollaban en diferentes facultades o escuelas.

El siguiente discurso de un entrevistado, resefa el proceso acaecido con las

Ciencias Sociales en Uruguay:

“... en el desarrollo de las ciencias sociales en el Uruguay, la Ciencia Politica y la
Sociologia se habian desarrollado como aditamento, digamos, de la carrera de
Derecho, que generaba Doctores en Derecho y Ciencias Sociales. Si bien eran
abogados puramente, en el titulo figuraban de esa manera y en la carrera de
Derecho estaban incorporadas como materias, existian catedras, en el sentido
de la universidad mas tradicional, de Sociologia y de Ciencia Politica, es decir,
no tenian un ambito académico de desarrollo autbnomo como disciplinas
particulares. La Escuela Universitaria de Servicio Social era una escuela acorde
con los viejos principios de la tradicion universitaria, es decir, una escuela que
habia tenido su proceso de reforma interno, que habia avanzado mucho en la
concepcion del servicio social, que se llamaba en aquel momento, pero que
estaba organizada de acuerdo a la matriz de una escuela, es decir, de una
carrera secundaria destinada a apoyar a otras profesiones. En particular, la
profesion de servicio social en el Uruguay tenia que ver con la criminalistica, con
el apoyo en ese terreno a los abogados y con problemas sanitarios, como
ayudantes, digamos, en el sistema de salud. O sea, que era una carrera que
ocupaba un rango secundario...” (CP.5.DO)

Como parte del proceso instituyente referido, la Facultad de Ciencias Sociales

comienza a funcionar en el afio 1992, con la integracion de:

» La Escuela Universitaria de Servicio Social (EUSS), dependiente hasta ese

momento del CDC,

» La Licenciatura en Ciencias Sociales y la Licenciatura en Ciencia Politica,
que funcionaban en el Instituto de Ciencias Sociales de la Facultad de

Derecho,

» El Centro de Investigacion y Posgrados en Ciencias Sociales (CEIPOS),
creado en la Facultad de Derecho en 1988.
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

Corresponde entonces realizar aqui un breve recorrido histérico de los diferentes
servicios académicos que llevaron a la creacion de la FCS, como el nucleo de
formacién e investigacién en Ciencias Sociales. Cada uno de los centros que la
integraron al comienzo poseen determinantes historicas particulares en relacion a
los diferentes momentos sociopoliticos del pais y, en este sentido, todos se vieron
atravesados por la intervencion de la Universidad durante la dictadura, que en
algunos casos elimino las carreras o determin6 cambios en los planes de estudios,
ademas de las consabidas destituciones docentes, el exilio y encarcelamiento de

muchas/os y/o la finalizacion de sus carreras en el exterior del pais.

En lo referente a los inicios de la formacion en Trabajo Social, una investigacion
realizada por E. Ortega (2008) sefiala la creacion de la Escuela de Servicio Social
del Uruguay mediante acciones que llevara adelante la Iglesia Catdlica en 1937 y
los cursos de la Escuela de Sanidad Publica y Servicio Social en 1939, como los
antecedentes de lo que seria la carrera del llamado “Asistente Social”, afios

después.

En el ano 1954, la creacion de la Escuela de Servicio Social del Ministerio de Salud
Publica plantea la necesidad de formar profesionales capacitados en el area. En
1957 tiene lugar la fundacién de la Escuela Universitaria de Servicio Social,
marcando los primeros estudios de esta indole en el ambito académico de la

Universidad de la Republica.

En 1967 se aprueba un nuevo plan de estudios, que contiene una revision y
actualizacion del trabajo social. Sin embargo, la intervencion de la Universidad
durante la dictadura, con un periodo incluido de cierre durante dos afios, llevara a
modificaciones que sefalan una formacién marcada por intereses funcionales a la

intervencion.

En 1985, con la reapertura democratica, se produce una vuelta al Plan 1967, siendo

ajustado en 1987.

La creacion de la Facultad de Ciencias Sociales en 1992 da cabida a la Escuela
Universitaria de Servicio Social e instrumenta la formaciéon de un Programa de

Trabajo Social y la creacion de la Licenciatura.

- = UNIVERSIDAD . Ps
Comision Sectorial de Ensenanza EJ DE LA REPUBLICA ®ggmelr?éée%§r?zcam”al
Area Social y Artistica QI uruGUAY

Maestria en Ensenanza Universitaria )(,
Facultad
Consejo de Formacion en Educacion

_] . Consejo de

Formacién en

de Humanidades
y Ciencias de la Educacién -. Educacion



>
-}
=
xo)
v
I
O]
ge)
=
)
wn
o
(7]
@)
ge)
<
B0
7]
o)
o
]
(¢
O
o)
D
o
o)
(%
(¢
)
go)
-
(¢
o
EJ]
[9)
2
c
D)
1
(qv]
=
EJ]
[9)
2
c
D)

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo

Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

En lo que respecta a los estudios relacionados con la Sociologia hacia la década
del sesenta, estos eran cursos superiores dictados en el Instituto de Ciencias
Sociales en Facultad de Derecho y un Seminario de Investigaciones
Socioldgicas que funcionaba en la Facultad de Humanidades y Ciencias desde
1962.

La creacion de la Licenciatura en Sociologia se formaliza en el afo 1968,
egresando los primeros profesionales en 1973, siendo cerrada ese mismo afo y
por todo el periodo de la intervencion de la Universidad. En el afio 1985, con la

recuperacion democratica, se reinicia la carrera desde la Facultad de Derecho.

En cuanto a la Licenciatura en Ciencia Politica, los antecedentes se remiten en el
comienzo a una asignatura que dio origen a la creacion del Instituto de Ciencia
Politica en la Facultad de Derecho en 1985. La Licenciatura se instrumento

formalmente a partir del ano 1989.

En 1988, la Universidad crea el CEIPOS, Centro de Investigacion y Posgrados
en Ciencias Sociales, cuyo cometido es contribuir al desarrollo de las Ciencias
Sociales y la implementacion de cursos de posgrado. En esta linea, la
instrumentacién de una Especializacion en Economia Internacional, en el afio

1989, marcé el comienzo de los programas de futuras maestrias.
El siguiente relato refleja de forma clara el proceso de creacion de la Facultad:

“...ala salida de la dictadura, Ciencia Politica esta instalada, del mismo modo

que Sociologia, en la Facultad de Derecho. La Facultad de Derecho cuenta con
un Instituto de Ciencias Sociales que es especificamente dirigido a la sociologia
(...) muy golpeado, muy castigado durante la época de la dictadura, pero que se
reconstruye con un grupo importante de investigadores que bien se habian
formado en los centros de investigacion privados y se incorporan a la
Universidad o regresan del exilio. Es decir, tiene una masa critica pequefa pero
ya experimentada, instalada en el instituto (...) Ciencia Politica no habia
funcionado como un centro de investigacion universitario nunca, sino que era
una catedra de la Facultad de Derecho, no salian egresados de ciencia politica
(...) Antes de la dictadura habian salido unos pocos egresados de Sociologia,
pero después se clausurd y se reabrié. Pero no habia sociélogos formados en el
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Ana Laura Russo

La nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

Uruguay, hay una camada incluso de los primeros que se forman como
socidlogos, como Licenciados en Sociologia en el ambito de la Facultad de
Derecho, en el ambito del Instituto de Ciencias Sociales, que son estudiantes
que habian visto frustrada su carrera cuando el golpe de estado y se
reincorporan diez anos después y terminan ahi sus carreras. Entonces y con
esas caracteristicas diferentes, en el Instituto de Ciencias Sociales, socidlogos,
formadores de socidlogos y con una incipiente pero importante capacidad en el
ambito de investigacion, (estan) instalados en Derecho. La Escuela Universitaria
de Servicio Social en ese momento, tenia una vida independiente como escuela.
Al reinstalarse las autoridades democraticas, cuando comienza todo el proceso
de recuperacion de la autonomia, a iniciativas del Rector de la Universidad en
ese momento, se crea el CEIPOS, el Centro de Investigacion y Posgrado en
Ciencias Sociales, que es basicamente un centro de posgrados en Economia,
aunque tienen en su interior otros programas no econdémicos, Programa de
poblacién o de demografia y en conformacion un Programa de historia
econdémica. Esos son los actores fundamentales de la creacién de la Facultad de
Ciencias Sociales. La resolucion creando la FCS y al mismo tiempo la Facultad
de Ciencias Exactas y Naturales, como se llamaba en aquel momento, es de
1989. En ese momento se nombra, para el caso de Ciencias Sociales, una
comisién organizadora que, en fin, elabora el proyecto de la facultad v,
efectivamente, se aprueba el primer plan de estudios y comienza a funcionar la
Facultad en 1992...” (CL.5.DO)

1.3.2. Desde la creacion en 1992 a la actual estructura de la Facultad de

Ciencias Sociales

La creacion de la FCS proponia entre sus primeros objetivos alentar el
desarrollo disciplinario e interdisciplinario en Ciencias Sociales. Este propdsito
de lograr la integracién de disciplinas que hasta entonces funcionaban
separadas y pertenecian a distintas estructuras universitarias, supuso una
reacomodacion en varios aspectos, ya que se creaba una institucion con una
nueva estructura administrativa y organizativa de los cursos de grado, con tres

licenciaturas y la organizaciéon de cursos de posgrados.

Se tratd de un proceso de dificil conformacion, ya que en esta agrupacion de las
denominadas Ciencias Sociales, se reunian trayectorias con disimiles
construcciones tedricas y conceptuales de la ensefanza y de la investigacién. Y
también en lo referente a criterios de gestién y administracion de los recursos

presupuestales de cada departamento.
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El siguiente relato explica de forma clara este proceso:

El problema fundamental que se planted en los primeros afios de la
Facultad, fue como hacer, organizar, de un modo coherente, a estos cuatro
sectores tan disimiles, para generar un sentido comun de pertenecer a una
estructura Unica. Eso fue una cosa que se debatié mucho al principio, es decir, el
coémo organizarlo. Por ejemplo, existia por parte de algunos de los fundadores la
idea de una estructura centralizada, muy fuertemente centralizada y orientadora
a través de la creacion de divisiones. Una divisién de ensefianza, una division de
investigacion, una divisidon de extension, que atravesaran, que estructuraran a
toda la Facultad y a todas estas diferentes disciplinas y carreras que se
conjugaban en la Facultad, con un director de division al frente de cada una de
estas. Se pensaba que por esa via se podia homogeneizar mas o menos el
funcionamiento. Estas cosas se discutieron mucho, pero en definitiva el criterio
que predominé fue otro, que fue el de la departamentalizacion, que tenia que ver
con la importancia de generar espacios singulares, particulares, para que cada
una de las disciplinas lograra hacer sus procesos de formulacién y desarrollarse
y de acuerdo a su propia especificidad establecer un sistema de cercania, entre
los procesos de tomas de decisiones que implicaban a cada una de estas
disciplinas y la practica de desarrollo de cada una de ellas, con un presupuesto
desequilibrado. Porque no todo el mundo habia llegado a la Facultad, no todo el
mundo aportaba a la Facultad, los mismos recursos (...) Entonces la estructura
de la Facultad ha funcionado asi. Se cred un departamento de Economia, con la
responsabilidad en la maestria en economia internacional, al cual luego se
agregaron otros cursos de posgrados y maestria, en al ambito de la economia,
con un grupo muy fuerte de investigadores. Es decir, el sector al inicio de la
Facultad mas profesionalizado, un grupo importante de docentes con alta
dedicacion. El departamento de Sociologia, que era importante, tenia un peso
gravitante también dentro de la facultad. El departamento de Ciencia Politica era
el mas pequefio, el mas incipiente, el mas novedoso. No habia egresados de
ciencia politica nacionales, éramos todos gente que se habia formado en el
exterior y unos pocos que se habian formado en los centros privados, pero de la
Universidad de la Republica no habia todavia egresados. La Escuela de Servicio
Social se transformé en departamento de Trabajo Social y junto con esto,
ademas, se agregd una unidad multidisciplinaria, en la cual se radicaron los
programas que antes estaban incipientemente instalados en el CEIPOS, que
eran los de historia econdmica, politica internacional y poblacién. Con esos tres
programas, con ese conjunto, se puso en funcionamiento la Facultad (....) Para
el ano 97, se comenzo a diversificar |la oferta de maestrias en la Facultad. A la
maestria en Economia Internacional y a los otros posgrados que se
desarrollaron del departamento de Economia se agregaron la maestria en
Sociologia, la maestria en Ciencia Politica y la maestria en Trabajo Social.
Posteriormente la maestria en Historia Econémica y, para el afio 2002, se
aprobé el doctorado en Ciencias Sociales, que reconoce menciones en las
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a ensefianza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

distintas disciplinas de la Facultad y ahi mas o menos se completé la estructura
curricular de la Facultad” (CP.5.DO)

El relato de una docente de Trabajo Social que participd de la integracion de la
EUSS a la FCS, revela algunas vivencias que trasmiten como fue sentido este

cambio:

“...En realidad yo lo vivi desde el inicio, porque fui docente ya en el 92 aca en
Facultad. Pasé a trabajar con el ciclo basico y yo creo que fue muy bueno en
términos de integracion. Nosotros necesitabamos y fue una apuesta importante,
una mayor articulacién con las ciencias sociales, también como parte de un
proceso historico de la propia profesidon, que en otros paises ya se venia
haciendo, que era despegarse mas de la Medicina y del Derecho, que era
adonde estdbamos mas pegados, éramos como subsidiarios de la Medicina y el
Derecho, como una profesién subalterna a los abogados, jueces y médicos,
(pasando a ser) una profesién con autonomia y con capacidad de trabajar en
multiplicidad de areas. Creo que en ese sentido contribuyd el venirnos para aca
y ademas la posibilidad, que la Escuela no la tenia, de desarrollar investigacion,
ampliar los grados altos. La escuela tenia un tope que eran los grados 3. De
todos modos, no ha sido facil, porque los requisitos que tienen las otras
disciplinas en la Facultad son muy centrados en la investigacion y una
investigacion (....) muy vinculada a la competencia y a la publicacién, a las
revistas arbitradas, reconocidas. Y nosotros venimos de un perfil profesional
diferente, mas centrado en la intervencion...” (TS.4.DD)

La estructura organizativa de la FCS quedd definida entonces, por la
departamentalizacion, en cinco unidades académicas: Trabajo Social, Sociologia,

Ciencia Palitica, Economia y la Unidad Multidisciplinaria.

Cada una de las unidades esta a cargo de un Director de Departamento y un
Coordinador de Licenciatura (excepto Economia), quien se encarga de las tareas

referidas a la ensefianza de grado.

Se presentan a continuacion algunas referencias de cada una de las unidades

académicas que componen la organizacion actual de la FCS:
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Socialé

El caso de los Planes de Estudio 1

* Departamento de Trabajo Social

Tiene a su cargo la formacién de Licenciados en Trabajo Social. Se desarrollan
actividades de actualizacion para Graduados, Diplomas de Especializacion,

Maestria y Doctorado en Trabajo Social.

Mantiene la realizacion de varios proyectos de investigacién en las areas de

Politicas Sociales, Trabajo Social, Infancia y Familia.

Es responsable de actividades de extension universitaria, con participacion de
estudiantes en sus practicas pre profesionales, en varias organizaciones sociales y

organismos publicos.
* Departamento de Sociologia

Los objetivos fundamentales que orientan las actividades del Departamento de
Sociologia son el estudio de la realidad social uruguaya, la promocion de la

investigacion y la docencia en ciencias sociales.

Se encarga de la conduccion de la Licenciatura en Sociologia. En el posgrado
lleva a cabo la conduccién del Doctorado, Maestria y Diploma en Investigacion

Social Aplicada.
Desarrolla diversos proyectos de investigacion y de extension universitaria en
convenio con organismos publicos y privados.

* Departamento de Ciencia Palitica

Centra su actividad en la formacién de grado y posgrado, la investigacion, la

extension y la divulgacion del conocimiento en Ciencia Politica.

Como entidad académica convoca especialistas, funcionarios de gobierno y

actores politicos y sociales, en un amplio y plural espectro.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

Se plantea como objetivos la promociéon democratica, apoyando los ejercicios de
ciudadania, aportando elementos para encaminar los problemas politicos y para

aportar a la investigacion y ajustes necesarios de los distintos tipos de gobierno.
* Departamento de Economia

El Departamento de Economia concentra las actividades de investigacion y
docencia en Economia. A nivel de grado es responsable de los cursos
curriculares en Economia de las Licenciaturas en Ciencia Politica, Sociologia y
Trabajo Social ofrecidas por la FCS. A nivel de posgrado, su responsabilidad
académica alcanza a la Maestria en Economia Internacional y sus diferentes
Diplomas y Certificados, asi como al Diploma en Economia para no Economistas

y sus distintos Certificados.

Organiza areas de investigacién que responden a especialidades reconocidas
en la investigacion economica y a areas tematicas de alta prioridad en Uruguay.
Dichas areas son: comercio internacional, econometria, economia laboral,
internacionalizacién productiva y estrategias empresariales, macroeconomia y
finanzas, organizacion industrial y regulacion econdémica y topicos de

microeconomia.

El Departamento estimula el desarrollo de actividades conjuntas bajo la forma
de proyectos, seminarios u otras iniciativas de caracter interdisciplinario, que

propendan a una efectiva colaboracion entre las distintas ciencias sociales.

* Unidad Multidisciplinaria

La Unidad Multidisciplinaria esta compuesta por las siguientes Unidades
Académicas: Programa de Poblacion, Programa de Historia Econdmica y Social

y Programa de Estudios Internacionales.

Investigadores provenientes de distintas disciplinas y con posgrados diversos
han llevado a una conformacién pluri e interdisciplinaria de los tres programas
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

que componen la Unidad. A partir de los mismos se promueven distintas

iniciativas de investigacién y docencia.

El origen de estos tres Programas se remonta a 1990, momento en que se
congregaron investigadores de distintos ambitos y disciplinas, en el Centro de
Posgrados (CEIPOS) de la Universidad de la Republica.

1.3.3. Las Licenciaturas y los Planes de Estudio de la Facultad de Ciencias Sociales

La malla curricular del Plan 1992 preveia una carrera de ocho semestres,
conformados por un Ciclo Basico comun para todas las licenciaturas de dos
semestres y comenzando en el tercer semestre el Ciclo Profesional, con la opcién

del estudiante por: Trabajo Social, Ciencia Politica y Sociologia.

Sobre el plan 1992, expresa el siguiente fragmento de una entrevista:

“....La idea del ciclo basico era que los estudiantes no se vieran obligados a
optar por su carrera en el primer afo sino que pudieran hacerlo al 2° afo. Por lo
tanto, se establecid un ciclo basico de pretensiones polivalentes. Pero en
realidad ese propdsito no se alcanzo, porque el grueso de los estudiantes venian
con una idea mas o menos de hacia donde querian orientar sus estudios y esa
idea de que fuera una especie de puente, se cumplié relativamente. De todas
maneras, si habia una formacién mas generalista. No era un propedéutico, sino
que ya directamente implicaba un estudio avanzado de sociologia, ciencia
politica y trabajo social como disciplinas, metodologia de la investigacion,
estadistica, matematica y economia, como materias generales comunes”
(CP.5.DO)

El proceso de Evaluacion Institucional realizado en la FCS (2001-2002), indicé que
el Plan 1992 no tenia suficiente flexibilidad al interior de la Facultad, ni con respecto

a las demas facultades del area Social.

El censo de egresados del afio 2003 percibid falta de vinculacién entre el Plan de
Estudios 1992 y el mundo profesional, incluyendo la falta de adecuacién del Plan a

las demandas del mercado de trabajo. También mostré una percepcion
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Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

relativamente negativa entre las/los egresada/os de Ciencia Politica y Sociologia

acerca de la formacién recibida para el trabajo en equipos interdisciplinarios.

En mayo de 2003, una resolucién del Consejo de la FCS da comienzo al proceso
de reforma del Plan de Estudios en todas las Licenciaturas (Ciencia Poalitica,
Sociologia, Trabajo Social y Ciencias Sociales de Regional Norte) y sefiala la

creacion de la Licenciatura en Desarrollo.

La reforma del Plan de Estudios de la FCS se enmarcé en los lineamientos del Plan
Estratégico de la Universidad, asumiendo la tarea de “promover procesos de
transformacion estructural de las carreras anuales de pre grado y de grado en el
sentido de incrementar sus niveles de flexibilidad y articulacién curricular” y se
declara afin a la politica de reforma que impulsa el Rectorado: “flexibilizacion y
diversificacion de la ensefanza universitaria” (Plan de Estudios, FCS, 2009, p. 5)

En este marco, el Plan de la FCS 2009 se propone como metas:

...actualizar la oferta educativa a los cambios verificados en las ciencias
sociales y en el mundo del trabajo, dando espacio tanto a la vertiente académica
como profesional de las licenciaturas (...) lograr una mayor articulacion a tres
niveles: articulacién interdisciplinaria entre las carreras a ofrecerse en la FCS y
con las del conjunto de la UdelaR, entre la formacién de grado y de posgrado y
entre las funciones de ensefanza, investigacion y extensién desarrolladas en la
institucion (...) se busca dotar de mayor flexibilidad a la formacién y tender a una
mayor diversificacion de los perfiles de egreso (...) disminuir los niveles de
desvinculacion, abandono y desercion de los estudiantes de la Facultad, a través
de la promocion de vias mas flexibles y articuladas de formacion”(Plan de
Estudios FCS, 2009, pp. 3-4)

En lo que refiere al Perfil del Egresado de la FCS, el plan vigente establece:

“se apuntara a la formacion de un sujeto critico, con capacidad de desarrollar
su autonomia a partir de un fuerte bagaje teérico construido y sustentado en
la interaccion con el medio en el que vive. Propendera a una formacién
cultural amplia, interdisciplinaria, que incluya saberes generales y destrezas
para interactuar en la igualdad y en la diversidad. En este sentido, la Facultad
promovera la aplicacion del conocimiento de modo que contribuya a la mejora
de la calidad de vida de la poblacién” (Plan de Estudios FCS, 2009, p. 9)
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

La FCS ofrece hoy en la formaciéon de grado las Licenciaturas de Trabajo Social,
Sociologia, Ciencia Poalitica, Desarrollo y Ciencias Sociales, en Montevideo vy

Ciencias Sociales y Trabajo Social en Regional Norte, Salto.

Todas las Licenciaturas duran cuatro anos, divididos en dos ciclos: Ciclo Inicial (dos
semestres) y Ciclo Avanzado (seis semestres). La estructura de todas las
licenciaturas se desarrolla en torno a Vectores que recorren todo el Plan de

estudios: Tedrico, Metodoldgico y Tematico.

A su vez, el Plan de Estudios se compone de Mdodulos con objetivos definidos, los

cuales constan de actividades obligatorias y optativas.

El analisis de los contenidos curriculares y los perfiles de egreso del Plan 2009 de

cada licenciatura, son parte de los datos relevados que se exponen en el capitulo 4.

Esta investigacion ha delimitado su campo de estudio a la formacion de grado en
Montevideo, por lo que se describen en esta presentacion, algunas caracteristicas

generales de las licenciaturas ofrecidas en la sede central de la FCS.

» Licenciatura en Trabajo Social

“Se trata de una disciplina cuyo objetivo es la intervencion, dirigida al abordaje
de problemas sociales (que se constituyen en su objeto), desde la practica
(fundamentada en la teoria social) y con los sujetos involucrados en ella,
apuntando a la mejora de su calidad de vida y al desarrollo de sus
potencialidades no resueltas. El Trabajo Social interviene en el marco de
politicas sociales en instituciones publicas, privadas o mixtas” (Plan de Estudios
2009, FCS, p. 42)

» Licenciatura en Sociologia

Entre los objetivos propuestos se destaca: “Asegurar a la o el egresada/o de la
Licenciatura en Sociologia adquiera las competencias basicas para su

desempefio académico y profesional, manteniendo la especificidad de su perfil
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

tedrico y metodologico, en un proceso mas amplio de integracion e interrelacion
con otros departamentos de la Facultad de Ciencias Sociales y de fuera de ella”
(Plan de Estudios 2009, FCS, p. 33)

En cuanto al perfil del egresado se plantea: “La/el Licenciado en Sociologia sera
una/un cientifica/o social, experta/o en el estudio critico de las relaciones
sociales, su estructura y su dindmica, inserta/o en su realidad local y regional,
con fuertes vinculos y contacto con la comunidad internacional” (Plan de Estudios
2009, FCS, p. 33)

* Licenciatura en Ciencia Politica

El Plan de estudios de esta Licenciatura apunta entre otros objetivos a:
“Responder a las demandas actuales de la ensefianza terciaria, que plantean
una doble exigencia al quehacer académico que debe contemplar
simultaneamente una formacién con objetivos y contenidos centrados en el
posterior desarrollo académico del egresado y otra orientacidon preocupada por
las demandas sociales, las condiciones del mercado de trabajo y las demandas
de los potenciales empleadores (...) La Licenciatura en Ciencia Politica forma
profesionales de primer grado que puedan desempefarse en las instituciones
del estado, los organismo de accion social y en las entidades privadas, mediante
el cumplimiento de las tareas basicas de la disciplina, todas las cuales giran en
torno al analisis de los fendmenos politicos considerados en su especificidad y
autonomia” (Plan de Estudios 2009, FCS, pp.23-24)

e Licenciatura en Desarrollo

La Licenciatura en Desarrollo es una innovacion del nuevo plan de estudios
2009. Se trata de una propuesta de caracter interdisciplinario, que si bien
depende de la Facultad directamente, esta dirigida por un Comité Académico

integrado por docentes de distintas areas del conocimiento dentro de la UdelaR.
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1 de la Republica.

Su propuesta de formacion incluye los estudios de la Licenciatura de Desarrollo
y el dictado de Mddulos integrales y especificos que pueden ser tomados como

créditos para otras carreras de grado dentro de la UdelaR.

Entre sus objetivos se destacan “generar un espacio que forme profesionales
especializados en el disefio, implementacién, articulacién y gestion de las
politicas de Desarrollo, (...) capacitados para el trabajo multidisciplinario,
desarrollando una vocacion integradora como articuladores de capacidades
profesionales diversas en el marco de las actividades relacionadas con la
investigacién, la ensefanza y la implementacién de proyectos y programas de
Desarrollo” (Plan de Estudios 2009, FCS, pp.53)
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

Capitulo 2. El marco teérico
2.1. Didactica: las perspectivas conceptuales

Como teoria de la ensefianza, la Didactica tiene un recorrido histérico extenso. Su
contexto de surgimiento como disciplina se ubica en la Europa continental del siglo

XVII, época de importantes transformaciones politicas, econémicas y religiosas.

Estela Cols sefiala que desde sus inicios, la Didactica se distinguid por su interés
en la ensefianza. Esta como objeto de estudio ha evolucionado a lo largo de la
historia y se ha complejizado en relacién a los cambios que se van produciendo en
la sociedad y en las transformaciones de los procesos de escolarizacién. Se
reconocen variantes en distintos paises en cuanto a la definicion de su campo, de

acuerdo a los diferentes desarrollos que ha tenido su estudio (Cols, 2007:71)

El texto Didactica Magna, de Juan Amos Comenio (1592-1670), publicado en
idioma checo en 1632 y en latin en 1657, es reconocido como la obra en la que se
presentan los ideales de una ensefianza para todos, rapida y eficaz, basada en un
método natural. Se trata de una teoria normativa y orientada a la practica,
desarrollando un método general de ensefianza en el contexto de las escuelas
comunes (Cols, 2007:77)

La Didactica centrada en el método y el caracter moral de la educacién es retomada
por Johann Herbart (1776-1841) quien teniendo en cuenta: el sujeto que aprende,
el maestro y el objeto a ensefar, propone un método con determinados pasos,
sobre la base de ideas psicologicas acerca del interés y las capacidades para

conocer.

A fines del siglo XIX se conforma el movimiento de la “Escuela Nueva” o “Escuela
Activa”, centrado en el aprendizaje del estudiante y en el lugar de los contenidos
ensefiados desde la experiencia. Dewey se destaca como uno de los maximos
representantes de este planteo, que privilegia las formas de aprendizaje,
adquiriendo el estudiante un importante papel en su proceso de aprender, no

quedando la responsabilidad de la ensefianza sélo en los docentes. La funcién

Maestria en Ensenanza Universitaria

. - __ | UNIVERSIDAD . o/ Facultad Consejo de
Comision Sectorial de Ensefianza L;&;J DE LA REPUBLICA ®ggmel%%%§szc§0”al ) de Humanidades J8 Formacion en
Area Social y Artistica 1y URucuaY y Ciencias de la Educacion @ coucacion

Consejo de Formacion en Educacion



>
-}
=
xo)
v
I
O]
ge)
=
)
wn
o
(7]
@)
ge)
<
B0
7]
o)
o
]
(¢
O
o)
D
o
o)
(%
(¢
)
go)
-
(¢
o
EJ]
[9)
2
c
D)
1
(qv]
=
EJ]
[9)
2
c
D)

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo

Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
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principal del docente es guiar y orientar al estudiante para que a través de las

experiencias logre el aprendizaje.

Los desarrollos de la Psicologia experimental desde fines del siglo XIX y comienzos
del siglo XX, ejercieron gran influencia en la busqueda de otorgar caracter cientifico
a los estudios pedagogicos y llevaron a que los psicologos estudiaran las
cuestiones didacticas mediante la creacion de técnicas y escalas psicométricas, con

evidentes contenidos de una psicologia conductista.

La relacion entre Didactica y Psicologia adquirié gran importancia y se reconocen
como disciplinas que permanecieron unidas en el estudio y la investigacion, siendo
numerosos los modelos de ensefianza con la base de teorias psicoldgicas, entre
quienes de destacaron, s6lo por nombrar algunos exponentes: Vygotsky (1896 -
1934), Skinner (1904 -1990), Bruner (1915 - ), Ausubel (1918 - 2008).

A mediados del siglo XX surge un nuevo campo de la Didactica que se relaciona
con un modelo empresarial, que valora los resultados de la ensefianza y propone
claridad en los objetivos, planificacion y evaluacion permanente que garanticen los
logros. El docente pasa a ser el ejecutor de métodos previstos en los disefios
curriculares que, si son bien aplicados obtendra los resultados previstos. En estas

propuestas, la evaluacion adquiere un papel preponderante.

“...bajo un esquema del pensamiento tecnicista que centra su proyecto
educativo en la eficiencia escolar, se ha impulsado a nivel global una reforma
que tiene a aquella como uno de sus ejes y que se sostiene en un discurso de
promocién de la calidad de la educacion (...) Cuando se revisa el programa del
proyecto mundial, regional y local de reformas educativas iniciado en la década
del noventa, en el marco del entronizacion de las teorias del mercado, se
advierte el establecimiento de una serie de conceptos articuladores: calidad de la
educacion, eficiencia, competencias, evaluacion, entre otros, que constituyen el
eje del discurso.”(Diaz Barriga, 2009:11)

Ante esta situacion Diaz Barriga propone establecer una nueva perspectiva de
analisis, donde el eje sea la Didactica desde una vision que intente conciliar su
perspectiva histérica con las necesidades del mundo actual, intentando recuperar el

sentido social y humanista.
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El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

Diaz Barriga (2009:17) define actualmente la Didactica como:

‘una disciplina sustantiva del campo de la educacién, cuya tarea consiste en
establecer elementos que permiten debatir los supuestos subyacentes en los
procesos de formacion que se promueven en el conjunto del sistema educativo”.
Se trata de “una disciplina conceptual que mejora la comprension de los
proyectos de reforma educativa y de la intervenciéon docente”.

Agréguense, en el marco de lo que se ha expuesto hasta aqui, los planteos de
Alicia W. de Camilloni, reconocida referente en el cono sur de América sobre los
desarrollos de la Didactica, sobre la cual expresa:

‘es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion pedagdgica, es
decir, las practicas de ensefianza y que tienen como mision describirlas,
explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la mejor resolucion de los
problemas que éstas practicas plantean a los profesores. Como tal no puede
permanecer indiferente ante la opcidn entre diversas concepciones de
educacion, de ensefianza, de aprendizaje y ante el examen critico de los
alcances sociales de los proyectos de accion educativa. La didactica es una
teoria necesariamente comprometida con practicas sociales orientadas a
disefiar, implementar y evaluar programas de formacién, disefar situaciones
didacticas y a orientar y apoyar a los alumnos en sus acciones de aprendizaje, a
identificar y a estudiar problemas relacionados con el aprendizaje con vistas a
mejorar los resultados para todos los alumnos y en todos los tipos de
instituciones.”(2007:22)

Destaca la precisa definicion del objeto de estudio de la didactica, entendido como
el estudio de las practicas de ensefanza y el caracter eminentemente social de
una disciplina que debe comprometerse con los problemas esenciales de la

educacién como practica social.

Por su parte, Estela Cols reconoce que en el escenario actual de la Didactica
conviven multiples lineas de produccion tedrica, las que postulan varias corrientes y
se diferencian de acuerdo a las dimensiones y marcos de referencia que utilizan,
asi como los propdsitos que persiguen. La mencionada autora cree que esta
diversificacion se debe en gran parte a la complejidad propia del objeto de estudio,

Maestria en Ensenanza Universitaria

. ~ . UNIVERSIDAD : .} Facultad Consejo de
Comision Sectortal de Ensefianza L@J Dhoadm e ®ggmelr?ééer%§r?zcam”al de Humanidades J8 Formacién en
Area Social y Artistica 1y URucuaY y Ciencias de la Educacién @ coucacion

Consejo de Formacion en Educacion



>
-}
=
xo)
v
O]
Ne)
=
)
wn
o
(7]
@)
ge)
<
B0
7]
o)
o
]
(¢
O
o)
D
o
o)
(%
(¢
)
No)
xe)
(¢
o
E/]
[9)
2
c
D)
1
o
=
E/]
[9)
2
c
D)

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo

La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

siendo también el resultado de la influencia de investigaciones de variadas
orientaciones disciplinarias y tedricas (sociolégica, antropoldgica, psicoldgica,
linguistica, sociolinguistica y micro politica) que desarrollan en las ultimas décadas

estudios sobre las practicas de ensefianza y la clase escolar. (Cols, 2007: 72)

2.1.1. Didacticas especificas: la didactica de nivel universitario

El estudio de la Didactica especifica universitaria adquiere relevancia en la medida
en que la profesion docente se afianza como tal, a fines del siglo XX. En las
universidades comienzan a gestarse grupos de docentes interesados en los
procesos de ensefiar y aprender propios de sus especialidades, buscando
sistematizar los conocimientos, experiencias e investigaciones. Se afianza la
creencia de que para ensefar no hace falta saber la profesion, sino que existe un
conjunto de elementos mas alla de la profesion que son fundamentales para que el

proceso se lleve a cabo en forma adecuada.

En su trabajo, “Conflictos en la evolucion didéactica. La demarcacion entre la
didactica general y las didacticas especificas”, Cristina Davini (1995) relata el largo
proceso que ha sufrido la definicion de la Didactica como disciplina y las
especializaciones de la misma, lo que se ha planteado como un problema,

adoptandose diferentes posturas tedricas al respecto.

Por un lado, los especialistas en las distintas disciplinas adaptaron la Didactica en
torno a los contenidos de ensefianza, definiendo como campo de las didacticas
especificas al campo de la ciencia que estudian, apartandose del marco general de
la Didactica. Davini sefiala como integrantes en esta linea a Becker Soares (1985),
Chevallard (1985), Brousseau (1991), entre otros.

Por otro lado, pueden distinguirse los llamados “didactas generalistas”, que se han
mostrado preocupados en cuanto a la delimitacion epistemoldgica de la Didactica
como campo de conocimiento, destacandose en esta postura Barco (1988),
Contreras Domingo (1990), Camilloni (1995).
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En relacion a la didactica especifica de la ensefianza de nivel superior, W. de

Camilloni sefnala:

“...Como en las otras didacticas de nivel, confluyen las didacticas de todas las
disciplinas, asi como la de los otros tipos de contenidos destinados a la
formacion personal y social (...) La dificultad a resolver, entonces, consiste en
definir lo especifico del objeto propio de esta didactica especial, por cuanto ello
opera como criterio constitutivo de la disciplina. En un terreno en el que los
limites de disciplinas y profesiones se estan modificando, es probable que las
fronteras entre los niveles también sufran transformaciones”. (1995:4)

Es indudable que la teorizacion de la didactica sin una practica concreta se ve
limitada, ya que no se puede construir ninguna teoria acerca de la ensefianza si no
se hace referencia al contenido que se esta ensefando. Al mismo tiempo, no
puede dejarse de lado el contexto. Esto es, el aula misma como el lugar donde se
desarrollan los procesos de ensefianza y de aprendizaje, la institucion que los

enmarca y el sistema politico educativo que rigen las practicas.

“‘Desde un paradigma complejo, se sostiene una perspectiva que visualiza la
didactica universitaria, como campo especifico de la didactica general, el
proceso de ensefanza especial donde el grado de libertad de los actores, las
expectativas puestos en ellos son singulares dentro de la educacion” (Lucarelli,
2010)

a - posgrados.cse.udelar.edu.uy

Los procesos de ensefianza a nivel universitario estan siempre atravesados por
varias dimensiones que son claramente precisables. En efecto, estan implicados
sujetos adultos, en diversos momentos de la carrera, en diversas asignaturas y en

momentos politicos y sociales de los individuos, de la institucion y del pais.

En este sentido E. Lucarelli (2000) senala:

“... la didactica universitaria se singulariza por la determinacion de un espacio
construido por un grupo particular de docentes y estudiantes que se relacionan
en torno a un contenido especifico, la ensefianza en el nivel universitario, y
posibilita la reflexion sistematica sobre la practica personal y la de otros en este
ambito institucional, a la luz de enfoques, principios tedricos e informaciones
propios de la disciplina”.
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Y agrega en cuanto a la didactica especifica universitaria,

“La didactica universitaria, en primer lugar, se reconoce como disciplina
especifica dentro del campo didactico; en este sentido es entendida como una
didactica especializada cuyo objeto es el analisis de lo que sucede en el aula
universitaria, desde donde estudia el proceso de ensefianza que un docente o
un equipo docente organiza en relacion con los aprendizajes de los estudiantes y
en funcion de un contenido cientifico, tecnolégico o artistico, altamente
especializado y orientado hacia la formacién de una profesién” ...”

(Lucarelli, 2000:36)

De acuerdo a lo expuesto, la diferenciacion en “didacticas generales” y “didacticas
especificas” estaria dada por la necesaria demarcacion del area de estudio de cada
una de las disciplinas y los niveles en los cuales opera la Didactica, lo que llevaria a
pensar particularidades didacticas en cada una de las disciplinas de que se trate y

de acuerdo a un ambito determinante.

Caracterizada una didactica general, tal como fuera realizado en el apartado
anterior, la singularizacion de las didacticas especificas puede hacerse siguiendo a
W. de Camilloni (2007:23), quien las refiere como aquellas que desarrollan campos
sistematicos del conocimiento didactico y delimitan regiones particulares del mundo
de la ensefanza. Asumida esta distincion, los criterios de diferenciacion son

variados, destacandose entre otros:

a) Didacticas especificas segun los distintos niveles del sistema
educativo:  inicial, primaria, secundaria, superior 'y

universitaria.

b) Didacticas especificas segun las edades de los alumnos:
nifos, adolescentes, jévenes, adultos y adultos mayores.

c) Didacticas especificas de las disciplinas: de la Matematica, de
la Lengua, de las Ciencias Sociales, etc. A su vez, puede
subdividirse en otras especificidades, tales como de la
ensefianza de la lectoescritura, de la natacién, de la

educacion en valores, entre otras.

Maestria en Ensenanza Universitaria

. - __ | UNIVERSIDAD . o/ Facultad Consejo de
Comision Sectorial de Ensefianza L;&;J DE LA REPUBLICA ®ggmel%%%§szc§0”al ) de Humanidades J8 Formacion en
Area Social y Artistica 1y URucuaY y Ciencias de la Educacion @ coucacion

Consejo de Formacion en Educacion



>
-}
=
xo)
v
O]
Ne)
=
)
wn
o
(7]
@)
ge)
<
B0
7]
o)
o
]
(¢
O
o)
D
o
o)
(%
(¢
)
No)
xe)
(¢
o
E/]
[9)
2
c
D)
1
o
=
E/]
[9)
2
c
D)

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo

a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

d) Didacticas especificas segun el tipo de institucion: Educacion
Formal o no Formal, referido a escuelas rurales o urbanas,

instituciones recreativas o de capacitacion.

e) Didacticas especificas segun las caracteristicas de los
sujetos: el caso de inmigrantes, minorias culturales, con

necesidades especiales.

Atendiendo a la clasificacion anterior, la presente investigacion se ubica en dos de
las categorias definidas: se trata del estudio de una didactica de nivel, la de los
estudios universitarios, a la vez que de una didactica especifica de la disciplina, de
la ensefianza de la Psicologia. Es posible sumar otra particularidad, que ha sido
sefialada al comienzo de este estudio, ya que versa sobre la ensefanza de

contenidos psicologicos para la formacion universitaria de otras profesiones.

Es en este marco especifico de la didactica universitaria de la Psicologia que se
seleccionaron para esta investigacion conceptualizaciones tedricas que contribuyen
a remitir, tanto a posturas de didactas generales como a didactas especificos. Esta
opcion se tomo por considerar que ambas perspectivas contribuyen a una mejor
comprension y explicacion de las multiples dimensiones intervinientes en los

procesos de la ensefanza y el aprendizaje.

2.1.2. Las “configuraciones didacticas”

El concepto “configuraciones didacticas” es introducido por Edith Litwin como forma
de abordaje de la agenda didactica, reconociendo la necesidad de buscar nuevas
dimensiones para el analisis de la teoria de la ensefianza. En su obra “Las
configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefianza superior” (1997),
la autora invita a un analisis de las practicas de ensefianza de las ciencias sociales
en la universidad, con la intencién de construir un nuevo marco tedrico explicativo.

Alli, define a las “configuraciones didacticas” como:

“...la manera particular que despliega el docente para favorecer los procesos de
construccion del conocimiento. Esto implica una elaboracién en la que se
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pueden reconocer los modelos como el docente aborda los multiples temas de
su campo disciplinario y que se expresa en el tratamiento de los contenidos, su
particular recorte, los supuestos que maneja respecto al aprendizaje, la
utilizacién de practicas metacognitivas, los vinculos que establece en la clase
con las practicas profesionales involucradas en el campo de la disciplina de que
se trata, el estilo de negociacion de significados que genera, las relaciones entre
la practica y la teoria que involucran lo metddico y la particular relacion entre el
saber y el ignorar. Las dimensiones de analisis de estas configuraciones
integrarian, desde nuestra perspectiva, la nueva agenda de la didactica” (Litwin,
1997:13)

Desde esta concepcion, Litwin afirma que en torno al rol docente se despliegan
multiples dimensiones, ya que es quien elabora un proyecto didactico, lo que
incluye la seleccidon de los contenidos de la disciplina, la metodologia y las
estrategias a utilizar de acuerdo a los objetivos de aprendizaje definidos. También
estaran implicitas las concepciones sobre el ensefar, el aprender y las
trayectorias personales, factores todos estos que seran definitorios para el

resultado de todo proceso educativo.

Agrega Litwin en relacion a como se configura la Didactica:

“.....todo ello evidencia una clara intencién de ensefiar y de generar procesos de
construccion de conocimiento, con lo cual se distinguen claramente de aquellas
configuraciones no didacticas, que implican solo la exposicién de ideas o temas,
sin tomar en cuenta los procesos del aprender del alumno” (1997:98)

En este sentido, los docentes despliegan particulares configuraciones didacticas,
las que seran elaboradas en relacion a la institucién de la cual forman parte, a las
situaciones de aula que se le presenten, a las dificultades en la explicacién vy
comprension de determinados conceptos, a las trayectorias personales y a la
experiencia, por lo que sera necesario una revision permanente de las practicas, en
relaciéon al contexto en que se desarrolle el encuentro de los procesos de la

ensefianza y el aprendizaje.

Se entiende que no es necesario, a los efectos de esta investigacion, desarrollar
con mas detalle las categorias que Litwin despliega en su obra, pero si destacar de

la misma la idea de comprometer al docente en un reconocimiento de las
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dimensiones que atraviesan las practicas de ensefianza y que quizas hasta el

momento no habian sido tenidas suficientemente en cuenta.

“....las practicas de la ensefianza presuponen una aproximacion personal al acto
de ensenar que posibilita a los docentes estructurar el campo de una manera
particular y realizar un peculiar recorte disciplinario, fruto de sus historias, puntos
de vista, perspectivas y, también, limitaciones. Los docentes llevan a cabo las
practicas en contexto que les dan significado y que se visualizan en
planificaciones, rutinas y actividades que dan cuenta de este entramado. Definir
las practicas de la enseflanza nos remite a reconocer que cada nuevo estudio de
las dimensiones de andlisis que se entraman en la ensefianza adquiere su
significacion en una totalidad explicativa e interpretativa, en la que se integran,
también las miradas personales” (Litwin, 1997:78)

2.1.3. La “transposicion didactica”

Se considera oportuno recuperar el concepto de “transposicién didactica”
desarrollado en la obra de Yves Chevallard, ya que el mismo permite analizar y
explicar aspectos de la didactica universitaria y de los procesos de la ensefianza y

el aprendizaje en las didacticas especificas.

La primera publicacion de la obra de Chevallard (1985) recibié diversas criticas de
parte de tedricos de la ensefianza, particularmente por su aplicacién de la nocion de
transposicion didactica a la especificidad de la ensefianza de la Matematica, con
acentuado énfasis en la demarcacién del “saber sabio” de la disciplina y

apartandose de una didactica general.

Una revisién critica de Miguel Angel Gémez Mendoza (2005) analiza la difusion,
popularidad y las multiples y variadas respuestas que generd el primer trabajo de
Chevallard, lo que lo llevé a escribir un posfacio de su obra en 1991, donde aclara y

amplia algunos conceptos sobre la epistemologia de la transposicion didactica.

Mas alla de las convergencias y divergencias que suscitaron sus planteos, la

comunidad académica reconoce en los planteos de Chevallard la apertura a un
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debate que aun hoy aporta para pensar conceptos aplicables en la didactica

general y en las didacticas especificas.

La expresion “transposicion didactica”, muy difundida en el ambito de la ensefianza,

merece su primera mencion a Michel Verret (1975), quien afirma que: “...toda

practica de ensefianza de un objeto presupone, en efecto, la transformacion previa

de su objeto en objeto de ensefianza”.?

En el marco de estos antecedentes, Chevallard define el “sistema didactico” como
el lugar para estudiar los procesos de la ensefianza y el aprendizaje, proponiendo
explicar la “relacion didactica” entre el estudiante y el docente y preguntandose por
el lugar del “saber” en esa relacién. Estos tres elementos - estudiante, docente y

saber - son los que conforman el “sistema didactico”.

En un plano divulgativo, esta triada ha sido conocida como “triangulo didactico”, con
una representacion que propone visibilizar las relaciones reciprocas que se

establecen entre sus componentes.

El Cuadro N° 2, (p.44) integra aportes que diferentes autores han realizado para
explicar los elementos que conforman el llamado “sistema didactico”’, apelando
fundamentalmente al esquema que originalmente Jean Houssaye (1993) disend
para representar lo que él denomind triangulo pedagdgico y que explicé de la

siguiente manera:

“La situacion pedagogica puede ser definida como un triangulo compuesto de
tres elementos: el saber, el profesor y los alumnos, tomados en un sentido
genérico. El saber designa los contenidos, las disciplinas, los programas, las
adquisiciones, etc. Los alumnos nos remiten a los educandos, formados,
ensefiados, aprendices, etc. El profesor es también el instructor, el formador, el
educador, el iniciador, el acompanante, etc. Constituir una pedagogia, hacer
acto pedagogico, es elegir, entre el saber, el profesor y los alumnos, de tal modo
que una pedagogia es la articulacion de la relacion privilegiada entre los tres
polos” (1993:p.15)

? Citado por Miguel Angel Gémez Mendoza (2005), La transposicion didéctica: historia de un concepto
En: Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. Volumen 1. N° 1, (p.84).
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Saber sabio
Saber disciplinar

Aprendizaje Contenidos

curriculares

_—

Sujeto de — Saber del docente

aprendizaje Estrategias (saber didactizado)
Didacticas

Cuadro N?2. Representacion del “Sistema Didactico”

Es en este clima de debates e intercambios que Chevallard centra su estudio,
proponiendo pensar sobre el término “saber sabio o erudito”, del cual sefiala, ha

sido “curiosamente olvidado”. Y entonces se pregunta:

“e.qué es entonces aquello que, en el sistema didactico, se coloca bajo el
estandarte del Saber? El “saber ensefado” que concretamente encuentra el
observador, ¢qué relacion entabla con lo que se proclama de él fuera de ese
ambito? ;Y qué relacion entabla entonces con el “saber sabio”? (...) ¢qué
distancias existen entre unos y otros?” (Chevallard, 1991:15)

Ante estas interrogantes, él mismo responde:

“Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefar, sufre a
partir de entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que van a
hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza. El trabajo que
transforma un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, es
denominado la transposicion didactica”. (Chevallard, 1991:45)

Se entiende en este sentido, en la representacion del Cuadro N° 2, que hay una
transposicion didactica cuando el saber sabio o saber disciplinar se transforma en
saber designado para ensefiar. Estos saberes trasladados al aula son /os objetos

de ensefianza, que el docente presenta a los estudiantes a partir de determinadas

Maestria en Ensenanza Universitaria

. - . UNIVERSIDAD N o/ Facultad Consejo de
Comision Sectorial de Ensenanza ﬁ DE LA REPUBLICA CS)ggrgl%%nﬁaSﬁzcatonal ) e e _] . Formacién en
Area Social y Artistica ;55; URUGUAY y Ciencias de la Educacion @ coucacion

Consejo de Formacion en Educacion



Ana Laura Russo

Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

estrategias metodoldgicas que considera apropiadas para ensefiar. Se trata de un
saber didactizado, en el sentido de que es transformado en un nuevo saber, para

ser aprendido por los sujetos de aprendizaje.

El saber disciplinar transformado en saber designado para ensefiar, se expresa a
través de los documentos curriculares y por quienes participan en su construccion,
a partir de los ejes curriculares de un plan de estudio, de los objetivos y de los

contenidos.

Se hace necesario entonces, atender a la relacion entre los objetos de ensefianza
que constituyen el saber designado para ser ensefiado y su lugar en el Plan de
Estudios correspondiente, asi como su vinculacion con el perfil de egreso de la
carrera de grado de que se trate. De esta manera, cada programa de curso
atendera a las necesidades que la formacion de grado le demande, por lo que la
seleccidn, construccion y transformacién del conocimiento se ve impregnada de una
trama que va mas alla del docente que tiene a su cargo un curso. Todos los actores
que intervienen en la elaboracion de un plan de estudios estan ineludiblemente
atravesados por una concepcion del ser profesional, del perfil de egreso pretendido

y de las necesidades sociales de su entorno.

Segun Chevallard cada afo, ante el comienzo de los cursos, se forma un nuevo
contrato didactico y, por tanto, un nuevo sistema didactico, el que se encuentra
inmerso en un sistema mas amplio, integrado por la familia, la sociedad, lo cultural.
La ensefianza es siempre la realizacién de un proyecto social mas o menos

compartido y aprobado por lo menos por ciertos grupos.

“... en la periferia del sistema de ensefanza (....) es preciso dar su lugar a una
instancia esencial para el funcionamiento didactico, suerte de bastidor del
sistema de ensefianza y verdadero tamiz por donde se opera la interaccion entre
ese sistema y el entorno societal. Alli se encuentran todos aquellos que, en tanto
ocupan puestos principales del funcionamiento didactico, se enfrentan con los
problemas que surgen del encuentro con la sociedad y sus exigencias; alli se
desarrollan los conflictos, alli se llevan a cabo las negociaciones; alli maduran
las soluciones.”(Chevallard, 1991:28)
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Llegados a este punto, el autor introduce el concepto de “Nodsfera” para
representar el lugar donde se producen los conflictos entre el sistema de
ensefanza y el entorno. “....en la nodsfera, pues, los representantes del sistema de
ensefanza, con o sin mandato (desde el presidente de una asociacion de
ensefantes hasta el simple profesor militante), se encuentran, directa o

indirectamente (...) con los representantes de la sociedad...” (Chevallard, 1991:28)

Desde esta perspectiva, el esquema presentado en el Cuadro N° 2 (p.43), se
desenvuelve en un espacio mayor (nodsfera y entorno), del cual los docentes se

mantienen en cierta medida alejados, para poder preservar el sistema didactico.

Se hace necesario que el sistema didactico se mantenga de alguna forma “aislado”,
para que pueda funcionar de acuerdo a los objetivos propuestos, tanto desde el
curso como de la institucion. No obstante, dicho sistema esta siempre “abierto” al
entorno, a la sociedad, a un contexto sociopolitico en el que el sistema de

ensenfanza esta inmerso.

Esta forma de comprender el sistema didactico lleva a pensar en un funcionamiento
que va mas alla de los componentes reales del sistema y sus relaciones, dando
cuenta de otras dimensiones de los procesos de la ensefianza y del aprendizaje, los

que no se perciben facilmente.

“Su formacion (se refiere al “sistema de saberes”) no se explica por medio de
caracteristicas “intrinsecas” de los saberes. Deriva de la estructura de la
produccion, de la utilizacion, de la ensefanza de los diferentes saberes y
también, por supuesto, de toda la red transpositiva las noosferas, sin la cual los
saberes no podrian vivir’ (Chevallard, 1991:160)

Estos planteos de Chevallard permiten cuestionarse sobre este complejo
funcionamiento, provocando inexorablemente la pregunta ;son los docentes
conscientes de que los objetivos de un programa de curso, dentro de un plan de
estudios, se construyen dentro de un sistema de ensefianza que engloba un
proceso marcado por multiples transposiciones didacticas, negociaciones, conflictos
y que una vez superados logran acuerdos y soluciones, que son siempre

transitorios?
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2.2. El Curriculo®: dimensiones para su estudio

El estudio del curriculo ha desplegado durante el siglo XX diferentes vertientes y un
amplio campo de producciones tedricas, por lo que se hace necesario definir en qué
sentido es utilizado conceptualmente cuando se realiza un analisis desde una

perspectiva curricular.

El uso de la palabra curriculo o programa de estudios, a fines del siglo XVI, habria
sido utilizado por primera vez, segun aporta Hamilton (1995:89), ante la necesidad
de reorganizar la ensefianza, ya que hasta ese momento, en las universidades de
la Edad Media, no existia un orden establecido para que los maestros dictaran sus

clases.

“La palabra latina para un curso o pista que se usaba en competencias atléticas,
un curriculo, representa una ruta o viaje que se emprende para llegar a un
destino. Su etimologia sugiere, sobre todo, que un curriculo prescribe una
secuencia o curso de aprendizaje” (Hamilton, 1995:89).

Susana Barco (1995:51) rescata de los aspectos historicos aportados por Hamilton,
Goodson y Durkheim, que el término curriculo comenzé a usarse en la
universidades calvinistas de Leiden en 1582 y en Glasgow en 1633, en referencia
al curso multianual que completaba el estudiante en un recorrido completo y
vinculando la expresion “carrera’ con el sentido del término curriculo. Hamilton

sefiala que “...la ultima mitad del siglo XV era una época en la cual todas las
instituciones educativas - tanto catdlicas como protestantes - estaban inmersas en

la reorganizacion y la reforma...” (1995:91)

Diaz Barriga considera que es después de la Revolucion Francesa, con las leyes
de obligatoriedad de la ensefanza primaria como responsabilidad del estado,
cuando se hace necesaria una disciplina que atienda la dimension institucional de la

educacion intencionada.

? Se utiliza la version castellanizada del término curriculum, aceptada por la Real Academia Espafola
de la Lengua en 1992. En las citas a autores, se respetara el uso original que se emplee del mismo.
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“...La seleccion y organizacion de contenidos paulatinamente dejé de ser un
problema individual del docente o de una congregacién religiosa (...) el
surgimiento del curriculo a principios del siglo XX, cubria la necesidad de
atender los problemas que afrontaba la ensefianza en el contexto del sistema
escolar. A su vez, estuvo signado por el surgimiento de la industrializacion de
esos anos.” (Diaz Barriga, 2003:5)

Siguiendo el curso histérico referido, Diaz Barriga sefiala que a fines del siglo XX
surgen dos tendencias relacionadas a lo curricular. Por una parte, es posible
distinguir una que se vincula a los procesos educativos, las experiencias escolares
y el desarrollo de cada estudiante. Simultdneamente, otra vision se ocupa de la
necesidad institucional de establecer claramente los fundamentos para elegir

determinados contenidos.

2.2.1. El Curriculo como campo disciplinar

Gimeno Sacristan y Pérez Gomez (1998:169) consideran que no es posible ofrecer
una definiciéon Unica y acabada de “curriculum”, pues dependiendo desde qué
acepcion se formule, su contenido varia. Sefalan algunos ejemplos que permiten

visualizar estas diferencias. Por ejemplo:
Johnson (1981:73) desde una perspectiva conductual, define:

“Curriculum es una serie estructurada de objetivos pretendidos de aprendizaje.
El curriculum es lo que prescribe de forma anticipada los resultados de la
instruccion. No se ocupa de prescribir medios, esto es, las actividades,
materiales o incluso el contenido que debe impartirse para conseguirlos. Al
ocuparse de los resultados a conseguir, se refiere a los fines pero en términos
de productos de aprendizaje y no a un nivel mas general y remoto. En suma, el
curriculum indica qué es lo que debe aprenderse, y no el porqué debe ser
aprendido”.

Se trata de una definicion que atiende a los resultados que puedan observarse y no
se detiene en cdmo se llevan adelante las practicas para ensenar esos contenidos,

ni cual es el sentido que tiene aprenderlos.
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Stenhouse (1984:29) propone como definicion:

“El curriculum es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales
de un propésito educativo, de forma tal que permanezca abierto a la discusion
critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica”

Desde esta perspectiva se incluye la practica de ensefianza, ya que los profesores

son quienes llevan a la accién los fines educativos.

Entre las definiciones que incluyen lo social, Gimeno Sacristan y Pérez Gémez
(1998: 170) destacan en Kemmis la idea de que el curricuum es una

representacion de la cultura, como medio de relaciones entre escuela y sociedad,

“El curriculum es un concepto que se refiere a una realidad que expresa, por un
lado el problema de las relaciones entre la teoria y la practica, y por otro el de las
relaciones entre la educacion y la sociedad” (1988:30)

Desde un enfoque que incluye la distribucion del conocimiento como problema

social, Eggleston afirma:

“Al curriculum le interesa la presentacion del conocimiento y comprende una
pauta, instrumental y expresiva, de las experiencias de aprendizaje destinadas a
permitir que los alumnos puedan recibir ese conocimiento dentro de la escuela.
Esta pauta de experiencias es de tal naturaleza que responde a la idea que la
sociedad tiene la esencia, la distribucion y la accesibilidad del conocimiento y
esta, por tanto, sujeta a cambio” (1980:25)

Gimeno Sacristan y Pérez Gomez, (1998:170), dan por finalizado este relevamiento
de definiciones sobre curriculum, sefialando que en cualquier conceptualizacién

creen importante considerar:

1) El estudio del curriculum debe servir para ofrecer una visién de la cultura

que se da en las escuelas, en su dimension oculta y manifiesta, teniendo en
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2) Se trata de un proyecto que sélo puede entenderse como un proyecto
histéricamente condicionado, perteneciente a una sociedad, seleccionado
de acuerdo con las fuerzas dominantes en ella, pero no sélo con capacidad

de reproducir, sino también de incidir en esa misma sociedad.

3) El curriculum es un campo donde interaccionan ideas y practicas

reciprocamente.

4) Como proyecto cultural elaborado, condiciona la profesionalidad del
docente y es preciso verlo como una pauta con diferente grado de

flexibilidad para que los profesores intervengan en él.

Gimeno Sacristan propone un modelo de interpretacion del curriculum denominado

procesual o practico, como “...algo construido en un cruce de influencias y campos

de actividad diferenciados e interrelacionados” (1989:123). Las fases o niveles en

la objetivacion del significado de curriculum que propone considerar, son las

siguientes:

1)

2)

3)

4)

5)

Maestria en Ensenanza Universitaria

Comision Sectorial de Ensefianza
Area Social y Artistica

El curriculum prescripto, que es la orientacion de lo que debe ser su
contenido y que actua de referencia en la ordenacion del sistema curricular,

sirviendo de punto de partida para la elaboracién de materiales.

El curriculum presentado a los profesores, que es el modo en como les llega

a ellos el significado y los contenidos del curriculum prescripto.

El curriculum moldeado por los profesores, como aquel que el docente
moldea a partir de su cultura profesional y como disefia la ensefianza. Si lo

hace a nivel individual o como grupo tendra consecuencias en la practica.

El curriculum en accién, que es la practica real, guiada por los esquemas

tedricos y practicos del profesor.

El curriculum realizado, entendido como los efectos que produjo la practica,
como se traduce a través de los aprendizajes de los alumnos y las

repercusiones en el entorno social de los docentes o familia.
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6) El curriculum evaluado, que serian los controles para lograr acreditaciones y
titulos, lo que sera determinante de toda la actividad de aprendizaje del

estudiante desde el comienzo de la escolaridad.

“...en cada uno de estos niveles se generan actuaciones, problemas a
investigar, (...) inmersos en ellas se dificulta la vision integra del proceso de
transformacion y concrecion curricular, mas aun cuando reciben atencién como
capitulos desconectados en el pensamiento y en la investigacion pedagodgica’
(Gimeno Sacristan, 1989: 126)

2.2.2. El curriculo como documento del Plan de Estudios

“Por curriculum se entiende la sintesis de elementos culturales (conocimientos,
valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos
intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser
dominantes o hegemonicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal
dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través de diversos
mecanismos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por
aspectos estructurales —formales y procesales- practicos, asi como por
dimensiones generales y particulares que interactuan en el devenir de los
curricula en las instituciones sociales educativas. Devenir curricular cuyo
caracter es profundamente histérico y no mecanico y lineal. Estructura y devenir
que conforman y expresan a través de distintos niveles de significacion” (de
Alba, 1995:59-60)

La definicion que abre este apartado desarrolla todos los componentes que
contiene la nocidon de curriculum, comenzando por aspectos macro e integrando lo
cultural, lo ideoldgico-politico - implicito en toda propuesta educativa - y
distinguiendo aspectos generales y particulares que hacen referencia a una

institucion dada y a los procesos que en ella se despliegan.

Especificamente, para la presente investigacion, es intencién atender a las
dimensiones generales y particulares del curriculum, en el sentido que de Alba

define del siguiente modo:

_] . Consejo de

Formacién en

, ~ UNIVERSIDAD : ®
Comision Sectorial de Ensefianza &35 | DE LA REPUBLICA comisién sectorial de Humanidades
A : Ty URUGUAY de ensefanza aniee [ ] ] .
Area Social y Artistica s y Ciencias de la Educacion Educacion

Maestria en Ensenanza Universitaria )(,
Facultad
Consejo de Formacion en Educacion



a - posgrados.cse.udelar.edu.uy

o
\J
o
)
%
(qv]
)
g
-
(9¥]
S
EJ]
)
2
=
)
1
T
=
EJ]
)
2
=
)

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo

Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

“Las dimensiones generales se refieren a aquellas que conforman y determinan
cualquier curriculum que le son inherentes. Las particulares o especificas se
refieren a aquellos aspectos que le son propios a un curriculum y no asi a otros.
Las dimensiones se encuentran estrechamente interrelacionadas y, en gran
medida, la comprension del curriculum radica en la comprension de la
interrelacién”. (de Alba, 1995:68)

En las dimensiones generales se encuentran las formas de concebir lo social, o
institucional y los aspectos didacticos. Las dimensiones especificas se refieren a lo
singular del curriculum, tales como el nivel educativo y el tipo de educacién a
quienes esta dirigida. Tiene en cuenta el caracter histérico, concebido como un

devenir curricular.

Desde esta concepcion, el estudio de un area particular del curriculum en lo
referente a los documentos curriculares y el estudio de un plan de estudios se

enmarca en esta postura.

“Bajo cualquier concepcion de curriculo que se sustente, descansa una cuestion
comun e insoslayable: siempre un curriculo y/o un plan, supone una seleccion de
conocimientos a los que se considera “verdaderos” y “valiosos” para quienes
efectuan la seleccion. Y en esta seleccion, mas que cuestiones epistemolégicas,
se juegan en los campos disciplinares cuestiones de poder, de imposicion de
unos conocimientos por sobre otros, de preeminencia de unos grupos sobre
otros”. (Barco, 2005:48)

En este escenario, Susana Barco (2005:49) realiza una puntualizacion en relacion a
la denominacion Plan de Estudios, expresion utilizada casi exclusivamente en el
ambito universitario y enmarcada en los estudios del curriculo. Sefala la autora que
en los paises de lengua hispana y portuguesa la distincién no fue incorporada al
nivel de léxico. Por tanto, determina el area de estudio de un documento que se
integra en el proceso administrativo en la ensefianza, definiendo el Plan de

Estudios de la siguiente manera:

“‘Documento curricular en el que se seleccionan y organizan, con unidad y
coherencia, las materias (o asignaturas, o disciplinas) con sus contenidos
minimos y los formatos que les son propios (seminarios, talleres, asignaturas,
etc.), experiencias (pasantias, trabajo de campo tesis, etc.) que garantizan una
formacion académica y/o profesional necesaria para alcanzar la titulacion en un
area de conocimientos. Incluye ademas requisitos de ingreso para el cursado y
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correlatividades entre asignaturas. En las ultimas dos décadas se incluye una
fundamentacién de la carrera y los objetivos que la presiden en su organizacién
y alcances, como asi también el perfil de egresado que se espera plasmar.”
(Barco, 2006:49)

Para el analisis del Plan de Estudios como documento curricular, Barco parte del
concepto de cddigo curricular de Lundgren (1992:21), “...conjunto homogéneo de
principios segun los cuales se forma la seleccion, la organizacion y los métodos de

transmision” y propone el uso de codigo de plan al que define:

“...constituido por la légica organizativa del mismo que preside la formulacion de
gjes, seleccion y/o creacion de disciplinas académicas, modos de las diversas
relaciones y correlaciones para lograr la formacion del egresado de que se trate,
asi como de lineamientos generales de la transmisidn, apropiacion y creacidén de
conocimientos involucrados en el plan. Esta légica, a su vez descansa en
fundamentos epistemolégicos, pedagdgicos y de politica de distribucién de
conocimientos” (Barco, 2006:54-55)

Todo Plan de Estudios establecera un eje central, en referencia con los
conocimientos, saberes y practicas primordiales de la carrera en cuestion, los
cuales seran elaborados en funcién de los desarrollos de la disciplina y de las
practicas profesionales a desplegar por el egresado. A su vez, desde ese eje
central del plan, se definiran ejes por programas, de acuerdo al ordenamiento
secuencial y cronoldgico, los que se consideraran de acuerdo a la organizacion de
los contenidos a impartir y del itinerario que se crea pertinente para el logro de la

titulacion del egresado.

Tanto los objetivos como los contenidos de un documento curricular son parte del
proceso de transformacion y construccion del conocimiento, donde se percibe
explicita pero también oculta, una concepcién sobre la disciplina, sobre la

ensefianza y las intenciones de lo que se quiere ensefiar.
En relacion al proceso de seleccién de los contenidos Litwin senala:

“...seleccionar contenidos implica identificar los conocimientos, las ideas, los
principios de un determinado campo tematico o area, su relevancia y relacion
con otros campos y con el desarrollo actual de la ciencia, el arte y la tecnologia,
al mismo tiempo que los problemas de la comprensién que entrana, las ideas
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previas, los estereotipos o las instituciones que subyacen al tema en cuestion...”
(Litwin, 1997: 49)

Previo a culminar esta seccion en relacion a los conceptos teodricos seleccionados
en los que se apoya esta investigacion y que seran utilizados en la discusion e
interpretacion de los datos obtenidos, se considera oportuno mencionar algunas

definiciones que utiliza Susana Barco* para el analisis de documentos curriculares.

e Curriculo a nivel institucional: “Cerco cognitivo, en la medida en que implica
una forma de regular e imponer un determinado recorte de saberes y un
determinado reparto de conocimientos dentro del sistema educativo, asi
como una forma de establecer un sistema de pensamiento” (Frigerio,
1991:25)

o Curriculo prescripto universitario. Documento curricular legitimado
institucionalmente al que se llega mediante procesos de discusion y

negociacion en el seno de los organismos universitarios de gobierno.

e Curriculo Abierto: Documento curricular prescriptivo flexible en el cual es
factible introducir modificaciones en el momento de ponerlo en practica. En
este sentido el curriculo se presenta como “hipotesis de trabajo’ que el

docente puede actualizar en el acto de ensefanza.

e Curriculo Cerrado: Documento curricular prescriptivo no flexible, en el cual

no es factible introducir modificaciones.

e Curriculo Evaluado: Evaluacion de los contenidos programatico-curriculares

y/o del curriculo aprendido por los estudiantes en el proceso de formacion.

e Curriculo Oculto: Modalidad curricular que opera de manera implicita a
través de la seleccidn de objetivos, contenidos y metodologias de
ensefianza; los “modus operandi” institucionales y docentes y la interaccion
docente-estudiante que se instaura en el acto de ensefianza. El curriculo
oculto no puede ser planificado explicitamente en un “a priori”, en tanto se

desarrolla en forma técita, reproduciendo las principales dimensiones de la

* Tomado del Glosario elaborado por Susana Barco para el Curso que dictara en el marco de la
Maestria en Ensefianza Universitaria de la UdelaR, Comisidon Sectorial de Ensefianza, 2007.
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esfera social y cultural de la sociedad y de la institucién en la cual se
despliega.

e Curriculo realizado: Curriculo desarrollado efectivamente en las aulas. El

mismo incluye el curriculo ensefado y el curriculo aprendido

Por ultimo, bien vale la pena considerar la siguiente orientacién, que se entiende
imprescindible al momento de tomar la tarea de investigacién y analisis de la

didactica curricular:

los especialistas en planes de estudio son conscientes de que los
contenidos que se establecen en un plan de estudios no necesariamente se
llevaran a cabo al pie de la letra en un escenario escolar. De hecho, se
esfuerzan por lograr una formulacién de contenidos minimos que no siempre
surgen de su cabeza, sino que son el resultado del trabajo que realizan con un
grupo de especialistas en cada una de las disciplinas del plan. También hay
conciencia de que las instituciones necesitan promover el trabajo escolar a partir
de un plan, ya que la educacién — en esta era industrial, supercompleja y de la
sociedad del conocimiento — reclama una orientacion general, lucida, innovadora
y sensata que se plasme en un plan de estudios” (Diaz Barriga, 1997:80)

2.2.3. El curriculo por competencias

Diaz Barriga (2005:13) reconoce dos lineas de influencia en el uso del término
‘competencias”, una proveniente de la Linguistica y la otra del mundo del trabajo.
La referente al campo de la Linguiistica data de 1964 cuando Chomsky desarrolla el
concepto “competencia lingiistica’, con el cual buscaba identificar un conjunto de
saberes y las bases de lineas de estudio de la disciplina. En lo que concierne a la
influencia del ambito del trabajo, se relaciona con un sentido utilitario, como una

estrategia para el analisis de tareas.
A fines del siglo XX, el término competencias adquiere relevancia en el ambito

educativo, generando posturas disimiles y debates al respecto entre los

académicos.
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Se exponen aqui brevemente algunas nociones tedricas, ya que no es interés
central de esta investigacion el desarrollo de esta tematica, pero si tener en cuenta
una propuesta que ha cobrado impetu en los ultimos afnos y que se visualiza en el

disefio de los documentos curriculares de la ensefianza universitaria.

La elaboracion de los nuevos planes de estudio y los programas de curso, se han
visto modificados notoriamente, observandose a través de la redaccion de los
perfiles de egreso, los objetivos y los propositos de la ensefianza de determinados
contenidos, una clara inclinacion a la preparacion de los profesionales para
insertarse en el mundo del trabajo que exige determinados requerimientos,
destrezas, habilidades, competencias. Estas necesidades han contribuido a la
elaboracion de propuestas llamadas: “curriculo por competencias” o “ensefianza

por competencias”.

“En la Unién Europea se emplea el término competencia en la educacién basica
para hacer referencia a aquellas habilidades para la vida (...) aunque desde
mediados de la década de los noventa también se refiere a una serie de
habilidades para el desempefio técnico-profesional (...) es necesario diferenciar
cual es el contenido basico, la formacion minima necesaria o el nucleo fuerte de
una profesioén, con la finalidad de promover su formacion en los primeros tramos
de la formacion profesional.”(Diaz Barriga, 2006:89)

Zabalza (2002:52), entiende por competencias, la capacidad individual para
aprender actividades que requieran una planificacion, ejecucion y control auténomo.
Estas serian las funciones que los estudiantes deberan de ser capaces de
desarrollar de acuerdo a la formacion que hayan recibido y de acuerdo a ello

podran ser capaces de resolver los problemas que le presente su profesion.

Con este mismo sentido, Diaz Barriga expresa:

“El mercado ocupacional no le pregunta al profesional qué teorias ha estudiado,
qué autores clasicos domina, ni si puede hacer una reconstruccion historica de
un concepto en los diversos periodos del pensamiento. Le pide que demuestre
destrezas para resolver problemas nuevos (...) Ya no se trata de hacer con
excelencia lo que ya se hace. Se trata de buscar nuevas formas, mas cercanas
al pensamiento complejo, al empleo de la informacion para resolver problemas
que requieren el conocimiento de multiples disciplinas, de desarrollar habilidades
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y no solo de fomentar los procesos de retencién de la informacion” (Diaz Barriga,
2006:96)

Phillippe Perrenoud (2002) ha desarrollado varios trabajos sobre el tema y define
las competencias como un conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que ha
de ser capaz de movilizar una persona, para actuar eficazmente ante las demandas
de un determinado contexto. Por tanto, las competencias han de apoyarse en el
desarrollo de las capacidades cognitivas, afectivas, socioemocionales y fisicas de
los aprendices, capacitandolos para desenvolverse adecuadamente en diversos

contextos, tanto vitales como profesionales.

Con la intencién de refutar la idea de que formar en competencias es abandonar la

formacion en saberes o conocimientos disciplinares, Perrenoud las define como:

“‘una capacidad de actuar de manera eficaz en un tipo definido de situacion,
capacidad que se apoya en conocimientos, pero no se reduce a ellos. Para
enfrentar una situacion de la mejor manera posible, generalmente debemos
hacer uso y asociar varios recursos cognitivos complementarios, entre los cuales
se encuentran los conocimientos. Estos Ultimos, en el sentido comuin de la
palabra, son representaciones de la realidad, que hemos construido y recopilado
de acuerdo a nuestra experiencia y a nuestra formacion” (2002:8)

Perrenoud argumenta sobre una falsa oposicion entre “saberes” y “competencias”,
ya que la mayoria de las competencias movilizan ciertos saberes y, a su vez, no se
puede desarrollar competencias sin la asimilacion de saberes que se organizan a

través de las disciplinas que se ensefan.

El mencionado autor expresa en forma contundente:

“Construir competencias desde el principio de la escolarizacién no aleja - si se
superan los malentendidos y los juicios de manera incisiva- de las finalidades
fundamentales de la escuela, muy al contrario. En contrapartida, esta pasara por
una transformacion importante en su funcionamiento (...) La trilogia de saber-
hacer-leer, escribir, contar - que ha fundado la escolarizacién obligatoria en el
siglo XIX no esta a la altura de las exigencias de nuestra época. El enfoque por
competencias busca simplemente actualizarla”. (Perrenoud: 2008:7)

Maestria en Ensenanza Universitaria

. ~ . UNIVERSIDAD : .} Facultad Consejo de
Comision Sectortal de Ensefianza L@J Dhoadm e ®ggmelr?ééer%§r?zcam”al de Humanidades J8 Formacién en
Area Social y Artistica 1y URucuaY y Ciencias de la Educacién @ coucacion

Consejo de Formacion en Educacion



>
-}
=
xo)
v
O]
Ne)
=
)
wn
o
(7]
@)
ge)
<
B0
7]
o)
o
]
(¢
O
o)
D
o
o)
(%
(¢
)
No)
xe)
(¢
o
E/]
[9)
2
c
D)
1
o
=
E/]
[9)
2
c
D)

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo

a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias S
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

2.3. La ensefanza especifica de la Psicologia en las Ciencias Sociales.

Como se ha sefialado previamente, esta investigacion reconoce la especificidad de
analizar la didactica curricular entorno a contenidos psicologicos para la formacion

de profesionales del area social, por lo cual afronta cuestiones nodales que hacen a
una singular configuracion didactica. En esta, la transposicion de los conocimientos
y la elaboracion de los contenidos curriculares adquiere caracteristicas particulares

en relacion al saber disciplinar a ser ensefiado y aprendido.

En este sentido, resulta relevante destacar algunas particularidades de la
ensefianza de la Psicologia en la formacion de grado de profesionales no

psicologos.
2.3.1. El problema epistemoldgico de la Psicologia

Se trata de una disciplina cuya historia se ha caracterizado por una diseminacion
de corrientes o recortes tedricos, con diferentes objetos y métodos de estudio, asi
como diferentes concepciones del hombre y de lo que se considera salud y

enfermedad.

La preocupacién por los aspectos psicolégicos del hombre tiene histéricamente el
origen comun con los desarrollos de la Filosofia en la antigiedad, con
interrogantes sobre las formas de conocer, sentir y pensar de los hombres que eran

abordadas por diferentes posturas filosoéficas.

En la época moderna, los avances de las Ciencias Naturales, la instrumentacion de
un método preciso que permite la comprobacion y la elaboracion de leyes
generales, dieron surgimiento a la ciencia positivista, que determiné la separacion

de la Filosofia de las demas ciencias.

La Psicologia adquiere el status de ciencia reconocida en el siglo XIX, cuando a
partir de los desarrollos de la neurofisiologia, con los estudios de laboratorio y
mediante el uso del método cientifico experimental, se determinen los fenébmenos

de conciencia como el objeto de estudio de la Psicologia.
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A comienzos del siglo XX, otras vertientes, no aceptadas por este paradigma
cientifico dominante, daran origen a planteos que proponen explicaciones
diferentes para la comprensién de los procesos psiquicos. Como ejemplo, el
surgimiento del Psicoanalisis y la Gestalt presentan objetos y métodos de estudio

que dan inicio a nuevos marcos teoricos para el estudio de la Psicologia.

El conductismo, representado por los estudios de Watson en Estados Unidos,
buscara a partir del método cientifico experimental estudiar las conductas humanas

y con ello lograr leyes generales explicativas del comportamiento.

Con los desarrollos de la Sociologia se abrira el debate acerca de lo individual y lo
colectivo, apareciendo la Psicologia Social como un intento de superar la dicotomia
individuo-sociedad que expresaban las posturas radicales entre socidlogos vy

psicologos.

Este breve e incompleto recorrido por los avatares de la disciplina psicolégica
intenta mostrar como la llegada al siglo XX encuentra una polisemia del término
Psicologia, aplicada a diferentes objetos de estudio, métodos de abordaje y

comprension de los problemas humanos.

“La Psicologia actual no presenta una teoria unificada entendida como cuerpo
coherente y sistematico de conocimientos sobre cierto sector de lo real que
constituye su objeto de estudio. Ni siquiera existe acuerdo sobre cual es su
objeto de estudio. Esta caracteristica contradictoria con las concepciones mas
generalizadas acerca de lo que es una ciencia, es comun a todas las ciencias
llamadas sociales (...) la sociologia, la antropologia, la historia, e incluso la
economia (...) presentan esa diversidad de cuerpos tedricos que sostienen
posturas diferentes ante problemas referidos a los mismos hechos reales y
concretos (...) Existen diversidad de propuestas tedricas y técnicas que, si bien
tienen cierta proximidad en cuanto a los problemas reales que abordan y la
demanda social a la que responden, se caracterizan por definir de manera
sustancialmente distinta su objeto de estudio, optar por diferentes metodologias,
emplear diferentes lenguajes y proponer modelos diferentes para la comprensién
de lo que, genérica y provisoriamente podemos llamar psiquismo humano”
(Carro & de la Cuesta, 2008:20)

Desde esta realidad, la ensefianza de la Psicologia con esta diversidad vy

complejidad para abordar la comprension de los procesos humanos, podria
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reconocerse como una tarea compleja a la hora de seleccionar y recortar los

conocimientos a ser ensefados.

La interrogante queda abierta, como se produce la transposicion didactica de

saberes disciplinares de la Psicologia desde estas caracteristicas epistemolégicas?

2.3.2. Caracteristicas de la ensefianza de Psicologia para no psicélogos

Las caracteristicas epistemoldgicas planteadas, determinaran en algun sentido la
seleccién de los contenidos que se propone la ensefianza de la Psicologia o de la
Psicologia Social en la curricula de un plan de estudio de Ciencias Sociales. Pero
esta seleccion y transposicion de contenidos también debera tener en cuenta
ineludiblemente los destinatarios a quienes se dirige el curso y el contexto en el que
el mismo se desarrolla, cudles son las profesiones para las que se estan formando
los estudiantes de grado y en qué medida los saberes psicologicos pueden

contribuir al desempefio profesional.

Las caracteristicas de la pluralidad y diversidad psicolégica se veran reflejadas en
los cursos, pero el eje del saber disciplinar a impartir estara en relacion directa con
los objetivos y el perfil profesional del egresado, por lo que los docentes realizaran
una transposicién didactica de los saberes originales de alguna de las vertientes o
corrientes psicologicas que mejor expliquen los procesos sociales y colectivos, en

este caso para la formacién de los cientistas sociales.

Peir6 Silla (1994) sefiala algunas funciones y orientaciones de la docencia de

psicologia social para universitarios no psicélogos,

“Se trata de formar profesionales de otras disciplinas en una serie de
conocimientos y habilidades psicosociales que les pueden ser utiles para actuar
de forma mas adecuada en su ambito profesional y para interactuar de forma
mas adecuada con el psicélogo social, conociendo mejor lo que se espera de él,
cémo comprender mejor sus claves profesionales, como obtener mayor
provecho de su intervencién y cdmo cooperar y trabajar multidisciplinariamente
desde las propias competencias profesionales” (1994:22)
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El mencionado autor se cuestiona, Como explicar de forma practica las teorias

cientificas y sus implicaciones para la intervencién profesional?

Si bien se reconoce que los estilos docentes y las caracteristicas propias al hacer
didactico el conocimiento intervienen en este proceso, hay una cuestion critica que
tiene que ver con encontrar una articulacion de los conocimientos cientificos
desarrollados por la disciplina con la problematica real sobre la que el profesional
ha de ejercer su accion e intervencion, tal como lo expusiera Peir6 Silla (1994:24).

Se precipitan entonces aspectos que tienen que ver con las estrategias didacticas
que el docente pondra en juego para hacer didactico - precisamente - el saber de
la disciplina a ensenar. Este punto es el que lleva a repensar los contenidos vy,
como ya se expusiera anteriormente, remite a que el curriculo prescripto en el
programa de curso sera abierto y recibira modificaciones que tienen que ver con las

necesidades de los destinatarios en su formacion profesional.

Se hace necesario, vincular y articular entre teoria e intervencion como forma de
prevenir el uso de “recomendaciones practicas” o “recetas” que a veces se formulan
a través de una teoria y quedan descontextualizadas. La formacién debera integrar
las practicas y la formacién practica en la estrategia del sistema didactico para la

ensefianza de los contenidos disciplinares. (Peiro Silla, 1994:25)
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Capitulo 3. Metodologia
3.1. Fundamentacioén del estudio cualitativo

La presente investigacion se sustentd en una metodologia de caracter cualitativo,
donde a partir un estudio de caso, se busco dar respuesta a las interrogantes

planteadas para esta pesquisa.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2003:115), “este tipo de
investigacion se realiza cuando el objetivo es examinar un tema o problema poco
estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes; o si se

desea indagar el tema desde nuevas perspectivas o ampliar las existentes”.

El estudio de la ensefianza de contenidos psicolégicos en la curricula de diferentes
servicios universitarios constituye un tépico no indagado aun en el ambito
académico, por lo que esta investigacion se propuso explorar un area de
conocimiento desconocida y contribuir con ello a la produccion de nuevos saberes,
tanto en lo que respecta al lugar que ocupa la Psicologia en la formacion de grado,

como a la contribucién que la misma realiza para el gjercicio futuro de la profesion.

Strauss y Corbin (2002:12) definen la metodologia cualitativa como,

“...cualquier tipo de investigacion que produce hallazgos a los que no se llega
por medio de procedimientos estadisticos u otros modelos de cuantificacion (...)
Al hablar de analisis cualitativo, nos referimos, no a la cuantificacion de datos
cualitativos, sino al proceso no matematico de interpretacion, realizado con el
proposito de descubrir conceptos y relaciones en los datos brutos y luego
organizarlos en un esquema explicativo teorico.”

Los mencionados autores sostienen que existen muchas razones validas para
realizar una investigacion cualitativa y probablemente la mas valida es la naturaleza
del problema que se investiga. En este sentido, se entiende que el uso de la
metodologia cualitativa es la que permite abordar las caracteristicas propias del

objeto delimitado en esta investigacion, el que requiere describir y analizar el
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discurso de los entrevistados y los contenidos curriculares del plan de estudio

referido.

Como lo han sefialado muchos autores, entre los que se destacan Strauss y Corbin
(2002), Neiman y Quaranta (2006), Quifiones (2008); es importante tener en cuenta
algunas limitaciones propias de un estudio de estas caracteristicas.
Fundamentalmente, destacar lo que tiene que ver con el estudio de caso unico,
donde no se realizan generalizaciones a partir de los resultados y toda

interpretacion es pertinente para los datos que fueron seleccionados.

Otra consideracion importante tiene que ver con el uso de procedimientos tales
como la entrevista en profundidad, herramienta fundamental en investigacion
cualitativa, donde los datos son percepciones y opiniones de individuos, donde la
subjetividad del entrevistado y del investigador son parte constitutiva del proceso

global del estudio.

Quien disefa, analiza e interpreta los resultados obtenidos, permea con
valoraciones personales, creencias y concepciones, donde es imperiosa la reflexion

sobre la perspectiva del investigador.

3.2. El disefio de investigacion

Hernandez, Fernandez y Baptista (1996:108) sostienen que “El disefio sefiala al
investigador lo que debe hacer para alcanzar sus objetivos de estudio, contestar las
interrogantes que se ha planteado y analizar la certeza de las hipotesis formuladas

en un contexto particular”.

Los objetivos propuestos para este estudio sefalan que el estudio de caso es
sumamente adecuado para obtener las respuestas a las preguntas formuladas. Si
bien el area de indagacion se enmarca en la didactica curricular, la delimitacién del
tema, en cuanto a la presencia de contenidos psicolégicos en un servicio
universitario, determinan la especificidad del estudio. Como sefialaran Neiman y
Quaranta (2006:220), “el caso es definido como un sistema delimitado en tiempo y

espacio de actores, relaciones e instituciones sociales”.
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El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

Definido el lugar de investigacion, la FCS, se procedié a entrevistar informantes
calificados que pudieran aportar datos sobre el Plan de Estudios vigente (2009) y

sobre las formas organizativas del servicio.

Como ya fuera explicitado en el Capitulo 1, en el apartado que trata sobre la
determinacion del caso, este estudio centré su andlisis en la formacion de grado de
la FCS, con sede en Montevideo, no incluyendo entonces las actividades que la

facultad desarrolla en Regional Norte, Salto.

Los datos analizados se obtuvieron a partir los aportes de los informantes
calificados, las entrevistas en profundidad a docentes de la FCS y del estudio de los

planes de estudio de las carreras que se imparten en este servicio universitario.

El procedimiento para analizar e interpretar los datos fue la creacion de categorias,
elaboradas a partir de la vinculacion entre las propiedades y dimensiones que
aportan los datos, conjuntamente con los objetivos y las interrogantes iniciales de la

investigacion.

Se considero pertinente ahondar en lo que respecta a la instrumentacion del actual
Plan de Estudios, ya que al momento de esta investigacion, la FCS se encuentra en
la transicion de planes de estudio, dado que al finalizar el afio 2012 egresara la

primera generacion de estudiantes del plan 2009.

3.2.1. Instrumentos para la recoleccion de datos

Los componentes principales que definen la investigacion cualitativa, segun Strauss
y Corbin (2002), son:

a) los datos, aportados por entrevistas, observaciones, documentos.

b) los procedimientos, utilizados por el investigador para interpretar y organizar los
datos, tales como conceptualizar y reducir datos, elaborar categorias de acuerdo a

las propiedades y dimensiones (codificacion).

c) la elaboracion de escritos, informes, articulos, etc.
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Para este caso, los instrumentos utilizados fueron las entrevistas en profundidad y
el andlisis documental del plan de estudios y de los programas de curso de las

asignaturas que dictan Psicologia y Psicologia Social en la FCS.

3.2.1.1. Analisis de los documentos curriculares

En primera instancia se procedio a la lectura del plan de estudios vigente de la FCS

(2009), atendiendo especialmente a los siguientes componentes:

* Objetivos Generales y Especificos
» Perfil de Egreso
» Estructura del Plan: Vectores, Mddulos y Ciclos

* Planes de Estudio de todas las Licenciaturas

En referencia a los planes de estudio de cada Licenciatura, se examind la
estructura modular y las tablas de equivalencia de las asignaturas de los planes
(1992) y (2009), con particular atencién a las diferencias que se percibian en

relacion a las asignaturas con contenidos de Psicologia.

Una fase posterior consistié en el estudio de los programas de cursos de Psicologia
de ambos Planes de Estudio, atendiendo fundamentalmente a la explicitacion de los

objetivos generales y especificos y los contenidos tematicos.

Las dimensiones a tener en cuenta para el analisis de los programas de curso que
explicitan contenidos de Psicologia son:
a) Objetivos y

b) Contenidos Tematicos.
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3.2.1.2. Entrevistas en profundidad

Siavil y Ribot (2007:250) definen la entrevista en profundidad como aquella “técnica
para recopilar informacion sobre conocimientos, creencias, rituales de una persona
0 sobre la vida de una sociedad, su cultura. Consiste en solicitar informacién sobre
un tema determinado. Se caracteriza por una conversacion larga, no estructurada,
en la que se persigue que el entrevistado exprese de forma libre sus opiniones,

actitudes o preferencias sobre el tema objeto de estudio”.

En este sentido, la entrevista en profundidad se consideré la técnica mas adecuada
para este estudio, ya que permitié obtener informacién amplia y el entrevistador
pudo elaborar nuevas interrogantes a partir de las respuestas anteriores obtenidas,
ya sea para lograr mas informacién o profundizar en tépicos que se consideraron

relevantes para ese momento.

La muestra de entrevistados fue elegida intencionalmente, orientada a partir de los
conocimientos que aportaron los informantes calificados y por considerarse los
sujetos que, desde su lugar en la institucién eran los mas representativos para
abordar la tematica de indagacion propuesta. Los entrevistados fueron contactados

telefébnicamente o mediante correo electronico.

Las entrevistas fueron realizadas en su mayoria en el edificio central de la FCS, con
excepcion de las realizadas a ex docentes o a los docentes que lo son también en

Facultad de Psicologia.

Fueron registradas en formato digital, con consentimiento y reserva de anonimato
de cada entrevistado y desgrabadas con el apoyo del programa Soundscriber.

Para el ordenamiento y analisis de los datos se codificaron las entrevistas y se
crearon las categorias que permitieron sistematizar la informacién obtenida.

Las categorias creadas en base a las dimensiones y propiedades que ofrecieron
los datos de las entrevistas fueron las siguientes:
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A) Presencia de la Psicologia en la FCS

A.1. Relacién de los docentes con la Psicologia durante su

Formacion académica
A.2. Percepcion actual de los docentes sobre la Psicologia
A.3. Visién general sobre los contenidos psicoldgicos en el Plan

de Estudios vigente

B) Ensefianza de la Psicologia
B.1. Los contenidos psicoldgicos en el Plan 2009
B.2. Los contenidos psicoldgicos en el Plan 1992

B.3. Latransposicién didactica de contenidos psicolégicos

C) El Curriculo en FCS
C.1. Contenidos psicolégicos explicitos en los Planes de Estudio
C.2. Contenidos psicolégicos no explicitos
C.3. Contenidos relacionados con la formacién en competencias

profesionales

Maestria en Ensenanza Universitaria

Consejo de Formacion en Educacion

| . N UNIVERSIDAD ol ia| @/ Facultad
Area Social y Artistica /o URUGUAY y Ciencias de la educacion ) W Educacion



Ana Laura Russo
a ensefianza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

Fases del Descripcion de las tareas realizadas
proceso

Fase 1 Relevamiento de datos sobre el estado actual de la ensefianza de
la Psicologia en todos los servicios de la Universidad de la

Republica.

Fase 2 Eleccion de la Facultad de Ciencias Sociales para el estudio de
caso sobre la presencia y la ensefianza de contenidos

psicolégicos.

Fase 3 | Lectura y analisis del Plan de Estudios vigente y del proceso de

implementacion del mismo en el servicio seleccionado.

Fase 4 | Andlisis de los programas de curso de las asignaturas que
imparten contenidos psicoldgicos, en el contexto reciente del

cambio de plan de estudios de la FCS.

Fase 5 Entrevistas a informantes calificados, directores, coordinadores y
docentes de la FCS.

Fase 6 | Construccidon de categorias de andlisis en relacion a los datos

relevados, objetivos y preguntas que se plantea la investigacion.

Fase 7 Discusion de los resultados y relaciones que pueden establecerse
entre el andlisis de los contenidos curriculares y el analisis de las

entrevistas.

Fase 8 | Conclusiones y sugerencias que aporta esta investigacion en
cuanto a la presencia y la ensefanza de la Psicologia en la

formacion de estudiantes de grado de la FCS.

Cuadro N° 3 - Fases del proceso de investigacion

En el Cuadro N° 3 se presentan las Fases del proceso de investigacion, incluyendo

la descripcion de las tareas realizadas en cada caso.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias S

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

Capitulo 4. Resultados

4.1. El Plan de Estudios 2009

El Plan de Estudios actual de la FCS entré en vigencia en el afo 2009.

Los dos primeros capitulos del documento presentan la fundamentacién que
llevd a emprender la tarea de formular una propuesta que sustituyera al Plan

1992. Este proceso fue iniciado en el ano 2003.

Basicamente, es destacable en este proceso de reforma la necesidad de
actualizar la oferta educativa en relacion a los cambios que devienen en las
Ciencias Sociales y en el mundo del trabajo; lograr una mayor articulacion
interdisciplinaria entre las carreras de la FCS y con otras de la UdelaR; propiciar
una mayor flexibilidad en la formacion, tendiendo a la diversificacion de los

perfiles de egreso.

Se considerd que el Plan 1992 mostraba falta de vinculacién entre el plan de
estudio y el mundo profesional, teniendo en cuenta particularmente las

demandas surgidas del mercado de trabajo.

4.1.1. Los objetivos y el perfil de egreso
El Plan 2009 establece como objetivos generales:

“- aportar nuevos criterios para el funcionamiento general de la ensefanza
de grado;

- contribuir con nuevas materias optativas para las licenciaturas actuales;

- ofrecer nuevas alternativas de salida para la/el estudiante de las
ciencias sociales”. (Plan de Estudios, FCS, 2009: 6)

Se destacan dentro de los aspectos antes mencionados, la relevancia que
adquiere en el vigente Plan el tema de las competencias profesionales, su
relacion con el perfil de egreso de los cientistas sociales y, en particular, de
cada licenciatura. Todos estos aspectos se han sefalado como categorias de
analisis en el capitulo 3 de este estudio y seran abordados en la discusion de los

datos relevados.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

Con respecto a los objetivos especificos, se establece:

+  “Permitir el fortalecimiento y la adecuacion disciplinaria del Plan de
Estudios 1992 segun el estado del arte, los requerimientos sociales,
la experiencia adquirida y los recursos humanos disponibles en la
Facultad de Ciencias Sociales.

* Lograr una mayor articulacion entre las licenciaturas, fortaleciendo los
espacios comunes e interdisciplinarios y aprovechando mejor los
recursos humanos de la Institucion.

* Flexibilizar las estructuras curriculares actuales, incorporando un
sector acotado de materias de libre eleccion por parte de los
estudiantes.

« Favorecer una eleccion estudiantili mas madurada entre las carreras
ofrecidas, postergando esta decisién hasta etapas posteriores del
cursado.

+ Estimular la diversificacion de salida de perfiles académicos y
profesionales.

* Facilitar la articulacion de los estudios de grado y postgrado en la
FCS.

* Fortalecer la estructura del plan en vectores, flexibilizando su
composicion modular.

* Propender a una mejor articulacion entre los espacios tedricos y
practicos de cada Licenciatura e interdisciplinarios.

« Estimular la movilidad horizontal dentro de la Facultad, dentro del
Area Social e incluso con otras areas del conocimiento, mediante la
implantacién de un sistema de créditos para la estructuracién de la
curricula.”(Plan de Estudios, FCS, 2009: 6-7)

A partir de los objetivos mencionados, es relevante destacar dos aspectos.

En primer lugar, la preocupacion por la formacién interdisciplinaria, o que se
sostiene desde el inicio del documento y que sera reiterado en la construccion
de los objetivos y perfiles de cada licenciatura. Asimismo, a partir de las

entrevistas realizadas a los docentes de la FCS (lo que sera analizado en el
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Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

capitulo 5), se pudo relevar la importancia de la necesaria busqueda de una
construccion interdisciplinaria desde la ensefanza, la investigacion y la

extension.

En segundo Ilugar, es sefalable como la articulacion, flexibilizacién,
diversificacién y movilidad estudiantil, son presentadas como palabras claves en
la implementacién del nuevo plan de estudios, o que hace pensar en la
preocupacion por las modalidades de ensefiar y aprender de los estudiantes de
grado, acentuando la necesidad de construccién de trayectorias autébnomas y

diversas.

El siguiente componente del Plan de Estudios a tener en cuenta, es el perfil de

egreso. El documento expresa:

“‘La o el egresada/ o de la Facultad de Ciencias Sociales sera un individuo
capaz de cultivar aquellas cualidades que caracterizan a la naturaleza y razén
de ser de la Universidad de la Republica. Asi, su practica se orientara por la
honestidad y creatividad intelectual, integrando criticamente en su
desempefio especifico la complejidad del entorno en el que esta inserto. En
base a una solida formacion en Ciencias Sociales tendra la capacidad de
generar y aplicar conocimiento cientifico valorando el sentido del mismo y sus
impactos sobre la realidad social” (Plan de Estudios, FCS, 2009:8)

Y agrega:

“Sera un sujeto activo, involucrado en los procesos ciudadanos, en la
prevision y la indagatoria propositiva del futuro, asi como en la promocion de
valores nacionales y universales. Todo ello a partir de un contexto formativo
de pluralismo académico en las funciones de ensefianza y aprendizaje, por lo
que sera capaz de considerar las diversas corrientes cientificas y analizar la
dinamica de sus heterogeneidades y disensos.

En consecuencia, la Facultad de Ciencias Sociales apuntara a la formacién de
un sujeto critico, con capacidad de desarrollar su autonomia a partir de un fuerte
bagaje tedrico construido y sustentado en interaccion con el medio en el que
vive. Propendera a una formacion cultural amplia, interdisciplinaria, que incluya
saberes generales y destrezas para interactuar en la igualdad y en la diversidad.
En este sentido, la Facultad promovera la aplicacion del conocimiento de modo
que contribuya a la mejora de la calidad de vida de la poblacion.

Maestria en Ensenanza Universitaria

. ~ . UNIVERSIDAD : .} Facultad Consejo de
Comision Sectortal de Ensefianza L@J Dhoadm e ®ggmelr?ééer%§r?zcam”al de Humanidades J8 Formacién en
Area Social y Artistica 1y URucuaY y Ciencias de la Educacién @ coucacion

Consejo de Formacion en Educacion



>~
>
>
©
Q
I
Q
O
5
Q
N
©)
%2
o
©
©
Vo)
N
o
o
]
oo}
@)
o
\D
o
Q
a4
oo}
Q
O
o
©
©
n
()
2
(=
1
T
S
=
n
()
2
(=

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo

La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

Para ello la FCS establecera y consolidara programas permanentes que integren
y articulen las funciones de ensefianza, investigacion y extension, a partir de la
comunicacion entre la institucion académica y la comunidad desde una
perspectiva interdisciplinaria." (Plan de Estudios, FCS, 2009: 8-9)

En base a los conceptos anteriores, el perfil del egresado de la FCS considera

los siguientes aspectos:

e “capacidad de compromiso ético institucional y social;

e autonomiay sentido critico;

o formacién basada tanto en la especializacion como en el cruce
interdisciplinario;

e competencias adquiridas en itinerarios formativos consistentes que
articulen la ensefianza, la investigacion y la extension;

e comunicacion permanente entre la sociedad y la institucion académica,
que permita la relacién entre los requerimientos sociales y la acumulacion
cientifica;

e capacidad de insercion e incidencia en los procesos sociales”.(Plan de
Estudios, FCS, 2009:9)

El perfil de egreso senalado esta en directa relacion con algunas de las
caracteristicas y concepciones impulsadas para el proceso de ensefiar y aprender
de los futuros profesionales, ya descriptas anteriormente en relacién a los objetivos,
haciendo hincapié en los aspectos éticos y en la necesaria vinculacion con las
demandas sociales y el compromiso con la calidad de vida de la poblacién. Se
propone un estudiante activo, critico y autogestivo, capaz de realizar itinerarios
propios y ser generador de instancias personales de eleccion, que les seran
habilitadas a través de la flexibilizacién curricular, la que aparece planteada como

una de las senas identitarias del nuevo Plan de Estudios.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

4.1.2. Del disefio a la implementacién

El Plan 2009 se estructura en torno a tres vectores o ejes, los que atraviesan

todas las Licenciaturas impartidas:

* Vector Tedrico: Aporta sobre los conocimientos fundamentales en
relacion a las construcciones conceptuales y cuerpos disciplinarios de las

Ciencias Sociales para conocer la realidad social.

*  Vector Metodoldgico: Otorga las destrezas para la investigacién o las
actividades profesionales que permitan la interaccién entre la reflexion

tedrica y el conocimiento factico.

* Vector Tematico: Contribuye en el conocimiento de los aspectos actuales
o histéricos de la realidad nacional, latinoamericana e internacional,
problematicas generales o especificas, ya sea desde una perspectiva

disciplinaria o multi/interdisciplinaria.

El documento fundamenta la instrumentacion de estos vectores como forma de
asegurar la integralidad en la formacién de los estudiantes. Dada la flexibilidad
que el plan prevé en la trayectoria individual, un sistema de créditos minimos por
cada uno de estos ejes, es lo que permite controlar el requerimiento de un

también numero minimo de créditos para cada Vector.

A su vez, el Plan esta compuesto por Unidades Curriculares Basicas que se
denominan “Mddulos”, integrados por una o mas actividades curriculares. Cada
Modulo tiene objetivos especificos, contenidos generales y asignacién de

créditos, contando con actividades obligatorias y optativas.

El Consejo de la FCS es quien aprueba las formas especificas de los Médulos y

los cambios que puedan definirse, asegurando para cada Licenciatura:

* Un minimo de 50% de los créditos obligatorios y especificos de cada

Licenciatura;
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Socialé

El caso de los Planes de Estudio 1

* Los créditos abarcan los tres vectores y un minimo de 70% debera
corresponder a los vectores tedrico y tematico;
« La monografia o pasantia final no se contabiliza en los créditos

obligatorios.

Las Licenciaturas estan estructuradas en dos ciclos, cada uno con objetivos y

finalidades propias:

* Ciclo Inicial: Brindar al estudiante informacién general y basica sdlida en
Ciencias Sociales. Puede tener una estructura flexible e incorporar
unidades curriculares comunes o diversificadas por carrera. Le

corresponde un total de 120 créditos

* Ciclo Avanzado: Brindar una formacion académica y profesional que
permita al estudiante acreditar la posesién de los conocimientos y
habilidades necesarias para el ejercicio de la profesion elegida. Le
corresponden 240 créditos.

“El Ciclo Inicial de las Licenciaturas de FCS, tiene como objetivos:

* Familiarizar al estudiante con los marcos conceptuales y los métodos e
instrumental basico de las Ciencias Sociales,

+ Brindar elementos cognitivos que permitan comprender la especificidad
histérica de los fendmenos sociales,

* Experimentar una primera aproximacion al abordaje multidisciplinario de
la problematica social” (Plan de Estudio, FCS, 2009:17)

El Ciclo Inicial se organiza en base a tres Modulos, a los que se suman otras
actividades curriculares optativas. Los contenidos basicos de los Modulos son

los siguientes:

*  Modulo I: “Introduccién a las Ciencias Sociales”. Su objetivo es que el
estudiante adquiera elementos basicos de la formaciéon en Ciencia
Sociales. Se articulan contenidos de Sociologia, Ciencia Politica,

Economia y Trabajo Social.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

* Modulo II: “Métodos aplicados a las Ciencias Sociales”. El objetivo es que
el estudiante adquiera conocimientos de base con los cuales pueda
desarrollar el estudio de métodos y técnicas de la labor del cientista
social. Las asignaturas que lo componen son: Matematicas, Metodologia
y Estadistica.

« Mbodulo lll: “Temas basicos de las Ciencias Sociales”, abarca actividades
curriculares que buscan acercar al estudiante al conocimiento de los
procesos determinantes de la realidad social contemporanea. Esta
compuesto por la asignatura “Uruguay, América y el mundo actual, una
introduccion historica” y por un Seminario Multidisciplinario, el cual es
definido en cada edicion de acuerdo a la relevancia tematica, con el
objetivo de acercar a los estudiantes a la diversidad de enfoques teéricos
y aportes de cada disciplina, contribuyendo a la articulacion de saberes
disciplinares. La intencion de este ultimo Mddulo, es aportar elementos
para que el estudiante pueda optar por las distintas ofertas de formacion
que le ofrece la FCS en el Ciclo Avanzado.

Las actividades optativas de este ciclo son ofertadas por cada una de las
Licenciaturas, con la misma intencién de facilitar la insercién del estudiante al

ciclo siguiente.

El Ciclo Avanzado se estructura desde cada una de las Licenciaturas que son
elegidas por los estudiantes. Si bien cada una cuenta con determinados
Modulos preestablecidos con contenidos obligatorios, una parte de estos podran

ser cursados en otras unidades curriculares de la FCS o de la UdelaR.

Como ya fuera manifestado en los capitulos anteriores, uno de los objetivos de
esta investigacion es el andlisis de los documentos curriculares en relacion a la
ensefianza de la Psicologia. En este sentido, se detallan en este apartado los
Modulos de los Ciclos Avanzados de cada Licenciatura, a modo de visualizar los
contenidos generales del Plan de Estudios, para abordar a continuacion, el
estudio de los Modulos de las Licenciaturas en los cuales la ensefianza de

contenidos psicolégicos esta explicitada.
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Ana Laura Russo
La ensefianza de Psicologia en la Facultad de Ciencias
El caso de los Planes de Estudio

Licenciatura en Ciencia Politica. Médulos Ciclo Avanzado
+ Sistema Politico Nacional
* Instituciones Politicas y Actores
+ Teoria Politica
+ Estado y Politicas Publicas
* Metodologia de la Investigacién
* Disciplinas complementarias

* Profundizacion tematica

Licenciatura en Sociologia. Modulos Ciclo Avanzado

Metodologia de la Investigacion

+ Teorias Sociologicas

+ Sociologias Especiales y Tematicas
+ Otras Ciencias Sociales

» Talleres y Actividades Integrales

Licenciatura en Trabajo Social. Modulos Ciclo Avanzado
* Fundamentos teérico metodolégicos del Trabajo Social
+ Politicas Publicas, Planificacién y Gestion

+ Componentes Psicosociales y Pedagdgicos de la Intervencion

Profesional

* Teorias Sociales

>~
=)
>
E®)
)
—
(qv]
)
O
=)
Q
wn
o
)
l®)
O
o
(qv]
0]
n
A
O
o
I
(qv]
U
o
=)
=
)
oz
(qv]
)
()]
Ee)
(q°]
©
)
—
Qo
>
(=
B
-
I
T
=
(qv]
=
)
—
Qo
>
(=
B
-

* Metodologia de la Investigacion
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales «
El caso de los Planes de Estudio 1

* Introduccién al pensamiento filosofico

* Analisis de los procesos historicos

Licenciatura en Desarrollo. Modulos Ciclo Avanzado
* Problemas del Desarrollo
+ Metodologia de la Investigacion
* Profundizacion tedrica
* Optativo Integral
+ Taller de Desarrollo

e Practica Académico Profesional

4.2. Los documentos curriculares que explicitan contenidos psicologicos

Los documentos curriculares constituyen una parte de los datos que recoge esta
investigacion, como fuente de analisis de la presencia y la ensefianza de Psicologia
enla FCS.

Analizados los planes de estudio de las cuatro Licenciaturas que imparte la FCS, se
constata que el uUnico Médulo del Ciclo Profesional que propone contenidos
explicitos sobre Psicologia, es el Médulo 3 de la Licenciatura de Trabajo Social:

“Componentes Psicosociales y Pedagogicos de la Intervencion Profesional”.
Este mddulo se plantea como objetivos:

o “Brindar la formacién para que las/los estudiantes dominen los aspectos
tedricos y metodolégicos provenientes del campo de la psicologia, la
pedagogia y la psicologia social, relevantes para enriquecer la intervencion

profesional.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Socialé

El caso de los Planes de Estudio 1

e Proveer informacion y desarrollar actividades béasicas para el manejo de
fuentes tedrico-metodolégicas provenientes de la psicologia, la pedagogia y
la psicologia social que enriquezcan la practica del trabajador social. Del
mismo modo se aporta tanto a la dimension socio-educativa del Trabajo
Social, como a la incorporacién de la reflexion y accién pedagdégica en el
quehacer profesional.” (Plan de Estudios, FCS, 2009: 46)

Las asignaturas ofertadas con contenidos psicoldgicos explicitados en dicho Médulo
son:
e Psicologia, Psicologia Social y La intervenciéon Grupal desde la Perspectiva

Psicosocial

Como fuera planteado en el capitulo 3, referente al andlisis de los documentos
curriculares, se realiz6 un analisis comparativo entre los contenidos psicologicos

que se explicitan en los Planes 1992 y 2009. Para ello se tuvo en cuenta:

a) el momento de la carrera en que se encuentran ubicados los cursos en la
malla curricular,

b) las diferencias o semejanzas en cuanto a las caracteristicas del curso en
calidad de Obligatorio u Optativo, en ambos planes de estudio

c) las relaciones entre las dimensiones de analisis que se describieron en el

a - posgrados.cse.udelar.edu.uy

capitulo 3 de este estudio para cada asignatura (objetivos, contenidos

tematicos)

Los Cuadros 4 y 5 (p.79), presentan las variaciones mencionadas, con respecto a

las asignaturas de Psicologia en ambos planes de estudio
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Ana Laura Russo

La ensefianza de Psicologfa en la Facuttad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Reptblica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢
Asignaturas Semestre Caracter
Psicologia Social 5° Obligatoria: Trabajo Social
I Optativa: Sociologia
Psicologia 7° Obligatoria: Trabajo Social
General
Psicologia Social 8° Obligatoria: Trabajo Social
[l Optativa: Sociologia

Cuadro N° 4. Asignaturas de Psicologia. Plan de Estudios 1992, FCS, UdelaR

Asignaturas Semestre Caracter

Psicologia 5 Obligatoria: Trabajo Social
Optativa: Sociologia, Desarrollo,
Ciencia Politica

Psicologia Social 6° Obligatoria: Trabajo Social
Optativa: Sociologia, Desarrollo,

Ciencia Politica

La intervencion 8° Optativa para todas las
grupal desde la licenciaturas

perspectiva

psicosocial

Cuadro N° 5. Asignaturas de Psicologia. Plan de Estudios 2009, FCS, UdelaR.
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Ana Laura Russo
La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias S

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

4.3. Las entrevistas realizadas

Fueron entrevistados todos los Directores de Departamento, los Coordinadores de
todas las Licenciaturas y los docentes que realizan ensefianza directa de Psicologia
y Psicologia Social. A éstas se agregaron dos entrevistas a ex docentes de las

mismas asignaturas.

Se realizaron quince entrevistas, de las cuales una tuvo que ser descartada por

inconvenientes en el proceso de desgrabacion.

Como se argumento en el capitulo 3, fue adoptada la modalidad de entrevista en
profundidad, bajo una pauta guia de preguntas.
Se realizaron dos tipos de cuestionarios guias, teniendo en cuenta la relacion que

mantiene el entrevistado con la institucion:
» Dirigida a los Directores de Departamento y Coordinadores de Licenciatura.

+ Dirigida a los docentes que ensefan o ensefiaron asignaturas con

contenidos psicologicos.

Las preguntas realizadas al primer grupo tienen que ver con contenidos mas
generales, sobre la presencia de la Psicologia en el servicio, en la Licenciaturay en
relacion al Plan de Estudio. En tanto que el cuestionario del segundo grupo agrega
a los anteriores tépicos las preguntas que versan especificamente sobre la

ensefianza de contenidos psicologicos.

En todos los casos, por tratarse de entrevistas abiertas, el orden de las preguntas
no fue el mismo para cada entrevistado, variando de acuerdo a temas que éste
relacionaba espontaneamente en su discurso, surgiendo tépicos en relacion a sus
experiencias u opiniones que no se preveia preguntar. De todos modos, las areas
previstas de indagar fueron las mismas para cada uno de los grupos y todas las

preguntas fueron formuladas.

Se presentan a continuacion las areas tematicas generales indagadas, encontrando

en los Anexos la pauta guia completa utilizada para las entrevistas.
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e Directores de Departamento y Coordinadores de Licenciatura

* Formacion, trayectoria, funciones actuales que desempefia
* Relaciones pasadas y presentes con la Psicologia
+ El Plan de Estudios 2009 y presencia de la Psicologia en la FCS

» El perfil de egreso y la ensefianza de la Psicologia

¢ Docentes que ensefian o ensefiaron Psicologia o Psicologia Social

* Formacion, trayectoria, funciones actuales que desempefa
* Funciones que desempefa en la Facultad de Ciencias Sociales

* Aspectos didactico - curriculares de la asignatura que imparte

* El Plan de Estudios actual y la presencia de la Psicologia

>~
=)
>
E®)
)
—
(qv]
)
O
=)
Q
wn
o
)
l®)
O
o
(qv]
0]
n
A
O
o
I
(qv]
U
o
=)
=
)
oz
(qv]
)
()]
Ee)
(q°]
©
)
—
Qo
>
(=
B
-
I
T
=
(qv]
=
)
—
Qo
>
(=
B
-

senanza

Maestria en Ensefianza Universitaria I conselo de

. . . UNIVERSIDAD e . Facultad
Comlswon Sectorial de Ensenianza DESAsrBucA ® ggrglnsg%%asr?zcatonal ® d:i‘-:uv:jdmdddcs —] . Formacion en
Area Social y Artistica | /. URUGUAY y Ciencias de la Educacion @ coucacion

Consejo de Formacion en Educacion

Maestria en En




>~
>
>
©
Q
I
Q
O
5
Q
N
©)
%2
o
©
©
Vo)
N
o
o
]
oo}
@)
o
\D
o
Q
a4
oo}
Q
O
o
©
©
n
()
2
(=
1
T
S
=
n
()
2
(=

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo
La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

Capitulo 5. Discusion y analisis de los resultados

El tema de esta investigacion plantea como interrogantes, qué contenidos del
campo de la Psicologia se ensefian en la FCS y como los docentes transponen el

saber de la disciplina para que esos contenidos sean ensefiados y aprendidos.

Las hipotesis iniciales llevaron a definir una metodologia que aportara datos para
conocer, estudiar y construir categorias de analisis que acercaran nuevas formas

de comprender las dindmicas en juego en todo sistema didactico.

En este sentido, con la busqueda y construcciéon de un marco teérico de referencia,
se elaboraron las categorias de analisis en base a las dimensiones y propiedades

que aporto la lectura de los datos recogidos.

Se presentan a continuacion las dimensiones de la discusion y el analisis que surge
en torno a los datos relevados de los documentos curriculares, (Plan de Estudios
2009 de la FCS y programas de las asignaturas con contenidos psicolégicos) y la

informacién aportada por las entrevistas en profundidad.

5.1. El Plan de Estudios 2009

Analizar y comprender la transposicion de los contenidos psicolégicos y el
funcionamiento del sistema didactico en la FCS, con su particular configuracion
para los cursos de Psicologia, conlleva necesariamente a una atenta lectura del
Plan de Estudios como documento curricular, donde se seleccionan y organizan,
con unidad y coherencia, las materias con los contenidos minimos y los formatos

que le son propios. (Barco: 2007:11)

La FCS atiende a la formacién para cuatro Licenciaturas. Si bien cada una propone
sus objetivos, perfiles de egreso y demas elementos del plan de estudios, todas

comparten objetivos generales y un perfil del egresado en Ciencias Sociales.
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

Asimismo, el disefio y la instrumentacion del plan muestran una organizacion en

Vectores, Ciclos y Médulos, que transversalizan a todas las Licenciaturas.

Anteriormente, en el capitulo 4, se describieron los datos relevados en relacion a la
estructura curricular del Plan de Estudios, tomando como ejes de analisis los
Objetivos Generales y Especificos del Plan de Estudios; el perfil del egresado de
Facultad de Ciencias Sociales y la articulacion de las propuestas de las diferentes

Licenciaturas.

A estas categorias se suman las obtenidas en las entrevistas en profundidad, por lo
que este analisis se conforma en base a la articulacién del analisis de contenido de

los documentos curriculares mencionados con la vision de los entrevistados.

El Plan de Estudios 2009 se elabord teniendo en cuenta las carencias que mostro
una evaluacion institucional comenzada en el afio 2003, la cual sefald escasa
flexibilidad curricular, falta de formacion interdisciplinaria y necesidad de atender a
las demandas del mercado de trabajo.

De acuerdo al analisis del documento del plan vigente y lo relevado en las

entrevistas realizadas, se seleccionaron las siguientes categorias de analisis:

* Flexibilidad curricular, movilidad horizontal y diversificacion
* Formacion interdisciplinaria

+ Perfil de egreso y competencias profesionales

5.1.1. Flexibilidad curricular, movilidad horizontal y diversificacién

Se trata de ofrecer al estudiante itinerarios con mas autonomia para lograr sus
trayectorias de cursada, incluyendo propuestas realizadas en otros servicios
universitarios. En este sentido, el plan establece “lograr una mayor articulacion
entre las licenciaturas (...) flexibilizar las estructuras curriculares actuales,
incorporando un sector acotado de materias optativas de libre eleccion (...)
estimular la movilidad horizontal dentro de la facultad, dentro del Area Social e

incluso con otras areas del conocimiento...” (Plan de Estudios, FCS, 2009:6)
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

Estimular la diversificacion al egreso con diferentes perfiles académicos y
profesionales y tender a la articulacién de estudios de grado y posgrado, son parte
de las metas propuestas. De esta forma, la flexibilidad y la movilidad horizontal

permiten la construccion de los itinerarios curriculares particulares, contribuyendo a
la continuidad del perfeccionamiento en los estudios de posgrado que la facultad

impulsa.

El disefo del plan en Vectores Tedrico, Metodoldgico y Tematico, contribuye a una
formacion integral y flexible, ya que le exige al estudiante un minimo de créditos
para cada vector o eje, que se alcanzan en la aprobacion de asignaturas

obligatorias y optativas.

En este marco, las opiniones de los entrevistados se ubican dentro de un continuo
que incluye la valoracién altamente positiva, la precaucién en medio del proceso, la

percepcién de dificultades importantes y la valoracién claramente negativa.

Se sefala particularmente la idea de continuo, en tanto los entrevistados exponen

discursos complejos que reconocen transitos y resultados contradictorios.

Asi, por ejemplo, si bien se destacan valoraciones positivas que visualizan mejoras
importantes, predominan apreciaciones que incluyen e/o integran las dificultades
que se presentan en la implementacion. Esto es ejemplificable en los siguientes

fragmentos:

‘la percepcion es muy buena, como que la formacion me parece que ha
mejorado bastante, estda mas actualizada y hay mas integracion de las
disciplinas, que eso fue un poco lo que se buscd en este nuevo plan de estudios,
que fuera mas flexible,( ....) como que antes estaban mucho mas segmentados
los estudiantes (...) con la bibliografia de su licenciatura. Y ademés, muchas
veces, como que estaba un poco estancada la bibliografia también. Pero me
parece que ahora hubo bastante renovacion. También entraron muchos
docentes nuevos en el plan este” (D.4.CL)
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Ana Laura Russo

“Yo creo que ha sido un cambio notable en cuanto a cantidad y a calidad. Y
fundados en principios totalmente distintos y mucho mas adecuados al momento
histérico que vivimos. Yo participé desde el arranque en el proceso de reforma
del plan de estudios y los principios basicos en base a los cuales nos movimos
tenian que ver con modificar la rigidez del plan anterior en cuanto a las
trayectorias de los estudiantes. Terminar con el curriculum tubo, este que se
entra por un lado y se sale por el otro y no hay ninguna otra forma de hacer las
cosas y ayudar a los estudiantes (a que) puedan transitar horizontalmente a
través de las carreras, si no le embocan de principio a cual es su vocacion o
intereses. En ese sentido, yo creo que fue un paso adelante muy importante,
aunque también genera desafios enormes ¢ jno?! Si algo tenia el plan 92 era
que una vez implementados los 4 anos, funcionaban solos, habia que dar lo
mismo todos los afios, generalmente por el mismo profesor, a la misma altura de
la carrera, recibiendo los estudiantes que venian con que no podian hacer esa
materia si no habian salvado las anteriores, por lo tanto el régimen de
previaturas hacia que llegaran mas o menos homogéneos, estaba todo
controlado. Este otro plan, para mi mucho mejor desde el punto de vista de su
concepcion y de sus posibilidades, tiene enormes desafios. Depende las
licenciaturas, pero en la Licenciatura en Desarrollo el grado de optatividad es
muy importante, por lo tanto hay que garantizarle al estudiante la posibilidad de
optar y hay que ayudar al estudiante y orientarlo para que opte con conocimiento
de causa y no por el horario de la asignatura. La optatividad, ademas, es muy
dinamica. Puede haber asignaturas que se dictan un afo y otro afio no se dictan.
Eso obliga a tener mecanismos de gestion mas aceitados. Y para el profesor en
el aula la flexibilidad del nuevo plan hace que pueda recibir estudiantes que
vienen con una acumulacion estandar de lo que deberia ser, de lo que podria ser
una trayectoria mas o menos normal entre comillas, con estudiantes que no han
realizado esa trayectoria estandar porque deben algunas asignaturas. Pero
como el régimen de previaturas cayé notablemente en cuanto a cantidades,
pueden venir con acumulaciones distintas, quizas no menores, pero si distintas a
las que viene el otro estudiante estandar. Y ademas pueden asistir al curso
estudiantes de otras licenciaturas. Por resolucion del Consejo, toda asignatura
obligatoria de una licenciatura es potencialmente optativa de otra, por lo cual
pueden llegar estudiantes con otras acumulaciones, distintas sustantivamente,
gente de ciencia politica que viene a hacer desarrollo o desarrollo que va a hacer
trabajo social” (D.3.CL)

Como puede observarse, en la pragmatica de la instrumentacion del plan, se
reconoce la situacion inevitable de la dramatica humana que convoca diversos
actores y que, inevitablemente, trae aparejado desajustes y controversias. Sin
embargo, en esas situaciones, se coloca el énfasis en la oportunidad que posibilita

el encuentro de nuevos derroteros y tareas conjuntas entre docentes y estudiantes.
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Ana Laura Russo

La nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

Simultaneamente, como fue expresado, un grupo importante de entrevistados
realizan valiosos aportes que, si bien permiten reafirmar los objetivos del Plan de
Estudios sobre flexibilidad y diversificacion, expresan de manera reflexiva y critica
una evaluacion preliminar del plan que actualmente transita el ultimo semestre (afio
2012).

Se destacan en estos discursos lo que se puede denominar como “la otra cara de la
flexibilidad”. En efecto, se sefialan las dificultades en la implementaciéon de una
estructura curricular compleja, la necesidad de una coordinacion permanente y el
proceso de acomodacion de los docentes a las nuevas normativas, cédigos y

lenguaje del nuevo plan.

La siguiente alocucion, si bien extensa, desarrolla una valiosa mirada global de los

componentes que intervienen y determinan las fortalezas y debilidades del plan:

“... el plan era necesario revisarlo, agilizarlo. El plan anterior se configur6é en una
época en la cual no habia una oferta de posgrados ni de especializacion,
diplomas, maestrias, doctorado ni cursos para graduados (...) estaba un poco a
la idea de que en la formacion de licenciatura al estudiante habia que darle todo,
absolutamente todo, sin fisuras, sin dejar nada afuera, (....) porque era su
oportunidad. Yo creo que eso estaba muy presente. Es decir, la aparicién de los
posgrados permitio repensar los planes de estudio de grado con otra flexibilidad
y partiendo de una base de que los estudiantes tienen la oportunidad de
reengancharse, de mejorar sus conocimientos. Multiples oportunidades van a
tener a lo largo de la vida. En aquel momento eso no estaba planteado en esos
términos, habia que formar politélogos, socidlogos en la licenciatura y no habia
otra alternativa mas alla de eso en el pais. Si la alternativa de irse y estudiar en
el extranjero, ese cuadro ya es distinto, asi que no mas no sea por ese
fendmeno, una licenciatura mas agil, mas flexible, mas polivalente, parecia lo
indicado. Y en eso, la verdad, veniamos trabajando mucho tiempo antes.
Cuando hicimos en el anos 2001 el nuevo plan de estudios de la Regional Norte,
esa fue la idea, exactamente, esa fue la idea. Entre otras razones el mercado de
empleo no distingue demasiado lo que es un politélogo de lo que es un sociélogo
y bueno, no va en beneficio de los estudiantes el tener titulos, que van a ser su
herramienta de desarrollo personal, absolutamente acotados. Mi idea era de
mayor flexibilizacién. En realidad, el nuevo plan de estudios repite el esquema
de las carreras fuertemente recortadas del plan de estudios anterior y agrega un
nivel, esto si, de flexibilidad mayor. Aumenta el nimero de materias optativas, a
eleccion del estudiante, que sobre una estructura mas o menos tradicional,
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) nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
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incorpora cierta libertad del estudiante para armar, en parte, su propia curricula
individual. Esto, supongo, es un trabajo de largo aliento; no es facil encontrar el
tono al asunto, yo personalmente no he tenido buenas experiencias con esto de
las materias optativas, que por otra parte la facultad aprobo un plan de estudios
y lo reglamenté muy tardiamente. Entonces no se sabia, si no habia previaturas,
y genero cierta distorsion, a un estudiante le gustaba un curso, iba y lo hacia, y
la verdad es que son innumerables los casos (que) no estaban en condiciones
de hacer el curso por el cual optaron. Todo esto ligado a un sistema de créditos,
entonces la idea de ganar créditos, de acumular créditos, llevé a una especie de
inflacién del plan de estudios, que para los primeros anos para los estudiantes
se convirtid en algo insoportable, insoportable, desbordante. Entonces yo creo
que este tema de la opcion del estudiante es una idea totalmente valida, pero
hay que ofrecerle garantias a esos cursos, las garantias que los estudiantes que
entran estén capacitados, que no entre un grupo heterogéneo de individuos que
van a hacer un curso de economia habiendo dado matematicas antes y otro en
el mismo grupo que no dieron matematicas para las ciencia sociales antes.
Entonces el esfuerzo del profesor pasa a ser un esfuerzo de nivelacion,
propedéutico, y el curso muere. Entonces digo: es un plan de estudios nuevo,
hay muchas cosas que estan a prueba....” (CP.5.DO)

Estos discursos permiten visualizar una buena disposicion a la autocritica de parte
de los docentes, quienes expresan su opinion desde un lugar que intenta
reconstruir el proceso de transformacién, promoviendo la reflexion y no una mera

idealizacion del Plan de Estudios vigente.

Pero la observacion rigurosa requiere el registro de opiniones, como fue dicho,

también fuertemente criticas e incluso negativas sobre las opciones tomadas.

Por ejemplo:

“Este cambio de plan, yo creo que tienen cosas muy positivas y que apuesta
mucho mas a la autonomia del estudiante, pero yo creo que hay cosas que
tenemos que revisar y es que esta excesivamente fragmentado el plan y en
realidad lo que queriamos superar que era la fragmentacién y encontrar mas
espacios de sintesis para trabajarlos con los estudiantes (...) que de ultima la
sintesis la va haciendo cada estudiante en su trayectoria a medida que madura,
€S0 me parece que en sustancia me parece que es asi, pero me parece que
también se hace necesario y capaz que se hace mas necesario con los cambios
que han tenido los jévenes y los estudiantes, que creo que son cambios
culturales fuertes, no?, que se hace necesario generar mas espacios de sintesis
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Ana Laura Russo

con los estudiantes y eso me parece que nos esta costando mucho (...) este plan
no contribuye a eso, sino que al contrario es mas fragmentado que el anterior
(...) pero bueno, ofrece si la posibilidad de desarrollar optativas y que los
estudiantes hagan caminos propios. Lo que nos ocurre es que nuestros
estudiantes muchas veces no saben qué camino hacer. Entonces precisan
mucha orientacion y son muchos y nosotros somos pocos para orientarlos y eso
genera dificultades (...) es basicamente eso, el plan anterior también tenia y yo
creo que era una de las cosas que queriamos superar, tenia dificultades de
integracion y de trabajo por nivel y por ejes, faltaba como esa cosa entre los
docentes de hacer un trabajo mas conjunto, coordinado, discutido, para ver
vacios, para ver superposiciones, esas cosas clasicas, que supongo que en tu
carrera también. Pero yo creo, capaz que soy muy conservadora en eso, uno
con un mismo plan puede desarrollar ejecuciones de lo mas diversas, que los
planes no te atan tanto como creemos no?, este plan parece ser mucho mas
abierto pero yo por ahora me reservo el asegurarlo, yo creo que parece ser mas
abierto y con mas posibilidades asi, de que uno invente y cree y busque
caminos. No sé, yo creo que el nuestro quedd bastante encorsetado igual”
(TS.4.D0D)

“Con respecto al nuevo plan de estudio, no termino de entender una serie de
cambios que se hicieron, me parece que tienen mucho de moda, como el tema
de la introduccibn  de los créditos, el tema de un discurso de la
interdisciplinariedad, un discurso de la flexibilidad. Todo eso en cierta medida
queddé un poco acotado, pero genera algunos efectos y creo que al mismo
tiempo hasta habria contradicciones, porque el nuevo plan de estudio termina
siendo como una especie de concesiones mutuas entre diversas concepciones:
lo que querian los estudiantes, lo que querian los docentes y al final termina
siendo algo medio entreverado, que por ejemplo, al nivel del ciclo inicial ya ha
dado resultados muy negativos por el hecho de que antes, por ejemplo,
teniamos materias, o sea ciencia politica, por ejemplo una cosa que se que
estuvo vedado es que hubiera una introduccion a las ciencia politica, no tenia
que haber introducciones, cosas que me resultan absolutamente arbitrarias,
dentro de 5 afos van a descubrir que es necesario, entonces va estar vedado no
hacer introducciones, pero son esas cosas que son mudas, como el tema de los
créditos, los créditos no me parece mal que haya facilidad de intercambio, pero
al final de cuentas cuando uno va a los créditos, en realidad, si los créditos no te
fijas en las horas que tienen los créditos no tenés ni idea lo que vale un crédito,
por lo tanto, al final de cuentas, es una palabrita que lo que se remite es a lo
mismo que hablabamos antes que eran horas pero aparecia como que fuera una
gran transformacion, el tema de esa interdisciplinariedad hace que hoy en el
ciclo inicial todas las materias de inicio de las 4 licenciaturas que tenemos,
ciencia politica, sociologia, trabajo social, desarrollo, economia que antes por
ejemplo, sociologia era obligatorio para todos, lo cual me parece bien, pero
ciencia politica era optativa para los socidlogos y los trabajadores sociales y
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El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

trabajo social era optativa para los de ciencia politica y para los de sociologia.
Ahora son todas obligatorias, conclusién, los alumnos estan sobrecargados de
materias, conclusion, se produce una mortandad barbara, porque abandonan,
porque no les da el tiempo para dar la cantidad de parciales y examenes que
implica tener tantas materias obligatorias y una carga horaria tan
fuerte.”(CP.4.DD)

“ Quedd un ciclo inicial muy recargado con esta historia que quisieron que todos
vieran todo, entonces al final produce un efecto contrario y es que nadie ve
nada, o muchos terminan no viendo porque se caen por el camino (...) O ven un
poco de todo pero se agobian, se abruman con tanta cosa y al mismo tiempo es
un poco contradictorio, porque habia una gran obsesion por aumentar la
posibilidad de elegir de los estudiantes pero les ponen cosas mas obligatorias y
luego te discuten en cosas que uno dice, bueno, pero en ciencia politica si no
ven estas cuestiones, si no tenés esto como obligatorio se estan quedando con
ignorancias basicas de ciencia politica. Entonces hay ciertas tensiones con la
flexibilidad, entonces creo que el nuevo plan de estudio esta en proceso de
ajuste porque hay unos cuantos desajustes” (CP.4.DD)

En relacién a como expresan los docentes el cambio de Plan de Estudios, que ya
cumple cuatro afios, resulta relevante entonces destacar la percepcion de cierta
inseguridad. Inevitablemente, el cambio de estructura moviliza a los docentes y da
cuenta de un proceso que, habiendo dado comienzo con la evaluacién institucional
del afno 2003, casi diez afnos después, esto aun aparece en los discursos docentes
y por ende en sus practicas cotidianas y en el sistema didactico todo. Por lo menos
a nivel docente se mantiene un fuerte registro de las dificultades. En realidad, los
docentes son parte fundamental de la transformacion, en tanto integran, participan y
ejecutan los cambios, pero la acomodacion lenta y ardua resalta las debilidades y

dificultades.

En este marco, algunas reflexiones ayudan a visualizar las dimensiones de las

dificultades:

“la gestion cambi6 totalmente. De una licenciatura, vamos a decir, mas o menos
tubular, previsible, auto contenida, (donde) yo preveo todo lo que es para mi
licenciatura, para mis estudiantes, por 3 afios, partiendo de que el ciclo inicial era
comun (...) a esto (que) es un cambio enorme, que no estamos preparados ni
los docentes (para) gestionarlo, no esta claro qué organismo, quién se encarga,
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como se hace, de qué manera, mucho menos, el apoyo administrativo”
(CP.3.CL)

5.1.2. Formacion interdisciplinaria

Fortalecer los espacios comunes e interdisciplinarios para un mejor
aprovechamiento de los recursos humanos de la Institucién es uno de los primeros
objetivos especificos que el Plan de Estudios vigente expresa. Esta intencion es
tenida en cuenta en los objetivos y perfiles de todas las Licenciaturas que ofrece la
FCS.

La formacion interdisciplinaria aparece pensada no soélo desde la funcion de

ensefianza, sino también en lo referente a la extension e investigacion.

La cuestion de la formacion interdisciplinaria es una necesidad no sélo en la
formacion de los futuros egresados, sino también en lo que hace al trabajo conjunto
de diferentes areas del conocimiento, aspecto que viene siendo implementado
desde distintos ambitos de la Universidad de la Republica y que se visualiza
claramente en los nucleos de trabajo interdisciplinario ya establecidos y en

formacioén.

Esta forma de abordaje atiende a las demandas sociales en comun, como
alternativa a los estudios que se han realizado en forma escindida, promoviendo la
superacion de la parcelacion de los saberes, en el sentido que Edgar Morin
(1999:116) ha definido:

“...Los problemas esenciales nunca son parcelados y los problemas globales
cada vez son mas esenciales. Mientras que la cultura general incita en la
busqueda de la contextualizacidon de cualquier informacion o de cualquier idea, la
cultura cientifica y técnica disciplinaria parcela, desune y compartimenta
saberes, haciendo cada vez mas dificil su contextualizacién. Al mismo tiempo, la
divisién de las disciplinas imposibilita captar lo que esta tejido en conjunto, es
decir, segun el sentido original del término complejo” (Morin, 2009: 41)
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La interdisciplinariedad, entonces, hace referencia al método, al modelo de trabajo,
a la aplicacién de los conocimientos, de la técnica y al modo de desarrollar un
conocimiento o conjunto de conocimientos y disciplinas. No es una yuxtaposicion,
una suma de saberes en cadena ni un conglomerado de actuaciones grupales. Es
una puesta en comun, una forma de conocimiento aplicado que se produce en la
interseccion de los saberes, una forma de entender y abordar un fendmeno o una

problematica determinada. (Ardoino, 2005)

No obstante, la implementacion de estas concepciones presenta importantes

dificultades.

Se puede senalar una en particular, como una "paradoja de la organizacion
disciplinar para el trabajo interdisciplinario". En efecto, debe considerarse que la
ejecucion de un Plan de Estudios se lleva a cabo en una determinada organizacion
del trabajo docente. En el marco de la promocion interdisciplinaria, los centros
universitarios, predominantemente, se siguen organizando en funcion de su
especificidad disciplinar y/o profesional. Esto no implica en si algo contraindicado,
en tanto el abordaje interdisciplinario requiere de capacidades especificas rigurosas
y precisas, que aporten al abordaje por problemas. Sin embargo, la dificultad se
presenta con los efectos indeseados de la organizacion asumida: el cerramiento

sobre si mismo, los corporativismos.

La siguiente afirmacion expresa claramente lo anterior:

“Yo personalmente la critica que le haria (al Plan de Estudios 2009), es un
punto de vista muy personal, es que esta muy atado todavia a las disciplinas y
bueno, el conocimiento hoy dia avanza en campos interdisciplinarios, esa es una
realidad. La literatura en todos los campos del conocimiento es ilustrativa de eso
(...) la estructura departamental ha servido y va a seguir sirviendo para
consolidar, para generar ambitos propicios para el desarrollo de las disciplinas,
con un riesgo que es la insularizacion, que esto se te convierta en un
archipiélago (...) Eso hay que combatirlo, no es irremediable, no es algo que, en
fin, que no sea superable, jpor dios!, no es asi. (...) el plan de estudios no
promueve la interdisciplinariedad, que me parece que es fundamental. Esa es mi
critica fundamental...” (CP.5.DO)
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Corresponde sefnalar, s6lo a los efectos de concluir este apartado, que es
necesario para abordar la paradoja referida que no se confunda la organizacién
académica con la organizaciéon del plan de estudios. Y esto sin desconocer que

ambas formas organizativas se condicionaran mutuamente.

5.1.3. Perfil de egreso y competencias profesionales

Sentar las bases para el trabajo interdisciplinario en la formacién universitaria se

relaciona inmediatamente con la caracterizacion del perfil de egreso.

En el caso del Plan de Estudios 2009 de la FCS (p. 9) se sostiene que el perfil de
egreso es “...una formacién cultural amplia, interdisciplinaria, que incluya saberes y

destrezas para interactuar en la igualdad y en la diversidad...”

Es entonces un perfil que considera la necesidad de adquirir competencias en
itinerarios formativos consistentes, que articule las tres funciones de la universidad
y una permanente comunicacion entre la sociedad y la institucién académica, de

modo que pueda atender a las demandas sociales.

“Actualizar la oferta educativa en relacion a los cambios que devienen en la
Ciencias Sociales y en el mundo del trabajo (...) permitir el fortalecimiento y la
adecuacion disciplinaria del Plan de Estudios, segun el estado del arte, los
requerimientos sociales, la experiencia adquirida y los recursos humanos
disponibles....” (Plan de Estudios, FCS, 2009:6)

En este sentido, el plan mencionado sigue las orientaciones que Diaz Barriga

expresara pocos afnos antes:

“...la formacién profesional no puede dar la espalda a un mercado de trabajo
que esta sufriendo permanentemente cambios en la concepcidon misma de
trabajo y en la forma como éste se desempefia, a partir del impacto del
desarrollo cientifico, de la revolucion tecnolégica y de un cambio radical en lo
que quiza se podria denominar una cultura laboral”. (Diaz Barriga, 2006:96)
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Las proposiciones referidas, tanto desde los objetivos especificos del Plan de
Estudios como desde el perfil del egresado, sostienen la necesidad de atender a las
demandas sociales y formar profesionales capaces de dar respuesta a las

necesidades de la sociedad.

La formacién en lo que refiere a las competencias profesionales adquiere relevancia
y se presenta como una constante en los Planes de Estudios de todas las
Licenciaturas de la FCS, remarcando la necesidad especifica de “formacion para el

campo profesional”, lo que adquiere un caracter de especificidad.

Sin embargo, esta formacién para el campo profesional es vista por parte de
algunos entrevistados como una pérdida de este plan. En efecto, para algunos
entrevistados, se presenta la idea de una formacion interdisciplinaria como
contradictoria a la de la necesaria formacion especifica de las profesiones, como si
la identidad profesional se perdiera a partir de una formacién amplia en contenidos

diversos.

Asi lo destacan fragmentos de las siguientes entrevistas:

“...muchas optativas, pero ademas lo pueden hacer afuera de la facultad,
entonces a mi me parece que hay algo, como te puedo decir, un tronco que vos
tenés que asegurar que el que egresa de sociologia tenga ese tronco comun.
Esta bien, después las especialidades, ;no? Vos te podes especializar en
(inaudible), pero en la carrera, en la licenciatura de grado, vos precisas tener un
tronco mas o menos comun (...) si (...) la mitad de la carrera la podés hacer
desparramada, para mi, debilita un poco” (S.3.CL)

“En nuestro plan en sociologia no lo cambiamos tanto, los cambios fueron
relativamente pequefios comparados con otras carreras Me parece bien, yo
tengo una opinidon un poco critica con el tema este de la hiper flexibilizacion, que
necesariamente todos tengan que hacer una materia fuera de su facultad. Me
parece que no es conveniente. Porque si no en algunas disciplinas, tenemos la
discusién en la comisidn de ensefianza, me parece se pierde el perfil profesional.
Esta bien flexibilizar una serie de asignaturas, pero, por ejemplo, concretamente
ahora, tenemos la discusion con la carrera de Desarrollo que es una carrera que
tiene la mitad de los créditos (...) obligatorios (...) y la otra mitad son optativos,
pero le presentan un menu de optativas amplisimos como de 50 0 60 y mas las
que el estudiante puede presentar como posibles optativas. Entonces, esta es mi
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duda, es hasta qué punto se desvirtua el perfil profesional, porque hay cosas que
en toda disciplina, en toda profesion hay cosas que no deben faltar y tienen que
ser muchas, no porque si no se desdibuja (...) si realmente creemos que hay
disciplinas con determinado perfil profesional y tiene su especificad, eso se tiene
que demostrar en el plan de estudios. No puede ser que quede al libre albedrio
del estudiante, que haga su propio recorrido, si no tendriamos una discusién casi
que epistemoldgica.”(S.2.CL)

¢Es posible lograr una articulaciéon pertinente entre disciplina y profesién? ;Es

posible retroalimentar la formacion académica y la practica profesional?
luri (2006) ayuda a desmontar una racionalidad dilematica:

“‘La educacién superior tiende a centrarse en las disciplinas, pero
simultdneamente necesita considerar la formacion del profesional (...) la
especialidad disciplinar presiona en defensa de la erudicion y de la investigaciéon
en el campo y la formacion del profesional presiona para tener en cuenta al
estudiante y a las competencias especificas del futuro profesional’(luri, 2006:89)

Si se asume esta necesidad, que puede adjetivarse como integral, es necesario
prestar atencion inmediatamente a las experiencias de formaciéon en concreto. Y

esto es lo que se hara en el préximo apartado.

5.2. Las dimensiones didactico curriculares

Como fuera definido en el capitulo 2 de esta investigacién, entender la ensefianza
de la Psicologia como didactica especifica, la de la ensefianza universitaria y en
este caso particular, en la formacién de los cientistas sociales, requiere del estudio
de los programas de curso de las asignaturas y del Plan de Estudios en que estan

inmersas.

En acuerdo con Gimeno Sacristan (1998:224), es posible considerar el disefio del
curriculum como disefio de la ensefanza, tratandose de un proceso de planificacion
de contenidos y actividades con un cierto orden, para que haya continuidad entre

intenciones y acciones.
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En este sentido, el estudio de los programas de curso que nos ocupan permite
apreciar, tanto por el disefio como por la planificacion, que se ha oscilado
pendularmente. En ocasiones, las propuestas quedan muy centradas en el docente
y en sus expectativas y, en otras, en la interaccion con otros actores institucionales,
dentro de una logica donde los contenidos a ensefiar se relacionan con
determinados ejes 0 modulos de los ciclos o niveles. Es decir, los que determina el

Plan de Estudio y de acuerdo a objetivos y propdsitos definidos previamente.

Se realizd el estudio de los documentos curriculares de las asignaturas que
imparten contenidos de Psicologia, comparando los objetivos y los contenidos
tematicos seleccionados en los cursos de Psicologia y Psicologia Social de los
Planes de Estudio 1992 y 2009, el momento de la carrera en que se imparten estos

cursos y la poblacién a quienes estan dirigidos.

El analisis de los programas se articulé con los aportes de las entrevistas en
profundidad, procurando la construccion de categorias de analisis amplias, que
permitieran profundizar y explicar las condicionantes que determinan la seleccion

de los contenidos y el logro de los objetivos propuestos.

De esta forma se buscd obtener respuestas a la relacion entre el curriculo
prescripto y el curriculo ensefiado, entre el saber a ensefiar y la transposicion

didactica para llevar al aula ese saber.

Como se sefnalara en capitulos anteriores, siguiendo a Litwin (1997), se traté de
lograr la comprension de algunos aspectos de las particulares configuraciones
didacticas que despliegan los docentes que ensefian contenidos psicologicos en la
FCS.

Para este analisis y discusion se seleccionaron las siguientes categorias:

» Alcance y relevancia de la Psicologia en los Planes de Estudio 1992 y 2009.
» Caracteristicas del curriculo prescripto.

* El curriculo ensefiado y la transposicién didactica.

* Los contenidos psicoldgicos y las competencias profesionales de los

cientistas sociales
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Ana Laura Russo
La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociale
El caso de los Planes de Estudio

5.2.1. Alcance y relevancia de la Psicologia en los Planes de Estudio 1992 y 2009

El Cuadro N° 6 (p.97), ubica y compara las asignaturas con contenidos explicitos

de Psicologia en los planes de estudio 1992 y 2009.

Se observa la presencia de contenidos psicolégicos en el Plan 1992 a través de
tres asignaturas: Psicologia Social | en el 5° semestre de la carrera, Psicologia

General en el 7° semestre y Psicologia Social Il en el 8° semestre.
Para el Plan 2009, se aprecian los siguientes cambios con respecto al Plan 1992:

* La asignatura Psicologia General cambia su denominacién a Psicologia y

su lugar en el nivel de formacién, adelantandose al 5° semestre,

* Psicologia Social Il desaparece y en su lugar, en el 8° semestre, se
presenta la asignatura Intervencién Grupal desde la Perspectiva Psicosocial,
correspondiente al Moddulo Il de la Licenciatura en Trabajo Social:

Componentes Psicosociales y Pedagogicos de la intervencién profesional.
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gla en la Facultad de Cien

1S Sociales de la U

Trabajo Social

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200
PLAN CARACTER PLAN CARACTER
1992 DEL CURSO 2009 DEL CURSO
Obligatoria:
gg‘g&tolGiA Obligatoria: PSICOLOGIA Trabajo Social

6° semestre

U | 5° semestre Optativas:
Optativa: Sociologia
Sociologia Desarrollo
Ciencia Politica
Obligatoria:
PSICOLOGIA Obligatoria: PSICOLOGIA Trabajo Social
GENERAL SOCIAL Optativas:
Trabajo Social
7° semestre Sociologia
Desarrollo

Ciencia Politica

PSICOLOGIA
SOCIAL II

8° semestre

Obligatoria:

Trabajo Social

Optativa:
Sociologia

INTERVENCION
GRUPAL DESDE LA
PERSPECTIVA
PSICOSOCIAL

8° semestre

Optativa:

para todas
Licenciaturas

las

Cuadro N° 6. Comparativo Asignaturas de Psicologia.
Planes de Estudio 1992 y 2009. FCS, Udelar.

De acuerdo a esta disposicion, se observa un reordenamiento de los contenidos

psicoldgicos, ya que en el plan anterior se presentaba Psicologia General en el 7°

semestre y posterior al curso de Psicologia Social |, ubicado en el 5° semestre.

Un aspecto importante que sefiala la apertura de la Psicologia hacia otras

licenciaturas de la FCS, refiere a las posibilidades de los estudiantes de acceder a

los cursos de Psicologia. Como se observa en el Cuadro N° 6 (p.97), el Plan 1992
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Ana Laura Russo
ael inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

establecia la obligatoriedad de los cursos de Psicologia General y ambas
Psicologias Sociales para la Licenciatura de Trabajo Social. Eran optativas para la

Licenciatura de Sociologia, Psicologia Social | y I, y no asi Psicologia General.

El Plan de Estudios 2009, con las reiteradas caracteristicas de flexibilizacion,
diversificacion de las trayectorias estudianties y fomento de la formacion
interdisciplinaria, presenta la posibilidad de cursar las asignaturas con contenidos

psicoldgicos para todas las Licenciaturas.

Este hecho es muy importante, dando cuenta de la busqueda de abordajes
compartidos por varias disciplinas, generandose la posibilidad de dialogar con
saberes de otras disciplinas sociales, para una comprensién mas integral de los

procesos complejos.

Desde la voz de los entrevistados aparece como positiva esta apertura, pero con
cierta incertidumbre respecto al impacto que tendra en la formacién, pues es en el
ano en curso (2012) que egresan los primeros graduados del plan 2009.

“...Psicologia social se convierte en el formato del nuevo plan en una asignatura
optativa para otras licenciaturas, eso que recién va a comenzar a
experimentarse este afo (2012). Es como muy reciente para que uno pueda
pensar que pasa, por ejemplo, en el dialogo entre la Psicologia y particularmente
esta asignatura - Psicologia Social - con el Trabajo Social, con la licenciatura en
Desarrollo, con la licenciatura en Sociologia, por ejemplo (...) yo no sé
exactamente qué impacto se va a producir con esto, que nivel de movimientos,
de acercamientos, se va a producir’ (AS.AA.DO)

“... creo que en la unica licenciatura en la que habia contenidos explicitos, digo
previstos con un programa, de Psicologia, era Trabajo Social y como optativa en
Sociologia (...) Nunca estuvo en la discusion donde tenia que estar la Psicologia
pero, para quebrar una lanza por la nueva licenciatura en Desarrollo, el afio
pasado (2011) (...) se implementaba el primer espacio optativo en términos de
teoria (y) se incorpord Psicologia Social como una optativa al set de optativas
que podian tomarse dentro del vector teérico. Lamentablemente, por problemas
de gestion y horarios, no hubo muchos estudiantes que pudieran hacerla, pero la
primera evaluacion, todavia no tenemos una evaluacion sistematica, pero la
primera impresion, es de que fue una buena experiencia para los
estudiantes.”(D.3.CL)
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ael inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

En este marco, la presencia de la Psicologia en la FCS se da como parte de un
conjunto de disciplinas que dialogan, en relaciones de externalidad, con las
llamadas disciplinas troncales. Sin embargo, el lugar de la Psicologia aparece

destacado a los ojos de los entrevistados. Por ejemplo:

“Aqui hay una cuestion quizas peculiar. Yo tiendo a pensar que no ha sido (la
Psicologia), como no lo ha sido tampoco la Antropologia, o como no lo ha sido
tampoco el Derecho, para ver otras inclusiones disciplinarias en Trabajo Social,
no ha sido troncal, en el sentido de que no ha estado la Psicologia dentro de la
estructura troncal de la formacion disciplinar, pero ha sido en todo caso de las
asignaturas periféricas, la de mayor presencia, incluso porque la Psicologia
tienen entrada por dos asignaturas, por Psicologia General y por Psicologia
Social. Entonces, si bien no forma parte de lo que es la teoria y metodologia del
Trabajo Social como la estructuracion que atraviesa todos los afios de la
formacion y que constituye la formacion profesional en el sentido mas estricto,
ha sido de las asignaturas periféricas la que tiene, la disciplina que tiene,
digamos, mayor presencia en la estructura de estudio.” (AS.AA.DO)

Al momento de la historizacion de la presencia de la Psicologia en la formacién de
los cientistas sociales, los entrevistados indican un claro e indiscutido
reconocimiento respecto a que es en la Licenciatura de Trabajo Social donde la

Psicologia ha tenido un lugar ganado histéricamente.

“...en la vieja Escuela Universitaria de Servicio Social era una materia especifica
Psicologia Social, en el Plan de estudios de la licenciatura en Trabajo Social,
que ademas, si yo mal no recuerdo, ellos tenian en Trabajo Social, no sé si
permanece en el nuevo Plan de estudios, tenian un area que se llamaba algo asi
como (...) principios o factores psicosociales de la intervencion profesional (...)
Antonio Pérez Garcia era el responsable de todo lo que tenia que ver con la
psicologia ahi adentro. Pero en términos especificos, en ninguno de los otros
sectores de la facultad habia una ensefianza particularizada de la Psicologia.
Ciencia Palitica claramente no y en Sociologia, intermitentemente.” (CP.5.DO)
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ael inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

En el otro extremo, los entrevistados destacan una escasa presencia de la
Psicologia en Ciencia Politica, donde se sefiala que no se hacia lugar a desarrollos
“psicolégicos”. Sin embargo, en el nuevo Plan de Estudios y con desarrollos mas
actualizados de la disciplina, es esperable que puedan tener cabida algunos

estudios apoyados en saberes psicologicos.

“en la licenciatura de Ciencia Politica no, ahi no hay cambio (...) en Ciencia
Politica nunca tuvimos y seguimos sin tener Psicologia de ningun tipo. Mi
enfoque es a-psicoldgico, por lo tanto yo no lo hecho en falta. Pero al mismo
tiempo te digo lo siguiente, yo tengo, creo, yo tengo una vision que la Ciencia
Politica, por ser ciencia social es muy pluralista y tiene que dar cabida a
diferentes enfoques. Por ejemplo, yo tampoco nunca he tenido mucha inclinacién
por las explicaciones culturalistas, pero me parece bienvenido que jévenes
investigadores, si hubiera gente interesada en trabajar a la Ciencia Politica o en
Ciencia Politica incorporando aspectos psicolégicos, a mi, me resultaria
bienvenido.” (CP.4.DD)

"en el caso de la Ciencia Poalitica, no creo que como una materia, pero si creo
que los estudiantes, sobre algunas cuestiones para explicar fendmenos politicos
muy relevantes de la época contemporanea, tendrian que manejar una
bibliografia y que, parcialmente, la manejan (...) apareceria como un soporte
explicativo de los movimientos politicos (...) hay una psicologia de masas que
explica por qué diablos las masas aceptan liderazgos autoritarios, hay un
fendmeno colectivo que no se puede explicar solamente desde la economia o
desde la sociologia,(...) tiene que haber un factor desde el punto de vista de la
psicologia de masas que tenga alguna fuerza explicativa.” (CP.5.DO)

En la tarea de instalacion de las nuevas propuestas formativas, los docentes que
trabajan con los contenidos psicoldgicos sefialan la contradiccion que se conforma
por la pérdida de una asignatura obligatoria para una licenciatura y optativa para
otra (Psicologia Social 1) y la apertura a que la nueva propuesta sea optativa para
todas las licenciaturas de FCS. Esto, ademas, en el marco de la semestralizacion
de los cursos, lo que ha obligado, como a todos los docentes, a exigirse en la

seleccidn y precision de los contenidos propuestos.
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Ana Laura Russo

La nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

“antes habia dos (Psicologia Social | y Psicologia Social Il) ahora hay una y una
optativa que empezé este ano para 4°, que es la Intervencion Grupal desde la
Perspectiva Psicosocial. Nos dedicamos sélo a grupos porque teniamos muy
pocas horas (...) porque tuvimos que reducir créditos, porque se transformé en
un médulo. Entonces, los médulos tenian créditos pero no pueden estar solos en
una sola asignatura, entonces tuvimos que cambiar y reducir créditos, la parte de
social quedé en un moédulo que se llama Componentes psicosociales vy
pedagogicos de la profesion.” (TS.3.DO)

“al ser un semestre, solamente tuvimos que comprimirlo y pensar que cosas era
imprescindible que estuvieran mas o0 menos conocidas, que tomaran
conocimiento de los temas (...) Muy dificil, fue muy dificil, trabajoso, porque al
tenerlo distribuido en un afo entero y ahora tener que comprimirlo en cuatro
meses, porque en realidad un semestre es de abril a junio, 3 meses y medio”.
(PS.2.DO)

Concomitantemente, se destacan las dificultades de asegurar el numero suficiente
de optativas para todos los estudiantes. Si bien desde el texto del Plan de Estudios
se promueve la flexibilizacién y horizontabilidad curricular, cuando se trata de
implementar surgen inconvenientes tales como la necesidad de establecer cupos a
los estudiantes de algunas licenciaturas, en funcion de los recursos docentes para
la ensefianza con que se cuenta. De este modo, algunos estudiantes quedan
afuera de los cursos de Psicologia y deben optar por otras materias.

Mientras tanto, el relacionamiento con la Psicologia de los estudiantes y de los
docentes, en muchos casos de larga trayectoria y motivados por la apertura a incluir
nuevos dialogos en su trabajo académico, constituye un escenario anticipador de
nuevas configuraciones disciplinares e interdisciplinares.

En efecto:

“(...) yo considero que seria muy importante, porque hay mucha gente, incluso
de Ciencia Politica, de estudiantes, que me dicen "a mi me hubiera encantado
hacer Psicologia Social". Y los estudiantes de Sociologia que cursan la materia
son los mejores estudiantes que tenemos, en cuanto a rendimiento ¢!'no?!,
porque primero la toman como optativa, pero aparte, como hay cupo (...) son 15
de Sociologia que pueden cursarla cada afno y se anotaban 70. Teniamos que
buscar una forma, entonces Sociologia resolvio hacerlo por escolaridad.
Entonces los 15 que tenemos, todos tienen minimo de 9 para arriba de
escolaridad, de promedio.” (TS.3.DO)
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

“...Ahora me dejaste pensando, seria una buena opcién, ahora que hay mas
flexibilidad, enviar estudiantes a Psicologia. Igual, en aquel momento, no lo veia
como algo tan fundamental, pero ahora, por algunos temas incursionados, me
parece que es una falta de formacién en Psicologia Social, necesitariamos mas
formacion”(S.2.CL)

5.2.2. Caracteristicas del curriculo prescripto

En el capitulo 2 de esta investigacion se definid el curriculo prescripto como el
documento curricular legitimado institucionalmente, al que se llega mediante
procesos de discusion y negociacion en el seno de los organismos de gobierno.
Desde esta referencia se analizaron los programas de curso de las asignaturas con

contenidos explicitos sobre Psicologia.

Se consideraron para este analisis como dimensiones de los documentos
curriculares los objetivos y los contenidos tematicos comprendidos en los
programas de trabajo de los cursos y la evolucién que ha tenido la ensefianza de
Psicologia en la formacion de los cientistas sociales.

Se analizaron los programas de las asignaturas de Psicologia y Psicologia Social,

entendiéndose éstos como:

documentos curriculares que organizan, secuencian y distribuyen los
contenidos dispuestos para cada asignatura por el plan de estudios,
proporcionando los fundamentos adecuados a la seleccién propuesta, planteando
propositos a la adquisicion de los mismos, estipulando las formas de evaluacién y
acreditacion dispuestas para el cursado de la asignatura y la bibliografia
apropiada al desarrollo tematico. Suele acompafiarse con un cronograma de

actividades, fechas de examenes y/o pruebas” (Barco, 2007:11)
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

En este sentido, la comparacion de los objetivos y los contenidos tematicos
seleccionados, entendidos como una parte fundamental de la tarea que el docente
desarrolla, dieron cuenta de los cambios y permanencias de los saberes

psicologicos en ambos Planes de Estudio de la FCS.

El andlisis de las dimensiones seleccionadas en los programas se realizé
comparando el plan de trabajo de cada una de las asignaturas para ambos planes

de estudio.
* Psicologia General (1992) - Psicologia (2009)

» Psicologia Social | y Il (1992) - Psicologia Social (2009) , La intervencion
grupal desde la perspectiva social (2009)

La clasificacion en dos grupos obedece a las siguientes consideraciones:

* Desde el afio 2005, el docente responsable de la asignatura Psicologia
General es docente de la Facultad de Psicologia, quien mediante una
extension horaria en su servicio, dicta un semestre en la FCS. Este aspecto
es de importante consideracién, pues ha sido desde el 2005 un docente
‘externo”’, en el sentido que no participa de otras actividades de la
institucién, sino que solamente prepara un curso de acuerdo a los

requerimientos de la coordinacién de la Licenciatura de Trabajo Social.

* La asignatura Psicologia General (1992) se transforma en Psicologia para el
Plan 2009, siendo el mismo docente el responsable del curso y debiendo

adaptar el programa a una carga horaria menor.

* Psicologia Social | y Il son asignaturas que eran correlativas para el Plan

1992 y estaban a cargo del mismo docente.

* Psicologia Social Il desaparece en el Plan 2009, pero es el mismo docente

el responsable del curso La intervencion grupal desde la perspectiva social.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias

El caso de los Planes de Est

idad de la Republica.

* El docente responsable de los cursos Psicologia Social y La intervencion
grupal desde la perspectiva social es docente efectivo del departamento de
Trabajo Social de la FCS, lo que determina su pertenencia y participacion en
todas las actividades institucionales (cogobierno, coordinaciones, extension,

investigacion).
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Ana Laura Russo
) nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Soci

El o d s Planes de Estudio 199

de la Universidad d lepublic

PLAN 1992. PSICOLOGIA GRAL.

PLAN 2009. PSICOLOGIA

. integrada la dialéctica desarrollo
ESPECIFICOS | psicolégico-socializacion

2-Que el estudiante centralice en la
nocion de crisis el eje vertebral del
continuum salud-enfermedad

3-Que el/la estudiante discrimine
componentes sui generis implicados en
las vicisitudes psicodinamicas propias de
poblaciones inmersas en contextos
criticos

4-Que el/la estudiante logre niveles de
articulacion y sintesis en el cumplimiento
de os objetivos previstos para el curso

OBJETIVOS Que el/la estudiante sea capaz de Que el/la estudiante sea capaz de
apropiarse criticamente de nociones apropiarse criticamente de nociones

GENERALES basicas del amplio campo de la llamada | basicas del amplio campo de la
Psicologia General, en articulacion con el | Psicologia, en articulacion con el
proceso de socializacion proceso de socializacion

OBJETIVOS 1-Que el/la estudiante asimile en forma 1-Que el/la estudiante asimile en

forma integrada la dialéctica
desarrollo psicolégico-socializacion

2-Que el/la estudiante logre niveles
de articulacion y sintesis en el
cumplimiento de los objetivos
previstos para el curso

1-Aportes de la disciplina. La Psicologia
como ciencia. Aportes de la Psicologia al
Trabajo Social

2-Proceso de desarrollo y proceso de
socializacién. Generalidades del proceso
de desarrollo. El desarrollo como proceso
dinamico. Diferencias con crecimiento y
evolucion. Maduracioén y aprendizaje.
Concepcion del ser como compleja
entidad cio-psico-ambiental. El proceso
de socializacion. El proceso encauzado.
Momentos evolutivos.

3-El eje salud-enfermedad en el proceso
de desarrollo. Concepto de salud-
enfermedad. Concepto de crisis.
Desviaciones, disarmonias y
disfunciones del desarrollo.

4-Salud e interdisciplinariedad. El
trabajador social en el area de la salud.
Interdisciplinariedad e
interprofesionalidad. Fronterasy
territorios. Equipo de salud. Vinculo entre
las diferentes disciplinas.

CONTENIDOS

TEMATICOS

1- Aportes de la disciplina. La
Psicologia como ciencia. Aportes de
la Psicologia al Trabajo Social

2-Proceso de desarrollo y proceso de
socializacion. Generalidades del
proceso de desarrollo. El desarrollo
como proceso dinamico. Diferencias
con crecimiento y evolucion.
Maduracién y aprendizaje.
Concepcion del ser como compleja
entidad cio-psico-ambiental. El
proceso de socializacién. El proceso
encauzado. Momentos evolutivos.

3-El eje salud-enfermedad en el
proceso de desarrollo. Concepto de
salud-enfermedad. Concepto de
crisis.Desviaciones, disarmonias y
disfunciones del desarrollo.

Cuadro N°7. Objetivos y contenidos tematicos de Psicologia General y Psicologia
en los planes de estudio 1992 y 2009. FCS, Udelar.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

5.2.2.1. Psicologia General (1992) y Psicologia (2009)

La lectura del Cuadro N° 7 (p.105), permite visualizar que los Objetivos Especificos
del curso explicitados en el Plan 2009 disminuyen con respecto al Plan 1992,
manteniéndose solamente un contenido que es general en su formulacién. En el
plan 1992 se trata de objetivos especificos que dan cuenta de los propésitos y fines

del curso, incluyendo aspectos mas amplios sobre la asignatura.

En lo referente a los Contenidos Tematicos, se observa la eliminacion total de la
Unidad 4, Salud e interdisciplinariedad. Los contenidos que se eliminan de este
curso refieren a uno de los aspectos que, como ya se ha sefalado, aparece

jerarquizado en el Plan de Estudios 2009: interdisciplinariedad.

En este sentido, se observa una diferencia sustancial entre lo expresado en el
curriculo prescripto del documento curricular Plan de Estudios y el de una
asignatura que trabajaba esos contenidos, pues se trata de aportar y construir
interdisciplina a partir del dialogo de la Psicologia y las Ciencias Sociales y mas

precisamente del Trabajo Social.

Mientras tanto, la asignatura aborda aspectos que se relacionan con contenidos
"psicoldgicos” referidos a procesos individuales y centrados en el estudio de los
procesos del desarrollo evolutivo, la socializacion y las nociones de salud vy

enfermedad.

Se suprimen los contenidos que aportaban sustancialmente a la formacion de los
Trabajadores Sociales, en cuanto al trabajo en equipos de salud, la
interdisciplinariedad y el vinculo entre las profesiones ante la construcciéon y el
abordaje de problemas. Los contenidos explicitos aparecen centrados en aspectos
predominantemente tedricos de la Psicologia y sin la articulacion que la Unidad 4
del Plan 1992 ofrecia.

A través del discurso del docente responsable se comprende que este recorte del
plan de trabajo del curso se debe a que la asignatura Psicologia disminuyo su carga

horaria a dos horas semanales, cuando en el Plan 1992 tenia tres horas. El sistema
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ael inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

de créditos obligé a esta disminucién, que repercutié en los contenidos y también

en los objetivos propuestos.

“...En el 2010 reformule el plan de trabajo por la cantidad de horas, me dijeron
que el plan habia cambiado y en vez de tener 36 horas como el plan anterior,
algo asi, que se redujo en el plan nuevo. Acomodé y entonces yo doy, sigo, con
la historia de la psicologia, algo del desarrollo y toda la parte final que yo daba,
mas que nada interdisciplina y fronteras entre una disciplina y la otra y hablaba
mucho mas de trabajo en equipo. Eso no lo puedo dar, o sea que lo que hago es
mas bien tratar de trabajar desde el desarrollo, cuales son las caracteristicas
esenciales en cada momento y punto...”(PS.4.D0O)

En este sentido, se acompaso la disminucién de los objetivos propuestos para un
curso que ha disminuido su carga horaria y, por ende, se realizd un recorte de los
contenidos tematicos. Corresponde interrogarse entonces ¢ por qué se recortaron
determinados contenidos y no otros?; ;qué determind que se mantengan las
unidades 2 y 3 del curso - centradas en el tema desarrollo - y no se incluyan
aspectos que integraban la unidad 47?

Las respuestas a estas interrogantes no se obtienen facilmente en el marco de esta
investigacion, ya que la misma no se propone indagar por qué unos contenidos y no
otros y si en cambio estudiar cuales son esos contenidos y como son transpuestos

o llevados al aula.

Sin embargo, Teresa luri vuelve a aportar una perspectiva sugerente acerca del
capitulo de las opciones que toman los docentes, sefalando que el programa de
una asignatura “constituye el instrumento que mejor refleja la profesionalidad
docente y a su vez es la manifestacion visible de la disciplina académica (...) las
actividades involucradas en la transmisién y produccién de conocimiento reflejan los
antecedentes disciplinares pero también las preferencias individuales y los
imperativos institucionales.” (2006: 83)

En efecto, todo programa de curso se elabora en base a lo que el docente se
propone, de acuerdo a los contenidos que entiende pertinentes, en relacion a su
formacioén y trayectoria, a lo que se considera capaz de ensefar y, también, de

acuerdo a lo que la institucién le sugiera y apruebe finalmente de esa propuesta.
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Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

En sintesis, en este caso particular, la asignatura Psicologia aparece recortada en
los objetivos y contenidos en relacion a lo que se expresa relevante en los objetivos
del Plan de Estudios 2009 y esto puede atribuirse a la disminucion de la carga
horaria, al ajuste de los créditos, al nuevo lugar que la asignatura tiene en el plan y

a los ajustes que el docente entendié que debia realizar.

5.2.2.2. Psicologia Social | (1992), Psicologia Social Il (1992), Psicologia Social
(2009) y La intervencion grupal desde la perspectiva social (2009)

A la hora del analisis de las asignaturas Psicologia Social | y Il (1992), Psicologia
Social (2009) y La intervencion grupal desde la perspectiva social (2009), no es
posible comparar su evolucién lineal, pues como se explicara anteriormente, las

asignaturas no se transformaron en otras similares en el plan 2009.

Puede afirmarse si, que todos los contenidos de Psicologia Social se vieron
transformados y reorganizados en otra disposicion curricular, mostrando el Cuadro

N° 8 (p.110), los objetivos y contenidos para cada asignatura.

Los Objetivos de la asignatura Psicologia Social del Plan 2009 condensa los
propuestos en las asignaturas Psicologia Social | y Il del Plan 1992. Una primera
lectura de los mismos los presenta muy similares en su formulacion y en lo que se
propone para estos cursos. “Familiarizar al estudiante”, “fortalecer su capacidad
critica’, “proveer informacién y desarrollar habilidades para enriquecer las
practicas”, son enunciados que se repiten en ambas Psicologias Sociales del Plan
1992 y en Psicologia Social del Plan 2009.

Estas capacidades que se aspira alcanzar en estos cursos estan dirigidas a la
“intervencion social” y a las “practicas”, nominaciones que orientan al ambito
aplicado y como parte de las necesidades de formacion que se entiende requieren

los trabajadores sociales.

Asi, la Psicologia Social se presenta como la disciplina que contribuye al desarrollo
de capacidades "practicas” y a la preparacion del Trabajador Social para la

“‘intervencion”, ya sea en organizaciones, comunidades o situaciones microsociales.
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cultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

os Planes de Estudio 1

Se trata entonces de propuestas congruentes con un perfil profesional y una
division del trabajo en el campo de las ciencias sociales. En efecto, Trabajo Social
es la carrera que trae naturalmente la tradicion del servicio y la atencion directa con
las familias, los grupos y el encuentro con los sujetos en situacion, lo que hace que
tempranamente, en el tiempo cronoldgico académico, incorpore los aportes de la

Psicologia en la formacion profesional.

Asimismo, el predominio de estas asignaturas con un destino hacia Trabajo Social
remite institucionalmente, como ya se ha relatado, al particular desarrollo histérico
que ha tenido la formacion de Asistentes Sociales primero y luego de Trabajadores
Sociales, donde la Psicologia como disciplina ha estado presente en dichas

curriculas desde sus comienzos, en la Escuela Universitaria de Servicio Social.
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Ana Laura Russo

ASIGNATURAS OBJETIVOS CONTENIDOS
1.Familiarizar al estudiante con instrumentos
tedricos y metodolégicos forjados en el campo | 1.Consideraciones sobre
de la psicologia social que resultan relevantes | la dicotomia individuo-
PSICOLOGIA para la intervencion en organizaciones Yy | sociedad
SOCIAL 1(1992) comunidades 2.Persona, sociedad,
2.Fortalecer la capacidad critica en la recepcién | historia

y aplicacion de modelos potencialmente
aplicables al Trabajo Social y la Sociologia
3.Favorecer la apropiacion de recursos
provenientes de la Psicologia Social para
enriquecer la practica de intervencién social.

3. Organizaciones
4. Comunidades

PSICOLOGIA
SOCIAL 11 (1992)

1.Familiarizar al estudiante con instrumentos
tedricos y metodoldgicos forjados en el campo
de la psicologia social y que resultan relevantes
en situaciones microsociales

2.Fortalecer su capacidad critica en la recepcion
y aplicacion de modelos forjados fuera del
campo del Trabajo Social pero potencialmente
aplicables a éste.

3. Proveer informacién y desarrollar habilidades
basicas para el manejo de fuentes donde
encontrar, a medida que la experiencia lo
requiera, recursos provenientes de la psicologia
social y aptos para enriquecer la practica del
trabajador social.

1.El tiempo histérico y la
vida cotidiana

2.La trama de la
socialidad

3.Teorias de los grupos

4 Familias

1.Familiarizar al estudiante con instrumentos

PSICOLOGIA tedricos y metodolégicos forjados en el campo | 1.Psicologia Social
SOCIAL de la psicologia social que resultan relevantes | 2.Subjetividad
(2009) para la intervencion 3.La relacion entre los

Carga horaria:

2. Fortalecer su capacidad critica en la
recepcion y aplicacion de modelos forjados fuera

simbdlico y lo imaginario
en el campo de lo social

45 horas. del campo del Trabajo Social pero | 4.Procesos grupales
potencialmente aplicables a éste. 5.Instituciones
6 créditos 3. Proveer informacién y desarrollar habilidades | 6.Comunidad
basicas para el manejo de fuentes donde
encontrar, recursos provenientes de la
psicologia social y aptos para enriquecer la
practica del trabajador social.
INTERVENCION 1. Brindar informacioén teérica, metodolégica y | 1.Grupos, organizaciones,
GRUPAL DESDE LA | técnica para el desarrollo de dispositivos de | instituciones y comunidad
PERSPECTIVA intervencion grupal.
PSICOSOCIAL 2.Promover el conocimiento de los aportes de la | 2.Lo grupal: concepciones
(2009) psicologia social al trabajo con grupos, | y procesos
Carga horaria: organizaciones y comunidades en el campo de
30 horas las ciencias sociales 3.Teoria y técnica de
4 créditos 3. Promover experiencias universitarias desde | intervencion grupal

una perspectiva interdisciplinaria.

Cuadro N° 8. Objetivos y Contenidos de las asignaturas de Psicologia Social
en los planes de estudio 1992 y 2009. FCS, Udelar
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Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

La inclusion de la Licenciatura de Trabajo Social en la creacion de la FCS es la que
habilita la entrada de la Psicologia a la formacion en ciencias sociales. Hasta ese
momento, las formaciones en Sociologia y en Ciencia Politica no incluian
contenidos psicoldgicos explicitos en sus planes de estudio, siendo en 1992 que las

asignaturas aparecen como optativas, exclusivamente, para Sociologia.

La creacién de la asignatura La intervencion grupal desde la perspectiva
psicosocial en el Plan 2009, se presenta desde su nhominacion como el intento de
dar cuenta de una visibn mas amplia que sus antecedentes - “perspectiva

psicosocial” - de contenidos mas especificos, “la intervencién grupal”.

Desde la formulacién de los objetivos se aprecia un cambio en el lenguaje y la
referencia a aspectos novedosos: los aspectos metodologicos, los dispositivos de

intervencion, el campo de las ciencias sociales y las experiencias interdisciplinarias.

Se denota la mirada psicosocial para el estudio de los grupos, las organizaciones y
las comunidades, en una promocion de la integracion de las disciplinas e
incluyendo la formacion metodolédgica y la definicion de dispositivos propios de las
CienciasSociales. La propuesta también invita a pensar en los requerimientos de
formaciones como las de Trabajo Social, ya que en funcion de la caracterizacion
que se ha hecho en este mismo apartado anteriormente, se suele reducir y/o
privilegiar dicha formacion con la intervencion y la atencion a los sujetos en

situacion.

En cuanto a los Contenidos que se presentan en los programas, se puede
distinguir que para el Plan 1992 se establece una continuidad entre la Psicologia
Social I y Il, viendo que en la primera se establece la introduccion a la tematica -
incluyéndose organizaciones y comunidades - y reservando, para lo que seria una
continuacion de la primera, contenidos referidos a teoria de los grupos y familias.

El formato del Plan 1992 de corrrelatividad y ordenamiento de los contenidos en un

orden cronoldgico determinado, promovia una secuencia preestablecida para la

ensefianza y el aprendizaje de estos temas.
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Laer inza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.
El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

El Plan 2009 presenta, como se ha desarrollado en los capitulos iniciales, un
cambio radical en la estructuracion y desarrollo de la carrera, que lleva a la
diagramacion en Modulos, con objetivos especificos y con determinados contenidos
en los que se incluyen las asignaturas. En este sentido, los modulos pueden

agrupar varias actividades, entre ellas los cursos obligatorios u optativos.

Para el caso especifico de los contenidos psicologicos, estos se ubican en el
Modulo 3 del Plan de Estudios de Trabajo Social: “Componentes Psicosociales y
Pedagogicos de la Intervencion Profesional”, que se propone abordar los aspectos
psicosociales y pedagdgicos para el abordaje de los problemas sociales. Las
asignaturas comprendidas en este moédulo son: “Psicologia”, “Psicologia Social” y

“La intervencién grupal desde la perspectiva psicosocial”

En lo referente a los Contenidos de Psicologia Social, se observan algunos
temas que antes abordaban las Psicologias Sociales | y Il del Plan 1992, tales
como los procesos grupales, las instituciones y la comunidad, pero se agregan
algunas nociones nuevas: subjetividad, lo simbdlico y lo imaginario. Estos topicos
denotan una actualizacion en lo que refiere al estudio de la “subjetividad”, “los
procesos de construccion y representacion de la realidad”, “lo imaginario y lo
simbdlico”, como nuevas conceptualizaciones en el campo de las ciencias sociales,

que requieren de una mirada compleja y de dialogo interdisciplinar.

En sintesis, para el Plan 2009, los contenidos que se concebian para Psicologia
Social en dos semestres, son recortados y reorganizados en un sélo semestre,

incluyéndose a su vez nuevos conceptos.

El siguiente fragmento de una entrevista explica de forma elocuente como se

produjo esta transformacién en los contenidos entre ambos planes de estudio:

“... hubo un recorte entre un plan y otro muy grande y, ademas, recorte no en el
sentido de la cantidad de temas sino de como vos tenés una clase o dos clases
para abarcar un tema que requeriria mucha mas profundidad. Lo Unico que se
logra es acercarse al tema de la Psicologia Social, saber que existe y que,
bueno, una cantidad de técnicas y dispositivos y conceptualizaciones que es
importante tener, pero no sé si se apropian, no sé si hay una apropiacion en este

Maestria en Ensenanza Universitaria
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Ana Laura Russo
) nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

nuevo plan con esta poca cantidad de tiempo (...) entonces pensamos, el tema
de la conceptualizacién de Psicologia Social la tienen que tener, porque si no
hay un posicionamiento no saben cual es, como se construye el objeto de
estudio (...) después nos salteamos, por ejemplo, que antes dabamos como un
recorrido histérico de la Psicologia Social, que eso simplemente mencionamos
paradigmas anteriores, paradigma actual, un poco muy simplificadamente.
Después dijimos, tienen que tener conocimiento de la Psicologia Social del Rio
de la Plata, porque de alguna manera es lo que nos ha nutrido y nos identifica,
bueno entonces eso lo tienen que dar en Psicologia Social. Otro tema que
también lo tuvimos que apretar, porque antes dabamos Pichon Riviere en varias
clases (...) incluso haciamos una parte en la 1 y otra parte en la 2, ahora lo
tenemos que dar en dos clases o tres como mucho y después tuvimos que
también plantear el tema de organizaciones e instituciones y bueno, como se
interviene en forma general, porque bueno, a pesar que esta la optativa
después, nosotros no sabemos si ellos se van a anotar o no, por lo tanto tienen
que tener un panorama general de como interviene la Psicologia, como investiga
la Psicologia Social (...) Te das cuenta por los examenes, ¢ino?!, son mucho
mas pobres. Nosotros mas o0 menos usamos la misma bibliografia de los 2
cursos que teniamos antes, cuando estaba antes el plan viejo nosotros
notabamos que habia gente que leia realmente, leia otras cosas, pero ahora no,
ahora se remiten exclusivamente a los capitulos que fotocopiamos y no sé si los
leen todos, nosotros le metemos mas de un autor para distintos temas...”
(PS.2.DO)

Claramente, los contenidos referidos a Psicologia Social se comprimieron, porque
ya no hay dos cursos sino un solo semestre para todos los contenidos y, como
sefala el discurso expuesto, no se pueden profundizar los temas, sino que se dan

en menos clases y aln se agregan otros nuevos.

La asignatura La intervencion grupal desde la perspectiva psicosocial, se
presenta como un modelo diferente de curso, en el que se propone una mirada
psicosocial a objetos de estudio que han sido campo, tanto de la Psicologia Social

como de la Sociologia o el Trabajo Social.

En este sentido, si bien los contenidos del curso se centran en los grupos, las
organizaciones, las instituciones, la comunidad, objetos éstos que ya formaban
parte de la curricula de Trabajo Social, el hecho de un abordaje metodolégico

diferente y compartido desde la interdisciplina, colocan a esta asignatura en los
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

lineamientos que el Plan 2009 se propone y que fuera desarrollado en el analisis de

los objetivos y perfil de egreso del documento curricular.

Desde los contenidos se incluyen los aspectos tedrico-técnicos de la intervencién
grupal, que hacen pensar en una propuesta abocada a cuestionarse la produccion
de conocimientos desde los dispositivos de intervencion y los requerimientos y
competencias de los profesionales de las ciencias sociales, superando la idea de la

intervencion en el sentido de las practicas como asistencia.

A estas caracteristicas se agrega la necesidad de una mirada interdisciplinaria - que
ya se mencionara - y la perspectiva de la formaciéon desde la complejidad de los
procesos, donde las disciplinas se encuentran en un mismo campo de estudio,
intentando explicar desde varias miradas una misma situacién, perdiéndose las

fronteras disciplinares en algun sentido.

Un ultimo aspecto a destacar es que la carga horaria de esta asignatura es de dos
horas semanales para un semestre, lo que denota también en Psicologia Social una

disminucién de horas aula.

En sintesis, si se cuantifican las horas destinadas a la ensefianza de la Psicologia y
de la Psicologia Social, se constata una disminucion de las mismas.
Simultaneamente, se registra la transformacién de los contenidos hacia una mirada
mas integral y abarcativa de los procesos, lo que en definitiva tiene que ver con la

propuesta del Plan de Estudios 2009.

5.2.3. El curriculo en accidn y la transposicion didactica
A través del discurso de los docentes que imparten asignaturas de Psicologia, se
analizaron los aspectos que hacen a la transposicién del saber desde la disciplina,

para llevarlo a la practica de ensefianza que se desarrolla en el aula.

La tarea considera las caracteristicas del curriculum moldeado y en accion (Gimeno

>
-}
=
xo)
v
O]
Ne)
=
)
wn
o
(7]
@)
ge)
<
B0
7]
o)
o
]
(¢
O
o)
D
o
o)
(%
(¢
)
No)
xe)
(¢
o
E/]
[9)
2
c
D)
1
o
=
E/]
[9)
2
c
D)

Sacristan, 1989), entendido como el conocimiento que el docente posee sobre la

disciplina, como disefia la ensefianza y como realiza la practica.
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Es entonces en las practicas de ensefianza donde se produce la transposicién
didactica, asumido como el proceso que explica la transformacién de contenidos
psicolégicos para hacer didactico el saber original de la disciplina, unido a las

acciones que el docente realiza para hacer didactico el saber.

Las entrevistas exponen que en las practicas de ensefianza, en el encuentro con
los sujetos de aprendizaje, se produce una reacomodacion de los contenidos que el
docente realiza, al tener en cuenta las caracteristicas de los aprendientes, sus
conocimientos, aprendizajes previos, motivaciones personales y expectativas, todo

lo que determina, que el acto de ensefianza se lleve a cabo.

A partir del analisis del discurso relevado se destacaron algunos aspectos que
permiten abrir a una discusién, dando sentido al proceso de transposiciéon didactica

y a las dimensiones del curriculo moldeado y en accién:

* trayectoria personal, lo que el docente sabe y puede ensefiar y o que no

* una concepcion de ensefianza aprendizaje en base a problemas o a la
articulacion de saberes, en relacion a las practicas preprofesionales que

desarrollan los estudiantes

* los obstaculos o dificultades que surgen cuando imparten contenidos sobre los
cuales los estudiantes no manejan saberes previos

Los siguientes fragmentos ilustran como se va transformando un saber original y
cémo se produce el proceso de transposicion del conocimiento desde la trayectoria

personal:

“... mientras A. (docente anterior) era docente, tenia un perfil mas sociologico, la
Psicologia Social, cuando yo ingresé, balanceabamos y después, si bien yo
incorporé muchas de las cosas que aprendi con A., que realmente creo que
aprendi un monton y me llevé a estudiar y a ver otra veta, otra cuestion de la
Psicologia Social (...) de todas formas yo la sigo valorizando y revalorizo mucho
esa formacién y todo lo que es Psicologia Social en el Rio de la Plata, que creo
que es muy importante, lo junté con todo lo otro, ...”(TS.3.DO)
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Ana Laura Russo

La nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

....si, es muy dificil (...) yo les decia a los de Desarrollo que (...) es dificil para
los estudiantes y dificil para ellos. Es que como no existe la profesién en el
medio, no tienen, no solo no tienen experiencias, si no que los estudiantes no
tienen figuras de identificacion, o sea, es fundamental, ya lo sabemos, en la
eleccién de la profesién y después en la profesiéon (...) las personas que te
marcan tienen que ver con eso." (TS.3.DO)

Algunos entrevistados remarcan la necesidad de articular los saberes que trae el
estudiante y a partir de alli repensar y adaptar los contenidos. Reconocen que si
bien hay un plan de trabajo que marca el recorrido a seguir, seria imposible que el
proceso de aprender se produzca si el acto de ensefiar no esta pensado para las
necesidades que poseen los estudiantes, para los requerimientos que se precipitan

y que el docente no pudo anticipar o planificar.

Esta perspectiva hace referencia a lo que Susana Barco denomina Curriculo
Abierto, tomado de Stenhouse (1984), “como el documento curricular prescriptivo
flexible en el cual es factible introducir modificaciones en el momento de ponerlo en
practica. En este sentido, el curriculo se presenta como “hipétesis de trabajo” que el

docente puede actualizar en el acto de ensefianza”. (2005:4)

“El enfoque era abordar los problemas como los traen los estudiantes desde sus
practicas y a partir de esas problematicas incompletas que traen y crear un tejido
que incluya lo que ellos traen o ir mas allda desde una mirada compleja.
Procurabamos que a lo largo de ese trabajar todo el afio sobre temas que tenian
que ver con las practicas de los estudiantes, ellos pudieran cuestionar sus
puntos de partida previos y abrir la cabeza a otras posibilidades. No el
aprendizaje de la Psicologia Social como una disciplina tedrica. Cuando
logramos que Psicologia Social quedara en los ultimos afos, lo trabajamos
mucho mejor.” (S.IC).

“...la forma de organizar el estudio de la carrera implicaba que la gente tenia que
ir eligiendo algunos temas sobre los cuales iba a ir elaborando los trabajos
parciales y el trabajo final, con el cual se aprobaba. Entonces eso permitia que
establecieran ciertas diferenciaciones en el tipo de temas y enfoques que tenia
alguien que estaba haciendo Sociologia o Ciencia Palitica, en relacion con los de
Trabajo Social. Estaba mucho mas ligado a las practicas de Trabajo Social. Con
Trabajo Social, yo creo que lo mas trabajoso desde el punto de vista de lo que
yo he intentado hacer, era salir lo mas suavemente posible de la mitologia de los
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meétodos de caso, comunidad, etc, y ayudar a construir una mirada un poco mas
en términos de la relacidn entre la dimensién subjetiva y la dimension objetiva de
la vida humana en ultimo término, a partir de lo cual fuera posible que
aparecieran una cantidad de aplicaciones concretas o de dimensiones en las
cuales era posible aprovechar la teoria para una praxis especifica ...” (S.IC)

En este caldo de cultivo, como puede anticiparse, algunos entrevistados sefialan
que la pregunta sobre la transposicion de los contenidos de la disciplina para ser
ensefados, remite inmediatamente al “cédmo” hacer posible la traduccion del
conocimiento. Los discursos dan cuenta de que no es posible separar los
contenidos y su transformacién para ensenarlos, de los sujetos a quienes se
ensefa. En este proceso, como se mostraba en la representacion del triangulo
didactico de Chevallard, (Cuadro N° 2, p.44), es imposible aislar alguno de los
polos, pues el sistema didactico, como todo sistema, funciona con la interrelacion

de todos los elementos y es mas que la mera sumatoria de sus partes.

De esta manera, el saber disciplinario a ensefiar se puede describir en un
documento curricular que es mudo - el curriculo prescripto - y nada aporta sobre el
cémo se ensefia y como se aprende. Estos procesos son dindmicos y es en las
practicas de ensefianza donde el curriculo adquiere un sentido particular para esa

situacion didactica.

En este sentido, una parte de la ensefianza y del aprendizaje no puede ser
planificada ni explicitada, porque se desarrollan procesos que no son controlados
por los actores del sistema. Es lo que la teoria del curriculo ha llamado Curriculo
Oculto, forma implicita de los procesos de ensefianza que reproducen lo social, lo
cultural, lo institucional, que se encuentra en la nodsfera que describe Chevallard y
que hacen a la comprensién de todo sistema didactico.

Algunos fragmentos de entrevista ilustran estos procesos que los docentes
experimentan en sus practicas, los diferentes mecanismos que utilizan para lograr
hacer didactico lo que se proponen ensefiar o, ante las dificultades u obstaculos
que perciben, qué criterios utilizan para resolverlos y lograr la apropiacion del
conocimiento por parte del estudiante:
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Ana Laura Russo

“.... la Psicologia en algunas cosas les resulta dificil (...) ellos no tienen la pata,
digamos, de la base psicoanalitica en la formacién (...) ¢como lo traducis?, que
es dificil, porque ahi tenes que buscar otros lenguajes y jlo que me costé! (...)
incluso habiamos hecho unas fichas sobre Freud, explicando quién era vy,
ademas, yo doy psicologia de las masas, el articulo, porque me parece que es
basico, ¢ijno?! Cuando damos la historia de la Psicologia Social siempre lo
incluimos (...) como Freud rompié con algunas cuestiones de época, tomo
Bachelard para explicarselos y siempre, por ese lado, enganchamos” (TS.3.DO)

“...mi objetivo ahi fue tratar de utilizar el mismo criterio pedagogico que para 1°
en Psicologia: gente que no tenia ningun tipo de conocimiento sobre la
psicologia y ¢cdmo la sensibilizas? (...) lo primero que nos planteamos trabajar
fue ubicar los problemas de la ciencia y, tal vez achicando un poco, yo tenia
temas ademas que estaban previstos en el programa, entonces en el primer
tema fue ver, hice (...) un acuerdo de trabajo, qué expectativas tenian en relacion
al curso y en base a esas expectativas modifique el plan. Todo lo que querian
ellos, era saber cuando tenian una situacion de crisis (...) traian una cantidad de
situaciones, ellos quedaban muy implicados. Como manejaban ellos, sobre todo,
ellos lo veian poniéndolo en el otro, cuando el otro se deprimia. Digamos que el
objetivo del curso fue identificar cuales herramientas de la Psicologia les podia
permitir analizarse ellos en situacidn, lo que le moviliza a uno, objetivar la
situacion vy tratar de identificar cuales podrian ser las mejores intervenciones
posibles (...) tratdbamos de poner bibliografia de docentes que ellos conocieran
de su carrera” (PS.4.1C)"

“...entonces estuvimos pensando y llegamos a la conclusién que se podia hacer
un curso, este que es mas corto, porque tiene 2 horas semanales, sobre
técnicas de intervencion relacionadas con la practica de ellos, profesional, que
nos parecia que podia servirles y realmente les sirve. Esta parte de intervencién
comunitaria, por ejemplo, es la mas interactuada, es en la que mas ellos
dialogan y ahi te das cuenta que hay un interés mayor, porque claro, los que
estan haciendo la practica ya lo sienten mas cercano (...) Si, ahi hay que hacer
un movimiento, porque claro, tenés la tendencia natural como si tuvieran una
formacion en Psicologia...” (PS.2.DO)

“...primero, yo les hice como una presentacion de los problemas. Y trabajaba
sobre los problemas, los paradigmas, como pensar la ciencia (...) veia en sus
comportamientos que estaba como la necesidad de poder analizar o de poder
tener herramientas de pensarse. Entonces trabajamos un poco eso y después
trabajamos algunas teorias, les quise hacer un planteamiento general de las
teorias, como un pantallazo general de cudles eran las herramientas desde la
Psicologia y después trabajamos herramientas como la implicacion, la distancia
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La nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

Optima, la contratransferencia, que se yo, algunas herramientas. Les hacia que
ellos trajeran casos de los que estaban viendo o peliculas o cosas, eso fue como
la primera parte. Después vino toda una parte que trabajabamos concepciones
de salud (...) el desarrollo evolutivo, la practica interdisciplinaria, la integracion de
equipos (...) yo preparaba algo y ellos preparaban un tema, por ejemplo,
embarazo adolescente ponele, entonces trabajaba con ellos algunas cosas,
tratdbamos de que fuera mas dialdgico (...) aparecieron algunas dificultades (...)
Las pudimos conversar, lo hablamos y A. (docente asistente del curso, del
departamento de T.S.) ahi también se integr6 mucho, participd mucho, porque
capaz que ahi hacia falta recodificar expresiones que tenemos nosotros, formas
de pensar las cosas que tenemos nosotros. A. los llevaba enseguida, ella
conocia las practicas porque ella era docente de practicas. De repente me pasoé
que algunas cosas eran como muy especificas de Psicologia para ellos vy
entonces como que tuvimos que revisar eso (...)" (PS.4.IC)

“Esto de dar la Psicologia desde una concepcion o modelo que tiene que ver
con la inclusion de lo bioldgico, lo psicoldgico y lo ambiental, (es) fundamental. Y
la otra cosa tiene que ver con la salida al campo que ellos hacen en relacién a
los contenidos teodricos que yo doy, entonces también desde esta concepcion
como trabajo la Psicologia y sumado al trabajo de campo, me parece, por los
resultados que yo veo en los parciales, les facilita pila, espero que les sirva (...)"
(PS.4.D0)

Como puede apreciarse, en las entrevistas realizadas sobre la didactica curricular
en la FCS, se explicitan algunas concepciones de la ensefianza y el aprendizaje
que se relacionan estrechamente con los contenidos a ensenar y con el futuro
desempefno profesional. Los docentes sefialan la necesidad de articular los
contenidos tedricos con situaciones problemas, ejemplos cotidianos y con las
practicas preprofesionales que realizan en los ultimos semestres de la carrera. Por

ejemplo:

“Son modelos de ensefianza aprendizaje mas basados en problemas y se trata
de trasmitir contenidos. También podés trabajar con esa metodologia, basado
mas en los problemas que los gurises te pueden traer y como articular esta cosa
que es tan abstracta, la teoria, dentro de la concepcidén mas centrado digamos
en el problema (...) tenés que motivar a aprender. Te tenés que parar en el polo
del aprendizaje, que te guia la ensefanza.” (PS.4.D0O)
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

5.2.4. Los contenidos psicologicos y las competencias profesionales de los

cientistas sociales

En el entendido que todo documento curricular de un Plan de Estudios, explicita un
perfil de egreso que determina el area de conocimiento en que el futuro profesional
ejercera el saber aprendido durante su formacion, el disefio de toda malla curricular
y los contenidos que se prescriben en los programas de curso, atenderan a las
demandas que en un momento dado, el mundo profesional y del trabajo le reclaman

al futuro egresado.

Como fue desarrollado en el capitulo 2 de esta investigacion, el uso del término
“‘competencias”, para referirse a las habilidades y destrezas que el profesional
egresado debe tener para el desempefio técnico profesional (Diaz Barriga, 2006),
ha impactado notablemente en las ultimas décadas y cada vez mas los Planes de

Estudio atienden a esta referencia.

Las entrevistas realizadas, determinaron diferentes posturas en relacion a si los
contenidos ensefiados sobre Psicologia se consideraban necesarios para el

ejercicio profesional de los cientistas sociales.

Se destaca que todos los entrevistados vinculan los aportes de la Psicologia en lo
relacionado a competencias como habilidades, herramientas, destrezas para el

ejercicio profesional.

Los saberes a los que Perrenoud (2002) hace referencia, como la necesidad de
conocimientos disciplinares que se conjugan con las habilidades, aparecen en
segundo plano y los discursos jerarquizan la necesidad de formacion para las
practicas. En ese sentido no se destacan aspectos tedricos de la Psicologia, sino
una adaptacion particular del saber se produce para que lo que se ensefa sea de
“utilidad” en el desempenfio profesional.

La mayoria de los discursos permiten una distincion particular para la formacion de
los licenciados en Trabajo Social, donde remarcan claramente la necesidad de
ensefiar determinadas herramientas e instrumentos para una formacién profesional

con un claro perfil en la intervencion y en el relacionamiento con los sujetos en
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La nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

situaciones problematicas complejas. El trabajo con familias, grupos,
organizaciones y poblacion vulnerable, aparecen como intervenciones donde la

Psicologia aporta para su comprension.
Asi lo expresan algunos fragmentos de los siguientes discursos:

“‘uno esta frente a una formacion que histéricamente se ha nutrido mucho de
otras disciplinas, por las caracteristicas del propio trabajo social, que son parte
de sus fortalezas y debilidades al mismo tiempo, pero este a mi me parece que
una cuestion de aporte o de su sustantiva, que la psicologia de alguna manera le
aporte al trabajo social tiene que ver fundamentalmente en esto que podriamos
llamar como de la concepcion sobre la construccion de los sujetos de
intervencion y las dimensiones que uno puede pensar en relacion al sujeto de
intervencion, en ese sentido me parece que la psicologia es quien viene a hacer
algunos niveles de aporte también por las propias intervenciones profesionales
del trabajo social, todo lo que ha tenido que ver mas con la linea de la psicologia
social, el trabajo de grupos, organizaciones, organizaciones del trabajo, eso ha
tenido un impacto en la formacion importante, sigue teniéndolo, con
trascendencia de las asignaturas, (...) tanto en la comprensién y en la
conformacion conceptual del sujeto como en esta cuestion que tiene que ver
mas con lo organizacional, institucional, grupal, la construccion de los equipos de
trabajo y demas, eso es algo que el trabajo social toma fundamentalmente de la
psicologia...”(AS.AA.DO)

“Yo no sé si es un poco por mi trayectoria, mi historia, yo creo que es central o
sea, capaz que hoy un poco mas a la distancia de lo que fue mi formacion puede
ser incluso mas relevantes en algunas areas del ejercicio profesional que en
otras ¢no? creo que también yo me incliné a profundizar mas en estas cosas por
las areas en las que trabaje, que de pronto si tu trabajas en otro tipo de espacio
no sentis tanto esa necesidad, de todos modos yo creo que es fundamental en
cuanto y en tanto nosotros trabajamos mucho con grupos, con instituciones, con
organizaciones de distinta naturaleza, desde sindicatos hasta organizaciones
barriales, a movimientos sociales mas menos organizados, trabajamos con
familias, con situaciones extremas a veces,....., donde también todo lo que te de
herramientas para comprender al otro y te permita discernir como contribuir a
resolver mejor determinadas situaciones me parece que son contenidos
centrales y yo creo que la psicologia y en particular la psicologia social aportan
en ese sentido no,”(TS.4.DD)
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Ana Laura Russo

“...yo creo que la psicologia aporta como una ciencia basica, como una ciencia
a otras (...) me parece que es munir de herramientas al trabajador social para
que sepa qué hacer con eso, no sentirse (...) de repente los llevaba por ejemplo
una cosa tipica, los lleva a compensar, el dafio que se instala por la
vulnerabilidad social o por la falla de las politicas sociales, porque el trabajador
social es la cara del gobierno, ellos son gobierno o son representantes de las
politicas, mas que ninguno, entonces este (...) llevan a compensarles, sacan
plata de su bolsillo para pagarles el pasaje, les aguantan la cabeza y no saben
qué hacer con eso y se lo llevan para la casa, yo creo que ahi es ver como la
psicologia puede contribuir a generar herramientas de intervencion (...) claro yo
tengo una formacién en psicologia comunitaria, entonces trabajo con los
trabajadores sociales, yo también tengo formacion clinica, pero me corri de la
clinica, yo trabajo en lo social, entonces como que se nutre, es una
complementacion (...) Te pones a pensarlos como ellos profesionales y que
herramientas darles para que tengan esa mirada que no usan la psicologia para
explicar la situacion sino la psicologia para ellos y para que ellos puedan ver la
situacion de otra manera (...) yo lo que trabaje ahi fue las herramientas, como
tomar distancia de una situacién que te invade, como hacer una analisis de la
implicancia desde la sociologia ni siquiera desde la psicologia, como poder
comprender cuando derivar, si es una depresion cuales son las cuestiones que
inciden a decir bueno aca tengo que llamar a un psiquiatra ...”(PS.4.1C)

“... las cuestiones que hacen a la construccién de subjetividad y después....
claro lo que pasa que son cuestiones que no son de Psicologia solo..... porque
yo te digo lo que ellos aprenden sobre grupos, bueno pero no es Psicologia,
mas que nada las cuestiones que hacen a la subjetividad y en psicologia general
algunas cuestiones generales de la psicologia evolutiva que creo que les son
muy utiles como herramienta, porque estas asignaturas estdn pensadas mas
como herramientas para la formacion, porque las cuestiones mas tedricas ellos
las tiene en teorias sociales, en esas cosas, estas son mas como asignaturas
instrumentales. Entonces esos son las cosas que mas les sirven, yo creo, y que
ellos después, algunos o han comentado porque hay egresadas que después
son docentes aca y que me dijeron, yo te tuve como docente y eso me re
sirvio...”(TS.3.D0)

“... lo primero que yo veo es que habria que profundizar en el analisis de la
implicacién, muchisimo, y todo lo que eso tiene alrededor, lo he visto en pocos
ese trabajo, no sé si sera generalidad, lo que yo he visto, esto de cédmo me juego
yo en este lugar, como se atraviesa mi historia, con la historia de estas personas
o de este colectivo, de esta situacion y con eso tal vez bueno lo que pasa hay
herramientas que me parece que son mas productivas de la psicologia
comunitaria, que es como el analisis del poder, el analisis de la participacion, lo
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La nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

que tiene que ver con esto de los procesos de familiarizacion, son mas como
técnicas de la psicologia comunitaria, que me aparece que le pueden aportar
porque estamos trabajando sobre lo mismo (...) creo que yo trabaje varias de
estas cosas con ellos solo que no con el grado de profundidad porque no
correspondia, era como, quise hacerles una presentacién de cuales son las
herramientas que la psicologia podia aportar, entonces por ejemplo, esto de
cuestionar los modelos de salud, esto de cuestionar este los espacios sociales,
como se construyen los espacios sociales (...)creo que un curso de 6 meses
esta bien, y sensibilizar lagunas cosas...”(PS.4.1C)

Un numero importante de entrevistados consideran que en la formacion de grado
no se percibe claramente la contribucién de los contenidos psicolégicos, si bien
deberia implementarse de alguna manera, pues lo ven necesario para el gjercicio
profesional. Los fragmentos de las siguientes entrevistas sefialan esa necesidad:

“No hay pero deberia haberlas, si hoy por hoy no hay y justo esta entrevista me
dispara la preocupacion, bueno ya la tenia, esta bueno esto, tiene un efecto
reactivo sobre el entrevistado (...) Hay una cuestion de punta por eso me
preocupa a mi, es lo que en sociologia se llama los rasgos latentes, que como
medir los rasgos latentes, porque yo puedo medir sexo, edad, cosas objetivables
0 qué opina de, pero rasgos latentes, la capacidad de liderazgo, la actitud para el
trabajo en grupo que son rasgos que estan en las personas pero es dificil de
observar, de objetivar, eso necesitamos herramientas de la psicologia ahi, por
ejemplo un tema que quiero incorporar en mi tesis de doctorado que es el capital
social, como los vinculos favorecen trayectorias laborales exitosas o mejoran tu
vida en general, pero como se construye un vinculo ;no? (...) y como se
sostiene, ahi ya llega un limite que necesito otras herramientas sin duda”
(S.2.CL)

“yo creo que es una herramienta util para acercarte a un objeto de estudio,
objeto o sujeto de estudio,(...) porque de ultima nos estamos convirtiendo en
socidlogos en un gran metodologo que lo que sabe es hacer encuestas o en el
otro extremo la gente que se dedica, s6lo se dedica a la teorias, a leer los
grandes autores ta, perfecto, pero te falta en el medio toda la articulacién entre
una cosa y la otra, cuando vos vas a trabajar un grupo de gente a comprender
mejor no, incluso para entrevistar, como haces, parece que ahi seria, tendrias
una mejor comprension de los fendbmenos sociales si ademas entendés la
unidad” (S.3.CL)
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) nza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de lepublic:
El 0 de los Planes de Estudio 1992 y 200

“...Me parece nos sigue faltando, sigue estando psicologia social optativa. No
hay ni mas ni menos. Ahora que tu me lo planteas, me parecia que tal vez, seria
una cosa a replantearse, ¢, no?(...) , ahora me acuerdo que en el grado vino una
vez a un seminario, vino A. R. (docente de facultad de Psicologia), a dar una
charla que era del area de psicologia social que habian trabajado con la gente
de sociologia urbana habian hecho un trabajo juntos y habian venido a dar una
charla dentro de la asignatura(...) Creo que la diferencia es que nosotros, no
hacemos intervencion sobre los grupos, solamente trabajamos con grupos con
sujetos en funcion sélo como una técnica de campo, para informacion,
observacion. Hay intervencién socioldgica, esta también la investigacion accion
participativa, hay algo, pero aca no se trabaja, nosotros en general, utilizamos
los abordajes en grupos en los grupos de discusion o las entrevistas como
técnicas de recoleccion de informacion, pero nos faltarian instrumentos,
elementos, de psicologia social para preparar mejor las entrevistas, el rapport
con el entrevistado, entender los cédigos, lo linglistico de los grupos. Nosotros
ahi tenemos déficit, nosotros no tenemos me parece la formacion suficiente en
cuestiones mas psicolégicas, creo que seria sumamente interesante....”(S.2.CL)

“...yo creo que podria aportar mucho a nivel de las instituciones y las
organizaciones que eso hace mucho a la profesién nuestra, entonces seria un
aporte en ese sentido. Fijate que para hacer un analisis organizacional de
repente vos precisas herramientas de la psicologia ¢no? Y yo creo que eso
ahora esta faltando y estaria bueno”(S.3.CL)

“...no sé con exactitud, este pero me da la impresion que en todo lo que tiene
que ver con el conocimiento de los impactos, digamos, en los procesos
grupales, institucionales, yo no sé si seria como una asignatura en particular,
creo que tendria que haber como otros nivel de profundizacion que los
estudiantes hoy por hoy no estan teniendo, quizas sobre los mismos contenidos
pero retornando en un nivel de formacién superior, yo creo que no , en ese
sentido puede ser insuficiente para el ejercicio profesional (....) En ese
profesional egresado cuestiones mas teniendo que ver con la interdisciplinar o
en el trabajo con otros profesionales (...) Como un conocimiento de la disciplina
para un trabajo con otro (...) Si en parte es eso y en parte para mejorar el
gjercicio profesional en el andlisis de los espacios sociolaborales, en los que nos
insertamos, para el andlisis de las instituciones en las que trabajamos, tener
como un nivel mas profundo desde los aportes de la psicologia no?, y también
para el manejo de ciertas situaciones grupales y para los trabajos en equipos...”
(TS.4.DD)
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales dk
El caso de los Planes de Estudio 1992

“....Si los tiene desde el comienzo, muy empiricamente esta la necesidad de
formalizar mas estos espacios y no que queden como parte de algo o como algo
muy optativo, en una nube (...) entonces como que empiezan a aparecer (...) el
ano pasado ya en uno de los espacios curriculares optativos incorporamos
psicologia social como optativa. Entonces la conciencia de que deberia estar
desde siempre esta, ahora el problema es que a medida que vamos aprendiendo
vamos dandonos cuenta de que hay que encontrar mecanismos mas explicitos
de que aparezca esta tematica como formativa, porque a veces aparece tan
subsumida, un modulo en un curso o en un médulo mas grande, que no se
termina de ver....”(D.3.CL)

En sintesis se puede destacar del analisis de estos discursos, una visién general
que destaca la importancia y relevancia de los contenidos psicolégicos en la

formacioén de los cientistas sociales en todas las licenciaturas.

Especialmente en el caso de Trabajo Social, se trata de la licenciatura donde la
formacion especifica para el desempefio profesional aparece destacado, dada las
caracteristicas mismas del ejercicio profesional, donde se puede afirmar que no se
trata de una contribucion de la Psicologia sino como una necesidad primaria en la
formacion, no sélo para la comprensién y la intervencidon de las situaciones que se
aborden, sino también para un mejor desemperfio del profesional desde el lugar de

implicancia que le requiere.
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a ensefanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

Capitulo 6. Conclusiones y Tareas Emergentes

Al momento de pasar revista a las conclusiones y a exponer las tareas que se
bosquejan a partir de este estudio, se opta por sefialar en primer lugar unas breves

pero explicitas lineas sobre las limitaciones que el estudio presenta.

Como toda investigacion de estudio de caso, no es posible generalizar los

resultados y éstos son solamente validos para este analisis.

Un elemento importante a considerar es la implicancia de quien realiza la
investigacion, que si bien no mantiene relaciones de cercania con la institucion
estudiada ni con quienes participaron como entrevistados, el ser docente en
Facultad de Psicologia y el desempefio profesional como psicéloga hace necesario
considerar los elementos particulares que pueden haberse desplegado, tanto en las

entrevistas como en el analisis de los datos.

Desde ese posicionamiento, no pueden dejarse de tener en cuenta los elementos
que sin duda actuaron transferencialmente en las entrevistas y en la presentacion
desde el lugar de psicologa, lo que puede haber oficiado como un efecto
resistencial o bien como catalizador de ansiedades y preocupaciones de quienes

eran entrevistados, fundamentalmente en el caso de docentes no psicélogos.

6.1. Acerca del cumplimiento de los Objetivos

La presente tesis se propuso indagar respecto a la ensefianza de contenidos
psicoldgicos en la FCS de la UdelaR, en el entendido que se trata de una didactica
especifica, para cuya construccion el docente realiza una transposicion didactica

del saber que posee de la disciplina original, para hacerlo ensefiable.

Se considera que el trabajo desarrollado ha sido altamente positivo, concretando la
tarea propuesta y dando respuesta a los objetivos planteados. Mas aun,
corresponde sefialar que el material producido excedi6 de manera importante los

requerimientos basicos para el analisis requerido.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

El tema de investigacion inicialmente formulado se fue enriqueciendo durante el
proceso de trabajo, surgiendo temas relacionados no previstos y conexos, algunos
de los cuales han sido contemplados para la discusion y el analisis, pues merecen

ser considerados por su relevancia.

A los efectos de la mas estricta valoracion del grado de desarrollo de la presente
investigacion, se pasa revista a la contrastacion de los objetivos especificos

planteados inicialmente:

* Conocer cuales son los contenidos psicolégicos que se imparten en la
FCS.

* Determinar qué factores inciden en la seleccion de los contenidos
curriculares.

» Distinguir los aportes que la ensefianza de la Psicologia brinda en la

formacion de profesionales de las Ciencias Sociales.

Se exponen a continuacion las conclusiones en relacion a dichos objetivos.

i) Los contenidos psicolégicos en la formacién de grado de la FCS

La ensefianza de contenidos sobre Psicologia en el Plan de Estudios vigente de
FCS se imparte a través de las asignaturas que se ofrecen en el Mddulo 3 de la
Licenciatura de Trabajo Social: “Componentes Psicosociales y Pedagdgicos para el

abordaje de problemas sociales”.

Del estudio de los documentos curriculares y de los discursos de los docentes que
imparten las asignaturas Psicologia, Psicologia Social y La intervencion grupal
desde la perspectiva psicosocial, del Plan de Estudios 2009, se reconocen las

siguientes clases de contenidos:

* Contenidos tedricos generales: Se trata de conocimientos que abordan
aspectos generales de la disciplina. Referencias histéricas y saberes
relacionados con tematicas de la psicologia individual, procesos evolutivos,
del desarrollo y las crisis vitales. Concepciones sobre los procesos de

socializacién y nociones sobre la salud y la enfermedad.
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La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencia ciales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

* Contenidos tedricos especificos: Aportes de las teorias psicoldgicas al
estudio de temas que abordan las Ciencias Sociales, los procesos de
subjetivacién, el funcionamiento de grupos, familias, organizaciones,

instituciones y comunidad.

» Contenidos tedrico-practicos: Se trata de contenidos que se ensefnan desde
una mirada interdisciplinaria. Son areas tematicas comunes a varios campos
disciplinares y/o profesionales, que desde la formulacién y el abordaje
conjunto, son percibidos de modo novedoso: la formacion tedrico-practica
para las intervenciones grupales, la preparacion para el trabajo en equipos

y el dialogo ante un mismo objeto de estudio.

Los resultados de esta investigacion dan cuenta que los Contenidos sobre
Psicologia han sido transformados entre el Plan 1992 y el Plan 2009,
constatandose en este ultimo la promocién de la perspectiva interdisciplinaria en la

elaboracion del curriculo prescripto de los programas de las asignaturas.

La estructuracion del Plan de Estudios vigente expresa una formulacion diferente de
los contenidos psicoldgicos, dando cuenta de una visidbn mas integral y desde una
perspectiva compleja de los procesos sociales, planteandose la

multidimensionalidad de todo hecho social.

i) La seleccion de los contenidos psicoldgicos y la transposicion didactica

Determinar qué factores inciden en la seleccion de los contenidos psicolégicos para
la formacién de los cientistas sociales promovié que esta investigacion estudiara el
proceso de transposicion didactica de los saberes de la disciplina y como se

produce la particular configuracién del sistema didactico.

Para el caso particular de la ensefianza de Psicologia en la FCS, se puede concluir

que estos procesos se relacionan con los siguientes aspectos:

* Las asignaturas de Psicologia son obligatorias para la Licenciatura de
Trabajo Social y desde ésta se disefian y planifican los programas de los

cursos de los contenidos de Psicologia. Este aspecto da cuenta del legado
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histérico de la profesién, en un dialogo interdisciplinar permanente. Se
produce un “amalgamiento de saberes” que hace impensable el hacer del
Trabajador Social sin los aportes psicoldgicos. En los equipos de trabajo se
produce un hacer de germen transdisciplinario, construido por muchos afios

de trabajo en situaciones de intervencion.

+ Para las Licenciaturas de Ciencia Politica, Sociologia y Desarrollo, la
Psicologia aparece como contenido optativo, con un lugar secundario,
donde la vinculacién entre los saberes disciplinares tiene mas que ver con
las necesidades puntuales de las ciencias sociales, definiéndose a partir de

esto qué contenidos psicolégicos podrian contribuir del mejor modo.

* Un tercer aspecto, no menor, se relaciona con las experiencias y
trayectorias docentes, que determinan la selecciéon de contenidos de la
Psicologia. Qué contenidos se consideran mas adecuados y actualizados
para ensefar esta en relacion entonces con la formacién personal, la

trayectoria y con el desempefio profesional del docente.
¢, Como delimita el docente el saber psicoldgico a ensefar? ;Qué criterios utiliza?

Se puede afirmar que la ensefianza de la Psicologia en la formacién de los
cientistas sociales requiere de una permanente articulacion entre los contenidos
seleccionados para ser ensefiados y los perfiles de egreso que el plan de estudios

vigente propone para las diferentes licenciaturas de grado de la FCS.

El proceso de transposicion didactica del saber que el docente realiza cuando
propone su plan de trabajo, reconoce necesariamente la articulacion teoria —
practica y la ensefianza en base a problemas o a situaciones de analisis que surgen
de las practicas pre-profesionales. Esta concepcién de la ensefianza y el
aprendizaje se presenta como indispensable durante la formacién de grado.
Simultaneamente, esta misma perspectiva incluye la consideracién de las

competencias profesionales necesarias para el desempefio una vez egresado.
En la comparacion de los Planes de Estudio 1992 y 2009, se percibe un cambio en

la seleccidn de los contenidos y una nueva disposicion de los mismos a partir de las

modificaciones e innovaciones de las asignaturas que se imparten.
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El plan vigente, desde sus postulados de promocion de la formacion interdisciplinar
y diversificacién de contenidos, muestra la superacion de contenidos psicoldgicos
compartimentados y apunta, como ya se expresara, a un abordaje interdisciplinar

de temas, haciendo hincapié en una oferta para todas las licenciaturas.

Si bien desde la vision de los entrevistados determinadas condicionantes
relacionadas con el numero de estudiantes y con los recursos docentes existentes
impide muchas veces que se cumplan las intenciones explicitadas, puede afirmarse
claramente que la seleccion actual de los contenidos de Psicologia y su

organizacion amplia el numero de destinatarios de esos saberes.

iii) Los aportes para la formacién profesional

A través de esta investigacion se puede reconocer que la ensefianza de los
contenidos psicolégicos impartidos en la FCS contribuyen al desempefio profesional
desde una formacion en competencias basicamente instrumentales. Se destacan
como relevantes el desempefio en las areas de intervencion, donde la Psicologia
aporta diferentes herramientas, destrezas y técnicas para el trabajo con grupos,

organizaciones y ambitos comunitarios.

Nuevamente, la distincion ya realizada es en la Licenciatura de Trabajo Social,
donde estos componentes se perciben por el colectivo docente como necesarios,
sefialandose que es desde los aportes de la Psicologia Social que se obtienen los
instrumentos tedricos y metodologicos para el desarrollo de dispositivos de

intervencion grupal.

En las Licenciaturas de Sociologia y Desarrollo se puede constatar que los aportes
de la Psicologia Social se reconocen como muy positivos. No obstante, los
entrevistados destacan una presencia escasa de estos contenidos - la cual deberia
aumentar segun sus puntos de vista - y llegando a proponer diferentes formas

organizativas de integrar mas componentes de la Psicologia en la formacién de

grado.
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El caso de los Planes de Estudio 1992 y 2009

Algunos fragmentos de las entrevistas asi lo sefialan:

“...Quizas tengamos que ir a cosas como, por ejemplo, si hay una asignatura
que no tenemos, por qué dictarla aca (si) se esta dictando alld en Psicologia y
puede ser de interés. Pongamosla en la malla nuestra como electiva ya sea para
el ciclo inicial o para el avanzado...” (CP.3.CL)

“...capaz que seria mas productivo que los espacios que tienen que ver con una
u otra formacion fueran compartidos y no fueran repeticiones. Y que los planes
se pudieran acomodar a los objetivos de los dos (servicios), que no creo que sea
tan dificil (...) yo creo que ese curso se podria haber dado perfectamente con un
curso de facultad (de Psicologia) y hubiera sido mas productivo, porque se
conocen entre ellos, interactuan entre ellos, sin necesidad de replicarlo...”
(PS.4.IC)

6.2. La presencia y valoracién actual de la Psicologia en la FCS

La investigacion realizada sobre la didactica de los contenidos psicolégicos se vio
determinada por los componentes de la transicion del cambio de plan que se
desarrolla en la FCS. Este aspecto enriquecio el estudio que se llevé a cabo, pues
permitié relacionar componentes centrales de los objetivos y el perfil de egreso,
analizando en ese contexto el lugar de la Psicologia en la formacion de los

cientistas sociales.

En particular, la realizacion de las entrevistas en profundidad habilité a los docentes
a dar cuenta de su percepcion de la Psicologia como disciplina cientifica y su
pertinencia en los planes de estudio de las Licenciaturas que ofrece la FCS.

En este sentido, se puede afirmar que el Plan de Estudios 2009 de la FCS favorece
la presencia de la Psicologia como disciplina que contribuye para el quehacer

profesional de los cientistas sociales.
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De acuerdo a lo analizado en el documento del Plan en relacion a los objetivos
generales y al perfil profesional que se busca alcanzar, |la presencia de contenidos
psicolégicos encuentra mayor amplitud en la oferta académica de la formacién de

grado de todas las licenciaturas.

Los discursos de los entrevistados se destacaron en primer lugar por un
reconocimiento y valoracién positiva de la Psicologia, apropiandose de su saber y
percibiéndolo muy cercano. Relacionandolo, incluso, con experiencias personales y

con los aportes que contribuyeron a la propia formacion personal y profesional.
Vale la pena destacar algunos fragmentos ilustrativos de esta apreciacion:

“.... lo mas cercano que yo tengo, que fue mi experiencia, otra no tengo, porque
no tengo formacion tedrica en Psicologia, o sea que es a través de mi
experiencia personal (...) que, bueno, en mi caso, fue como trascendente y muy
importante.” (S.3.CL)

“Mi formacion inicial a posteriori del grado tuvo mucho que ver con la psicologia,
siempre con esta mirada comun (...) y yo siempre conté como muy valioso eso
para el desempeno profesional nuestro. No lo pensé como para irme a otro
gjercicio (profesional) sino para mejorar y profundizar en el desempefio nuestro y
comprender también el trabajo de otro.”(TS.4.DD)

“... pienso (que) en cuestiones que tienen que ver con la subjetividad de cada
uno, en los vinculos que establece, en como se funciona grupalmente (...) capaz
que porque también yo me formé en psicologia social y bueno, mas me incliné
por ese lado. Pienso en como permite a veces entender dinamicas, incluso
institucionales...” (TS.4.DD)

“En general tiendo a vincularla mas con cuestiones interrelaciones, el estudio de
cuestiones vinculares, fundamentalmente (...) he trabajado muchos afios con
psicélogos, sobre todo por el periodo de trabajo de campo en el X, durante
muchos afos, donde la institucion (tenia) como matrizada la dupla Psicélogo-
Asistente Social (...) con la discusion y el trabajo de afios con psicologos uno fue
como percibiendo otro sujeto, que no solo es el social, sino que también, como
decia una compariera de trabajo, es el sujeto del deseo (...) ha constituido un
aporte incluso para pensar algunas cuestiones de intervencién profesional (...)
pensar fendbmenos mas amplios, mas de base comunitaria, de base colectiva,
digamos, que ahi me parece que hay, en el ultimo tiempo, aportes en ese
sentido.” (AS.AA.DO)

Maestria en Ensenanza Universitaria

. ~ . UNIVERSIDAD : .} Facultad Consejo de
Comision Sectortal de Ensefianza L@J Dhoadm e ®ggmelr?ééer%§r?zcam”al de Humanidades J8 Formacién en
Area Social y Artistica 1y URucuaY y Ciencias de la Educacién @ coucacion

Consejo de Formacion en Educacion



>
-}
=
xo)
v
O]
Ne)
=
)
wn
o
(7]
@)
ge)
<
B0
7]
o)
o
]
(¢
O
o)
D
o
o)
(%
(¢
)
No)
xe)
(¢
o
E/]
[9)
2
c
D)
1
o
=
E/]
[9)
2
c
D)

senanza

Maestria en En

Ana Laura Russo
La ensenanza de Psicologia en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

Simultaneamente, otros entrevistados le asignaron a la disciplina un lugar valorado,
necesario en la formacién de grado, tanto para el egjercicio de la practica
profesional, como para el desempefio en actividades docentes.

“yo la ubico como una disciplina que puede ser social o puede no ser, pero que
es decisiva, estudia un aspecto muy importante, que es la motivacién de la
accion de las personas (...) en mi opinion, tiene una inmensa importancia la
Psicologia. Y creo que es muy potente como alternativa combinada con otras
miradas de la sociedad (...)" (CP.3.CL)

‘La imagen que se me viene a la cabeza es el divan, el psicologo clinico, Freud.
Desde el punto de vista profesional, nos falta formacion en Psicologia Social.
Porque nosotros (...) trabajamos mucho con técnicas cualitativas, con
entrevistas, con grupos de discusidén, pero me parece que tomamos un poco los
discursos o las respuestas de los sujetos como un hecho dado y, a veces,
necesitariamos elementos para ver qué pasa en el cerebro de la gente (...)”
(S.2.CL)

Estos fragmentos seleccionados de las entrevistas en profundidad contribuyeron a
enriquecer la comprension del lugar que ocupa la Psicologia en la ensefianza de
grado de la FCS. Mas alla de que no era un tépico que se pretendia indagar, se
precipitd en los discursos docentes la presencia de la disciplina en la institucion,
mostrando, de alguna manera, cual es el imaginario construido sobre la Psicologia,
qué caracteristicas se le atribuyen, lo necesario o lo irrelevante de sus aportes en el

desempefo de los cientistas sociales.

6.3. Psicologiay Ciencias Sociales: las difusas fronteras disciplinares

La realizacion de esta investigacion ha posibilitado la reflexiéon sobre la concepcion
epistemoldgica de la Psicologia y su repercusion en la ensefianza, dados los limites
difusos que pueden percibirse en el encuentro con (otras) Ciencias Sociales y la
dificil delimitacion de las areas de estudio cuando los intereses y temas son

compartidos.
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Déjese registro que desde determinadas perspectivas, la Psicologia puede
considerarse como Ciencia Social, ya que como afirmara Enrique Pichon Riviere en
un emblematico articulo publicado en 1965 - Freud: un punto de partida de la

Psicologia Social - “...toda psicologia, en un sentido estricto, es social”. (1985: 43)

Como ha sefialado Morin (1999), la parcelacion de las disciplinas y la
hiperespecializacion de las ciencias condujo al estudio reduccionista para analizar y
explicar los fendmenos. Para superar esa vision fragmentada de saberes

disociados propone:

“..tenemos que pensar el problema de la ensefanza (...) a partir de la
consideracion de los efectos cada vez mas graves de la compartimentacion de
los saberes y la incapacidad para articularlos entre si y para contextualizar e
integrar. Es una cualidad fundamental del pensamiento humano que hay que
desarrollar antes que atrofiar” (Morin, 1999:16)

En este marco, es necesario considerar que cada vez mas conocimientos son
compartidos y/o fronterizos, sucediendo que la explicacion dada a cierto fenomeno

o situacion no es adjudicable a una determinada area del conocimiento.

De estas caracteristicas ha dado cuenta la presente investigacion y algunos

docentes entrevistados lo manifiestan:

‘nosotros tenemos otras asignaturas en la estructura de Trabajo Social, dadas
por Trabajadores Sociales, Ssocidlogos y demas (...) que tiene que ver con las
teorias de las organizaciones, instituciones, grupos (...) y ahi no estamos
hablando de una produccion del Trabajo Social, estamos hablando de un aporte
que proviene fundamentalmente de la Psicologia”’(AS.AA.DO)

“...si bien, digamos, la Psicologia no ha sido parte troncal de la formacion
disciplinar, esta es una de las disciplinas con las que el Trabajo Social dialoga
mas sistematicamente (...) muchas veces trae discusiones con la Psicologia
porque ha sido en todo caso el par profesional con el que se ha trabajado mas
en campo, notoriamente por la estructura, digamos, de politica social que
nuestro pais ha tenido (...)"(AS.AA.DO)
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El caso de los Planes de Estudio 1992 y 200¢

6.4. Aportes para nuevas configuraciones didacticas de la Psicologia

Se puede concluir que esta investigacion ha sido una intervencion en si misma,
pues llevd a los docentes de la FCS entrevistados a pensar en sus practicas de
ensefanza, promoviendo la reflexion sobre sus quehaceres didacticos y la
relevancia de los contenidos psicoldgicos en el Plan de Estudios. Al mismo tiempo,
se produjo un efecto de retroalimentacion, en el sentido que permite que la propia
Psicologia pueda ser repensada, tanto desde las concepciones tedricas del saber
disciplinar como desde los dispositivos pedagdgicos formulados para su ensefianza

y los elementos en juego en la transposicion de saberes para hacerlos didacticos.

Los resultados vertidos permiten considerar a este estudio de caso - de los
dispositivos didactico curriculares de la Psicologia - como un aporte para repensar
los contenidos basicos en la ensefianza de contenidos psicologicos para la
formaciéon de los cientistas sociales; para la organizaciéon del abordaje de los
problemas que se aborden en esta tarea y para construir nuevas configuraciones

didacticas pertinentes a las necesidades que se requieran.

En este sentido, esta investigacion ha producido un movimiento de valoracién de
las Ciencias Sociales para repensar la Psicologia, los dispositivos de ensefianza y
las practicas docentes de quienes imparten sus contenidos para otros servicios del
Area Social de la UdelaR.

Desde esta perspectiva, quedan planteadas dos interrogantes: ¢ Es posible pensar
las transformaciones que sufre la Psicologia, disciplinar y profesionalmente, a
partir del aporte de las Ciencias Sociales? ¢(Es posible pensar estas
transformaciones de la Psicologia desde el trabajo en ambitos comunes con las

Ciencias Sociales?

Las preguntas tienen sélo un rol metodoldgico. Las respuestas son, en ambos
casos, tajantemente afirmativas. Mas complejo es abordar ;cdmo pensar las
transformaciones que sufre la Psicologia, disciplinar y profesionalmente, a partir
del aporte de las Ciencias Sociales?; ;cémo pensar estas transformaciones de la

Psicologia desde el trabajo en ambitos comunes con las Ciencias Sociales?
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cultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

os Planes de Estudio 1

En este marco y para terminar, un hecho es destacable, significativo y de suma
importancia. Al mismo tiempo que se realiza este estudio, la Facultad de Psicologia
de la Udelar, servicio al cual pertenece quien ha desarrollado esta investigacion, se
encuentra abocada a la implementacion del nuevo Plan de Estudios de la
Licenciatura para el afio 2013, por lo que este trabajo llevd a una reflexion implicada

permanente y a un plus no esperado al inicio de la tarea.

Esta situacion, aparentemente no intencional al comienzo de la eleccion del tema
de investigacion, se fue transformando en un inconmensurable provecho, que ha
permitido la adquisicion de valiosos conocimientos sobre lo que significa el dificil
proceso de implementacion de un nuevo plan de estudios. Una nueva versién de

pintar el mundo y la aldea propia.
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Anexos

A) Pauta guia de entrevista a Directores y Coordinadores de Carrera

Presentacion, formacion y experiencia

*  Nombre
 Edad
* Cargo que desempefia

* Funciones inherentes al cargo (responsabilidades institucionales,
docencia, investigacion en el grado y posgrado)

+ ¢ Cbémo decide formarse en...... ( Ciencia Politica, Sociologia, Trabajo
Social)

* Durante su formacion académica, ¢ recuerda haber tenido asignaturas
sobre contenidos psicolégicos? 4, Cuales? 4 En qué nivel de la
formaciéon?

Sobre el Plan de Estudios y contenidos de Psicologia en Facultad de Ciencias
Sociales

+ ¢ Qué opinion general le merece la estructura del plan de estudios
vigente?

a - posgrados.cse.udelar.edu.uy

+ ;Qué diferencias relevantes destacaria en relacion al plan anterior?
(1992)

* Enloquerefiere a contenidos psicoldgicos, ¢ puede sefalar
diferencias entre ambos planes de estudio?

Sobre el perfil de egreso v la ensefanza de la Psicologia en FCS

* ¢ Qué importancia considera que tiene la ensefianza de contenidos
psicoldgicos en la formacion del licenciado en....? (Trabajo Social,
Ciencia Padlitica, Desarrollo, Sociologia)

* De acuerdo al perfil de egreso de la licenciatura de.... (Trabajo Social,
Ciencia Palitica, Desarrollo, Sociologia) ¢ Podria sefialar algunas
competencias, en torno a saberes psicolégicos, que contribuyan para el
desempeno del futuro profesional?
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B) Pauta guia de entrevista a docentes de Psicologia y Psicologia Social

Presentacion, formacion y experiencia

* Nombre
+ Edad
+ ¢ Como decide formarse en Psicologia?

+ ¢ Cuadles son las actividades profesionales y académicas que
desempefia actualmente?

Funciones que desemperfia en la F.C.S

+ Antigliedad en el servicio y en la Universidad
+ Cargo que desempeia
+ Carga horaria que dispone para F.C.S

* Funciones inherentes al cargo (responsabilidades institucionales,
docencia, investigacion en el grado y posgrado)

* ¢ En qué curso se desempefia como docente?

+ Brevemente ;como describiria desde que concepcion de la
ensefanzay el aprendizaje realiza la tarea docente?

a - posgrados.cse.udelar.edu.uy

Sobre el curso que imparte en F.C.S

* Con respecto a la asignatura que dicta, scémo fue el proceso de
elaboracion del programa de curso?

+ ¢ Qué criterios tuvo en cuenta para la seleccién de los contenidos del
curso?

+ ¢ Cree que hay contenidos que deberian estar en el curso y no lo estan?

* De acuerdo a su experiencia ¢como es el proceso de ensefiar
Psicologia para no Psicélogos?
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Sobre el Plan de Estudios y lugar de la Psicologia en Ciencias Sociales

* ¢ Qué importancia tienen a su entender los contenidos psicoldgicos que
se imparten en la FCS?

* ¢ Qué opinidn le merece la presencia de la Psicologia en el nuevo plan
con respecto al Plan 19927 ; Aumentaron los contenidos, disminuyeron?

* Podrian sefalarse algunas competencias entorno a saberes psicolégicos
que contribuyan para el desempefio del futuro profesional de ciencias
sociales
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