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Resumen

Esta investigacion aborda las principales discursividades de la formacion de los docentes de
educacion fisica entre los afios 1874 y 1948. Se analizan los discursos en relacion al cuerpo y a la
educacion fisica presentes en esa formacion, asi como las lineas de productividad discursiva en
relacion al curriculum y a la ensefianza alli implicadas. La perspectiva teérica y metodoldgica
seleccionada se basa en una articulacion entre el andlisis del discurso de Pécheux (1990), y la
mirada arqueoldgica y la nocién de “gubernamentalidad” de Foucault (2007, 1981 y 1976,
fundamentalmente). Se trabaja con diversas fuentes (documentos curriculares, de politicas de
educacion fisica y obras de autores claves). Entre las principales conclusiones del trabajo se
destaca que, a la inversa de los paises del norte, en Uruguay la educacion fisica se despliega,
fundamentalmente, a partir del desarrollo de su sistema educativo. La influencia del movimiento
de Asociaciones Cristianas de Jovenes norteamericano en el proceso gestacional de la educacion
fisica en Uruguay fue importante y mayor que en otros paises del continente. En las
discursividades de la formaciéon se producen procesos de homogeneizacion gimndastica y
deportiva a partir de modelos importados principalmente del norte europeo y de Estados Unidos.
A partir del proceso gestacional de la Comision Nacional de Educacion Fisica (CNEF) comienza
un paulatino predominio del sport sobre la gimndstica. La configuracion tecnicista en el campo
del curriculum es la que adquiere mayor presencia en esta formacion y se entrelaza, con diversos
énfasis, con la tradicion normalista. En las distintas modalidades analizadas en torno a la
formacion de los docentes de educacion fisica se aprecia que estas se acercan mas a una tradicion
normalista que universitaria pero también tienen algunos aspectos que las distancian de ambas.
La configuracion psicologica en el campo del curriculum, que colonizé rapidamente el campo de
la ensefianza normalista, tuvo una entrada mas tenue en la formacion de docentes de educacion
fisica. La educacion fisica en estos primeros afios de su forjamiento mas que como una profesion
se configura como una vocacion. El discurso médico higienista en esta formacion fue el sustento
del discurso normalista. En este entramado, la educacion fisica se constituyd como una educacion
mas que como una ensefianza, mas cercana a la regulacion de las poblaciones que a la produccion
de conocimientos y las dinamicas que ello implica, y més nucleada en torno a aspectos

prescriptivos y practicos que epistémicos.
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Abstract

This research analyses the main discourses in physical education teacher education between 1874
and 1948. The discourses in relation to the body and physical education present in that education
are analysed, as well as those lines of discourse production in relation to the curriculum and the
teaching implied in them. The theoretical and methodological perspective chosen is based on an
articulation of the discourse analisis of Pecheux (1990) and the arqueological view and the notion
of “gubernamentability” of Foucault (2007, 1981 and 1976 mainly). Diverse sources are used
(curriculum documents and of Physical Education policies, and works of reference authors).
Among the main conclusions of this work it stands out that, unlike northern countries, in
Uruguay physical education develops, mainly, from the development of its educational system.
The influence of the northamerican YMCA movement in the beginning of physical education in
Uruguay was important and greater than in other countries of the continent. In the discourses of
the teacher education processes of gymnastic and sport homogenization are produced, drawing
on models imported principally from northern Europe and the USA. After the gestation period of
the National Committee of Physical Education (CNEF) a gradual process of predominance of
sport over gymnastics starts. The technical configuration in the curriculum field is the one that
acquires more presence in the education of teachers and it interweaves, with different enphasis,
with the normal tradition. In the different modalities of the physical edducation teacher education
analysed it can be appreciated that they are closer to a normal tradition than to a university one,
but they also have some aspects that place them far from both traditions. The psychological
configuration in the curriculum field, which rapidly colonised normal school, had a weaker
presence in the physical education teacher education. Physical education in its early years
develops as a calling rather than a profession. The hygienic medical discourse was the basis of
the normal school discourse, in this teacher education. In this weave, physical education appeared
as an education rather than a teaching, closer to population control than to the production of
knowledge and the dynamics that the latter implies, more centered around prescriptive and

practical rather than epistemic aspects.

Key words: teacher education, physical education, discourses, the body, the curriculum
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Introduccion

En la presente tesis se indaga acerca de las diversas discursividades en torno a la
formacion de los maestros, directores y profesores de educacion fisica o gimnasia en Uruguay en
el periodo comprendido entre los afios 1874 y 1948. Especificamente se analizan los discursos en
relacion al cuerpo y a la educacion fisica presentes en esas formaciones, asi como las lineas de
productividad discursiva en relacion al curriculum y a la ensefianza alli implicadas. Se abordan
las principales formas y sentidos que dicha formacion va adquiriendo en el periodo seleccionado,
donde hallamos cuatro modalidades diferentes de formacion del personal especializado en la
ensefianza de la educacion fisica o la gimnasia. Una primera modalidad busca preparar a los
maestros de escuelas para que asuman el dictado de gimnasia en la primera década del siglo XX
los principales discursos que abonan a esta formacion son los de Varela, del Congreso
Pedagégico y de Lamas. Otra se encarga de la preparacion de los maestros de cultura fisica o de
plazas de deportes en la érbita de la Comisioén Nacional de Educacion Fisica (CNEF)' entre los
afios 1920 y 1936; las principales referencias discursivas de esta modalidad fueron las de
Hopkins, J. Rodriguez y las presentes en la revista Uruguay-Sport, dentro de la que destacamos
la de Ghigliani. Una tercera modalidad forma a los directores de educacion fisica en el Instituto
Técnico de la Federacién Sudamericana de la ACJ* a partir de la década del 20. Su principal
referencia discursiva fue la desarrollada por Hopkins. La cuarta modalidad aborda la preparacion
de profesores de educacion fisica en el ambito de la CNEF a partir de la década del 40. La
principal referencia discursiva para esta formacion, entre otras, la constituyé la figura de J.
Rodriguez, director del curso en el periodo indagado. Si bien las presentamos con cierta sucesion
temporal, nos interesa especialmente ver las continuidades y rupturas en relacion a las diversas

discursividades alli implicadas.

En relacion al periodo de indagacion seleccionado (1874-1948), justificamos el comienzo

del analisis en momentos que José Pedro Varela escribe sus principales obras educativas que

! Creada el 7 de julio de 1911, por decreto ley N° 3.798, en la segunda presidencia de José Batlle y Ordofiez,
dependia del Poder Ejecutivo.

% Asociacion Cristiana de Jovenes, creada en 1909.
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fundamentan la implementacién de la primera reforma educativa escolar. Alli se tejieron los
principales discursos en relacion al cuerpo y a la educacion fisica, que se sedimentardn en las
décadas sucesivas; en este sentido, podemos considerar este hito en cierta medida fundante de la
educacion fisica escolar. Cerramos el analisis en el afio 1948 porque consideramos que en el afo
siguiente la figura de Alberto Langlade, quien asume como Jefe de Estudios del Curso de
Profesores de Educacion Fisica hasta el afio 1966, imprimird una nueva perspectiva y
discursividad en la formacion del profesor de educacion fisica. Langlade es una de las pocas
personas del campo de la educacion fisica en Uruguay que ha escrito obras de importancia para el
campo y reconocidas internacionalmente; y especificamente ha trabajado y contribuido desde el

campo técnico a la formacion del profesor de educacion fisica.

El trabajo se encuentra apoyado tedrica y metodoléogicamente, como desarrollaremos en el
proximo capitulo, en la articulacion de ciertas nociones tedricas generales del analisis de discurso
francés, particularmente del abordaje que Pécheux efectia en su tercer momento de produccion
académica (1990), con algunos aportes foucaultianos. De Foucault tomamos, especialmente, la
mirada arqueolégica’ y las consideraciones en torno a la gubernamentalidad® —gobierno sobre la
vida de las poblaciones y de los individuos— (Foucault, 2007, 2006a, 1981)5. Desde este enfoque
también se recogen aportes de investigadores que han continuado esta linea de trabajo
especificamente en relacion a la historia de la educacion del cuerpo. Los trabajos de Foucault a
partir de la década del 60 abrieron un espacio para el analisis de la subjetivaciéon como producto
de las practicas materiales a través del cuerpo. “A la inversa de la tradicion idealista que pensaba

que la libertad estaba en el pensamiento, Foucault dijo que ‘el alma es la prision del cuerpo’,

? “La arqueologia, al dirigirse al espacio general del saber, a sus configuraciones y al modo de ser de las cosas que
alli aparecen, define los sistemas de simultaneidad, lo mismo que la serie de las mutaciones necesarias y suficientes
para circunscribir el umbral de una nueva positividad” (Foucault, 1991, p. 8).

* Refiere al proceso de preeminencia del gobierno como forma de poder y al desarrollo de aparatos especificos de
gobierno y saberes particulares Foucault (2006a).

> “Este Estado de gobierno que se centra especialmente sobre la poblacion y que se refiere y utiliza como
instrumento el saber econdmico, corresponde a una sociedad controlada por los dispositivos de seguridad. [...] La
pastoral, las nuevas técnicas diplomatico-militares, y en fin la policia, pienso que han sido los tres elementos a partir
de los cuales se ha podido producir este fendomeno fundamental en la historia de Occidente que es la
gubernamentalizacion del Estado” (Foucault, 1981, p. 26).
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implicando que la forma en que sentimos y actuamos est4 regulada por las técnicas disciplinarias

que han constituido nuestra ‘alma’” (Dussel, 2011, p. 9).

Desde ambos enfoques, tanto pécheuxiano como foucaultiano, se analizan los discursos
sobre el cuerpo y el curriculum de las diferentes formaciones del personal especializado para la
ensefianza de la educacion fisica. No desconocemos que existan diferencias entre ambas
perspectivas pero creemos que, no obstante, aspectos de una y otra imprimen una peculiar y
fermental mirada sobre los elementos que se entretejen en los discursos. No se aborda una
metodologia especifica de una u otra perspectiva, sino que se establece, a lo largo de la tesis, una
afectacion teorica de ambas y una btisqueda de articular aspectos de una y otra perspectiva para

enriquecer el abordaje analitico.

Justificacion y antecedentes

Entender las practicas de formacion de los licenciados en educacion fisica en la actualidad
y su insercion en la Universidad amerita realizar una mirada retrospectiva, buscando los
prolegémenos de esta formacion. Indagar sobre los albores de la constitucion del campo de la
educacion fisica y especificamente en la conformacion de un personal especializado nos lleva a
plantearnos las cuestiones relativas a la construccion “moderna” de cuerpo. Este andlisis se
vuelve mas potente si se lo pone en relacion con la episteme moderna, que atraviesa, funda y

constituye todo un entramado del saber corporal.

Se considera que la educacién fisica es una de las instancias centrales, no la unica, de
educacion del cuerpo. Siguiendo los planteos de Milstein y Méndez (1999)°, en todos los
espacios de la vida escolar se presenta un trabajo en y sobre el cuerpo. “A diferencia de quienes
argumentan que las précticas escolares manifiestan la ausencia y el desconocimiento del cuerpo,

sostenemos que el trabajo pedagogico con alumnos implica siempre un trabajo con y en el cuerpo

6 . ., . . . . .y
Investigacion realizada en Argentina que estudia, desde un enfoque foucaultiano, los modos de la educacion del
cuerpo en la escuela.
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—mas o menos explicito— y que ese trabajo es la base y la condiciéon de los demas aprendizajes”

(Milstein y Méndez, 1999, p. 17).

Entendemos por educaciéon fisica a un conjunto de préacticas corporales’ que se han
constituido en hegeménicas® a partir de la conformacion de los sistemas educativos modernos.
Por esto no podemos hablar de educacidon fisica sin hacer referencia a la educacion y
especificamente a cuando esta se convierte en necesaria para la conformacion de los estados
Nacion en la proliferacion de los sistemas econdmicos capitalistas. A la inversa de los paises del
norte europeo (entre los que podemos destacar Alemania, Inglaterra, Suecia) y Estados Unidos,
en Uruguay, y en los restantes paises del occidente moderno, la educacion fisica se configurd via
la instauracion de los sistemas educativos modernos. Por esto se tomd como punto de partida a la
reforma educativa vareliana para dar cuenta de la constitucion del suelo epistémico de la

., . 9
educacion fisica en Uruguay .

Encontramos antecedentes sobre la historia de la educacion del cuerpo en Uruguay en los
trabajos sobre historia de la sensibilidad de Barran (1994) (1995). En estos estudios se muestra
coémo, en el periodo comprendido entre 1880 y 1920, de modernizacion del Estado y surgimiento
del sistema educativo uruguayo, la educacion del cuerpo fue clave. En los primeros programas de

ensefianza primaria se comienza a incluir como asignatura la educacion fisica, que, junto a otras

7 Las practicas corporales que han matrizado el campo de la educacion fisica moderna son, fundamentalmente, las
diversas gimnasias, los deportes y los juegos. Elegimos el término “practica corporal”, en tanto da cuenta de una
perspectiva de indagacion presente fundamentalmente hacia fines de siglo XX y que se ha intensificado a partir del
siglo XXI, en investigaciones que se nuclean a partir de las ciencias humanas (Filho et al., 2010). En este sentido,
queremos marcar la distancia con la tendencia hegemonica proveniente de las ciencias biologicas y médicas y que
suele identificarse con conceptos tales como “actividad fisica” y “ejercicio fisico”.

¥ Segtin Eagleton, la hegemonia puede definirse como “toda una variedad de estrategias practicas mediante las que
un poder dominante obtiene el consentimiento a su dominio por parte de los dominados. Conquistar la hegemonia
significa para Gramsci establecer un liderazgo moral, politico e intelectual en la vida social, mediante la difusion de
la propia ‘vision del mundo’ a través de toda la estructura de la sociedad, equiparando asi los intereses propios con
los de la sociedad en general” (Eagleton, 2003, pp. 220-221).

’ Podemos establecer un paralelismo entre estos dos factores (sistemas educativos y educacion fisica) con lo que
ocurri6 con la relacion entre sistemas educativos y desarrollo econémico. Segin Tedesco (1986) a la inversa de los
paises del norte, en nuestra region, a los sistemas educativos se los erigié como impulsores del progreso.
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practicas educativas, jugd un papel importante en el pasaje de la sensibilidad barbara a la

e a7 10
civilizada .

Otros antecedentes mas especificos sobre la historia de la educacion del cuerpo y de los
discursos sobre la educacion fisica en Uruguay los constituyen las investigaciones de Goitia et al.
(1999); Rodriguez Giménez (2001) (2007a) (2008b) (2011); Dogliotti (2011a) (2011b); Dogliotti
y Rodriguez Giménez (2010). Desde estos trabajos de investigacion se analiza como la educacion
del cuerpo, en el ultimo cuarto de siglo XIX y principios del siglo XX, se desarrolld a partir de
parametros, criterios y jerarquias de saberes “elaborados por las disciplinas médicas y militares”

(Goitia et al., 1999, p. 65).

Estas investigaciones muestran como el papel que cumplié la educacion fisica en la
conformacion de los estados modernos estd muy ligado a las practicas de disciplinamiento y
control de las poblaciones. A su vez, hacia fines de siglo XIX y principios del XX las diversas
practicas que fueron nucleadas en torno a la educacion fisica pueden ser consideradas una de las
vias mediante las cuales se ha producido cierta homogeneizaciéon cultural''. Todos debian ser
incluidos en la escuela vareliana bajo la implementacion de un curriculum unico que abarcara a
todos los ciudadanos. La igualdad homogeneizante (Dussel, 2003) se constituy6 en el principal

discurso en los albores de nuestros sistemas educativos latinoamericanos.

En estas investigaciones, cuando se intenta legitimar el valor de la educacion fisica en
diversos documentos de la época, se hace un fuerte hincapié en los aspectos ligados a la salud. La
medicina, como parte de la trama de los nuevos discursos sobre el cuerpo, comienza a desplazar

de la legitimidad los saberes populares sobre él y

enuncia un nuevo cuerpo: el cuerpo “normal” que se convierte en el alter ego cientifico del sujeto,
es decir, el espejo en el que toda la poblacion debe mirarse a fin de saber si tiene un cuerpo sano o

' Para Barran sensibilidad y cambio econdmico se daban entrelazados: hay “unidad esencial entre la historia del
espiritu y la historia de la materia, entre el tiempo de la sensibilidad y el de la economia” (Barran, 1994, p. 23).

" Analizando esta categoria desde la educacion fisica, podemos decir que la homogeneizacion cultural implicé la
negacion de las diferencias, las practicas corporales populares quedaron relegadas y fueron formateadas en un tinico
registro de la gimnasia y la técnica de la época.
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no. El cuerpo empirico-popular se convierte en el error que hay que corregir si se quiere preservar
la salud propia y la de la poblacion (Goitia ef al., 1999, p. 70).

Estos trabajos muestran como la medicina, de la mano de la nocién de progreso, se
introduce en las escuelas via la educacion fisica, determinando practicas y encauzando lo mas
irreductible del sujeto: su cuerpo. La vida cotidiana comienza a apartarse de la naturalidad y de la
diversidad corporal para regirse por el nuevo contexto que exige el saber racional: el cuerpo pasa

a ser un “dato cientifico”.

Pareciera que hoy en dia perviven mas continuidades que rupturas respecto de la episteme
moderna. La forma moderna que adquiere la educacion fisica y el saber articulado en torno al
cuerpo se ha olvidado de aquellas dimensiones de lo corporal que no se pueden describir, de su
inconmensurabilidad, y ha hecho acento en lo visible, medible y tangible. Mas que a promover
una politica educativa que problematice la historia social y cultural del cuerpo, en el campo de la
educacion fisica y en sus practicas de ensefianza, se ha propiciado en general una reificacion del
cuerpo, desconociendo la historicidad de los diferentes contenidos a ensenar, considerandolos en
términos de naturaleza, como cosa a-social, ignorando que el cuerpo también es objeto de una

produccion humana.

A lo largo de la historia, “lo cultural y lo social inscripto en el cuerpo representan el lugar
de lo marginal, incluso lo inadvertido. [...] la constatacion mismamente empirica de que lo que
medimos se desdobla en permanentes fugas de lo que excede a la clasificacion biolégica”
(Rodriguez Giménez, 2006a, p. 121). En la ciencia positivista la produccion del objeto se
presenta reificado, se confunde el dato con el objeto real; se oculta su proceso de elaboracion.
Asi, “entre el dato y el relato espontaneo, se olvida que en el anverso de la narracion, en los
intersticios de su texto, se encuentra gran parte de lo real que no ha podido ser representado y

que, seguramente, no podra serlo” (Rodriguez Giménez, 2005a, p. 5).

En estas investigaciones se muestra como, junto a la cuestion pedagogica, la educacion del
cuerpo se ha vinculado a la salud, de alli el predominio de la perspectiva higienista. La educacion
fisica, una de las formas que adopta la educacion del cuerpo, surge a instancias de la conjuncion

de estas preocupaciones médico-pedagdgicas. Se presenta una clara articulacion entre la
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medicina, la fisiologia y la pedagogia, a través de un nuevo artilugio: el higienismo. “A la
moralizacion de la medicina sucedié la medicalizacion de la moral”, y esto llevdo a que la

conducta higiénica se equiparara a la conducta virtuosa (Barran, 1995, p.18).

Estos trabajos muestran como otros componentes que dotan de sentido a la educacion del
cuerpo y, dentro de ella, a la educacion fisica, son los rasgos eugenésicos: trabajar el cuerpo,
hacerlo saludable, vigilarlo higiénicamente son deberes que, bien cumplidos, deberian conducir al
mejoramiento de la raza. En Dogliotti (2011a) hemos indagado sobre los discursos del Dr. Carlos
Vaz Ferreira en relacion a la educacion fisica en la década del 20. Vaz Ferreira proponia que la
educacion fisica estuviera conformada por juegos y deportes, gimndstica y actividades del
trabajo'?, evitando caer en el “recordismo especialista” (Vaz Ferreira, 1922, p. 33). Sobre las

relaciones entre gimnasia y deporte sostenemos:

En este periodo, de nacimiento de la educacion fisica como disciplina curricular, se ha presentado
un debate entre los defensores de la gimnasia y los del deporte como medios adecuados de la
educacion fisica. Es recién en la década de los afios 40 y 50, que el deporte se consolida como
manifestacion hegemonica a partir de los desarrollos de los medios masivos de comunicacion, la
industrializacion y la urbanizacion de las sociedades (Dogliotti, 2010, p. 3).

Las hipotesis de trabajo que hemos desarrollado hasta aqui, que definimos como
caracteristicas de la educacion del cuerpo y de la educacion fisica en Uruguay a fines de siglo
XIX y principios del XX, también son en general compartidas para el caso argentino y

. . 13 . 14
latinoamericano °, y para el resto del occidente moderno .

12 Segun Vaz Ferreira, la educacién fisica puede incluir tres clases de actividades, divididas en dos grupos: las que
parten de un desarrollo espontaneo, natural, del interior del sujeto hacia el exterior, en donde engloba a los juegos y
deportes, y las actividades del trabajo, y, por otro lado, las que se desarrollan desde el exterior hacia el interior del
sujeto, de modo “artificial”, construidas para el desarrollo equilibrado de todos los érganos, en donde incluye la
gimnastica (Dogliotti, 2011).

" Para una historia de la educacién del cuerpo y de la educacion fisica en Argentina y en América Latina se
recomiendan los trabajos de Aisenstein (2007), Aisenstein y Scharagrodsky (2006), Scharagrodsky (2008),
Rozengardt (2006) y Pedraza (2007). Para un esbozo comparativo sobre la génesis de la educacion del cuerpo en
Argentina y Uruguay consultar Dogliotti y Rodriguez Giménez (2010).

'* Sobre este tema consultar Scharagrodsky (2011).
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Otra de las razones que justifican la relevancia del proyecto es la escasez de estudios en
nuestro pais sobre la formacion de personal especializado en el campo de educacion fisica en el

periodo seleccionado.

Antecedentes sobre nuestro tema de estudio pueden ubicarse en Dogliotti (2009), donde de
forma exploratoria se analizan los “planes de estudio”'” de tres afios de duracion de la carrera de
profesor de educacion fisica (1959-1988). Este trabajo nos permitid tener una primera
aproximacion al tema de indagacion y establecer alglin tipo de periodicidad y aproximacion al
objeto de estudio. Este periodo, que denominamos de consolidacion de la formacion terciaria,
comenzd en el afio 1939 con la creacion del primer curso sistematico con otorgamiento de titulo,
y culminé a fines de los 80 con la implementacion del Gltimo “plan de estudios” de tres afios de
duracion. Antecedid a este periodo otro de indefinicion de la formacion, puesto que carecia de
regularidad, sistematicidad e institucionalidad que permitiera una acreditacion y titulacién
correspondiente. Un tercer periodo, que llamamos de transformacion hacia una formacion
universitaria, ha comenzado en la década del 90 con una transformacion hacia un plan de
estudios de cuatro afos y el otorgamiento de titulo con reconocimiento universitario; podriamos
establecer que estamos en los comienzos de esta etapa. Como hipdtesis exploratoria, en ese
trabajo sostuvimos que en los planes de estudio del periodo de consolidacion de la formacion
terciaria (1959, 1966, 1974, 1981 y 1988) psicologia, pedagogia e higiene componen un suelo
epistémico propio de la educacion fisica que no la distingue de otras practicas gubernamentales
desde el nacimiento de la biopolitica (Foucault, 2007). En otro trabajo de investigacion de
Craviotto et al. (2011), ubicado en el tercer periodo, se analiza el plan de estudios del afio 1992.
Se senala, a partir de los enfoques de Behares (2010), que la ensefianza se ha presentado desde la
antigliedad como un fendmeno no siempre ligado a la educacién, reconociéndose que la
preocupacion en torno a la ensefianza desde la modernidad no ha sido en general de orden
epistémico. Se entiende que la ensefianza se focaliza en el tratamiento y la circulacion del saber
mientras que la educacion se centra en aspectos relativos al disciplinamiento, a la transmision de

valores y hébitos. Se concluye que en la formacion del profesor de educacion fisica en el plan

15 . .
No se pueden llamar planes de estudio ya que se construyeron retrospectivamente nucleando los programas de
todas las materias que eran dictadas en esos afios.
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1992, la cuestion pedagogica rige sobre la teoria de la ensefianza, relegando asi a un lugar

secundario al saber.

En esta tesis se indaga sobre las diversas discursividades que atraviesan a la formacion de
un personal especializado en el campo de la educacion fisica. Para esto se analizan los diferentes
programas y otros documentos de época que dan cuenta de las principales lineas de productividad
discursiva, dentro del campo particular de lo curricular. Consideramos este tltimo dentro del
campo de la ensefianza, si bien se ha constituido, en estos ultimos 60 afos, en un espacio
especifico de saber. En sus intersecciones con el campo de la ensefianza, recortamos la dimension

de lo curricular como espacio epistémico que habilita la indagacion de la problematica educativa.

Pensamos que la investigacion en esta tematica puede contribuir a la discusion en relacion a
la educacion fisica y especificamente a sus politicas de formacion. A la vez, revisar las
tradiciones curriculares en los comienzos de esta formacion puede ayudar a generar insumos para
el disefio de nuevos programas o planes de estudio en la formacion de licenciados en educacion
fisica tendiendo a una perspectiva universitaria. Esto es central en la coyuntura que esta
atravesando nuestro pais a partir de la promulgacion de la nueva ley de educacion, en donde se
crea una nueva institucion universitaria publica, Instituto Universitario de Educacién (IUDE), que
comprende la formacion de docentes dentro de la que se nombra la educacion fisica. Por otra
parte, el Instituto Superior de Educacién Fisica (ISEF)'®, a partir del afio 2006 cambia su
pertenencia institucional, del Ministerio de Turismo y Deporte a la UdelaR'’. Esta serie de
cambios ha puesto en escena y en cierta tension diversos discursos en torno a la educacion fisica
asi como a la formacion de su personal especializado. En esta coyuntura el ISEF ha tenido que
pronunciarse sobre si desea mantenerse en la UdelaR, pasar al IUDE o, como se decidio,
permanecer en la UdelaR y contribuir a la creacion de una oferta de formacion de licenciados en
educacion fisica dentro del IUDE. Esta investigacion busca brindar elementos en relacion a la

formacion del profesor de educacion fisica como un universitario, permitiendo el paulatino pasaje

'® Encargado de la formacion de profesores de educacion fisica en el ambito publico.

7 Universidad de la Republica, inica universidad publica del pais en tanto no se conforme el [IUDE.
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de una carrera centrada en los aspectos de la ensefianza a un docente que conjugue la enseflanza

con la investigacion.
Problema a investigar

El problema de nuestra tesis lo constituyen las discursividades en torno a la formacion del
personal especializado en educacioén fisica presentes en las diversas modalidades que fue
adquiriendo en Uruguay entre los afios 1874 y 1948. Este personal especifico se encargd del
dictado de esta disciplina en las diversas instituciones publicas y privadas, dentro del sistema
educativo y fuera de ¢€l. Para poder dar cuenta de este nudo problematico es necesario analizar los
discursos en relacion al cuerpo y a la educacion fisica en esa formacion y en los documentos de la
época, fundamentalmente los llevados adelante por los responsables de las diferentes formaciones
analizadas. Desde la perspectiva analitica que asumimos es necesario relevar, seleccionar y
jerarquizar las diferentes piezas documentales en las que se aprecian las principales
construcciones de sentido sobre la formacion del personal especializado para la ensefianza de la
educacion fisica. Este trabajo de indagacion es necesario en tanto los planes y programas del
periodo no configuran auténticos disenos curriculares: en el mejor de los casos, se presentan
como un listado general de items o aspectos a trabajar en dicha formacion. A su vez, esto se
sustenta conceptualmente en la perspectiva analitica trabajada en el marco de la linea de
investigacion “Politicas educativas, curriculum y ensefianza”, del Departamento de Ensefianza y
Aprendizaje, del Instituto de Educacion de la FHCE. Como punto de partida centramos al
curriculum como un discurso especifico de saber (Bordoli, 2007a). Desde este abordaje, el
andlisis de los programas y curricula prescriptos de las variadas formaciones no puede
desprenderse del andlisis de los discursos sobre el campo especifico de saberes de que se trate, en
este caso la educacion fisica. Por esto cobra relevancia, a lo largo de nuestra tesis, el analisis de la
configuracion del campo de la educacion fisica, de los discursos en relacion al cuerpo alli

implicados y de los diversos saberes y practicas corporales que lo conformaron.
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En este marco y atendiendo a nuestro objeto de indagacion se torna necesario analizar las
tradiciones curriculares y de la ensefianza alli implicadas. Desde nuestro enfoque, cada tradicion
curricular y de la ensefianza da cuenta de una determinada forma de relacion con el saber y la
produccion de conocimiento. En este sentido, la articulacion entre los discursos en relacion al
cuerpo y a la educacién fisica y las tradiciones curriculares es clave para dar cuenta de las

discursividades de la formacion en este campo.

Como objetivo central de nuestra tesis nos proponemos analizar las discursividades en
torno a la formacion del maestro, director y profesor de educacion fisica o gimnasia, entre los
afios 1874 y 1948. Para esto nos planteamos, por una parte, indagar acerca de como se han ido
configurando diversos discursos sobre el cuerpo, la educacion fisica y su ensefianza en esta
formacion y, por la otra, describir las principales tradiciones curriculares y de la ensefianza que

configuran la formacion del personal especializado para la ensefianza de la educacion fisica.
Las principales interrogantes que forman parte de nuestra tesis son:

- ¢Coémo se va configurando la especificidad de la formacion de un personal especializado
en el campo de la educacion fisica?

- ¢Qué discursos sobre el cuerpo y la educacion fisica se tejen en esta formacion a lo largo
del periodo indagado?

- ¢Qué tradiciones curriculares y de la ensefianza atraviesan a los diversos planes de estudio
y programas de esta formacioén?

- (Como se constituye la relacion entre cuerpo, educacion fisica y las tradiciones
curriculares y de la ensefianza en esta formacion?

- ¢Cudl es la configuracion epistémica en las diversas modalidades de esta formacion?

- ¢Qué relaciones y distancias se presentan entre la formacion especifica de los docentes de

educacion fisica con las tradiciones de formacién normalista y universitaria?

En funcién de lo sefialado en el apartado de antecedentes y de las escasas investigaciones
sobre la génesis de la formacion de los docentes de educacion fisica, esta tesis tiene un caracter

exploratorio. Como sefialamos, una de las vertientes que la sustentan es el aporte tedrico del
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analisis del discurso francés (Pécheux, 1990), que propone la descripcion e interpretacion de los
discursos dando importancia a los gestos de descripcion de las materialidades discursivas y a los
espacios de interpretacion que ellas abren. Desde esta perspectiva, lo propio de la lengua es la
inestabilidad del signo, o sea, la primacia del significante sobre el significado. En este sentido es
pertinente sefialar que: “todo enunciado, toda seqiiencia de enunciados €, pois, lingiiisticamente
descritivel como una série (Iéxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis,
oferecendo lugar a interpretagdo” (Pécheux, 1988, p. 53). No desarrollaremos aqui el planteo

pécheuxiano, ya que serd abordado en el primer capitulo.

Desde este marco se buscd rastrear tanto las redes de sentido de los discursos que

atraviesan a los diferentes programas y documentos, asi como sus fracturas y resignificaciones.

Para ello se realizo una lectura detenida del conjunto del material recolectado, ubicando
en ¢l todos aquellos fragmentos en los que se hace referencia —en forma directa o indirecta— a los
temas de interés de la investigacion. A partir de esta seleccion del material se tuvo a disposicion
un conjunto variado de informaciéon que fue analizada intentando clarificar qué construccion de
sentido se realiza alli de algunos de los aspectos incluidos en los objetivos de la investigacion. Es
claro que la construccion de sentido supone, de parte del investigador, una articulacion entre tres
elementos: lo que el texto plantea, su relacion con la informacion aportada atendiendo al contexto

en que el documento fue elaborado y el marco teodrico de la investigacion.

De acuerdo al marco teorico-metodoldgico de la investigacion no se pretendié encontrar
una unidad absoluta y carente de contradiccidon entre los diversos datos recolectados. Lejos de
ello, se los visualizd como posibles fragmentos de un discurso hegemonico, destacandose el
caracter abierto e inestable de todo discurso en términos de Pécheux (1990), es decir, su
posibilidad de fractura y resignificacion. En todo caso, més que un discurso totalmente coherente,
lo que se aspird a ubicar es la pretension de totalidad del discurso (propia de la dimension
imaginaria), aspecto especificamente vinculado a su carécter ideoldgico. En el mismo sentido,
tomamos algunos aspectos de la genealogia, en el andlisis de la procedencia, que, lejos de un
enfoque evolucionista o de destinos, por el contrario, mantiene lo que paso en la dispersion que le

es propia; ella percibe los accidentes, las desviaciones infimas, los errores, los fallos de
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apreciacion. La genealogia implica “descubrir que en la raiz de lo que conocemos y de lo que
somos no estan en absoluto la verdad ni el ser, sino la exterioridad del accidente [...] muestra la
heterogeneidad de aquello que se imaginaba conforme a si mismo” (Foucault, 1992, p. 13). Por
esto, la genealogia busca percibir la singularidad de los sucesos, fuera de toda finalidad
monoétona, se ocupa de las meticulosidades en los azares de los comienzos; no se opone a la
historia, sino al despliegue metahistorico de las significaciones ideales y de los indefinidos

teleoldgicos, a la busqueda del “origen” y de una esencia (Foucault, 1992, pp. 7-11).

En funcidén de estos abordajes tedrico-metodologicos, se trabajo con las siguientes fuentes

de indagacion:

1. documentos curriculares: planes y programas de cursos y de materias, folletos de los
cursos, manuales para la formacion, cartas, actas, fichas de estudiantes;

2. documentos de politicas en educacion fisica: leyes y decretos, reglamentos, informes de
congresos, actas de la CNEF, planes de accion del organismo, revistas oficiales sobre
educacion fisica, especificamente en relacion a la formacion del profesor de Educacion
Fisica, conferencias en relacion a la tematica;

3. obras de autores clave que intervinieron en el campo de la educacion fisica,
especificamente en la formacién de maestros, directores y profesores de educacion fisica;

4. algunos elementos graficos (fotos) sobre los primeros cursos de formacion de maestros de

educacion fisica en la 6rbita de la CNEF.

Hemos priorizado que los documentos seleccionados fueran significativos para dar cuenta
de los discursos en relacion al cuerpo, a la educacion fisica y al curriculum en esta formacion.
Nos hemos detenido principalmente en el analisis de documentos textuales escritos. Las fotos
analizadas ocupan un lugar minimo en nuestra indagacidon. Seria interesante, en futuras
investigaciones, abordar este tipo de documentos, ya que en el area de la educacion fisica donde
el cuerpo, los gestos, las formaciones, las vestimentas ocupan un lugar clave esto seria mas que

significativo.
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Es pertinente sefialar que los programas analizados, en su generalidad, carecian de un
disefio curricular preciso (no contaban con fundamentacién, objetivos, etcétera). Por el contrario,
eran muy escuetos. En muchos casos no se presentaban los programas de cada una de las
materias. Ninguno de ellos formaba parte de un plan de estudios, sino que estaba conformado por
un conjunto de materias con o sin indicacion de carga horaria. Los programas de muchas de las
materias eran presentados sin bibliografia de referencia y los temas se ordenaban en forma de
bolillas. Las bolillas estaban presentadas con pequefios vocablos, en general sustantivos, con
escasa posibilidad de andlisis semantico. Todas estas caracteristicas, junto a las anteriormente
explicitadas, llevaron a la necesidad de busqueda de otras fuentes de informacion como las
presentadas en los puntos 2 y 3, que nos permitieron dotar de significado y sentido al analisis de

los diversos programas.

Para dar cuenta del programa de trabajo que se anuncia, hemos estructurado la tesis en

seis capitulos.

En el capitulo 1 se abordan los aspectos conceptuales que entendemos centrales para el
analisis del conjunto del material empirico abordado en los siguientes capitulos. Se estructura en
cuatro subcapitulos. En el primero desarrollamos brevemente la distincion entre las politicas y lo
politico que estd implicada en las politicas educativas, entendidas como productividades
discursivas. Nos interesa especialmente mostrar las diferencias tedricas en relacion a este tema
desde abordajes del analisis del discurso de Pécheux (1990) y la perspectiva foucaultiana de la
gubernamentalidad, en tanto ambas, con sus diferentes miradas, coinciden en la toma de distancia
de los enfoques contemporaneos de la teoria politica y de las politicas educativas como politicas
publicas. En el segundo subcapitulo enmarcamos nuestra perspectiva teérica en relacion al
cuerpo, afectada teéricamente por el enfoque de andlisis de discurso anteriormente mencionado.
Como preocupacion central abordamos una posible articulacion, mostrando las diferencias
centrales, entre esta perspectiva y los enfoques teéricos sobre el cuerpo a partir de los algunos
seguidores de Michael Foucault. En el tercer subcapitulo realizamos, desde los enfoques de
analisis de discurso anteriormente explicitados y la teoria en torno al saber de Chevallard (1991),

algunas reflexiones en torno a la teoria curricular y posicionamos su campo epistémico en
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relacion a la ensefianza. Para esto, desarrollamos las principales lineas de productividad

discursivas de la enseflanza en la modernidad.

En el capitulo 2 se abordan tres registros clave, dedicandole un subcapitulo a cada uno de
ellos, desde donde se configur6 la educacion del cuerpo y la educacion fisica en el proceso de
gestacion del sistema educativo moderno uruguayo y que constituyen los principales antecedentes
en relacion a la formacion de docentes de educacion fisica. Se aborda la tradicion normalista de
formaciéon de maestros y en especial la primera modalidad de formacion de docentes de
educacion fisica. A partir de este capitulo y a lo largo del conjunto de la tesis, se recurre al
andlisis de fuentes primarias. En el primer subcapitulo nos dedicamos al andlisis de los discursos
de José Pedro Varela en relacion a su proyecto de formacion de maestros, en el que se explicitan
las bases de la tradicion normalista. Este abordaje nos permitird ver las continuidades y rupturas
de esta tradicion con la formacién de docentes de educacion fisica que desarrollaremos en los
capitulos sucesivos. También se analizan los discursos en relacion al cuerpo, especificamente en
relaciéon a la conformacion de la educacion fisica como disciplina escolar. En el segundo
subcapitulo, nos abocamos tanto a analizar la tradiciéon normalista como los discursos en relacion
al cuerpo y a la educacion fisica presentes en el Congreso Pedagogico Internacional Americano,
de 1882. En el tercer subcapitulo abordamos las principales discursividades presentes en
Alejandro Lamas en torno a la formacion de los maestros normalistas, encargados del dictado de
la educacion fisica en la escuela. Para esto analizamos los discursos en relacion al cuerpo y a la
educacion fisica presentes en su primer manual de gimnasia escolar dirigido a los maestros y en
su primer plan de educacion fisica escolar. Con especial énfasis se abordan las principales
configuraciones discursivas en relacion al curriculum y a la ensefianza presentes en el primer
programa de formacion de maestros que incluye educacion fisica y ejercicios gimnasticos para su

ensefianza en la escuela.

En el capitulo 3 nos proponemos analizar las diversas discursividades en torno a la
formacion de “maestros de educacion/cultura fisica” a partir de la creacion de la CNEF, primera
institucion creada en el pais para la organizacion y promocion de todo lo referente a la “cultura
fisica”. Para esto es necesario analizar los diversos discursos en relacion al cuerpo y a la

“cultura/educacion fisica” desarrollados a lo largo de este proceso gestacional. Estructuramos el
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capitulo en cuatro subcapitulos. En el primero abordamos los discursos en relacion a la “cultura
fisica” y al cuerpo presentes en el Proyecto de Ley para la Creacién de los Juegos Atléticos
Anuales, presentado en el afio 1906 por el entonces presidente, José Batlle y Ordofiez, y los
presentes en el Proyecto elaborado en el mismo afio por la Comisiéon de Fomento de la Cdmara de
Diputados para la creacion de la CNEF. También analizamos la Ley de Creacion de esta
institucion, promulgada en 1911. En el segundo subcapitulo, analizamos los discursos sobre
“cultura fisica” y el “maestro de cultura fisica” presentes a lo largo de las paginas de la revista
oficial de la CNEF, Uruguay-Sport, entre los anos 1918 y 1926. También nos dedicamos a
analizar la constitucion epistémica y los discursos en relacion al curriculum presentes en el unico
programa de estudios extranjero en relacion a esta profesion, denominada “director fisico” que
fue trascripto de una universidad de la YMCA'® norteamericana. Este anélisis nos permitira ver,
en el proximo capitulo, las continuidades y rupturas con nuestra formacion. En el tercer
subcapitulo incursionamos en la figura de Jess T. Hopkins, maestro de educacién fisica por la
universidad de Springfield College de la YMCA norteamericana, primer Director Técnico de la
CNEF y encargado del primer curso intensivo de formacion de maestros de educacion fisica en el
afio 1920, que abordamos en el capitulo 4. Se analizan sus principales discursos en relacion al
cuerpo y a la educacion fisica y, fundamentalmente, los discursos sobre el “maestro/director
fisico o de educacion fisica” presentes en sus obras. En el cuarto subcapitulo analizamos los
discursos de su sucesor en la CNEF, Julio J. Rodriguez, graduado de bachiller por la Springfield
College, con una larga trayectoria en la CNEF, encargado del segundo al sexto curso intensivo de
formacién de maestros de educacion fisica desarrollados entre los afios 1923 y 1936, también
abordados en el capitulo 4. Nos centramos en sus discursos en relacion a la formacion de
maestros de educacion fisica y en especial los presentes en su primer Proyecto de formacion de
maestros de educacion fisica, aprobado por la CNEF, en el afio 1921. Para dar cuenta de esto, es
necesario también abordar sus discursos en relacion al cuerpo y a la educacion fisica presentes en

Sus escritos.

En el capitulo 4 abordamos los cursos de formacion en el campo de la educacion fisica
comprendidos en la tercera y cuarta década del siglo XX. En un trabajo anterior (Dogliotti, 2009)

hemos denominado este periodo como de indefinicion de la formacion, puesto que carecia de
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regularidad, sistematicidad y una institucionalidad que permitiera una acreditacion y titulacion
correspondiente. Estructuramos el capitulo en dos subcapitulos. En el primero nos abocamos a los
seis Cursos Intensivos de la formacion de “maestros de educacion fisica” llevados adelante por la
CNEF entre los afios 1920 y 1936. Analizamos las diversas discursividades en torno a la
formacidn, su constitucion epistémica y las principales concepciones de cuerpo y educacion fisica
implicadas alli. En el segundo subcapitulo, realizamos una indagacion de las diversas lineas de
productividad discursivas presentes en la formacion de “directores de educacion fisica” impartida
en el Instituto Técnico Sudamericano de las Asociaciones Cristianas de Jovenes con sede en

Montevideo.

En el capitulo 5 realizamos una indagacion sobre las discursividades en torno a la
formacion del Curso de Profesores de Educacion Fisica, creado en el afio 1939, primero en el pais
con reconocimiento del Ministerio de Instruccion Publica, con otorgamiento de diploma oficial
de Profesor de Educacion Fisica. Esto llevo, en cierta medida, al comienzo de un proceso de
consolidacion de la formacion terciaria (Dogliotti, 2009), ya que permitié comenzar un camino
que llevaria a posicionar al campo de la educacion fisica de otro modo a nivel del pais e
internacionalmente. Estructuramos el capitulo en dos apartados. En el primero analizamos el
Decreto de Creacion del Curso de Profesores de Educacion Fisica, que prescribe los aspectos
centrales en relacion a la estructuracion de la Carrera: duracion, requisitos de ingreso,
mecanismos de seleccion de los profesores, pertenencia institucional. Analizamos alli los
discursos en relacion al cuerpo en esta formacion y las razones que pudieron llevar a su cambio
de denominacion —de “maestro” a “profesor de educacion fisica”. En el segundo apartado nos
detenemos especificamente a analizar el Programa del Curso, la distribucion de las materias
segun criterios epistemoldgicos y epistémicos de indagacion, analizamos los programas de cada
una de las asignaturas. Nos preguntamos por los discursos curriculares presentes en esta

formacion y su relacion con las tradiciones universitarias y normalistas.

En el sexto y ultimo capitulo abordamos las conclusiones aproximativas de nuestra tesis.
Se pasa revista al esfuerzo tedrico que se pretendid llevar adelante. Organizamos el capitulo en
cuatro apartados para intentar plantear los principales hallazgos en funciéon de los objetivos

planteados. En el primero desarrollamos los principales discursos sobre el cuerpo y la educacion
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Juerpo Yy curriculum: discursividades en tomo a la formacion de docentes de educacion fisica en Uruguay (1874-19

fisica encontrados en las cuatro modalidades y discursos de sus referentes sobre la formacion de
docentes de educacion fisica. En el segundo apartado mostramos las principales configuraciones
discursivas sobre el curriculum y la ensefianza halladas en ellas. En el tercer apartado mostramos
las principales discursividades en torno a esta formacion, que la diferencia de la formacion de
maestros y de la universitaria. En el cuarto apartado mostramos las principales lineas futuras de

indagacion que se abren a partir de este trabajo.
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Capitulo 1. Politicas de formacion, discursos sobre el cuerpo y el curriculum

Estructuramos el presente capitulo en tres subcapitulos que nos permiten desplegar los

principales abordajes tedricos que nutren nuestra investigacion.

En el primer subcapitulo abordamos una breve aproximacion a lo que entendemos por
politicas educativas y, especificamente para nuestra tesis, las politicas sobre educacion fisica
orientadas a la formacion en este campo. En tanto el objetivo central de nuestra tesis consiste en
analizar las discursividades de la formacion de docentes de educacion fisica, entendemos
necesario abordar aqui las politicas de formacion, en tanto las discursividades de la formacion
estan atravesadas por o son manifestaciones de las politicas de formacion en su doble dimension
—la politica y lo politico. Nos interesa especialmente mostrar las diferencias tedricas en relacion a
este tema desde abordajes del andlisis del discurso de Pécheux (1990), haciendo una distincion
entre la dimension de la politica y lo politico, y la perspectiva foucaultina de la
gubernamentalidad (Foucault, 1981) en tanto ambas, con sus diferentes miradas, coinciden en que
toman distancia de algunos enfoques o perspectivas de la teoria politica y de las politicas

educativas como politicas publicas.

En el segundo subcapitulo enmarcamos nuestra perspectiva tedrica en relacion al cuerpo;
para esto nos basamos fundamentalmente en la perspectiva de analisis del discurso anteriormente
mencionada y algunos planteos foucaultianos como el de Butler (1993). Como preocupacion
central, que sustenta el andlisis realizado a lo largo de la tesis, en algunos de los apartados del
presente subcapitulo abordamos una posible articulaciéon, mostrando las diferencias
fundamentales entre esta perspectiva y los enfoques tedricos sobre el cuerpo a partir de los
planteos de Michael Foucault. No desarrollamos especificamente en este subcapitulo los
discursos sobre la educacion fisica en tanto entendemos que son una forma especializada de

discursos sobre el cuerpo; ademas, este aspecto ha sido desarrollado en la introduccion.

En el tercer subcapitulo realizamos algunas reflexiones en torno a la teoria curricular,

posicionando su campo epistémico en relacion a la enseflanza y desarrollando las principales
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lineas de productividad discursivas del campo de la ensefianza en la modernidad. Esto nos
permite, a lo largo del andlisis, establecer las principales distancias o aproximaciones,
continuidades o rupturas en relacion a estas tradiciones en la formaciéon de los maestros,
directores y profesores de educacion fisica en nuestro pais. Este aspecto es relevante en tanto la
educacion fisica se configura en Uruguay fundamentalmente a través de la constitucion de su
sistema educativo. Las politicas de formacion del personal especializado de la educacion fisica
estuvieron siempre relacionadas con la orbita educativa; un ejemplo de esto es que la CNEF ha
dependido, a pocos afios de su creacion y hasta el aiio 2005, del Ministerio de Instruccion Publica
(aunque esto no implica que todos los egresados de esa formacion se dedicaran exclusivamente a

la ensefianza de la disciplina en los diferentes niveles del sistema educativo).

1.1. Politicas de formacion en educacion fisica: entre lo politico y la politica

Para abordar la complejidad que el término “politica” encierra nos parece necesario hacer
una distincion entre dos dimensiones que forman parte de €l: la distincion entre la politica y lo

politico'”.

En la Grecia clésica la politica es entendida al menos de tres formas: como doctrina del
derecho y la moral, como teoria del Estado y como la ciencia del gobierno. La politica (politikos)
refiere a la polis y, por lo tanto, al ciudadano, a lo civil y a lo publico. Sin embargo, en la
modernidad esta vision adquiere especial significacion: la teoria politica y la filosofia politica
heredan la tradicion clésica en tanto circunscriben la politica a la actividad humana de ejercer el
poder y el gobierno del Estado. Asi, se desarrollan las diversas politicas especificas —dentro de
¢éstas las educativas—, que tienen por objeto prescribir cierto orden, al tiempo que inhibir otros

ordenes posibles:

' Para desarrollar esta distincién nos basamos en los planteos de Bordoli (2006b).
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De esta manera, las politicas tendran un doble caracter, las mismas seran discursos que procuran
establecer un orden, un universo estable de sentidos y a su vez seran tecnologias de gobierno de
las poblaciones y de los sujetos.

Por su parte, lo politico se constituye en el Zic et nunc del espacio intersubjetivo y social en el cual
los sujetos interactian. Espacio, inevitablemente, reglado por la politica y las politicas, pero
también, inevitablemente, abierto a la singularidad de cada acontecimiento intersubjetivo. En este
sentido cada actualizacion y “traduccion” de las politicas serd particular. Anidaran en el espacio de
lo politico lo prescrito y estabilizado con lo no dicho y la inestabilidad (Bordoli, 2006b, p. 59).

Las politicas, entendidas como configuraciones discursivas™, presentan dos dimensiones:
la politica, que comprende el caracter estable, el sentido unico que propicia la repeticion y acierto
de las politicas; y lo politico que, en tanto dimension de acontecimiento discursivo, nos permite
entender a las politicas en su imposibilidad de completud, de transparencia y de correspondencia
entre aquello disefiado, lo instrumentado y los resultados esperados. Esta perspectiva se distancia
de la que proviene fundamentalmente de la ciencia politica que considera a las politicas como un

. . o~ <7 s 21
conjunto de etapas que comprenden los momentos de origen, disefio, gestion y evaluacion” .

La dimension de lo politico nos obliga a suspender la ilusion de que las politicas
educativas puedan leerse como un circulo cerrado que empieza y culmina en las acciones de

gobierno, como un todo coherente o un proceso racional —como conciben algunas perspectivas de

%% Foucault (1990) utiliza el concepto de formacién discursiva para referirse a un sistema de reglas historicamente
determinadas; pero Pécheux (1990), en el marco del marxismo althusseriano, refuta este planteo ya que corre el
riesgo de representarse como una “maquina discursiva de sujetamiento dotada de una estructura semidtica interna y
por eso mismo volcada a la repeticion. Esta concepcion estructural de la discursividad desembocaria en un
apagamiento del acontecimiento, a través de su absorcion en una sobreinterpretacion anticipada” (Pécheux, 1990, pp.
53-54; en todas las citas textuales de este texto la traduccion es nuestra). Influido por el lacanianismo, hacia finales
de los 70 Pécheux, en su tercer periodo —a diferencia de Foucault— modifica su concepciéon en torno a las
formaciones discursivas, entendiéndolas como estructuras abiertas al acontecimiento, como espacio de estabilidad e
inestabilidad, “el punto de encuentro de una actualidad y una memoria” (Pécheux, 1990, p. 17). Esta perspectiva de
Andlisis de Discurso se centra en la productividad del lenguaje. En este marco, el discurso se presenta como una
estructura abierta e inestable, que configura redes de sentido que se expresan en universos logicamente estabilizados.
El discurso no es una estructura semdantica