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Resumen

La escritura, que ocupa un lugar importante en los distintos niveles de educacién
formal, resulta de particular relevancia en el dmbito universitario, a la hora de
producir textos académicos, soportes de la dindmica entre saber, como falta de
saber, y conocimiento, como estabilidad representable. En la ensefianza universitaria
hay elementos colindantes que pueden plantearse en relacién con la escritura: la
orientacién académica, las tutorias, las correcciones de trabajos escritos. A partir de
textos producidos por estudiantes en la licenciatura en Ciencias de la Educacién,
examinaremos en forma cualitativa algunos aspectos que se desprenden de los
procesos de reescritura, en lo que atafe a la adecuacién a las formas propias del
texto académico. Nos plantearemos cuestiones como la posibilidad de ensefianza de
este tipo de escritura, desde la posicién docente y como objeto teérico a formular.
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THE REWRITING PROCESS OF AN ACADEMIC TEXT PRODUCED BY
UNIVERSITY DEGREE STUDENTS

Abstract

The writing process, which occupies an important place in the different levels
of formal education, is of particular relevance at university, in the production of
academic texts that support the dynamics between knowledge considered as lack
and as representable stability. In university education there are adjacent elements
that may arise in relation to writing: academic guidance, tutoring, corrections to
papers. Taking as a point of departure texts produced by students in the Degree in
Science of Education, we examine in a qualitative way some aspects arising from
the process of rewriting, with respect to the adequacy to the language of academic
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texts. We will consider issues such as the possibility of teaching this type of writing,
from a tutor’s position and as a theoretical object which may be formulated.

Keywords: writing, academic text, lack of knowledge, representable knowledge

1. Propésito

En este trabajo’ nos proponemos analizar algunos aspectos de la
tension saber-conocimiento que puede rastrearse en situaciones de ensefianza
universitaria a partir de los textos académicos requeridos como instancias de
evaluacidn.

2. Sobre la funciéon del texto escrito en relaciéon a la dindmica entre
saber y conocimiento

Entendemos que el texto escrito cumple una funcién en relacién con
la dindmica entre saber y conocimiento, en la dindmica designificacién-
resignificacién, que es propia de la ensefianza. En particular, la ensefianza
universitaria pone de relieve la relacién con el saber y en los textos
producidos en ese dmbito se pone en funcionamiento una dindmica entre
saber, (como falta, deseo, busqueda de saber) y produccién de conocimiento.
Esta distincién entre saber y conocimiento se vuelve tedricamente relevante
y, siguiendo las propuestas de Behares en este punto, podemos plantear al
primero como falta estructurada en torno a una incégnita explicitada y al
segundo como representacion estable, carente de incégnita. Behares sostiene:

En ocasién de la ensefianza se puede hablar, asimismo,
de transferencia del saber como proceso diferente a
la transmision del conocimiento; en el primer caso la
incdgnita convoca singularmente el acto de ensefianza,

3. Este trabajo se enmarca dentro de la linea de investigacion Estudio de lo Diddctico
como Acontecimiento Discursivo e Intersubjetividad (Departamento de Enseflanza y Apren-
dizaje, Instituto de Educacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educa-
cién), en particular en su grupo de trabajo sobre Lengua/Lenguaje y Ensefianza. Desde
una perspectiva tedrica especifica, de una lingliistica atravesada por el psicoanalisis, con
afectaciones del analisis del discurso francés (fundamentalmente de Pécheux, en su ulti-
mo periodo, 1988, 1994) y Chevallard (1991), que incluye una dimension mas epistémica
y especifica de la ensefanza, este grupo se ha propuesto explorar, en términos generales,
la dimension linglistica de la ensefianza. La ensefianza es entendida aqui como aconte-
cimiento de saber.
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en el segundo éste es convocado por la representacién
repetible. En el primer caso, ademds, la estructura de la

representacion es abierta, mientras que en el segundo es
cerrada. (Behares, (2008, p. 405)

En la dindmica del saber, podria pensarse el escrito del lado de la
resignificacién (que, luego, podra ser designificado nuevamente, en el acto
de la lectura o en una reescritura) y la escritura puede pensarse como gesto,
como trayecto de la designificacién a la resignificacién. “Escribir es intentar
saber qué escribirfamos si escribiésemos —sélo lo sabemos después”, al decir
de Marguerite Duras (1993, p. 56). Es algo que no se sabe hasta que termina
en ese producto: el escrito®.

Las dimensiones del sujeto y el saber estin siempre entrelazadas,
implicadas la una en la otra: hablar de sujeto presupone un saber, y viceversa.
La escritura puede considerarse como un gesto subjetivo e intimo (singular)
de cifrar y descifrar, en relacién con el saber.

Dice Lacan en su Conferencia en Ginebra sobre el sintoma (4 de octubre

de 1975):

Il se trouve que, durant le temps que j’étais a Sainte-
Anne, jai voulu que quelque chose reste de ce que je
disais. Il paraissait & ce moment-la une revue ou, a
proprement parler, j’écrivais. J’ai fait le recueil d’un
certain nombre des articles parus dans cette revue.
Comme j’avais aussi écrit pas mal de choses avant, la
moitié de ce recueil est fait de ces écrits antérieurs —
qui sont a proprement parler des écrits, d’ott mon titre,
Ecrits tout simplement. [...] Simplement, par Ecrits, je
voulais signaler que c’était en quelque sorte le résidu de
mon enseignement. (Lacan, 1975, p. 1)°.

4. De alguna manera, el texto escrito puede funcionar como un “point de capiton”, que
plante6 Lacan en su Seminario de 1955-1956: es el momento en que un significante se
anuda a un significado en la cadena para producir una significacion; es “el punto de con-
vergencia que permite situar retroactivamente y prospectivamente todo lo que sucede en
ese discurso”. En este mismo sentido, escribe Lacan en 1960 que este punto es un “punto
de basta”, por el cual el significante parece detener su deslizamiento, indefinido si no, en
la significacion (Lacan, 1960, p. 784-785).

5. “Sucede que, durante la época en que estaba en Saint-Anne, quise que quedase algo
de lo que yo decia. En esa época salia una revista en la que, hablando estrictamente, yo
escribia. Recopilé cierto numero de articulos aparecidos en dicha revista. Como también
habia escrito antes no pocas cosas, la mitad de esa recopilacion estd constituida por
esos escritos previos -que son hablando estrictamente escritos, a ello se debe mi titulo,
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Lo escrito se ubica dentro del orden del lenguaje, por lo que le caben sus
atributos de opacidad y de no ser representacién pura ni plena, de una cierta
especificidad. El “résidu” al que se refiere Lacan se puede considerar como
resto de la ensenanza, aquello que queda, que se separa de lo situacional (hic
et nunc) y permanece, a lo que hace alusién el proverbio latino: “verba volant,
scripta manent”. Pero, ;de qué tipo es ese residuo? La escritura cumple una
funcién en esa dindmica que va de la designificacién a la resignificacién y
deja algo que se materializa, un escrito, que es lo que queda, estable, como
resto de ese acontecimiento de saber. Asi, la escritura puede pensarse en su
relacién con el Real, en la medida en que bordea algo de la verdad del sujeto
y deja un escrito como resultado de ese gesto.

Segun Pécheux (1994), “aprender a leer y escribir” es una frase ambigua,
en la medida en que abarca al menos dos objetivos: en un sentido univoco,
aprender las reglas semdntico-pragmdticas que integran las reglas escolares,
que transmiten una asepsia del pensamiento; por otro lado, implica el trabajo
sobre la plurivocidad del sentido como condicién misma del desarrollo
interpretativo del pensamiento (Pécheux, 1994, p. 59).

La escritura, entonces, como gesto, convoca un saber y, a la vez, deja un
testimonio de ese saber. Esto nos remite a volver a pensar la relacién entre
escritura y verdad —y ya las propias dimensiones de sujeto y saber incluyen
o presuponen la dimensién de la verdad—: en la medida en que escribe, el
sujeto deja un testimonio de su verdad, deja testimonio de su saber y sélo
sabe de eso a posteriori. Ese testimonio siempre es incompleto. Esta relacién
con el saber y, mds propiamente, con su falta, hace que en la escritura pueda
ubicarse un movimiento hacia la posicién del investigador, que bordea lo que
no sabe (lo que es imposible de ser conocido totalmente: el Real) y algo de ¢l
toma para armar su texto.

3. Consideraciones acerca del “corpus”

Este trabajo ha tomado como corpus un conjunto de pruebas parciales
escritas y domiciliarias, realizados por estudiantes entre 2007 y 2008, en las
asignaturas Psicologfa Evolutiva I y II, y Psicologia de la Educacién, dictadas
por docentes del entonces Departamento de Psicologia de la Educacién y
Didictica (actual Departamento de Ensefianza y Aprendizaje), del Area de
Ciencias de la Educacién (actual Instituto de Educacién) de la Facultad de

Escritos, muy sencillamente. [...] Simplemente mediante Escritos, queria sefalar que era
de algun modo el residuo de mi ensefanza” (Lacan, 1988, p. 117).
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Humanidades y Ciencias de la Educacién. En esas asignaturas se propone
la consigna para pruebas: elegir un tema a indagar escribiendo un texto
académico y desarrollarlo segtin una pauta; hay una segunda prueba, para
la cual se propone la reescritura de la primera, siguiendo las indicaciones del
docente.

En rigor, no se trata de la construccién de un corpus que emplee un
criterio sociol6gico de representatividad; por el contrario, se trata de leer en
algunas de estas pruebas escritas no presenciales, tomados como ejemplos,
algunos indicios que nos permitan bordear la cuestién de la tensién entre
saber y conocimiento que ocurre en toda situacién de ensenanza. Desde
esta perspectiva, entonces, tratamos de conservar aquello que es especifico
a la ensefanza, y visualizar cémo senalar un correlato de ello en textos
académicos producidos en el marco de la formacién de los estudios de grado

Para que este articulo se centrara solamente en los textos
despersonalizados, asignamos al azar un niimero del 1 al 5 a los informantes,
y colocamos a sus producciones letras de la A a la D, seglin su orden
cronolégico®.

4. Algunos elementos de analisis

La lingiiistica aplicada se ha ocupado de los textos académicos’ pero
sin hacer un énfasis especial en los cambios de posicién que conllevan, al
obligar a situarse a sus autores en el funcionamiento de la investigacién
cientifica, es decir, en la posicién del investigador.

Reconocemos que la cuestién del texto académico comporta una
dimensién metodolégica o didéctica, implica un saber-hacer y un nivel de
adecuacién parael desempeno profesional®: en el ejercicio dela profesiénoenla
investigacién propiamente dicha, en la publicacién en revistas especializadas
y, en definitiva, en la transmisién y difusién de conocimientos. El enfoque
exclusivo sobre esa dimensién, sin embargo, nos resulta insuficiente para
tratar desde nuestra perspectiva los aspectos inherentes a la produccién del
texto académico.

6. Agradecemos a los docentes a cargo y también a los estudiantes que nos permitieron
trabajar sobre sus escritos.

7. En nuestro medio y de reciente elaboracién estan los trabajos de Fernandez (2009),
Méndez (2010), Gabbiani (2009), Ciapuscio (2002), basados en un marco teérico de inspi-
racién bajtiniana (Bajtin, 1982).

8. Entendemos aqui “profesional” en un sentido amplio, como trabajo sistematico. En
este sentido, la investigacion seria una “profesion”.
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Los trabajos en la linea que menciondbamos arriba se colocaron en la concepcién
de un posible modelo de completud o perfeccién alcanzable, en mayor o menor
medida, por el autor/estudiante: se puede hablar de su adecuacién y de su
estadio “evolutivo” como autor de textos académicos. Creemos que este
planteo se apoya en la posibilidad de que exista una satisfaccién total y, por
ende, ausencia de falta en la produccién cientifica.

Desde nuestra perspectiva la incompletud es inherente al lenguaje
mismo. Por mds que haya una experticia en la escritura como préctica, el texto
escrito no queda eximido de la falta, por ser del orden del lenguaje. Nuestro
énfasis de lectura, entonces, seria otro, en procura de visualizar cémo seria la
relacién del investigador/autor del texto académico con el conocimiento (en
tanto representacién) y con aquello que bordea (o desea saber).

5. La busqueda de la posicién de investigador

Desde el punto de vista estrictamente lingiiistico de la condicién de
hablante, en los textos estudiados se revelan ciertos indicios que pueden
interpretarse como parte de la bisqueda de una nueva condicién, la de
investigador, autor de un texto académico; esta bisqueda se presenta como
una tensién entre aspectos ya adquiridos y otros en construccién. En este
sentido, relevaremos ciertas marcas sintdcticas y de estilo que nos permiten
identificar esta tensién.

Para nuestro enfoque, la escrituraacadémica se constituye como un nuevo
gesto en el hablante, un nuevo rasgo edificado en funcién de la especificidad
y diferencia con sus registros orales mds cotidianos y compartidos con un
amplio espectro de su comunidad lingiifstica. Lo nuevo radica en el hallazgo
de lo que es distintivo del registro deseado, en una bisqueda que muestra
oscilaciones.

Relevaremos algunos ejemplos que nos permitan mostrar las oscilaciones
entre los dos polos de tensién: alejamiento y acercamiento a la lengua
escrita y, mds especificamente, al registro propio de la escritura académica.
Creemos importante sefialar que estamos resaltando los aspectos conflictivos
y, por razones metodoldgicas y a efectos de este texto, no realizaremos un
andlisis exhaustivo de las secuencias elegidas como ejemplos; mds bien nos
limitaremos a sefialar y comentar algunos aspectos. Nuestra intencién es,
sobre todo, relevar tensiones alli donde se presentan evidentes; pero este
recorte no implica que la totalidad de los textos presente caracteristicas
similares.
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Como marcas de alejamiento de la lengua escrita, observamos momentos
en que la escritura cae en la sintaxis difusa tipica de la lengua oral, con
pérdidas de concordancias y prevalencia de aspectos prosddicos sobre los
sintdcticos, o fonoldgicos sobre los ortogréficos.

Desde el punto de vista sintdctico observamos la insercién de comas en
ejemplos como los siguientes’:

“Los nombres que tienen las diferentes ciencias designan, el
objeto material del que tratan” (2D, p. 5);

“La educacion de la ninez en la escuela obligatoria, aparece
estrechamente vinculada a la denominada cuestion social,
al problema obrero, respecto al cual existe a partir de
finales del siglo XVIII y comienzos del XIX, una gran
preocupacion tanto por parte del Gobierno y de la Iglesia,
como por parte de los diferentes grupos sociales” (3A, p. 2);

“Es necesario considerar la idea, de que si la agresividad es
producto del ser humano, e imprescindible para la propia
constitucion como individuo, estd presente en todos, no sélo
en los alumnos” (5B, p. 11).

En cuanto a otros rasgos sintdcticos, pueden aparecer duplicaciones de
signos de puntuacién, lo cual puede interpretarse como hipercorreccién:

“Cudnto ‘saber’ interviene en la educacion primaria?.
Andlisis desde la perspectiva de la transposicion diddctica.”
(1A, p. D).

También en el nivel sintictico observamos la relajacién de nexos
sintacticos, evidenciada en pérdida de concordancias:

“Contrario a la mitificacion popular del maestro como
poseedor de saberes, todos los conocimientos humanos no pueda
ser abarcado por un solo ser para transmitirlos” (1A, p. 6);

“La que la conflictividad infanto-juvenil, representa uno
de los mayores retos en todas las sociedades modernas, que

9. Entodos los casos, hemos conservado en las transcripciones de los textos redactados
por los estudiantes la ortografia y la sintaxis originales.

Notas de investigacion 47



BLEZIO, C. y J. M. FUSTES, El proceso de reescritura académico producido por los estudiantes

en el grado universitario

para intentar resolverlo implicarian la cooperacion de

todos los medios de que dispone la sociedad” (2A, p. 2);

“Ella impartird todos los conocimientos que la sociedad

industrial le exijan al ciudadano” (3A, p. 6; 3B, p. 9).

El acercamiento a la lengua escrita se materializa en la exhibicién de
formas que parecen hacer énfasis en su distancia respecto de la oralidad
cotidiana. Aparecen circunloquios o expresiones que revestirfan una
complejidad desproporcionada respecto de su contenido. Se trata, entonces,
de formas que cumplen con todos los requisitos morfosinticticos y graficos
que supone una “buena escritura’, pero parecen demostrar una cierta
hipertrofia de los rasgos distintivos de lo escrito:

“intentaremos realizar un recorrido que nos permita
acercarnos a la educacion posiciondndonos desde el
Psicoandlisis” (4A, p. 1).

En el mismo sentido, es frecuente el uso del adjetivo “mismo” como
pronombre demostrativo, en un intento de emular el estilo formal:

“[...] transformaciones de las funciones de la familia,
que comienza a habitar espacios privados, la misma ha
reducido el niimero de sus integrantes [...]” (3A, p. 2);

“Es asi que la educacidn cumple un rol muy importante en
el ordenado funcionamiento del sistema, que por supuesto
va de acuerdo al mismo, mostrando al orden como la forma
de organizacion correcta y natural [...J” (3A, p. 2);

“El concepto de niriez tendrd un gran defensor [...] El
mismo ocupard un lugar de extrema importancia [...]”

(3A, p. 0).

También aparecen expresiones complejas que conviven con formas
que podrian indentificarse con registros orales no académicos (por ejemplo,
periodistico, como en este caso):

“El proceso de particularizacion de la infancia occidental
[-..] arriba a la modernidad de la mano de la familia
burguesa” (3A, p. 2).
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Dentro de los coloquialismos, encontramos secuencias que proferidas
oralmente, por ejemplo, en una situacién de aula, tal vez funcionarian. En
su pasaje a la lengua escrita, sin embargo, quedan en evidencia su cardcter
coloquial y ciertas imprecisiones en el sentido:

“Segiin Philipe Ariés en el antiguo régimen se representaba
mal al nino, y peor aun al adolescente, la duracion de la
infancia se reducia a su periodo de mayor fragilidad o
indefension. Apenas los ninos podian bastarse por si mismos
se encontraban mezclados entre los adultos, compartiendo
sus trabajos y sus juegos. De ser un pequerno ninola devenia
rdpidamente en un hombre o una mujer joven” (3A, p. 1).

En cuanto a la forma académica, podemos hallar pasajes en que se
nombren autores sin especificar periodo, afio u obra:

“Foucault percibe que una escuela en consonancia con el

modelo pandptico [...]” (3A, p. 2).

Una de las dificultades importantes al momento de escribir un texto
académico es la de su recorte y focalizacién en un problema a tratar (por
oposicién a un “tema”). Esto puede estudiarse en los titulos, propésitos e,
incluso, en la “presentacién del punto” de los trabajos. Por ejemplo, el titulo
“Construccion del concepto de ‘nino’ en la modernidad™ (3A, p.1), a partir de
la correccién (“cambiar titulo segiin contenido™ “mds que lo que anuncia el
titulo parece que el trabajo apunta a recortar y enfatizar la nocidn de nifio
desde Varela y Sarmiento. Continuar desde ahi”), pasa a “Escolarizacion en la
Modernidad” (3B, p. 1).

Ocurre, también, que en una prueba parcial de unas siete pdginas se
formula el siguiente “Propésito™

“Me planteo como propdsito hacer una investigacion
bibliogrdfica de la concepcion de perverso y visualizarla
en la obra de Freud y Lacan, y dado que aumentado la
conflictividad en los nifios y adolescentes en los tiltimos
anos, jse podria decir que ha aumentado la perversidad?
;Puede la Educacion Institucionalizada reencausarlos y
convertirlos en individuos adaptados y sociables? ;Como
alguien, con educacion, se vuelve neurdtico, psicdtico o
perverso?” (2 A/B, p. 1)
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En primer término, este propésito tal como es inicialmente formulado
pareceria exceder los alcances del trabajo requerido (y finalmente escrito, que
tiene 10 pdginas). Ademds, se confunden conceptos del psicoandlisis o hasta
de la psiquiatria con conceptos sociolégicos o del sentido comun (“individuos
adaptados y sociables”). Estos conceptos parecen no estar en la linea del
marco tedrico —el psicoandlisis— trabajado en el curso. Incluso —y como senala
la docente en sus correcciones— se menciona a Lacan pero no se lo utiliza
bibliograficamente.

A la vez, se presentan oscilaciones entre doxa y episteme, con pérrafos
francamente doxdsticos:

“Presentacion del punto. Un tema que se discute realmente
con demasiada frecuencia en las instituciones educativas, y
que parece terminar siempre en resoluciones que intentan
encuadrar el problema categorizando a los nifnoslas,
pretendiendo generalizar la problemdtica desde aspectos
externos, es decir, del contexto o medio exterior, quizds
teniendo en cuenta los aportes del Psicoandlisis, encontremos
una explicacion diferente, que nos aporte mds elementos”

(5Ay 5B, p. 2);

“Los padres siempre quieren lo mejor para sus hijos e
intentan darles todo lo que ellos desearon y que carecieron.
Les evitan todo lo que a ellos les ocasiond sufrimiento. Evitan
repetir los errores paternos y educativos que ellos padecieron.
Educan idealmente a sus hijos ofreciéndoles todo lo ellos
hubieran necesitado para estar mejor adaptados al mundo
actual, sin tener en cuenta que ese ofrecimiento puede no
coincidir, con los deseos ni necesidades reales del hijo y que
la preparacion ofrecida quizds ya no serd la mas adecuada
cuando sean adultos. Se les concede una mayor libertad con
muchos derechos sin ensefiarles a asumir la responsabilidad
compensadora. Los ninos son conscientes de sus derechos y
de exigirlos en contrapartida no aceptan incluso ignoran la
responsabilidad que sus actos conllevan™ (2 A, p. 3).

Se pueden hallar también términos del sentido comin, como el que
sigue:

“El eje de la investigacion consiste en visualizar las causas de
este incremento de violencia (perversidad) que se atribuyen
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al cambio en la escala de valores de nuestra sociedad y a
la concesion de nuevas libertades, hasta hace pocos aros
impensables” (2 A, p. 1).

Se identifica un concepto con una acepcién teérica definida
—“perversidad™; en rigor, debié poner “perversién”—, en un marco tedrico
especifico —el psicoandlisis— con conceptos doxdsticos o, en el mejor de los
casos, provenientes de otros marcos tedricos (la sociologia, la historia de la
vida privada). Hay, ademds, mds abajo, una identificacién entre “perversidad”
y “psicopatia”. En este caso, la docente pregunta si se puede identificar
violencia con perversidad, y perversidad con psicopatia.

En algunos casos observamos que se filtran percepciones personales:

“Un tema que se discute realmente con demasiada
[frecuencia en las instituciones educativas [...]” (5A, p. 2).

Aparecen, ademds, imprecisiones en conceptos centrales, como en el
siguiente caso el de “deseo”, puesto que ese concepto del psicoandlisis es un
punto central del tratamiento de las asignaturas en cuestion y es evidente que
aqui no estd usado en esa acepcién:

“La educacidn es el ritual que se debe cumplir para inculcar
en los individuos el deseo al trabajo, al acatamiento a la

autoridad y el respeto a la jerarquia [...]” (3A, p. 2)

Asimismo, se puede ver aqui el uso de términos similares a los operativos
en las teorfas adoptadas pero no exactos. En el siguiente caso, por ejemplo,
no queda claro a qué se refiere con la expresién “yo individual™

“El instinto de conservacion esta a cargo de procesos vitales
puros, que vemos reflejado en el plano psiquico en la
expresion de placer-displacer y en la complicidad de su
mirada, no es conciente de su yo individual.” (2 A, p. 2).

6. Correcciones y sus efectos en la reescritura

En estas asignaturas estudiadas, las evaluaciones consisten en escritura
y reescritura del mismo texto, considerando las correcciones y la intervencién
docente (de orientacién o tutoria sobre el propio texto).
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Existen varias indicaciones de frecuente aparicién, muchas de las

cuales se deducen de los ejemplos que acabamos de citar, a las que se
agregan otras como el pedido de incorporacién de bibliografia en el

trabajo.
Veremos ahora algunos efectos de reescritura comenzando con

correcciones hechas sobre el trabajo 4C, en el que el docente sugiere que se
incorpore a Lacan, que aparece trabajado en 4D. Asi, el fragmento:

“Para poder sustentar este abordaje y realizar la lectura que
nos proponemos, ademds de los aportes del Psicoandlisis,
se hace imperativa una mirada a la enseiianza en la
antigiiedad. Si bien los griegos tenian estructurados varios
sistemas de ensenanza, nos interesa el que referia a los ninos
y jovenes nobles, de la clase dominante. Para los griegos el
pensamiento filosdfico era fundamental y estaba reservado
para grupos selectos, no cualquiera era elegido para la
ensenanza que brindaban los fildsofos. Alrededor de los 13
anos comenzaba esta ensenanza, pasando el erémenos al
cuidado de un erastés. Podemos senialar que para ellos no
habia diferencia entre enseniar y hacer Filosofia, los fildsofos
no tenian técnicas de ensenanza distintas a la prdctica de la
Filosofia, ni a la inversa. Estaban unidos por lo tanto, por el
amor al saber y el nexo que los unia hacia énfasis en esto, se
amaban en la Filosofia, en el amor al saber. Podyiamos decir
que lo ético y lo intelectual no estaban separados, y tampoco
lo erdtico, pero ;de qué manera confluyen y se articulan estos
aspectos?”

recibe la correccién del docente “Correcto, pero seria bueno

referencia que estd en su orvigen (de esta lectura)” (trabajo 4C, p.
reformulado:
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“Para poder sustentar este abordaje y realizar la lectura que
nos proponemos, ademds de los aportes del Psicoandlisis,
se hace imperativa una mirada a la enseiianza en la
antigiiedad. Si bien los griegos tenian estructurados varios
sistemas de ensenanza, nos interesa el que referia a los nirnos
y jovenes nobles, de la clase dominante. Jaeger senala que
para los griegos La educacion no es posible sin que se ofrezca
al espiritu una imagen del hombre tal como debe ser [...]
Al principio esta educacion se hallaba reservada sélo a una

citar alguna
2) y queda
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pequena clase de la sociedad, a la de los nobles [y sigue cita de
Jaeger...]” (4D, p. 2).

En este mismo informante, sin embargo, la frase “podemos senalar
coincidiendo con varios autores’ (4C, p. 3) recibe la correccion “seria bueno citar
por lo menos uno” y permanece incambiada en la reescritura posterior (4D, p. 3).

Sin embargo la pregunta “;7iene algin vinculo posible con lo que Lacan
denomina sujeto supuesto saber?”, que recibe el comentario del docente
“preferentemente citar dénde Lacan introduce esto” (4C, p. 3) se amplia en 4D
con la asercién “Esta nocion es introducida por dicho autor en El Seminario XI
(1964), y nos interesa por el vinculo que tiene con otro concepto ya mencionado,
que es el de transferencia. Lacan plantea: [cita de Lacan, 1964]” (4D, p. 4).

El pérrafo:

“Consideramos que estamos en condiciones de afirmar que
lo erdtico estd presente en las relaciones de ensenanza,
ambos son sujetos de deseo y todo saber tiene origenes
sexuales, algo que se instituye en estas relaciones en funcion
de la palabra, vehiculizada aqui por el didlogo entre los
sujetos, que se encuentran en situacion de no saber, de
Jalta y, a su vez, movilizados por el deseo de saber. Desde
la teoria psicoanalitica podemos senalar en este sentido,
que el sujeto del inconsciente marca el deseo de otra cosa
que siempre falta. En las relaciones pedagdgicas que nos
convocan el amor aparece como el nexo entre los sujetos y el
saber, que permitiria alcanzar la virtud, pasar de la doxa
a la episteme.” (4D, p 8)

recibe la correccién: “esta idea [todo saber tiene origenes sexuales] la expone
Freud en 1908, en su texto ‘Sobre las teorias sexuales infantiles™, y se reformula:

“Consideramos que estamos en condiciones de afirmar que
lo erdtico estd presente en las relaciones de ensenanza,
ambos son sujetos de deseo y, tal como plantea Freud
(1905), todo saber tiene origenes sexuales [...]” (4D, p. 11).

El resto del pdrrafo queda igual a su versién anterior, excepto porque
incluye una nota al pie: “Freud introduce la nocion de pulsion de saber, respecto
de la que seniala [...] a la par que la vida sexual del nino [continiia cita de
Freud, 1905]’. (4D, p. 11).
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7. Algunas reflexiones finales

Intentamos dejar en esta nota algunas lineas interpretativas de la
condicién en constante mutacién del estudiante universitario respecto de
sus producciones escritas. No pretendimos hacer una descripcién exhaustiva,
sino s6lo esbozar algunas lineas de andlisis en el nivel de lengua, que pueden
interpretarse en el marco del funcionamiento del saber que es propio de la
ensefanza.

En primer término y como cuestién evidente, reafirmamos que la
enseflanza no es transparente, en tanto instancia de lenguaje. En particular,
la escritura, como parte de la dindmica entre saber y conocimiento, convoca
un saber y, a la vez, deja un testimonio de ese saber, el escrito. La posicion
en relacién con el saber, es decir, la posicién de investigador, se encuentra
en construccién, por lo que en las producciones escritas aparecen elementos
que revelan oscilaciones en el manejo de la teoria y en el registro formal
requerido.

En cuanto al alejamiento/acercamiento de lalengua escrita, se presuponen
dos rasgos en el hablante, que podriamos formular en términos preteéricos
como el deseo de incorporar otra forma (o de hablar otra lengua, variedad o
registro) y la falta de adecuacién a la variedad lingiiistica perseguida'. Nos
quedé planteada aqui una posible relectura de esta cuestién en términos del
concepto de condicién de hablante (Behares, 2006) y estimamos que hay
por delante mds posibles indagaciones dentro de la visién teérica que se ha
puesto a funcionar en este andlisis.
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