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RESUMEN.

En este trabajo de tesis me propongo realizar una aproximacion critica al
estudio del discurso argumentativo infantil en el marco de la educacion primaria.
En nuestro pais, el Programa de Educacion Inicial y Primaria vigente desde
2008 sefiala la necesidad de promover el desarrollo de habilidades
metalinguisticas y metadiscursivas en los nifios con el objetivo de formar
ciudadanos criticos y reflexivos. Es en este contexto que se plantea la
investigacion y el analisis de los textos. Este trabajo de tesis parte de la hipotesis
de que el estudio del discurso argumentativo infantil constituye un lugar de
privilegio para la realizacion de aportes que confluyan con los objetivos que el

Programa de Educacion Inicial y Primaria se propone.

El marco tedrico- metodoldgico general desde el cual realizo la
investigacion es el Anadlisis Critico del Discurso. A partir de este enfoque
incorporo la nocion de género discursivo de Bajtin y los presupuestos tedricos de
la Teoria de la Argumentacion. Realizo el andlisis de los textos a partir de los
lineamientos tedrico- metodoldgicos del Analisis Critico del Discurso, que me
permiten incorporar herramientas conceptuales tales como la nocién de topoi
proveniente de la Semantica Argumentativa, la nocion de estereotipo procedente
de la Psicologia Cognitiva y el concepto de dialogismo y polifonia de Bajtin y
Ducrot.

Palabras clave: argumentacion, topoi, discurso infantil, educacion.
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ABSTRACT.

The aim of this dissertation is to critically analyse the study of children’s
argumentative discourse in primary education. The Programa de Educacion
Inicial y Primaria (Early Childhood and Primary Education Programme) has been
in force in Uruguay since 2008. It stresses the need to promote the development of
children's metalinguistic and metadiscursive skills so that they become critical and
thoughtful citizens. It is within this framework that this work sets out to research
and analyse texts. The starting point is the hypothesis that the study of children's
argumentative discourse is essential to make contributions that are in line with the

objectives of the Programa de Educacion Inicial y Primaria.

Critical Discourse Analysis is the general theoretical-methodological
framework of this study. This approach has allowed me to incorporate Bakhtin's
notion of discursive genre and the theoretical assumptions posed by
Argumentation Theory. Texts are analysed following the
theoretical-methodological guidelines of Critical Discourse Analysis, which have
allowed for the use of conceptual tools such as the notion of topoi from
Argumentative Semantics, the notion of stereotype from Cognitive Psychology,

and Bakhtin's and Ducrot's concept of dialogism and polyphony.

Keywords: argumentation, topoi, child discourse, education.



| FUNDAMENTACION Y OBJETIVOS

El discurso argumentativo infantil es un tema que no ha sido objeto de
analisis especificos desde la linguistica ni de disciplinas afines. Si bien existen
trabajos que realizan propuestas didacticas para abordar la argumentacion en el
salén de clase, la mayoria de ellos estan dirigidos a estudiantes de niveles
avanzados y no incorporan el andlisis de producciones textuales. A diferencia de
las narrativas infantiles que han recibido mucha atencion tanto desde la psicologia
y la pedagogia como desde la linglistica, no se encuentran trabajos que aborden

el estudio de las especificidades discursivas de las argumentaciones de los nifios.

En este sentido, este trabajo de tesis tiene como primer objetivo dar cuenta
de esas especificidades discursivas. Es asi que me planteo analizar el discurso
argumentativo infantil en sus diferentes niveles de funcionamiento a partir de
textos de opinidn escritos por nifios en edad escolar. El andlisis de estos textos
busca determinar cuales son las estrategias que utilizan los nifios para argumentar,
cuales son los factores que determinan la seleccion de sus argumentos, como

construyen su punto de vista y como se posicionan en relacién a su discurso.

El analisis lo realizo desde una perspectiva eminentemente social,
siguiendo los presupuestos tedricos provenientes del Andlisis Critico del Discurso.
Esta linea de analisis tiene la peculiaridad de ser simultdneamente una teoria y un
método de andlisis que tiene como principal caracteristica su perspectiva critica
respecto a la realidad social. El andlisis critico de los textos implica,
conjuntamente, el analisis de cuestiones sociales que involucran formas de
representar la realidad, la manifestacion de identidades y relaciones de poder en el

mundo contemporaneo (Meurer, 2000).

Un presupuesto fundamental de este enfoque es que las cuestiones sociales

y politicas tienen un caracter parcialmente linguistico y discursivo y que el



estudio linguistico-discursivo puede mostrar aspectos relevantes de la vida social
(Fairclouh y Wodak, 1997).

En este sentido, el Analisis Critico del Discurso retoma la concepcion
bajtiniana de género discursivo, en la medida que la definicioén que Bajtin hace de
este concepto revela la estrecha interrelacion que existe entre el lenguaje y la vida
social: Cada enunciado separado es, por supuesto, individual, pero cada esfera
del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente estables de enunciados, a los
gue denominamos géneros discursivos (Bajtin 2008:245). Dicho de otro modo,
cada una de las esferas sociales en las que se desenvuelven los individuos,
desarrolla précticas discursivas especificas. Esto quiere decir que diferentes
actividades sociales daran lugar a diferentes usos del lenguaje. La apropiacién por
parte del sujeto de un género discursivo estard determinada por el grado de

participacion de ese sujeto en diferentes tipos de actividad social.

Es asi que esta concepcion del lenguaje como practica social instala el
tema de los géneros discursivos como un lugar de privilegio para el estudio de los
procesos de construccién de las capacidades discursivas.

Desde muchas areas disciplinarias se ha sefialado el papel fundamental que
cumplen los géneros discursivos en los procesos psicologicos, sociales y
cognitivos del sujeto, en la medida que su uso requiere del desarrollo de
habilidades complejas: narrar, argumentar, persuadir, describir, explicar, resumir,

etc.

Por ejemplo, Rosen (1988) ha definido la narrativa como un universal:
hablar acerca del pasado es algo que todos los seres humanos hacen. El autor
sostiene que existe un impulso autobiografico que nos insta a hacer coherente
nuestra existencia mediante la narracion que hacemos de ella. Por su parte, para
Bruner (2003) la narrativa constituye una modalidad de pensamiento que le

permite al sujeto construir la realidad y organizar su experiencia.



En cuanto a la argumentacion, recientemente, se ha sefialado la
importancia que tiene para los miembros de una comunidad democratica saber
argumentar para de esta manera poder defender sus ideas, poder analizar
criticamente planteos de los otros miembros de la comunidad, rebatir argumentos

y advertir manipulaciones (Camps y Dolz, 1995).

En esta linea de reconocimiento de la importancia de los géneros
discursivos, el Programa de Educacion Inicial y Primaria (2008) ha incorporado
su ensefianza a partir de la Educacion Inicial (4 y 5 afios):

Se apuesta a una proyeccion pedagdgica que permita la
busqueda de un mayor desarrollo de la competencia
metadiscursiva para que los hablantes dispongan de un
mejor saber sobre los diversos géneros. Por lo cual, el
proceso de aprendizaje permite el acceso a mayores
niveles de dominio discursivo, de autonomia y de poder

argumentativo, para conscientemente hacer parte o hacer
frente a la cultura que estén viviendo (ANEP, 2008: 44).

Este fragmento seleccionado del Programa de Educacion Inicial y Primaria
sefiala la necesidad de promover el desarrollo de competencias metalingtisticas y
metadiscursivas en los nifios en edad escolar con el objetivo final de formar

ciudadanos criticos y reflexivos.

En este sentido, el segundo objetivo que me propongo con este trabajo es
que el analisis de las especificidades discursivas de las argumentaciones infantiles
en el marco de la educacion primaria aporte elementos que permitan reflexionar
acerca de cémo abordar el trabajo con este género en el aula para la consecucién

de los fines que el Programa propone.



PRIMERA PARTE

ASPECTOS TEORICO - METODOLOGICOS

El estudio del discurso argumentativo infantil es un tema que reviste una
alta complejidad dado que involucra factores que van desde lo estrictamente
lingliistico, pasando por procesos psicoldgicos y cognitivos, hasta llegar a
aspectos sociales y discursivos. Para poder dar cuenta de la complejidad del tema
es necesario un marco tedrico que permita a la investigacion recorrer
simultdneamente diversos caminos, asi como también echar mano a diversas
herramientas conceptuales. ElI Analisis Critico del Discurso aparece, entonces,
como un marco idéneo para abordar esta tematica, ya que fue pensado como un
enfoque interdisciplinario que permite elaborar trajes a medida de la problematica
con la que se esta trabajando.

Este método de andlisis habilitard ademas la incorporacion de nociones
que seran centrales para el desarrollo de la investigacion. Una de ellas es la nocion

de género discursivo.

La nocion de género discursivo desarrollada por Bajtin en los afios
cuarenta concibe al lenguaje como un fendmeno indisociable de la vida social. Si
bien desde el Analisis Critico del Discurso hay un reconocimiento a los aportes
bajtinianos, en los ulteriores desarrollos que hacen del concepto de género
discursivo no dejan en evidencia el poderoso caracter de instrumento social que

originalmente tiene la nocién en Bajtin.

En este sentido, consideraré a la argumentacion como una practica
discursiva y como tal estard asociada a diferentes géneros discursivos (textos de

opinidn, ensayos, debates, etc.). Esta adscripcion de la argumentacion a la nocién



de género discursivo me permitira, en diferentes momentos, considerar su
funcionamiento en dos niveles distintos. Por un lado como una disciplina
especifica y por otro lado, como un proceso de construccién discursiva transversal

a todas las disciplinas.

1. El Andlisis Critico del Discurso.

El Analisis Critico del Discurso es el resultado del desarrollo de una serie
de modelos tedrico-metodoldgicos que abordan el estudio del lenguaje desde una

perspectiva critica.

Los abordajes criticos difieren de los abordajes no criticos, no sélo en la
descripcidn de las practicas discursivas, sino ademas en la importancia adjudicada
a la influencia de factores tales como el poder y las ideologias y a los efectos
constructivos que el discurso ejerce sobre las identidades sociales, las relaciones
sociales y los sistemas de conocimientos y creencias, ninguno de los cuales resulta

aparente para los participantes del discurso (Fairclough, 2001).

El Andlisis Critico del Discurso propone una concepcién del discurso
como préactica social lo cual supone, en primer lugar, considerar al lenguaje como
parte de la sociedad, y no como algo externo a ella. En segundo lugar, implica
concebir al lenguaje como un proceso social, y en tercer lugar supone considerarlo
condicionado socialmente por otros factores (no linglisticos) de la sociedad
(Fairclough, 1989)

Los fenomenos lingtisticos son sociales desde el momento en que cuando
las personas hablan, escuchan, escriben o leen, lo hacen en formas que estan

socialmente determinadas y que tienen efectos sociales. Por otra parte, los



fendmenos sociales son linglisticos dado que la actividad del lenguaje que ocurre
en contextos sociales no es simplemente un reflejo de los procesos y préacticas

sociales, sino que forma parte de esos procesos y de esas practicas.

La segunda implicacién de considerar al lenguaje como una préactica social
nos permite establecer la diferencia entre discurso y texto. Un texto es un
producto de un proceso de produccion textual. Fairclough (1995) utilizara el
término discurso para hacer referencia al proceso global de interaccion social del

cual el texto es solo una parte.

Los procesos de interaccion social incluyen, ademas del texto, el proceso
de produccion (del cual el texto es un producto), y el proceso de interpretacion
(para el cual el texto es un recurso). En consecuencia, el andlisis del texto es solo
una parte del analisis del discurso, que también debe incluir el anélisis de los
procesos productivos e interpretativos. Las propiedades formales de un texto
pueden ser consideradas desde la perspectiva del analisis del discurso por un lado
como huellas de los procesos productivos, y por otro lado como claves en los
procesos de interpretacion.

El andlisis de los procesos de produccion e interpretacién debe realizarse
teniendo en cuenta los factores sociales que los determinan. Esto nos lleva a la
tercera implicacién de ver el lenguaje como una préctica social, a saber, el hecho
de estar condicionado factores sociales no linguisticos. Asimismo, el analisis de la
produccion y de la interpretacion de textos tiene que tener en cuenta los recursos
cognitivos que las personas ponen en juego en estos procesos productivos e

interpretativos.

Los recursos cognitivos que se ponen en practica al producir e interpretar
textos son generados socialmente, y su naturaleza es dependiente de las relaciones
sociales. No es sblo la naturaleza de estos recursos cognitivos lo que esta
socialmente determinado, sino también las condiciones de su uso, por ejemplo, es

esperable que se actualicen diferentes estrategias cognitivas cuando se lee un



poema que cuando se lee la publicidad de una revista. Es importante tener en
cuenta tales diferencias cuando se analiza el discurso desde una perspectiva critica
(Fairclough, 1989, 1995).

El discurso implica, entonces, condiciones sociales de produccion y
condiciones sociales de interpretacion. Estas condiciones se relacionan con tres
niveles diferentes de la organizacion social: el nivel de la situacion social, o el
entorno social inmediato en el que ocurre el discurso; el nivel de la institucion
social que constituye una matriz mas amplia para el discurso; y el nivel de la

sociedad como una totalidad.

Cuando el lenguaje es considerado como discurso y como préctica social,
no nos limitamos solamente a analizar textos, ni solamente a analizar procesos de
produccion e interpretacion, sino que analizamos las relaciones entre textos,
procesos, Yy sus condiciones sociales, tanto las condiciones inmediatas del
contexto situacional como las mas remotas condiciones de las estructuras sociales
e institucionales. O, dicho de otra manera, las relaciones entre textos,

interacciones y contextos.

1.1 El método del Andlisis Critico del Discurso

En correspondencia con las tres dimensiones del discurso (textos,
interacciones y contextos), propuestas por el modelo, es posible distinguir tres

dimensiones o etapas, del analisis critico del discurso.

Una primera etapa es de caracter descriptivo y esta orientada a la tarea de dar

cuenta de las propiedades formales del texto.



En segundo lugar, hay que considerar una dimension interpretativa que
concierne a las relaciones entre texto e interaccion. En esta dimension el texto es
concebido como un producto del proceso de interaccion, y como un recurso en el

proceso de interpretacion.

Por ultimo, se encuentra una fase de adecuacion explicativa que concierne a
las relaciones entre interaccion y contexto social, y que debera tener en cuenta la

determinacion social de los procesos de produccion e interpretacion.

Fairclough (2001) desarrolla este modelo de analisis con el objetivo de llegar a
un abordaje que puede ser usado como un método para investigar cambios
sociales. Para que un método de analisis del discurso sea Util para tales fines, tiene

que presentar algunas condiciones minimas.

En primer lugar, es necesario un método de analisis multidimensional. Un
abordaje tridimensional permite explicar las relaciones entre cambio discursivo y
social, y relacionar sistematicamente propiedades detalladas de textos a las

propiedades sociales de eventos discursivos como instancias de practica social.

En segundo lugar, es necesario un método de analisis multifuncional. Las
préacticas discursivas en proceso de cambio contribuyen para modificar el
conocimiento (e incluso las creencias y el sentido comun), las relaciones sociales
y las identidades sociales. Es necesaria una concepcién de discurso y un método
de andlisis que contemplen la relacidn de estas tres areas, es decir, que considere
que los textos simultaneamente representan la realidad, ordenan las relaciones

sociales y establecen identidades.

En tercer lugar, es necesario un metodo de analisis historico. El andlisis del
discurso deberia focalizar la estructuracion de sus procesos articulatorios en la

construccion de textos, y en la constitucion a largo plazo de 6rdenes del discurso.!

! Los discursos reales estan determinados por 6rdenes del discurso socialmente constituidas,
conjuntos de convenciones asociados con instituciones sociales.



Por ultimo, el método debe ser un método critico. En general, las relaciones
entre el cambio discursivo, social y cultural no son transparentes. Un meétodo
critico intentard mostrar las conexiones y las causas que estan ocultas. En este
sentido, un método critico también implica instancias de intervencion, en la
medida que hace transparentes la relacion entre las estructuras sociales y el
discurso, puede constituir un recurso para quienes puedan encontrarse en

situaciones sociales desventajosas (Fairclough, 2001).

1.2.  Aspectos tedrico-metodologicos relativos a la muestra

Los factores que deben ser contemplados en el andlisis de producciones
argumentativas infantiles son de variada naturaleza. Esto nos obliga a instalarnos
en diferentes dimensiones de manera tal que podamos dar cuenta de los diferentes

procesos involucrados en la escritura de estas producciones argumentativas.

En este sentido considero importante sefialar en primer lugar que en el
analisis de la muestra privilegio una perspectiva sociocognitiva de la
argumentacion. La consideracion de la argumentacion desde esta perspectiva es la
gue me permitira explicar la presencia de un fuerte componente ideoldgico en el
proceso de construccion de estrategias argumentativas por parte de los nifios en

edad escolar.

Van Dijk (2006) ha sefialado que los estudios tradicionales y
contemporaneos en la teoria de la ideologia, denotan la ausencia de una
explicacion en lo que concierne a la relacion que existe entre lo social y lo

personal en la realizacion de las practicas sociales. Ignorar esta dimension




cognitiva de la ideologia y limitar el andlisis a las practicas y a las estructuras
sociales resulta en un reduccionismo de los fendmenos sociales y por
consiguiente, en una teoria inadecuada. Las ideologias son, antes que ninguna otra
cosa, sistemas de creencias, Yy los sistemas de creencia al igual que sus relaciones
con los objetos mentales y procesos deben necesariamente ser estudiados también

desde un marco cognitivo (van Dijk 2006:106).

La cogniciéon social consiste en la combinacion de representaciones
mentales socialmente compartidas y los procesos de su uso en contextos sociales
(van Dijk, 2006: 70). Es asi que el andlisis que presento de las producciones
textuales supone siempre la presencia de un sujeto cognoscente en términos

sociales.

Los textos pueden ser analizados como un conjunto de elementos Iéxicos y
gramaticales, pero también es posible analizarlos como un fenédmeno semiético en
el cual estan presentes procesos discursivos y socioculturales. La consideracion de
esta complejidad implicard la utilizacién de una utilizo una metodologia de
trabajo que atienda los mdltiples niveles implicados. Como consecuencia, para el
analisis de los textos producidos por los nifios, recurro al modelo propuesto por el
Analisis Critico del Discurso descripto anteriormente (Wodak y Meyer, 2003). La
concepcion de texto en la propuesta de Fairclough proviene, en buena parte, de la
linglistica sistémico funcional de Halliday (Meurer, 2000) que incorpora al

estudio del texto la nocién de contexto.

Tal como los sefiala Fairclough (1989, 1995) es importante el relevamiento
de rastros y pistas que aparecen en diferentes géneros textuales y que constituyen
la evidencia de los discursos y rutinas sociales que subyacen a ellos. De esta
manera el trabajo con los textos busco dejar en evidencia aquellos elementos en el
discurso argumentativo infantil que constituyen marcas del proceso de produccién
de esos discursos, al mismo tiempo que constituyen valiosas pistas al momento

de la interpretacion.
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Una de las caracteristicas del método de investigacion en Analisis Critico
del Discurso es el alto grado de apertura a la incorporacion de herramientas
conceptuales provenientes de diversas areas disciplinares con el objetivo de
explicar el funcionamiento de cuestiones especificas. Este fendmeno se debe, en
buena medida, a la complejidad de los fendmenos con los que se trabaja desde

esta area de investigacion.

Desde esta corriente de analisis, muchos autores han sefialado la necesidad
de desarrollar herramientas conceptuales que resulten operativas para la solucion
de problemas especificos (Meyer y Wodak, 2003). De acuerdo a Wodak, la
primera pregunta que un investigador debe responder no es ¢Necesitamos una
gran teoria?, por el contrario, un investigador cuyo trabajo se oriente a la solucion
de problemas debe preguntarse ¢Qué herramientas conceptuales resultan
relevantes para este o aquel problema y para este o aquel contexto? Siguiendo las
recomendaciones de Mouzelis (1995, apud Wodak 2003) relativas a la

investigacion social, Meyer y Wodak sefialan la necesidad de:

[...] no agotarse en laberintos teoréticos, no invertir
excesivas energias en la operacionalizacion de las
“grandes teorias” no operacionizables, sino desarrollar
mas bien herramientas conceptuales que resulten
relevantes para problemas sociales especificos (Meyer
2003: 46).

Es en este sentido que la nocién de topoi proveniente de la Teoria de la
Argumentacion constituye para este trabajo una herramienta conceptual relevante

para el andlisis y la clasificacion de los argumentos que aparecen en la muestra.

Esta nocion ya ha sido utilizada en estudios de analisis criticos del discurso
para trabajar tematicas relativas a la discriminacion y el racismo (ver Wodak,
1999, 2003 y Jager, 2003).
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2. Los géneros discursivos

2.1  Lanocién de género desde una perspectiva bajtiniana

La nocion de género discursivo elaborada por Bajtin (2008) parte de la
premisa de que el lenguaje es un fendmeno presente en todas las esferas de la
actividad social. Al usar el lenguaje, el hablante elabora enunciados concretos y

singulares tomando en cuenta los tres elementos que sefialo a continuacion.

En primer lugar selecciona el contenido tematico de su enunciado. Este
contenido tematico suele estar fuertemente marcado por las circunstancias de
produccion del mismo: de ahi que existan temas apropiados o no para

determinadas situaciones.

En segundo lugar opta por un estilo, esto es, la seleccién que realiza el
hablante de recursos Iéxicos y gramaticales de la lengua. Este elemento va a estar
determinado tanto por las circunstancias de produccion del enunciado como por el
contenido tematico del mismo. Es decir, el hablante realizaré esta seleccién Iéxica
y gramatical de acuerdo a la situacion social en que se encuentre y al tema en

cuestion.

Por dltimo, encontramos la composicion o estructuracion que el hablante
realiza de sus enunciados. Esta instancia de composicion también va estar

determinada por las anteriores.

Tal como se ve, los tres momentos —contenido tematico, estilo y
composicion- se encuentran en relacion de dependencia y a su vez estan

determinadas por la esfera comunicativa en la que se desarrollen. Asi, que si bien
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cada enunciado por separado es singular y concreto, cada esfera de uso de la
lengua desarrollara una serie de tipos fijos de enunciados que Bajtin denominara

géneros discursivos.

Las diferentes instancias de interaccion social en las que participan los
individuos propiciaran el desarrollo de précticas discursivas especificas. Es decir,
distintas actividades sociales determinaran diferentes usos del lenguaje. Si
tenemos en cuenta la gran variedad de actividades que tienen lugar en nuestra vida

social tenemos como resultado una gran variedad de géneros discursivos.

Entonces, un género discursivo es un uso convencional, esquematicamente
fijo, relativamente estable de utilizar el lenguaje en un tipo particular de actividad
social. Se trata de formas del lenguaje prescriptivas que el hablante elige de
acuerdo a su adecuacion con la situacion concreta. En este sentido, el género
discursivo constituye un instrumento semidtico complejo que nos permite
producir y comprender textos. Su importancia es fundamental ya que —como
sefiala Bajtin- la comunicacion verbal seria casi imposible si los individuos

tuvieran que construir sus enunciados siempre como la primera vez.

Es necesario sefialar la extrema heterogeneidad de los géneros discursivos
que pueden ser tanto orales como escritos. En ellos se puede incluir desde un
breve intercambio conversacional en un ascensor hasta una extensa novela. Bajtin
realiza una distincion entre los géneros discursivos primarios y los géneros
discursivos secundarios. Estos ultimos surgen en condiciones de comunicacion
mas complejas y organizadas y son desarrollados por lo general de manera escrita.
Puede suceder que durante el proceso de formacion los géneros discursivos
secundarios absorban y reelaboren géneros discursivos primarios. Asi, por
ejemplo, es posible que dentro de una novela encontremos una carta o un dialogo,

pero presentados como un fendmeno artistico y no un suceso de la vida cotidiana.
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Algunos autores sostienen, siguiendo la propuesta bajtiniana, que los
géneros pueden funcionar como la unidad de andlisis que explica los procesos de

construccion de la lengua tanto a nivel oral como escrito.

Los generos que Bajtin denomina primarios constituyen el nivel real al
cual se enfrentan los nifios en las practicas del lenguaje. Desde muy pequefios los
nifios presencian o forman parte de interacciones sociales cotidianas en las que
se manejan diferentes géneros discursivos: conversaciones en el hogar, visitas al
médico, idas al supermercado, etc. De esta manera van adquiriendo ciertas
destrezas para decir lo correcto en el momento oportuno. Los géneros, entonces,
funcionan como un instrumento que los niflos puedan utilizar en nuevas
situaciones. A medida que el nifio afina el uso de este instrumento y aprende a
manejarlo en diferentes actividades sociales desarrollard géneros discursivos
secundarios. Un momento clave en este proceso de complejizacion de los géneros
lo constituye la escolarizacion. Es en la escuela donde el nifio entra en contacto

sistematico con géneros discursivos secundarios.

2.2 La nocion de género discursivo en el Analisis Critico del Discurso.

El Analisis Critico del Discurso retoma la nocion de género discursivo
introducida por Bajtin. Asi, Fairclough (2003) utiliza el término género discursivo
para designar un conjunto de convenciones relativamente estables que esta
asociado a un tipo de actividad socialmente aprobado, como por ejemplo, una
conversacion informal, una lista de compras, una entrevista de empleo o un

articulo cientifico.
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De acuerdo a esta corriente de analisis, un género implica no solamente un
tipo particular de texto, sino que también implica una serie de procesos
especificos de produccion, distribucion y consumo de textos. En consecuencia,
cada género ocurre en determinado contexto e involucrard a diferentes agentes que

lo producen o lo consumen, es decir, lo leen o lo interpretan (Meurer, 2000).

Es necesario sefialar que, a pesar de la importancia del concepto de género
en el Analisis Critico del Discurso, el estudio de los géneros textuales no ha
recibido un tratamiento sistematico por parte de esta corriente de analisis. Este
fendmeno ha sido resefiado por investigadores identificados con tradiciones en la
linea de analisis de género como el caso de Swales y Bathia (apud Meurer, 2000)

En este sentido, es posible que la ausencia de este tratamiento sistematico
tenga su origen en ciertas dificultades asociadas a la nocién de género. Dentro de
estas dificultades, Fairclough (2003) sefiala que el concepto de género puede ser
definido sobre diferentes niveles de abstraccion. El autor ejemplifica con la
narrativa que constituye un género, pero también lo es el reporte o informe en el
sentido que es una narrativa factual acerca de sucesos reales, de la misma manera
que también es un género el informe televisivo de noticias, una forma ain mas

especifica de reporte.

La nocidn de género aparece en el analisis del discurso como un concepto
problematico en la medida que opera en diferentes niveles de abstraccion. De
acuerdo a Fairclough, la narrativa, la argumentacion, la descripcion, y la
conversacién son géneros de un gran nivel de abstraccién; se trata de categorias
que trascienden redes de practicas sociales particulares. Por otro lado hay otro
tipo de categorias (por ejemplo, diferentes tipos de narrativa: narrativas
conversacionales, las historias en la prensa y la television, las historias que los
pacientes cuentan en terapia) que estan mas especificamente situadas en términos

de précticas sociales.
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Fairclough afirma que, teniendo en cuenta que un género puede estar
vinculado simultdneamente a una practica social particular y a una red de
practicas sociales, éste deberia cambiar en alguna de sus dos formas su
denominacion. Es asi que propone retomar la denominacion de pre-género
propuesta por Swales (apud Fairclough, 2003) para definir las categorias

genéricas mas abstractas.

De todas formas sefiala que esto no resuelve enteramente el problema dado
que existen categorias tales como la entrevista o el reportaje que son menos
abstractas que la narrativa o la argumentacion, y evidentemente trascienden una
red de préactica. Fairclough sostiene, siguiendo a Giddens (apud Faircluogh, 2003)
que estos géneros gque han sido desencajados de las redes de practicas sociales en
las que inicialmente se desarrollaron a través de un proceso socio-historico

actualmente estan disponibles como un tipo de tecnologia social.

Como consecuencia de estas dificultades asociadas al concepto, el autor
considera util la elaboracion de una terminologia para evitar una confusion entre
los diferentes niveles de abstraccion. De esta manera, propone la nocioén de pre-
género para las categorias mas abstractas como la narrativa, género desencajado
para aquellas menos abstractas como la entrevista, y género situado para géneros
que son especificos a una red de practica particular como, por ejemplo, la

entrevista etnogréafica.

Las referencias a la nocion de género discursivo en los trabajos de
Fairclough dejan en evidencia su preocupacién por los aspectos formales del
fendmeno, es decir, el formato textual en el que el género aparece en forma de
producto. Incluso, los conceptos que involucrarian elementos de caracter mas
procesual y dinamico, tales como narrativa y argumentacion, aparecen en este
modelo en una suerte de estado anterior al género (pre-género). En este sentido,

Fairclough, al privilegiar este tipo de aspectos, deja por el camino el caracter de
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potente instrumento epistémico y semiotico que tienen los géneros discursivos en

la formulacion original de Bajtin.

La dimensién de funcionamiento epistémico y semiotico de los géneros
discursivos encuentra en la actualidad su desarrollo en los estudios de caracter
mas aplicado, fundamentalmente, al &mbito de la educacion. Ahora bien, el
desarrollo del concepto en el ambito de campos aplicados a la educacién, sumara
a la complejidad y dificultad original de la nocién de géneros discursivos, la
problematica adicional de transformar saberes cientificos en saberes a ser

ensefiados en la praxis escolar (Oliveira, 2009).

2.3  El problema de los géneros discursivos en la escuela

En los dltimos afios son muchos los campos disciplinares desde los que se
que abordan el estudio de los géneros discursivos. Es asi que en la actualidad
existen estudios que se nutren en diferentes corrientes epistemolédgicas como el
cognitivismo, el interaccionismo sociodiscursivo, la pragmatica y la semiética, y
situados a su vez en dominios diversos, como por ejemplo, en lo escolar, en lo

profesional, en lo académico, en lo publico, en lo privado, en lo digital, etc.

Oliveira (2009) ha sefialado que en estos estudios conviven, por un lado,
un espacio unificador, vinculado a la idea compartida entre los investigadores de
que el género es una entidad compleja y multidimensional; por otro lado, hay un
espacio dispersor, evidenciado por la utilizacion de terminologias fluctuantes y
por los cruzamientos de constructos tedricos diferentes. De acuerdo a la autora, es
esta la razon de que ese constructo resulte controvertido y de dificil abordaje tanto
para aquellos que lo analizan a nivel tedrico como para aquellos que estan

interesados en su aplicabilidad.
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En este sentido, en lo que refiere a su aplicabilidad en la didactica,
tampoco hay, por parte de los diferentes abordajes de género, un consenso. Asi,
Oliveira sefiala que hay autores que afirman que el objetivo no es que los géneros
constituyan objetos reales de ensefianza, sino que hay utilizarlos como cuadros
de actividad social en que las acciones del lenguaje se realizan (Bronckart, 1999).
Otros autores, en cambio, defienden la ensefianza explicita de los géneros,
argumentando que estos se constituirian en instrumentos de cambio social y
empoderamiento (Christie y Rothery apud Oliveira, 1999). En tanto que también
estan los autores que problematizan la ensefianza prescriptiva y formalista de los
géneros, ya que entienden que se trata de entidades dinamicas, plasticas que estan
sujetas a cambios, transformaciones e incluso hasta la desaparicion. Desde estas
ultimas corrientes, se entiende que debido al papel del contexto en el lenguaje,
resulta dificil o imposible elaborar un curriculo escolar en base a géneros. De esta
manera defienden una pedagogia de inmersion (Kern apud Oliveira, 1999),
argumentando que es en el nivel de funcionamiento situado de los géneros que se

descubre lo que puede o no ser dicho o hecho a través de ellos.

Tal como se ve, no existe un consenso en cuanto a como abordar el trabajo
con géneros discursivos en el aula. Muchas veces ademas hay que sumar el hecho
de que los curriculos educativos incorporan esta nocién sin que el docente cuente

con las herramientas necesarias para su abordaje en la praxis escolar

Nuestro pais no ha estado ajeno a esta problematica, es asi que mas
adelante, cuando analice el Programa de Educacion Inicial y Primaria, retomaré

estas cuestiones.
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3. La argumentacion.

3.1 Lanocién de topos

Ademés de la nocién de género discursivo, otro concepto central que
articula este trabajo es el concepto de topoi proveniente de la retorica clésica y

reformulado en la actualidad por la Teoria de la Argumentacion.

La Teoria de la Argumentacion plantea que el principal valor del lenguaje
es el argumentativo. De acuerdo a esta teoria es el propio discurso el que impone
una interpretacion argumentativa mediante el uso de determinados mecanismos
linguisticos (Pons, 2002). En los dltimos afios esta teoria se ha visto potenciada
abriendo paso a una argumentatividad radical que define a todo el lenguaje como

argumentativo:

Nunca hay valores informativos en el nivel de la frase. No
solo no hay frases puramente informativas, sino que ni
siquiera hay en la significacion de la frase componente
informativo, lo que no significa que no haya usos
informativos de las frases. [...] tales usos (pseudo)
informativos son derivados de un componente mas
“profundo” puramente argumentativo (Anscombre y Ducrot
1994: 214).

Un concepto fundamental en la Teoria de la Argumentacion es la nocion
de topos proveniente de los estudios retoricos clasicos. Aristoteles definid este
concepto como el lugar donde se extraen los argumentos. Es decir, para

Aristoteles, un topos es un elemento de una topica, no es un argumento en si
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mismo sino el lugar en donde se encuentran. Se trata de lugares comunes,

principios generales que gozan del consenso de la comunidad.

La teoria de la argumentacion en la lengua propuesta por Anscombre y
Ducrot (1994) surge a partir de la observacion de secuencias discursivas
(encadenamientos) cuya articulacion no puede ser explicada sobre la base de los
contenidos informativos. Anscombre (1995) ejemplifica este fendmeno de la

siguiente manera:
1. Pon un cubierto més: puede que Maria venga a cenar esta noche.
2. Quita un cubierto: puede que Maria no venga a cenar esta noche.
3. Ponun cubierto mas: puede que Maria no venga a cenar esta noche. *
4. Quita un cubierto mas: puede que Maria venga a cenar esta noche.*

A partir de este ejemplo Anscombre sostiene que los encadenamientos
argumentos+conclusién estan sometidos a restricciones que no estan vinculadas
con los contenidos informativos de las palabras. De esta manera, llega a una
conclusion preliminar, afirmando que parte de la retérica estaria incluida en la

pragmatica, tratdndose de esta forma de una pragmatica integrada.

Sin embargo, una serie de contraejemplos lleva a los autores a revisar su
posicion. Asi, una consecuencia de la teoria original seria que el correspondiente
negativo de un enunciado debe llevar a las conclusiones opuestas de su

correspondiente positivo:
1. No le compres ese regalo: vale 5.000 ptas.
2. No le compres ese regalo: sélo vale 5.000 ptas.

El enunciado (1) resulta ambiguo: o bien el locutor es generoso y busca un
regalo caro, o, por el contrario, es tacafio y busca ahorrar. De esta manera,

Anscombre sostiene que para interpretar el enunciado (1) es necesario recurrir a
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un principio ideoldgico implicito. Es decir, la relacion entre el argumento y la
conclusion no es una relacion binaria, sino que existe un tercer elemento que
funciona como nexo entre las dos partes. Este tercer elemento es el que recibe la
denominacion de topos. Anscombre (1995) define los topoi de la siguiente

manera:

Son principios ideologicos, compartidos por una
comunidad linglistica mas o menos extensa, y que si bien
sirven para la construccién arbitraria de representaciones
ideoldgicas, se presentan siempre como si fueran
exteriores al locutor, y por consiguiente, totalmente
objetivos. (1995: 301)

Anscombre propone que incluso el significado de una palabra esta

constituido por un haz de topoi. Tomemos por ejemplo el siguiente enunciado:
Le he hecho un gran favor a Juan, y aun estoy esperando las gracias.

El autor sostiene que si bien es interpretado sin dificultades, descansa
sobre una ética posible pero no obligatoria: un servicio prestado exige una
contrapartida. Incluso la nocién de gratitud no puede ser comprendida fuera del
marco de una ética como la antes mencionada. Incluso, la palabra gratitud evoca
un topos como un favor hecho merece reconocimiento. De esta manera, pare
Anscombre el significado léxico no es de ninguna manera la descripcion de un
referente, y los objetos que aparecen en el discurso constituyen objetos
discursivos creados por y para el discurso. En otras palabras, la orientacién

argumentativa aparece en la lengua ya desde el nivel Iéxico.

En este sentido, Furlanetto (2006) sefiala que, si la argumentacion puede
estar ya en el léxico, las palabras constituyen apenas potencialidades para
significar; solo funcionan efectivamente, produciendo sentido, cuando se

materializan en enunciados. De esta manera, para Anscombre las palabras pasan a
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ser concebidas, en la seméntica argumentativa, como depdsitos de topoi
(Furlanetto, 2006).

Desde la Teoria de la Argumentacion, Anscombre y Ducrot (1994) definen
al topos como una relacion discursiva entre dos proposiciones interdependientes
que puede ser considerada como una estructura argumento-conclusion. Para estos
autores la utilizacion de los topoi constituye una estrategia para la construccién de
representaciones ideoldgicas con el objetivo de legitimar un enunciado en una
interaccion particular. De esta manera, los topoi son preexistentes a la interaccion
ubicandose a nivel de las creencias sociales y se recurre a ellos para legitimar un

discurso:

De manera general el uso de estos “topoi” tiene como
finalidad la construccién de representaciones ideoldgicas
que no se declaran como tales, y su gran poder persuasivo
procede del hecho de que, si bien el locutor los convoca
libremente, estos “topoi” se presentan como si fueran
exteriores a €l, y consecuentemente objetivos (Anscombre y
Ducrot 1994: 249).

Ducrot tiende a ver en los topoi conjuntos sin limites precisos de
relaciones complejas entre palabras. Las estructuras fraseoldgicas y los elementos
Iéxicos ejercen coercion sobre los encadenamientos argumentativos en la medida

en que es alli donde estan los topoi, entre la lengua y el discurso.

De acuerdo a Bruxelles y de Chanay (1998), la teoria de los campos
topicos léxicos puede ser considerada como el producto de una aplicacion a todo
el conjunto de la lengua de la teoria del valor argumentativo. Para estos autores la
re-introduccion del término topos no es en absoluto inocente: de ahi el interés por
el anclaje linguistico de los topoi, pues la argumentacién es por definicion
interactiva, y la lengua es precisamente el punto de encuentro de las

subjetividades (Bruxelles y de Chanay, 1998:2).
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De acuerdo a estos autores los topoi tienen como objetivo la construccion
de una serie de representaciones cognitivas que otorgan legitimidad a un
enunciado en una interaccion concreta. Esto permite rastrear los referentes
ideoldgicos de la argumentacion e identificar cuéles son los topoi que se utilizan

en una argumentacion. En este sentido Marti sefiala:

...estas estructuras de topoi (0 tdpicas) no solo permiten
dar sentido al discurso, sino que también constituyen
sistemas cognitivos mediante los cuales interpretamos el
mundo, y que, en Ultima instancia, nos proporcionan
esquemas Yy secuencias ldgicas entre  distintos
acontecimientos; o, dicho de otra forma: la préactica social
cotidiana se apoya en la forma en que distintos topoi se
relacionen y articulen en estas estructuras discursivas
(Marti, 2006: 7).

Para algunos autores, el topos funciona como una garantia del
encadenamiento discursivo (Toulmin, 1958), para otros como una ley de pasaje
(Grize, 1990) y para otros como un principio compartido por la comunidad y por
lo tanto funciona también como un presupuesto que da sentido polifénico al acto

de la argumentacion (Pons, 2002).

Algunos autores desde el marco tedrico del Andlisis Critico del Discurso

han retomado esta nocion de topos:

Al operar como un “fluir de conocimiento”- 'y como el
conjunto del conocimiento societal enmarafiado en toda la
historia-, el discurso crea las condiciones para la
formacion de sujetos y la estructuracion y configuracion
de las sociedades.

Los distintos discursos se hallan entretejidos o
enmarafiados unos con otros como sarmientos o trenzas.
Ademas no son estaticos, sino que se hallan en constante
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movimiento, lo que da lugar a una “masa de devanado
discursivo” que al mismo tiempo da como resultado el
“exuberante y constante crecimiento de los discursos”. Es
esta masa la que el andlisis del discurso se esfuerza en
desenredar.

Un importante medio de vincular reciprocamente los
discursos es el simbolismo colectivo. Los simbolos
colectivos son “estereotipos culturales (frecuentemente
Ilamados topoi) que se transmiten y utilizan de forma
colectiva” (Jéger, 2003: 65).

Por su parte Wodak utiliza la nocion de topoi en su analisis de las diferentes

formas de exclusién y discriminacion social:

Dentro de la teoria de la argumentacion, los topoi o los
loci pueden describirse como aquellos elementos de la
argumentacion  que forman parte de las premisas
obligatorias, ya tengan estas un caracter explicito o
precisen de inferencia. Son justificaciones relacionadas
con el contenido, también conocidas como “reglas de
conclusion”, que vinculan al argumento o a los
argumentos con la conclusién, esto es, con lo que se
pretende afirmar. Como tales, los topoi o los loci justifican
la transicién del argumento o argumentos a la conclusion.
(2003: 115)

3.2 El enfoque dialogal de la argumentacién y la teoria polifonica de la

enunciacion.

En su andlisis de las diferentes teorias y perspectivas de la argumentacion,

Plantin (2012) sostiene que el enfoque dialogal de la argumentacion surge como
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respuesta a la insatisfaccion generada por los modelos puramente monoldgales de

la argumentacion que surgieron desde la década del ochenta:

El modelo dialogal renuncia a ver en la argumentacion
algo elemental, en todos los sentidos del término, y se
propone repensar la actividad argumentativa dentro de un
marco ampliado, donde la enunciacién esta situada sobre

un fondo de dialogo (Plantin 21012: 57).

En este sentido Schiffrin afirma que la argumentacién no constituye un

modo discursivo ni puramente monoldgico, ni puramente dialdgico, sino que es

un discurso a través del cual los locutores sostienen posiciones discutibles

(Schiffrin, 1987: 17). Resulta necesario, entonces, encontrar algun tipo de

nociones que puedan dar cuenta este proceso bifasico que acontece en una

actividad argumentativa.

Siguiendo a Plantin, los conceptos de polifonia y de intertextualidad pueden

resultar operativos al momento de extender la concepcion dialogada de la

argumentacion al discurso monoldgico:

En la teoria de la polifonia, el ‘‘fuero interno” es visto
como un espacio dialogico, donde se atribuye una

‘

proposicion a una ‘“‘voz”, con relacion a la cual
interlocutor se sitGa. Resulta un dialogo interior, liberado
de las restricciones del cara a cara, pero que se mantiene
como discurso bifronte que articula argumentaciones y
contra argumentaciones. Ademas, el estudio de
argumentacion dialogada es necesariamente intertextual
[...] la nocion de intertextualidad reduce el papel del
locutor, que no es mas que una instancia de reformulacién
de discursos ya proferidos en otro lugar (Plantin, 2012:

58).
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La semantica argumentativa plantea la posibilidad de una teoria polifonica
de la enunciacion, es decir, la coexistencia en el interior del enunciado de
diferentes perspectivas o puntos de vista que pueden provocar una situacion de
tension dentro del mismo (Furlanetto, 2006). Este proceso acontece en la medida
que un mismo locutor puede manifestarse a través de diferentes enunciadores, con
los cuales el locutor no debe necesariamente concordar, incluso puede estar en

franca confrontacion con ellos.

Furlanetto (2006) sostiene que la reintroduccién de la nocién de topos doto
de mayor consistencia a la teoria de la argumentacion en la medida que dicha
nocion funciona como un regulador entre la lengua y el discurso. De acuerdo a la
autora, los valores argumentativos se encuentran en toda la estructura de la lengua
en forma de topoi. En este sentido, todos los operadores lingdisticos constituyen la

manifestacion de un topos:

Comprender a argumentacao na lingua implica admitir
que ela funciona solo sob o principio do topos, nesse
sentido, os “operadores” em geral (N0 apenas
conetivos, mas também nomes substantivos, adjetivos e
advérbios) sdo particulas da lingua que remetem aos
topi (manifestando pontos de vista de enunciadores),
que, implicitos, na enunciacdo do enunciado,
possibilitam a passagem a uma conclusdo. O topos
aparece, pois, como principio do encadenamento
argumentativo. Isso tambén significa que se esta
dialetizando o interior (da lingua) e o exterior: ndo sao
apenas condicdes internas a lingua que determinam as
possibilidades argumentativas (Furlanetto, 2006: 4).

De esta manera, para rastrear la orientacion argumentativa es necesario
analizar los topoi convocados en el enunciado. Estos topoi, a su vez, revelaran a

los diferentes enunciadores que entran en tension dentro del propio enunciado.
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De acuerdo a la autora un topos presupone siempre un enunciador real o
virtual. Los topoi constituyen evidencias, voces en la sombra, una especie de
premisa de caracter cultural que proviene de una memoria discursiva: Com 0s
topoi “algo fala” em nossa fala, mas € a situacdo argumentativa que da o tom e o

estilo as vozes convocadas para funcionar como cenario (Furlanetto, 2006 ).

En este sentido, el hecho de que cada topos se corresponda con la
perspectiva de un enunciador posible, introduce el fenémeno en el marco de la

teoria polifonica.

Esta vision de la argumentacion potenciada con el aporte de la teoria
polifénica de la enunciacion permite relacionar las diferentes perspectivas o
puntos de vista presentes en el interior del enunciado, poniendo de manifiesto las
relaciones tensas que existen entre ellas. Esta tension se origina en el hecho de
que a partir de un mismo locutor es posible captar varios enunciadores, con los
cuales el locutor no concuerda necesariamente, e incluso puede estar en franca
confrontacién. Estos enunciadores se hacen visibles a través de los topoi
convocados. Los topoi presuponen siempre un enunciador, de aqui su implicacion

en una teoria polifénica.
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SEGUNDA PARTE

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

El primer acercamiento realizado a este tipo de producciones textuales lo
realicé a partir del proyecto Matriz social de la pedagogia linglistica en Uruguay
dirigido por Beatriz Gabbiani. En el marco de este proyecto se implementd una

prueba piloto en diferentes escuelas de la capital del pais.

El objetivo que la prueba se proponia consistia en analizar los procesos de
construccion de textos a través de diferentes operaciones discursivas (narracion,
descripcion y argumentacion) en el marco de la implementacién del nuevo
Programa de Educacion Inicial y Primaria. Este documento incorpora en sus
fundamentos la ensefianza de la lengua desde una perspectiva discursiva. Es asi
que el primer capitulo de esta segunda parte estd dedicado al analisis de los

fundamentos y contenidos del Programa de Educacién Inicial y Primaria.

En ese primer capitulo, intentaré delimitar cual es el lugar que se le asigna
a la argumentacién en el Programa. Este andlisis persigue dos objetivos. En
primer lugar determinar qué consideraciones realiza en relacion con los géneros
discursivos y la argumentacion. En segundo lugar, cuales son los contenidos
curriculares que se proponen al docente para abordar el trabajo con géneros

discursivos y argumentacion en el aula.

En lo que concierne a la argumentacion, la prueba piloto pedia la
elaboracion de un texto de opinidn a partir de la consigna: ¢Qué es méas adecuado
para ir a la escuela: usar uniforme, tunica o que cada uno vaya como quiera?”.
Esta consigna se aplicd en escuelas ubicadas en diferentes zonas de Montevideo:

una escuela privada donde concurren nifios de clase media, una escuela publica
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donde concurren nifios de clase media/baja y dos escuelas publicas ubicadas en

zonas consideradas de contexto critico.

En el caso de la escuela privada la consigna se aplicé en un grupo de
cuarto afio donde se obtuvieron seis producciones escritas (cinco de nifias y una
de un vardn); un grupo de quinto afio donde se obtuvieron nueve producciones
(cuatro de nifias y cinco de varones); y un grupo de sexto afio donde se obtuvieron

once producciones escritas (cinco de nifias y seis de varones).

En el caso de la escuela pablica a la cual concurren nifios de clase
media/baja, la consigna se aplicd en cuarto afio y se obtuvieron dieciséis

producciones escritas (diez de nifias y seis de varones).

Por altimo esta consigna se aplico en cuarto afio de una a la cual concurren
nifios pertenecientes a familias de nivel socioeconémico bajo y alli se obtuvieron

dieciocho producciones escritas (cinco de nifias y trece de varones).

En el capitulo dos de esta segunda parte presento el analisis de los sesenta
textos obtenidos a partir de la aplicacion de esta primera consigna®. Como se vera
mas adelante, las condiciones de produccién de estos textos en un marco
institucional asociadas al hecho de que la consigna aludia a un objeto simbdlico
de la institucion escolar, dio como resultado producciones escritas muy

condicionadas por el discurso hegemonico institucional.

Como consecuencia de los resultados de este primer analisis incorporé
una segunda consigna que no involucraba objetos simbdlicos de la institucion
escolar. El objetivo de esta segunda consigna era poder determinar qué otros

factores intervenian en el proceso de argumentacién de los nifios cuando las

Z La transcripcion de todos los textos producidos por los nifios sigue en todos los casos criterios
ortogréficos.

29



condiciones de produccion del discurso institucional se relativizaban con una

consigna alejada de las préacticas escolares.

Es importante sefialar que esta segunda consigna se aplico solo en quinto
y sexto afio de una escuela publica y quinto afio de una escuela privada. Las dos
instituciones se encuentran ubicadas en el mismo barrio. Esta reduccion en el
namero de escuelas respondio al hecho de que el andlisis de la muestra anterior no

evidencid diferencias significativas que ameritaran una muestra representativa.

La consigna presentada fue la siguiente: Caperucita Roja vs. Lobo Feroz.
El juicio final. Luego de tanta tinta derramada en torno a las peripecias de estos
dos personajes, los encontramos hoy frente a un juez. Cada uno de ellos nos
contard su version. Luego de oir los dos testimonios debes optar por ser el
abogado de uno de ellos. ;A quién defenderias? ¢Qué argumentos presentarias
para su defensa? A continuacion se presenta el testimonio del Lobo Feroz y de
Caperucita Roja exponiendo cada uno su punto de vista de los hechos ocurridos

en el cuento clasico®.

En esta consigna ademas de incorporar una tematica ajena a las practicas
escolares, se pide al nifio que se aleje de su rol de alumno para escribir desde un
lugar ficcional de abogado. El andlisis de las producciones escritas con esta

consigna se desarrolla en el capitulo tres de esta segunda parte.

Por ultimo, en el capitulo cuatro de esta segunda parte me centro en el
analisis del funcionamiento del discurso argumentativo en otra dimension. Se trata
de una dimension dialogica y polifonica que si bien recorre toda la muestra

aparece claramente en las dos producciones textuales que se analizan.

¥ Ver en el Anexo la consigna que incluye ambos testimonios.
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1. LA ARGUMENTACION EN EL PROGRAMA DE EDUCACION
INICIAL Y PRIMARIA

La elaboracion del Programa de Educacion Inicial y Primaria se
caracteriz6 por la implementacion de dos procedimientos innovadores. Por un
lado una amplia participacién docente a través de la integracion de grupos de
trabajo, salas docentes nacionales, jornadas de reflexion y analisis, asambleas
técnico-docentes. Por otra parte, la participacion de profesores de ensefianza
secundaria en caracter de invitados, quienes organizaron los contenidos a ser

ensefiados por areas de conocimiento (ANEP, 2008: 3).

Como resultado de la implementacion de estos procedimientos surge,
entonces, este documento que se estructura en la forma que detallo a

continuacion®:

1- Una introduccion en la que se desarrollan brevemente algunos
aspectos generales y las especificidades que plantea la

Educacién Rural y la Educacion Inicial.

2- Un capitulo dedicado a desarrollar la fundamentacion general y

los fines que el Programa persigue.

3- El desarrollo de las  Fundamentaciones por Areas vy
Disciplinas, en donde se desglosan el area de conocimiento de
lenguas (con un apartado para segundas lenguas y lenguas
extranjeras), el area de conocimiento matematico, el area de
conocimiento artistico, area de conocimiento de la naturaleza y

el area de conocimiento social.

* Ver anexo donde se incluye el Sumario de dicho documento para una lectura mas detallada.
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4- Un capitulo en donde se esquematizan Redes Conceptuales por

Areas y Disciplinas”.

5- En el capitulo 5 se detallan los Contenidos por Areas de
Conocimiento. En el caso del Area de Conocimiento de
Lenguas se dedica un apartado a los contenidos en oralidad,
lectura y escritura y otro a segundas lenguas y lenguas

extranjeras.

6- El sexto capitulo estd dedicado a desarrollar el programa de
educacion fisica, en tanto Programa del Area del Conocimiento

Corporal.

7- En este capitulo se desarrollan los contenidos para cada grado
escolar que se organizan en Educacion Inicial (programas para
3, 4 y 5 afios) y Educacion Primaria (primero, segundo, tercero,

cuarto, quinto y sexto grado).

8- Por Gltimo, se plantea algunos ejemplos de trabajo para cada

area de conocimiento®.

Considero necesario comenzar por subrayar que tanto el Programa como
la Ley General de Educacion (2008) sostienen que el principal objetivo de la
educacion es la formacion de una ciudadania critica y reflexiva. Sefialo esto, en la
medida que multiples son los estudios que revelan que la ensefianza de la
argumentacion constituye un factor fundamental para la consecucion del objetivo
que el Programa se plantea (Dolz y Pasquier, 1996; Schnewly y Dolz, 2012;
Plantin y Mufoz, 2011).

> Ver anexo donde se incluye la red conceptual correspondiente al 4rea de lenguas.
®Ver anexo donde se incluye las ejemplificaciones correspondientes al 4rea de lenguas.
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El siguiente fragmento, que forma parte de los Fundamentos del
Programa, evidencia la busqueda de este objetivo, asi como también la

concepcidn de sujeto que se maneja:

La educacién como praxis liberadora se enmarca en la
Teoria Social Critica y representa la posibilidad de
superar los supuestos del positivismo, situando la
educacién como acto politico fundamental (....).

Esta concepcion antropoldgica sitia al hombre en el
camino de la busqueda, de la busqueda de si y de los otros,
de su saber y del saber de los otros, de su cultura y de la
cultura de los otros. La educacion es esencialmente un
proceso de humanizacién, de concientizacion, o sea de
construccion de un pensamiento critico para que el hombre
se haga sujeto de los cambios junto a otros sujetos y asi
transformar la realidad en que viven transformandose. (...)
Educar para los derechos humanos significa pensarlos,
practicarlos, argumentar con ellos, comprenderlos como
conquista de los hombres; reconociendo su historicidad y
por tanto considerarlos universales y obligatorios para
todos los hombres en cualquier situacion. (ANEP, 2008:
18).

El Programa adjudica un papel central al lenguaje para el cumplimiento de
los objetivos que se plantea. En el apartado Solidaridad versus competitividad
que aparece en la Fundamentacion General, explicita el lugar que otorga al

lenguaje en la educacion:

En este escenario la educacion democratica permitira la
recuperacion de la confianza en el hombre como sujeto de
posibilidad, de imaginacion y contribuira a valorar la busqueda
de fines comunes y la construccion de una sociedad de utopia.
Las relaciones sociales se constituiran favoreciendo la
consolidacion de sentimientos de respeto, de valoracion de si
mismo y del otro en situaciones reales. Comienza a tener
importancia lo que dice y piensa el otro.
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El lenguaje adquiere un lugar central en este modelo relacional
y dialogal que exige compromiso y conciencia de participacion.
Decir su palabra implica comprender el mundo, es decir,
pensarlo para poder decirlo.

Hacer suya su palabra, en tanto unidad de sentido y significado,
como construccion intelectual supone que la palabra adquiere
mas poder en la medida en que aumenta la interrelacion entre
pensamiento y lenguaje, de esa forma el pensamiento se hace
mas verbal y el lenguaje mas racional.

Es asi que el lenguaje adquiere un lugar privilegiado en la
democratizacion del saber, en la construccion del conocimiento.

Las escuelas del estado como esferas publicas democraticas
estan llamadas a redefinir sus fines en cuanto a la alfabetizacion
critica de las nuevas generaciones (ANEP, 2008: 24).

Mas adelante en el desarrollo del Area de conocimiento de lengua, el
Programa procede a explicitar cuales son los objetivos especificos que se

persiguen en relacion con la formacion linglistica:

La formacion linguistica sistemética de los alumnos
implica asumir la responsabilidad de introducirlos en el
mundo de la cultura letrada al tiempo que estimular,
mediante la ensefianza sistematica, el desarrollo de la
conciencia reflexiva acerca de la dimension comunicativa,
cognitiva, ludica, estética, social y cultural del lenguaje.
(...)

El lenguaje es la actividad intersubjetiva y es un medio de
socializacion y la forma fundamental de la historicidad del
hombre, por lo cual es también instrumento de
comunicacion e instrumento de la vida practica. Y como
aprehension del mundo, es supuesto y condicion de la
interpretacion del mundo, o sea, del pensamiento en todas
sus formas. (...)

La ensefianza de la lengua se orientara a ofrecer las
oportunidades para que los alumnos comprendan textos
orales y escritos adecuados a diversas situaciones de
comunicacion, para lo cual deberan apropiarse de los
aspectos convencionales del sistema asi como de las
estrategias discursivas. Para favorecer esta apropiacion no
basta con promover el uso, sino que el maestro debe

34



ensefiar en forma sistematica y cada vez mas profunda a
reflexionar sobre la propia lengua, como sistema y como
instrumento de comunicacion y socializacion (ANEP, 2008:
42).

En el mismo apartado, el Programa propone como objetivo lograr el
desarrollo de una competencia metadiscursiva que permita un mejor dominio de
los diversos géneros que habiliten al nifio a hacer parte o hacer frente a la cultura
en que viven (ANEP, 2008: 44).

En cuanto a la nocion de género y texto el programa sostiene:

El discurso en la situacion de enunciacion

Se apuesta a una proyeccion pedagdgica que permita la
basqueda de un mayor desarrollo de la competencia
metadiscursiva para que los hablantes dispongan de un
mejor saber sobre los diversos géneros. Por lo cual, el
proceso de aprendizaje permite el acceso a mayores niveles
de dominio discursivo, de autonomia y de poder
argumentativo, para conscientemente hacer parte o hacer
frente a la cultura que estan viviendo

El texto

Existen diferentes formaciones discursivas, es decir,
instituciones o practicas sociales desde las que se producen
diferentes géneros discursivos. Estos generos discursivos
son textos predeterminados por complejas condiciones
socio-histdricas que son las responsables de la puesta en
texto de un discurso. (...)

El texto, que es lo que hay que ensefiar, responde a
intencionalidades y usos. Los mismos se trabajaran desde
los géneros discursivos y sus distintas intenciones: Textos
para narrar, textos para explicar y textos para persuadir.
La diversidad de géneros discursivos es tan grande que
enfocarlos a todos desde el mismo angulo no es posible, el
parametro mas orientador es la funcionalidad de los
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textos, en vinculacion con la intencion del enunciador,
porque permite incorporar diversidad de formatos a un
mismo género, con la condicién de que se cumplan
determinados requisitos que son m&s pragmaticos que
formales (Lepre C, 2004).

Asi, distintas intenciones del enunciador determinan
diferentes organizaciones textuales que para su analisis
pueden clasificarse como narracion, explicacion vy
persuasion. Una vez determinadas las intenciones, se
puede abordar el texto como producto linguistico,
reconociendo en él distintas estructuras modélicas. Sucede
a menudo que los textos combinan diferentes estructuras
(narrativas, descriptivas, explicativas, dildgica-
conversacionales y argumentativas) (ANEP, 2008: 44-45).

Como vemos, el Programa toma como punto de partida para la formacion
linglistica el concepto de género discursivo. Al hacerlo, opta por una definicién
de corte bajtiniano considerando las complejas condiciones socio-histéricas que
determinan la puesta en texto de un discurso (Bajtin, 2008). Dada la amplia
diversidad de géneros discursivos el programa toma como criterio de clasificacion
la funcionalidad de los textos en vinculacién con la intencién del enunciador. De
esta manera procede a clasificarlos en: textos que narran, textos que explican y
textos que persuaden (ANEP: 45). Toda la organizacién del programa en el area
de lengua se inscribe en alguno de estos tres tipos textuales (capitulo 5:
Contenidos por areas de conocimiento, capitulo 7: Programas con contenido por

grado escolar).

En relacién con los fines de este trabajo de tesis, el fendmeno mas
interesante hasta esta parte de la lectura del Programa es la constatacion de la
ausencia de referencia a los textos argumentativos. Cabria esperar que desde una
concepcion del lenguaje tal como la que se ha planteado, con una concepcion del
sujeto como la que ha sido propuesta y con los objetivos que se pretenden

alcanzar, el trabajo con los textos argumentativos deberia ser ineludible.
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La lectura de los capitulos 5 y 7 habilita a realizar dos interpretaciones de

esta ausencia.

Una primera lectura puede sugerir que el programa pareceria instalar el
tema de la argumentacion a caballo entre los textos que explican y los textos que
persuaden. Partiendo desde este punto de vista funcional que propone el
Programa y que simplifica notablemente la complejidad de las producciones
textuales, los textos argumentativos podran entrar en la clasificacion de textos que
persuaden cuando la intencion del enunciador es persuadir, o dentro de los textos
que explican cuando la intencion del enunciador es explicar. En esta
interpretacion estamos considerando la distincion clasica entre persuadir y

convencer.

Una segunda lectura puede sugerir que se presupone a la argumentacion

como un sub-tipo de persuasidn, aunque no lo explicita.

En relacién con la distincion entre la conviccion y la persuasion, Perelman
y Olbrechts-Tyteca (2006) sefialan:

Para aquel que se preocupa por el resultado, persuadir es
mas que convencer, al ser la conviccion solo la primera
fase que induce a la accién. Para Rosseau, de nada sirve
convencer a un nifio.... (si N0 se sabe persuadirlo). En
cambio para aquel que esta preocupado por el caracter
racional de la adhesién, convencer es mas que
persuadir....Para Pascal, al autémata €S a quien se
persuade, y entiende por autémata al cuerpo, la
imaginacion, el sentimiento, en una palabra, todo lo que
no es en absoluto, la razon (2006: 65).

Mas adelante los autores sostienen:
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Nosotros, nos proponemos llamar persuasiva a la
argumentacion que solo pretende servir para un auditorio
particular, y nominar convincente a la que se supone que
obtiene la adhesion de todo ente de razon (2006: 67).

En base a estas distinciones, puede resultar curioso que el Programa apele
al concepto de persuasion excluyendo al concepto de argumentacién —al menos
en su explicitacion- como criterio para la clasificacion de textos, en la medida que
para la formacion de una ciudadania critica y reflexiva es necesario presuponer un

sujeto racional.

Ahora bien, en el capitulo 5 del Programa, donde se presentan los
contenidos por reas de conocimiento nos encontramos con la aplicacion de la
clasificacion en textos que narran, textos que explican, textos que persuaden, a

contenidos especificos:
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Contenidos por areas de conocimiento:

Textos que explican

Textos que persuaden

ORALIDAD

Tres afios

Cuatro arnos

Cinco anos

La conversacion sobre temas
de interés cientifico con
apoyo icénico.

La caracterizacion de:

-Los habitantes de la
comunidad.

- Los seres Vvivos.

La explicacion de actividades
experimentales y
socioculturales

Las opiniones en situaciones
cotidianas.

- Ladiversidad de
registros formales e
informales.

Las formulas de cortesia en
el contexto escolar.

Las opiniones:
-En las actividades ludicas.

- En situaciones cotidianas.

*Los nexos que expresan
relacion causa-efecto

(el “porque™).

Las opiniones sobre los roles
en la familia.

El didlogo en el juego de
roles.

Tabla 1. Contenidos a desarrollar en relacion con los textos que explican y los textos que

persuaden en tres, cuatro y cinco afios (ANEP, 2008: 145-151).

Observamos que los textos que explican en estos tres primeros niveles

estan relacionados con cuestiones vinculadas a las ciencias, mientras que los

textos que persuaden estan vinculados a la opinion. La incorporacién de

cuestiones tales como las formulas de cortesia o la diversidad de registros genera

una interrogante, al igual que el dialogo: ¢porquée las cuestiones relativas a las

formas mas elementales de la

textos que persuaden?

interaccion social aparecen clasificadas como
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Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

La exposicion sobre temas de
estudio a partir de listado de

La exposicion con apoyo de
las fichas teméticas y/o como

La jerarquizacion y
ejemplificacién de la

informacién en la
explicacion oral.

palabras y mapas
semanticos.

respuesta a preguntas.

- La diccién como elemento
paralinguistico.

Los elementos
paralinguisticos: la
intensidad y la velocidad.

La opinién con argumentos
entre pares.

La pluralidad de opiniones.
El consenso y el disenso.

El argumento pertinente y
no pertinente al tema, la

situacion y el interlocutor.
*Los nexos de la

argumentacion: (“entonces”,

*L0S nexos que expresan “por eso0”.
relacion causa-consecuencia
(“porque”, “entonces

€so”).

LR I3

, “por Las formulas de
tratamiento: el uso de vos,
td, usted.

La conversacion
mediatizada: teléfono,
contestador automatico,

micréfono.

Las férmulas de cortesia.

Tabla 2. Contenidos a desarrollar en relacion con los textos que explican y los textos que
persuaden en primero, segundo y tercer grado (ANEP, 2008: 145-151).

En este segundo nivel los textos que explican se vinculan con textos
expositivos. También incorpora contenidos tales como la dicciéon y elementos
paralinguisticos que también generan dudas acerca de su pertinencia dentro de

este apartado de textos que explican.

En cuanto a los textos que persuaden se incluye nuevamente la opinion y
las formulas de cortesia y tratamiento. Pero ademas incorpora la conversacion

mediatizada como el teléfono, el contestador automatico y el microfono. Llegado
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este punto uno podria llegar a pensar que todas las interacciones persiguen una

finalidad persuasiva, lo cual podria llegar a ser un punto de vista legitimo si por lo

menos se explicitara.

Cuarto grado

Quinto grado

Sexto grado

La exposicion de temas de
estudio a partir de
entrevistas y encuestas.

La exposicion de temas de
estudio con una organizacién
planificada.

-El uso de elementos
paralinguisticos en la
disertacion: la diccion, el tono
de voz y las pausas.

La “definicion” de conceptos
en la explicacion de temas de
estudio.

-* La nomenclatura cientifica.

-* El verbo ser.

El debate a través de la
exposicion de opiniones.
Argumentos y contra-
argumentos.

Los debates en diferentes
situaciones sociales.

- La familia, los medios de
comunicacion, los érganos de
gobierno.

- Las series de argumentos

El debate. Los roles de los
participantes. Los mensajes
y las conclusiones implicitas
y explicitas.

Los verbos de opinién
(“afirmar”, sostener, “creer,
“considerar”)

Tabla 3. Contenidos a desarrollar en relacion con los textos que explican y los textos que

persuaden en cuarto, quinto y sexto grado (ANEP, 2008: 145-151).

En este ultimo nivel dentro de los temas que explican encontramos

nuevamente textos expositivos acompafiados de elementos paralinglisticos y

cuestiones relativas a la graméatica como el verbo ser.

En este sentido, Beatriz Gabbiani ha sefialado que:

....este programa opta por definir a los textos por su
funcionalidad y la intencion del enunciador y enfatiza la
necesidad de estudiar el texto de acuerdo a estructuras
modélicas. Pareceria que hay un intento por articular un
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punto de vista funcional (...) y un punto de vista textual.
(...) El Programa sefiala tres tipos de organizaciones
textuales (...) que cuando son bajadas a propuestas
didacticas especificas, vemos que la estructura textual y la
gramatica pasan a ser centrales (Gabbiani, 2009).

También, como se observa, en estos ultimos tres grados se incorpora,
finalmente, dentro de los textos que persuaden la argumentacién, contra-
argumentacion y debate. Esta incorporacion confirmaria que el Programa opta

por considerar la argumentacion como un sub-tipo de persuasion.

En suma, el Programa presenta una clara inconsistencia entre lo que plantea
en sus Fundamentos y lo que después sostiene en sus Contenidos. Es probable que
esta inconsistencia sea producto del criterio de clasificacion que se impuso al
momento de organizar los contenidos en el area de lengua, que reduce
notablemente el amplio y diverso universo de los géneros discursivos a tres

categorias textuales: textos que narran, textos que explican, textos que persuaden.
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2. LA CONSTRUCCION DISCURSIVA DE LA IDENTIDAD
INSTITUCIONAL.

2.1 Topoi vinculados a las préacticas y objetos simbolicos de la institucion

escolar.

Los textos que los nifios produjeron a partir de la consigna’, “Qué es mas
adecuado para ir a la escuela? ¢Usar tanica, uniforme, o que cada uno vaya
vestido como quiera?, pusieron de relieve una recurrencia en el uso de
argumentos que convocan los lugares comunes generados por el discurso
hegemédnico escolar, a saber, obligatoriedad, igualdad, identidad,

representatividad o deber.

Este tipo de topoi son tipicamente transmitidos por la institucion escolar en
sus diferentes practicas discursivas que van desde el discurso de la maestra en el

aula hasta los actos celebratorios de las fechas patrias.

Es importante sefialar que las condiciones de produccién de estos discursos
juegan un papel importante al momento de que los nifios argumenten en un
sentido o en otro. Esto es, la consigna es aplicada en un contexto institucional y su
contenido interpela a los nifios acerca del uso de un objeto simbdlico de la

institucion en su rol de participantes de dicha institucion.

En consecuencia, este tipo de instancias constituyen un lugar de privilegio
para el andlisis de la reproduccion de las ideologias a través de las practicas

sociales y el discurso. La nocion de reproduccion resulta de fundamental interés

" En un grupo, la maestra se apart6 de la consigna original propuesta y utilizé la siguiente: “A la
escuela venimos con tlnica y mofia. ¢ Estas de acuerdo? Argumenta.
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dado que es la nocién tedrica que permite establecer la relacion entre los
macroniveles y microniveles de la estructura social. En este sentido las
producciones argumentativas de los nifios que funcionan en un micronivel

pondran de manifiesto las ideologias que circulan a macronivel social.

2.2 ldeologia, reproduccidn e instituciones.

De acuerdo a Van Dijk los sistemas o las estructuras abstractas, como las
ideologias, las lenguas naturales y los ordenamientos sociales se manifiestan y
persisten a través de las practicas sociales llevadas a cabo por los actores sociales
a nivel en un micronivel (2006: 287).

En este sentido, el rol de los actores sociales en la reproduccion de las
ideologias convierte a la propia nocién de reproduccion en un concepto activo y
dindmico. Es decir, los sistemas y estructuras del nivel macrosocial no solo se
implementan o utilizan pasivamente por los actores sociales, sino que, como
consecuencia de la actualizacion que realizan estos actores sociales en forma
gradual y en diversos usos contextuales, estos sistemas y estructuras se

constituyen y reconstituyen en forma permanente.

Van Dijk sostiene que el desarrollo gradual de las ideologias de un grupo
se basa en esas practicas sociales: las ideologias se (re)producen al igual que se

(re)construyen por las practicas sociales (2006: 288).
Estas dinamicas de reproduccion y reconstruccion estan garantizadas por

la funcién que cumplen las ideologias a nivel cognitivo. Las ideologias, definidas

como las estructuras subyacentes de las creencias socialmente compartidas
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cumplen, ademas de funciones sociales, funciones cognitivas para los miembros
del grupo en diferentes situaciones. Muchas de las propiedades vinculadas a la
pertenencia a un grupo o la realizacion de practicas sociales exitosas no serian

posibles sin la estabilidad que proveen las ideologias:

Del mismo modo que los usuarios del lenguaje no podrian
hablar o comprender su lenguaje sin una gramatica mas o
menos estable, los miembros del grupo serian incapaces
de llevar a cabo sus practicas diarias y juicios sociales sin
representaciones sociales mas o menos estables, tales
como conocimiento, actitudes e ideologias, de las cuales
las ideologias abstractas son los  constructos
sociocognitivos mas estables (Van Dijk, 2006: 80).

En el desarrollo de estos procesos juegan un papel central las instituciones
en tanto reguladoras y organizadoras de las précticas sociales y del
comportamiento de los actores sociales. La organizacion de las préacticas
ideoldgicas supone la existencia de instituciones ideoldgicas. En palabras de Van
Dijk: se crean instituciones ideoldgicas que tienen como tarea la “realizacion”
de una ideologia compartida (2006: 236). Son pocas las instituciones
exclusivamente ideoldgicas, es decir, orientadas Unicamente a la propagacion de
sistemas de creencia. En este sentido, las instituciones educativas cumplen buena

parte de este rol:

Las escuelas, las universidades y todo el sistema de
educacion esta entre las instituciones ideologicas mas
complejas, elaboradas y difundidas, aunque mas no sea
porque involucran practicamente a todos los miembros de la
sociedad, intensiva y diariamente, algunas veces por mas de
20 afios. Principalmente orientadas hacia la reproduccion del
conocimiento y la adquisicion de habilidades, estas
instituciones, obviamente, también operan como el medio mas
importante para la reproduccion de las ideologias
dominantes en la sociedad, si bien en algunos casos tambiéen
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facilitan la propagacion de contra ideologias (Van Dijk,
2006: 236).

Dentro de estas instituciones educativas, las estrategias y practicas estan
orientadas, no solo por razones organizacionales que tienen que ver con la
eficiencia y la distribucién de roles y recursos, sino que estan orientadas sobre
todo por intereses ideoldgicos. Asi el conjunto de géneros textuales que circulan
en contextos educativos (pruebas, libros de texto, lecciones, examenes, etc.), asi
como también ciertas practicas (sanciones, correcciones, suspensiones, etc.)
constituyen la base para que dichas instituciones estén organizadas, en parte, por
objetivos basados en ideologias para ensefiar e inculcar las “cosas correctas”,

incluyendo las ideologias “correctas” (Van Dijk, 2006: 237).

En el caso particular de la escuela, los nifios se encuentran en sus
primeras etapas de socializacion en la cual inician un proceso de apropiacién de
creencias facticas y evaluativas acerca de personas y objetos. En este sentido son

sujetos mas permeables a la influencia ideoldgica:

(...) podemos suponer que la persuasion ideoldgica esta
facilitada por la falta de conocimiento social y politico,
si los receptores no tienen opiniones alternativas, y si las
proposiciones ideoldgicas obviamente no estan en
conflicto con sus experiencias personales (Van Dijk
2006: 307-308).

Fairclough (1995) analiza este fendmeno en términos de posicionamiento
ideoldgico. Asi, el grado de posicionamiento ideologico es mas alto mientras
menos consciencia exista de las préacticas e ideologias a las que se esta expuesto.
En la medida en que este hecho es méas evidente mas posibilidades hay de

desafiarlas y/o reestructurar esas practicas y estructuras posicionadoras.
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Como se observard en el siguiente apartado, este alto grado de
permeabilidad ideoldgica de los nifios o, en términos de Fairclough, su alto grado
de posicionamiento ideoldgico ha quedado en evidencia en sus producciones

escritas.

1.3 Andlisis

Como fue sefialado antes, las producciones escritas de los nifios a partir de
la consigna: ¢Qué es mas adecuado para ir a la escuela? ¢Usar tunica,
uniforme, o que cada uno vaya vestido como quiera?, manifestaron una
recurrencia en el uso de argumentos que convocan los lugares comunes generados
por el discurso hegemonico escolar, a saber, obligatoriedad, igualdad, identidad,

representatividad o deber. El siguiente caso ejemplifica este fendbmeno:

Julia
5° afio, escuela privada
Para mi a la escuela hay que ir de uniforme y tlnica porque asf

estamos todos iguales y tenemos que representar a un colegio.

Esta breve produccion escrita de una nifia de 5 ° afio apela a dos lugares
comunes que remiten al universo simbolico de la institucion escolar: la igualdad y

la representatividad.

La alta recurrencia a este tipo de argumentos estd vinculada con una
propiedad inherente del discurso institucional, a saber, la legitimacion. La
legitimacion es una de las funciones sociales fundamentales de las ideologias, y
constituye la contrapartida institucional de lo que las justificaciones, explicaciones

0 argumentos son al discurso en contextos no institucionales.
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El discurso legitimador se realiza tipicamente en contextos institucionales:

....se considera que los hablantes se involucran en la
legitimacion como miembros de una institucién, v,
especialmente, como detentadores de un rol o posicion
especiales. La legitimacion, en ese caso, es un discurso
que justifica la accion “oficial” en término de derechos
(Van Dijk, 2006: 319)

Otros argumentos utilizados ampliamente son los que remiten a la
obligatoriedad del uso de la tanica y/o el uniforme, y a las consecuencias que la

desobediencia pueda acarrear. Los siguientes dos ejemplos recurren a este tipo de

argumentacion:

Mateo

4° afo, escuela privada

Para ir a la escuela es adecuado ir con uniforme y tdnica. Es
adecuado usar uniforme y tGnica porque es una obligacién usar el

uniforme de la escuela y por si viene algin inspector o inspectora.

Notese, que el segundo argumento que presenta Mateo alude a un aspecto
particular del primero: en la medida que es obligatorio alguien se encargara de

fiscalizar su uso, en este caso los inspectores.

Leandro®
5° ano, escuela privada

Para mi se viene vestido con el uniforme y arriba la tdnica, con el

escolar y la insignia y sus (tiles en la mochila. Porque si venis

® Este ejemplo sera retomado al final del trabajo para analizar otro fenémeno.
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vestido como quieras te pueden retar, sancionar o no entrar a clase,

asi que lo fundamental es traer el uniforme y la tdnica escolar.

Leandro construye su argumento sobre la base de las consecuencias
negativas que puede acarrear el hecho de no traer tinica y mofia. Como habiamos
sefialado antes, ciertas practicas como las sanciones, suspensiones, correcciones,
estan en la base del funcionamiento organizacional de las instituciones para
garantizar la propagacion de las ideologias. Este caso alude a ese nivel de

funcionamiento.

En el caso de 4° de la escuela privada todas las producciones escritas
incluyeron argumentos de este tipo. En 5° y 6° alternan con el uso otros
argumentos que convocan lugares comunes de otro tipo como comodidad, higiene

0 conveniencia:

Joaquin

5° afio, escuela privada

Prefiero ir con cualquier cosa porque es mas cémodo y fresquito.
Aparte me parece que no va a haber mas olores desagradables.

También no me gusta traer la tlnica porque da mucho calor.

Antonella

6° afio, escuela privada

Para mi es mas adecuado ir a la escuela es el uniforme. Uno
porque por ejemplo si yo llevo ropa cualquiera hay pila de cosas
para lavar y si un dia querés ir a un lado con esa ropa capaz que

esta para lavar en cambio con el uniforme tenés menos cosas para
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lavar y podés ir a todos lados sin apuro, ejemplo: jay! Espérame que

te lo lave.

El siguiente cuadro muestra los resultados comparativos en relacion con la

utilizacion de argumentos que convocan topoi vinculados con préacticas y objetos

simbolicos de la institucion escolar y la utilizacion de otro tipo de argumentos:

4° afio /escuela privada

Nifios Argumentos posicionados | Otros argumentos
ideoldgicamente

Catalina 5 1
Florencia 3 0

Renata 1 0

Alanis 1 1

Luana 3 0

Mateo 2 0

Total 15 2

Tabla 4. Resultados comparativos para el uso de argumentos posicionados ideologicamente y el
uso de otro tipo de argumentos en 4° afio de la escuela privada.
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5° afo/ escuela privada

Nifios Argumentos posicionados | Otros argumentos
ideol6gicamente
Ximena 1 0
Julia 2 0
Martina 1 2
Camila 2 2
Martin 3 2
Federico 2 2
Luciano 1 2
Axel 0 1
Joaquin 0 3
Total 12 14

Tabla 5. Resultados comparativos para el uso de argumentos posicionados ideolégicamente y el
uso de otro tipo de argumentos en 5° afio de la escuela privada.

6° afo/ escuela privada

Nifios Argumentos posicionados | Otros argumentos
ideol6gicamente
Romina 0 2
Antonella 0 1
Melina 1 2

51



Lucia 0 2
Laura 0 2
Bruno 1 0
Salvador 1 1
Renzo 2 0
Rafael 0 1
Leandro 1 0
Cristian 0 2
Total 6 13

Tabla 6. Resultados comparativos para el uso de argumentos posicionados ideoldgicamente y el
uso de otro tipo de argumentos en 6° afio de la escuela privada.

Estos resultados sugieren que en las producciones escritas de los nifios de
4° afio hay una marcada tendencia a la reproduccién del discurso hegemdnico
escolar a través de la apelacion a lugares comunes caracteristicos de las practicas
y simbologia institucional; el discurso argumentativo de los nifios de 5° afio en
cambio, no presenta esta tendencia tan marcada; el discurso de los nifios de 6°,
por su parte, presenta una tendencia a la reestructuracion del discurso hegemonico

escolar.

Siguiendo a Fairclough (1995) se puede proponer la hipdtesis de que en 6°
afio los nifios son capaces de actuar creativamente y percibir las diversas practicas
e ideologias a las que estdn expuestos y de esta manera pueden desafiar y

reestructurar las practicas y las estructuras posicionadoras.
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En el caso de las producciones escritas de 4° afio de las escuelas publicas

se repite esta tendencia a reproduccién del discurso institucional:

Santiago

4° afo, escuela publica/clase baja

Si estoy de acuerdo: para mi venir de tlnica es representar una
escuela publica. Pero si no viniéramos de t(nica no representamos

nada y le estamos faltando el respeto a las escuelas publicas.

Ernesto
4° afo, escuela publica/clase baja
Con tlnica y mofia porque si no, no reconocen que somos de la

escuela. Porque es un simbolo.

Estos dos ejemplos muestran claramente que es en el proceso de
reproduccion del discurso hegemonico institucional que el nifio construye su
identidad institucional: la tunica y la mofia le permiten representar la institucion.
La homogeneidad en la vestimenta es lo que les confiere identidad institucional.
Sin estos objetos simbolicos son solo nifios, es decir, las caracteristicas distintivas
que constituyen su subjetividad y hacen a cada nifio diferente de otro quedan

suspendidas ante el uso de la mofia y la tdnica que los hace a todos iguales®.

Otro fendmeno que resulta interesante es que en algunos casos los nifios
argumentan a favor del uso de la tanica y la mofia remitiéndose a objetos

simbdlicos de la nacionalidad:

® Hacia el final de este capitulo realizo otras precisiones acerca de la cuestion de la igualdad en su
funcionamiento institucional.
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Virginia
4° afo, escuela publica/clase baja
Si. Porque te cuida la ropa limpia y queda mas lindo, hace acordar

a la bandera de Uruguay.

Lucas

4° afo, escuela publica/clase baja

Es mejor ir con tlnica porque podés viajar gratis y serfa mejor
para la escuela y para no tener una falta de respeto para Artigas

si no vas con tlnica o uniforme.

Este tipo de casos pone de manifiesto que la construccion de la identidad
institucional ocurre en simultaneo con el proceso de la construccion de la
identidad nacional. En general, los actos celebratorios de fechas patrias
constituyen las instancias en las que mas hincapié se hace desde la institucién en
la importancia de vestir todos iguales. En 4° y 5° de la escuela privada este hecho

quedo en evidencia:

Ximena
5° afio, escuela privada
Al colegio tenemos que ir con tlnica y uniforme para estar

presentables en actos cuando vienen visitas. ESA ES MI OPINION.
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Renata
4° afo, escuela privada
Uniforme y tanica, por ejemplo si hay un acto van a estar

desprolijos y con uniforme y tanica no.

El analisis de 4° afio de las escuelas pablicas también presentd casos de
producciones escritas que no remiten al discurso institucional y apelan a

argumentos basados en la higiene y la comodidad:

Claudia

4° afo/escuela publica/clase media-baja
Yo estoy no de acuerdo, porque si hace calor y hay un sol radiante
te moris de calor. También si hace frio y estd de lluvia abundante se
llena de agua y barro, y cuando pasan los autos a todo lo que da
te ensucian todo o toda y tenés que ir a la escuela, y volver a la

casa sucia. Y por todo eso no estoy de acuerdo.

Cabe sefalar que no todas las veces que se argumenta a favor del uso de la
tnica y la mofia se recurre a argumentos de caracter institucional. Por ejemplo,
Daniela es partidaria de su uso pero apela a otro tipo de argumentos para

justificarlo:

Daniela
4° afo, escuela publica/clase-baja
Yo voy con tlnica y seguiré yendo porque me gusta. Porque es mas

facil, no es caliente y a veces pienso que es un vestido.
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El anélisis de 4° afio de las dos escuelas publicas presenta algunas
diferencias con los resultados del analisis de la escuela privada. En primer lugar,
en el caso de las escuelas publicas los nifios usan frecuentemente como argumento
la gratuidad del boleto cuando se viste tunica y mofia. Si bien los nifios de escuela
privada cuando visten uniforme tampoco pagan boleto, no utilizan este hecho

como argumento para justificar el uso del uniforme.

Esteban

4° afio/escuela publica/clase media-baja

Si, porque cuando salis de la escuela te tomads el émnibus gratis. Y
no pagas boleto tampoco los sabados sino la que se toma el

émnibus venir e ir se harfa mucho gasto.

Pablo

4° afo/escuela publica/clase media-baja

Para mi es mas conveniente ir de tlnica porque hay nifios que viven
lejos y necesitan tomar el émnibus. Entonces con tlnica no pagan
boleto. Sin embargo si vas vestido como quieras te pagan boleto.

Ademds todos van a pensar que no sos de la escuela.

Para explicar esta apelacion a la gratuidad del transporte en el caso de los

nifios de escuela publica podemos recurrir a dos hipotesis.

La primera se desprende de la produccion de Esteban: Y no pagas boleto
tampoco los sabados. A diferencia de los nifios de escuela privada, los nifios de
escuela publica utilizan la tanica con el objetivo de evitar el pago de boleto ain en

traslados que no suponen el transporte a la escuela. En esta primera hipétesis, la
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utilizacion de este tipo de argumento se puede interpretar en términos de
reivindicacion de derechos. De todas formas, es posible sostener que también en
este caso estamos frente a argumentos que aluden a las practicas escolares: este
derecho se genera en virtud de que el escolar usa la tunica en tanto elemento
identificador. Es decir, no es la tlnica en si la que lo habilita a viajar gratis, sino el

hecho de que esta lo identifica como miembro de la institucién escolar.

Una segunda hipotesis, cuya comprobacién exigiria un analisis mas
profundo y yo solo voy a mencionar aqui, es que el nifio esté extendiendo la
gratuidad en tanto concepto constitutivo de la educacién puablica a la gratuidad del

boleto.

Otra diferencia en relacion con las producciones de las escuelas privadas,
lo constituyen dos producciones que se apartan de las caracteristicas generales que
presenta la muestra. En el siguiente caso, Cecilia argumenta de la siguiente

manera en contra del uso de la tanica y la mofia:

Cecilia

4° afio/escuela publica/clase media-baja.

No, porque a mi me molesta. Aparte no entiendo por qué es
obligatorio ponérsela. Creo que no es un simbolo de nada para
ponérsela. Para lo U(nico que me gusta es para subirse a los
émnibus gratis. ¢Por qué el liceo no la usa y nosotros si, por qué

no la usan ellos y nosotros no?

Como se puede ver se trata de una respuesta con un tono altamente
desafiante. Este tipo de respuestas no se constataron en el caso de la escuela

privada. Es importante sefialar que en el caso de esta produccidon, aparece una nota
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de la maestra en la que aclara que Cecilia se encuentra bajo tratamiento

psiquiatrico.

El segundo caso, es la produccion de Marcos que, si bien tiene que usar
tunica y mofia dado que concurre a la escuela publica, argumenta a favor del uso

del uniforme:

Marcos

4° afo, escuela publica/clase baja
Lo mas adecuado para ir a la escuela es ir de uniforme. Me gustaria
ir mas de uniforme que de tlnica. Me fascina andar de uniforme en
la escuela porque tiene corbata, zapatos negros y el color del
uniforme es azul. Ademds de eso no podés jugar a las pifias ni

patadas.

El proceso argumentativo de Marcos se presenta en una escala gradual:
primero sefiala que es mas adecuado usar uniforme; luego da un paso mas alla de
la adecuacién para sefialar que le gustaria usar uniforme para posteriormente
admitir fascinacion con en el uso del uniforme. Cuando Marcos escribe en
presente Me fascina andar en uniforme y lo describe en detalle (corbata, zapatos
negros y el color del uniforme es azul) establece una suerte de ruptura con la
realidad que le permite vivenciar su deseo. Pero, sin duda, el elemento mas
Ilamativo de esta produccion esta dado por la asociacion que realiza Marcos entre
el uso del uniforme y la imposibilidad de realizar juegos que impliquen modos de
violencia. Esta asociacion posibilita la interpretacion de que para Marcos el uso

de thnica y mofia habilita a la violencia.

Los resultados totales para los cuartos afios de estas escuelas publicas se

presentan en los siguientes cuadros:
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4° afo/escuela publica/clase media-baja

Nifios Argumentos posicionados | Otros argumentos
ideolégicamente

Juliana 1 0
Estela 2 0
Yamila 4 1
Virginia 2 1
Beatriz 2 2
Alejandra 2 1
Paola 2 0
Claudia 0 4
Fernanda 1 1
Cecilia 1 4
Hernan 3 0
Santiago 2 0
Leonardo 3 1
Daniel 1 2
German 1 2
Esteban 2 0
Total 29 19




Tabla 7. Resultados comparativos para el uso de argumentos posicionados ideoldgicamente y el
uso de otro tipo de argumentos en 4° afio/escuela publica/clase media-baja.

4° afio/escuela publica/clase baja

Nifios Argumentos posicionados | Qtros argumentos
ideolégicamente

Daniela 2 2
Alvaro 1 1
Danilo 2 1
Pablo 1 1
Ernesto 2 0
Lucas 2 1
Enrique 1 0
Gerénimo 1 0
Rodrigo 1 0
Juan Manuel 1 0
Maria José 1 0
Nicole 0 3
Paulo 1 3
Marcos 0 2
Roberto 2 0
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Eliana 1 2
Andrea 2 0
Andrés 4 0

Total 25 16

Tabla 8. Resultados comparativos para el uso de argumentos posicionados ideolégicamente y el

uso de otro tipo de argumentos en 4° afio/escuela publica/clase media-baja.

De este primer analisis de los datos con esta consigna se destaca, entonces,

la alta frecuencia de aparicion de argumentos con una clara afiliacion a la

preceptiva escolar. Como ya se sefiald, el mas frecuente es la apelacién al topoi

de la igualdad para la construccion de la argumentacion. Veamos los siguientes

ejemplos:

Catalina

escuela privada/ 4° afio

Para mi es mas adecuado venir con uniforme porque es un colegio
privado, y porque sino se van a pelear por ejemplo mird mi pollera
es mas linda, no mird la mia es mas linda que la tuya, etc. Aparte
quedamos mas lindos representando al colegio y estando todos
iguales que con distintas

ensuciamos si hacemos una pldstica, etc.

ropas.

Con nuestras tdnicas no nos
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Luana

escuela privada/ 4° afio

Para mi seria mas adecuado venir con uniforme porque sino van a
decir ay que fea pollera, vos tenés que venir con esto y esto, hasta
que se pelean. Sino esto no pareceria un colegio. Me gusta mucho
mas que vengan con uniforme y que estén bien. Me gusta mas que

vengan con el uniforme asi no hay discusiones ni peleas.

Paola

escuela publica/ clase media-baja/ 4° afio

Si estoy de acuerdo con venir de tlnica y mofia porque de esta
manera somos todos iguales y no hay diferencias con los que usan
mejor vestimenta. Y asi se evita un montén de peleas y problemas

entre los alumnos.

Bruno

escuela privada/ 4° afio

Lo més adecuado para venir a la escuela es venir vestido con la
ropa del uniforme porque sino se pueden armar peleas, por ejemplo:
si un nifio se puso una camiseta de Pefiarol y otro de Nacional se
pueden empezar a pelear. Por eso es mejor venir con el uniforme y

la tlnica del colegio.

Frente a la gran cantidad de casos que presentan este tipo de argumento,
cabe preguntarse: ¢Por qué la igualdad resulta un elemento legitimador del
discurso de estos nifios? O en otras palabras, ¢por qué otorgan a la igualdad un

peso argumentativo tan fuerte?

62



Para responder esta pregunta resulta interesante rastrear cual es la razén
original que determind el uso del uniforme y/o tinica en Uruguay. Asi en 1904 el

Inspector Abel Pérez (apud Steiner, 2007) escribe sobre el tema:

[...] si bien todos los alumnos tienen en la escuela iguales
derechos e idénticas obligaciones no reconociéndose 0
consagrandose maés distinciones que la de los talentos y
las virtudes, se encuentran diferencias que son dolorosas,
que pueden tener consecuencias tristisimas para la
formacion de los caracteres de los futuros ciudadanos
cuya desaparicion por todos los medios posibles, se
impone en nombre de un elevadisimo interés social.

Tales desigualdades tienen que ver con la diversidad de
trajes que visten los alumnos que van desde los mas
complicados y lujosos que produce la industria nacional o
extranjera, hasta el lienzo mas modesto lo que hace que
algunos puedan verse expuestos a las crudas inclemencias
del tiempo invernal como lo traducen sus manos y sus
caras moradas.

Los nifios reconocen la existencia de una desigualdad
infantil que les revela que ocupan distintos peldafios en la
escala social[...] hay que cuidar estas impresiones, hay
que neutralizar las derivaciones amargas de estas
primeras ideas infantiles que evocan con las imagenes de
la existencia la nocién primera de la injusticia que
consagra una irritante desigualdad social, pues de estas
impresiones pueden fluir en el porvenir las més rudas y
agrias reivindicaciones obreras, con todos los odios
ciegos que engendran las pasiones bravias en las almas
heridas eternamente por el dolor y la miseria (Pérez apud
Steiner, 2007:5).

De esta serie de afirmaciones se desprenden dos conclusiones importantes.
En primer lugar, lo que Pérez propone que se imponga no es la desaparicion de las
diferencias sociales sino la desaparicion de las impresiones que estas diferencias
sociales generan. En consecuencia el papel de la institucion escolar no seria el de

cuestionar el estado de cosas sino el de disimularlo. En segundo lugar se plantea
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que una de las funciones de la institucion escolar es la de contrarrestar el riesgo de

lucha social que estas diferencias en la vestimenta pudieran potenciar.

Seleccioné este fragmento para demostrar el alto grado, no solo de
permeabilidad sino también de persistencia que presenta el discurso
argumentativo infantil frente al discurso hegemonico institucional. A méas de 100
afios de la implementacion del uso obligatorio de la tanica, los nifios reproducen

en sus discursos los mecanismos legitimadores que impusieron su uso.
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3 LA CONSTRUCCION DISCURSIVA DE LA INOCENCIA.

3.1  Topoiy estereotipos

Muchos autores han sefialado la relacion que existe entre la nocion de
topos —proveniente de la retdrica clasica- y la nocion de estereotipo —proveniente
de la psicologia social (Anscombre, 1995; Anscombre y Ducrot, 1995; Amossy y
Herscbert Pierrot, 2010).

Las nociones de topos y estereotipo, comparten, entre otras cosas, el hecho
de funcionar como mecanismos de transmision de lo que se denomina sentido
comun dentro de un grupo social. Tal como lo sefiala Faiclough (1989) el sentido
comun en su dimension ideoldgica es en si mismo un efecto de poder. Es decir,
aquello que se considera sentido comdn esta en gran medida determinado por
quien ejerce el poder y la dominacién en una sociedad o institucion social
(Fairclough: 1989: 92).

En este capitulo me propongo analizar la incidencia de los topoi y
estereotipos en la organizacion del discurso argumentativo infantil. En otras
palabras, intentaré mostrar la influencia de la dimensién ideoldgica del sentido
comun en tanto efecto de poder en la construccién de argumentos por parte de los

nifnos.

En primer lugar realizaré algunas precisiones en relacion con la nocion de
estereotipos y su relacion con los topoi, para luego examinar cémo se articulan
estas dos nociones en el proceso de construccion de textos argumentativos por
parte de nifias y nifios. Como se mostrara mediante el analisis de casos, las nifias y
los nifios re-construyen discursivamente diferentes estereotipos que funcionan

como argumentos o topoi.
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Como ya fue sefialado, la consigna presentada fue la siguiente: Caperucita

Roja vs. Lobo Feroz. El juicio final. Luego de tanta tinta derramada en torno a

las peripecias de estos dos personajes, los encontramos hoy frente a un juez.

Cada uno de ellos nos contard su version. Luego de oir los dos testimonios

debes optar por ser el abogado de uno de ellos. (A quién defenderias? ¢Qué

argumentos presentarias para su defensa? A continuacion se presenta el

testimonio del Lobo Feroz y de Caperucita Roja exponiendo cada uno su punto de

vista de los hechos ocurridos en el cuento clasico. La siguiente tabla detalla las

producciones obtenidas con esta consigna:

escuela afio niflas | varones | sin Total | Abogado | Abogado
nombre por del Lobo de
clase Caperucita
publica 5°A 8 9 1 18 13 5
publica 5°B 8 4 1 13 10 3
privada | 5°A 11 6 0 17 11 6
privada 5°B 10 8 0 18 6 12
privada 5°C 9 9 1 19 14 5
publica 6° A 10 7 1 18 17 1
Totales 56 43 4 103 71 32

Tabla 9. Muestra obtenida con la consigna Lobo vs. Caperucita.
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3.2 Los estereotipos y su relacion con la argumentacion.

La nocion de estereotipo aparece en las ciencias sociales en la segunda
década del siglo XX. Fue introducida por el publicista norteamericano Walter
Lippmann (2003), quien designa con este término a las imagenes de nuestra mente
que mediatizan la relacion con lo real. De acuerdo al autor un estereotipo es un
esquema cultural preexistente que funciona como un filtro de la realidad. En este

sentido se trata de un mecanismo indispensable para la vida social.

Quasthoff (1987) sefiala que uno de los criterios que se usan para
distinguir estereotipos de otras formas de representacion mental, es que los
estereotipos son categorias que sobre-generalizan y sobre-simplifican. Entre sus
caracteristicas, Quastoff sefiala: son contrarios a los hechos, son emocionalmente
evaluativos y estan caracterizados por su persistencia y rigidez, son resistentes al
cambio en las sociedades asi como también en los individuos (Quastoff, 1987:
785-786).

A partir de los afios sesenta se impuso el estereotipo como un elemento de
una triada que intentaba mostrar la compleja relacion entre estereotipos, prejuicio
y discriminacién. Asi, el estereotipo constituiria solamente el componente
cognitivo, el componente afectivo corresponderia al prejuicio, en tanto que el
componente comportamental lo constituiria la discriminacion (Amossy Yy
Herschberg Pierrot, 2010: 39). El hecho de que el prejuicio es independiente de la
experiencia personal es tan ampliamente aceptado que algunos autores sefialan

este fendmeno en su definicion de estereotipo (Quastoff, 1987).

A partir de alli, la nocidon de estereotipo aparece siempre asociada a
connotaciones negativas, cuando en realidad no implica en si misma ni un

prejuicio ni un acto de discriminacion.
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Recientemente, los estudios cognitivos  han demostrado que los
estereotipos juegan un rol fundamental en la elaboracion de la identidad social y
los juegos de roles que subyacen a toda interaccion, las representaciones
colectivas cristalizadas cumplen funciones importantes en la cognicion social.
Estos estudios, en lugar de considerar a los estereotipos como generalizaciones
abusivas y aberrantes moralmente, analizan la funcion que cumplen en procesos
de adquisicion, elaboracion y almacenamiento de informacién (Amossy y
Herschberg Pierrot, 2010).

Para los analistas del fendbmeno de la estereotipia, la nocién de topos
resulta de gran interés en la medida que evidencia que las creencias que comparte
una comunidad se inscriben en la lengua y participan de la significacion. Es decir,
no se limitan a cumplir un papel secundario y prescindible. Tal como sefialan

Amossy y Herschberg Pierrot:

Lo ddxico resulta cosustancial al sentido de los enunciados.
Al mismo tiempo la argumentatividad de la lengua muestra
que el locutor que quiere dar un punto de vista y llevar a
una conclusion, no es una conciencia individual pura.
Siempre esta atravesado por el discurso del Otro, el rumor
publico que subyace a sus enunciados (Amossy Yy
Herschberg Pierrot, 2010: 106).

En este sentido Quastoff (1987) define al estereotipo como un elemento de
sentido comun que es ampliamente compartido por una comunidad. De acuerdo a
la autora, el estereotipo toma la forma de un juicio con un alto componente
emocional que atribuye o niega, de manera sobre-simplificada o sobre-
generalizada, cualidades o formas de comportamiento a determinados grupos de

personas.

En su analisis del funcionamiento de los estereotipos en diferentes tipos de
discursos, Quastoff llega a la conclusion de que éstos son ampliamente utilizados

en la argumentacion cotidiana. Siguiendo el modelo de Toulmin (1958, apud
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Plantin 2012), Quastoff afirma que los estereotipos aparecen cumpliendo la
funcién de garantia o ley de pasaje y respaldo en la argumentacién. Estas
funciones constituyen una licencia para inferir en el razonamiento. Este tipo de

funciones son justamente las funciones que cumple el topos en la argumentacion.

Como sefialan Amossy y Herschberg Pierrot: la estereotipia resulta asi
necesaria para el buen funcionamiento de la argumentacion; en sus diversas

formas, constituye la base de todo discurso con fines persuasivos (2010: 111).

Podemos entonces concluir que en el discurso argumentativo, la utilizacion
de estereotipos cumple la misma funcion que la utilizacion de topoi. En este

sentido, los estereotipos funcionarian como un tipo particular de topoi.

3.3 Andlisis

Como ya lo he sefialado, los factores que deben ser contemplados en el
analisis de producciones argumentativas infantiles son de variada naturaleza. Esto
nos obliga a leer estos textos en diversas dimensiones de manera tal que podamos
dar cuenta de los diferentes procesos involucrados en su escritura. El abordaje de
estos textos a la luz de la nocion de estereotipo y topos analizados en la seccion
anterior constituye un excelente punto de partida para dilucidar cuales son los
recursos socio-cognitivos que los nifilos ponen en juego al momento de

argumentar.
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3.3.1 La nifia bonita

Un fendmeno que resulta notable en la muestra recogida para realizar el
andlisis, es una marcada tendencia en el discurso argumentativo de las nifias a la

utilizacion de adjetivos evaluativos o valorativos en la secuencia argumental.

En el texto que transcribimos a continuacion puede verse un ejemplo de la

utilizacion de este tipo de adjetivos.

Nombre: Ana
Escuela: Privada
Clase: 5°

Abogada defensora de Caperucita...

Yo la defiendo a Caperucita porque ella solo es una nifia dulce e
indefensa. Ella iba muy tranquila por el bosque, cuando el lobo
metiche le pregunta un montén de cosas personales que no le
tendrian que importar. Ella como era inteligente no respondié
ninguna de sus preguntas, porque quien sabe para que necesitaria
esos datos, quizd ingeniaria algiin plan macabro contra ella sin razén
aparente. Pero el lobo, quien sabe por qué, no parara hasta destruir
a esa pobre nifia inocente.

Asi que el lobo encerré a la abuela en el armario, el malvado lobo
se aprovechd de los problemas mentales que tenfa la pobre abuela.
Resumiendo, el lobo ademés de ser malvado, también estaba loco,
porque miren este panorama, la abuela encerrada, el lobo vestido
de abuela corriendo detrds de la pobre nifia, y ésta corriendo
aterrada tratando de escapar. En este panorama causado por el
lobo veran que la locura y maldad del lobo lo lleva al extremo.

Por lo tanto... Caperucita es inocente y el lobo un loco suelto.
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La utilizacion de estos adjetivos juega un rol fundamental en la
reproduccion de los estereotipos. Por un lado, aparece una reconstruccion de un
estereotipo positivo de la nifia asociada con atributos como dulzura, inocencia,
bondad y vulnerabilidad, y por otro lado, aparece la reconstruccion de un
estereotipo negativo del lobo, asociado con atributos tales como maldad o locura.

De esta manera, la abogada defensora de Caperucita describe a Caperucita
como una pobre nifia inocente, dulce, tranquila e inteligente que esta aterrada en
la situacion en que se encuentra. Mientras que el lobo es descripto como un loco
malvado y metiche que ingenia planes macabros y se aprovecha de los problemas
mentales de la abuela.

La lectura de esta produccion revela que toda la fuerza argumentativa del
alegato de Ana descansa sobre la base de estas estrategias basadas en la
estereotipia. Es decir, Caperucita es inocente porque es dulce, buena, inteligente,
tranquila y vulnerable, mientras que el lobo es culpable porque es malvado, loco e
ingenia planes macabros. La reproduccion del estereotipo es tal que se podria
llegar a decir que estamos frente a un razonamiento tautolégico: Caperucita es

inocente porque es Caperucita y el lobo es culpable porque es el lobo.

En el ejemplo que sigue, Julieta construye su argumento sobre la base de
una suerte de juegos de anténimos que descansa sobre los supuestos de que lo

lindo es bueno™ y lo feo es malo™.

1% Desde la Antigiiedad Clasica la belleza aparece asociada a otras cualidades como la “medida” y
la “conveniencia”. Por ejemplo, cuando al Oraculo de Delfos se le pregunta sobre el criterio de
valoracion de la belleza, éste responde: “Lo mas justo es lo mas bello” (Eco, 2010).

1 En 1853, Karl Rosenkranz en la primera Estética de lo feo, establece una analogia entre lo feo y
el mal moral: de la misma forma que el mal y el pecado se oponen al bien, y son su infierno, lo feo
es el infierno de lo bello (Eco, 2011)
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Nombre: Julieta
Escuela: Publica
Afo: 6°

Eljo a caperucita porque el lobo es malo y casi se come a
caperucita y a la abuela. El lobo era muy malo y entonces
caperucita era mas buena. El lobo (es) malo y feo, caperucita méas
linda y el lobo (es) feo y tiene una cara espantosa.

3.3.2 Hazte famay échate a dormir

En los proximos ejemplos, ademas de la mencionada utilizacion de
adjetivos valorativos por parte de las nifias, se introduce un componente adicional
que evidencia aun mas la influencia del estereotipo en la determinacion de la
culpabilidad del lobo, a saber, sus antecedentes en otros cuentos infantiles:

Nombre: Camila
Escuela: Privada
Afo: 5°

Soy abogada de Caperucita Roja.

Yo acuso como mentiroso al lobo. Desde cuando un lobo cuida el
bosque, el lobo tenia hambre entonces vio pasar una pobre nifia
indefensa y pensé en comer a Caperucita. Y yo quiero que haya un
testigo la indefensa abuela que un dia estaba descansando y recibié
la inesperada visita de un lobo horrible y apestoso pero yo encuentro
una diferencia cémo sé que estaba la abuelita metida en un ropero o
debajo de la cama.

Por eso quiero a la abuelita. Pero quiero hacerle una pregunta por
qué siempre queriendo comer nifios como lo de los 3 cerditos. Por

eso yo lo acusolll
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Camila, ademés de recurrir a la adjetivacion evaluativa para la
reconstruccion de los estereotipos, apela al “prontuario” del lobo en el cuento

“Los tres cerditos y el lobo”, para reforzar su culpabilidad.

Pero el exponente maximo de este tipo de casos los constituye Martina
que, si bien presenta otros argumentos, sostiene que el lobo tiene que ser culpable
porque el lobo siempre es el malo:

Nombre: Martina
Escuela: Publica
Afo: 5

Yo pienso que la razén la tiene Caperucita Roja.

Me parece més realista lo que dijo ella.

Crei la versién de Caperucita Roja cuando dijo que su abuelita tenfa
poca memoria.

Aparte en el cuento de Caperucita Roja, siempre el malo es el lobo.
Yo defiendo a Caperucita Roja pero no me parecié bien cuando
estaba cortando las flores del bosque.

La parte que no me gustd de la version del lobo fue cuando dijo de

darle una leccién a Caperucita.

3.3.3 La maté porque era mia

Una diferencia fundamental que presentan los discursos argumentativos de
varones frente a los de las nifias es cierta tendencia de los primeros a apelar a

topoi y/o estereotipos que remiten a ciertos preconceptos asociados con el

73



universo simbolico de lo masculino. Las siguientes producciones ejemplifican

este fendmeno:

Nombre: Pedro
Escuela: Privada
Clase: 5°

Ahora eres abogado. Argumenta por qué.

Por mi parte defiendo al lobo feroz. Lo defiendo porque: Caperucita
Roja pas6é y arrancé flores en vez de avisar solo las tomé y por
molestar al Lobo Feroz preguntando cosas lo afectaron y el lobo la
asusté para defenderse pero entré un hombre y atacé a mi cliente.
Solo digo que la nifia fue la que provocé a mi cliente, El Lobo
Feroz.

Asi que digo que la demandada sea culpable. Podia pasar por el
costado del bosque, tomarse un taxi o un bus, solo digo que lo hizo

de gusto. Pero solo opino por mi cliente.

Nombre: Renato
Escuela: Privada
Clase: 5°

Ahora eres abogado. Argumenta por qué.

El lobo es inocente porque Caperucita Roja no tenia que estar en el
territorio del lobo y matar a otros animales, el bosque es libre. Sin
pedir permiso arrancé flores del territorio del lobo es una
irrespetuosa. Por qué no iba por otro camino, después hizo un trato
con la abuela que si necesita una lecciéon, pero cuando caperucita
entré a la casa cada insulto toda su cara y es una maleducada.

De colmo la abuela se olvidé de todo.
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En los dos ejemplos se recurre a argumentos que remiten a elementos
asociados con el universo simbodlico masculino tales como la territorialidad: el

lobo es inocente porque estaba en su territorio y alli puede hacer lo que quiere.

El primer ejemplo, ademas afirma explicitamente que Caperucita es culpable
de todo por haber provocado al lobo, remitiéndose de esta forma a un topos que ya

recoge la Biblia en el Génesis.

En algunos casos, la justificacion por el argumento de la territorialidad por
parte de los varones se presenta acompafiada por una confusion entre el personaje
que se defiende y el autor del texto argumentativo. En el caso de narraciones
infantiles este fendmeno ha sido sefialado como un deslizamiento de la
focalizacién producto de la dificultad que plantea para los nifios —sobre todo los
mas pequefios- asumir una voz narrativa y coordinarla con las voces de los
personajes (Ferreiro y Siro, 2008: 56). Tal vez este pueda ser el caso de Lautaro

cuando introduce el pronombre posesivo mi:

Nombre: Lautaro
Escuela: Privada
Clase: 5°

Yo defiendo al Lobo feroz. Te diria por qué. Lo defiendo porque
caperucita le arrancé todas las flores del bosque. Maté a un ser vivo
a un mosquito. Y lo mdas importante que no me pidi4 permiso para
arrancar las flores de mi querido bosque. Caperucita es muy mala yo
el abogado del lobo declaro que caperucita tiene que ser..
Caperucita sos muy mala le arrancaste las flores del lindo bosque

del lobo.

75



Sin embargo, el deslizamiento de foco no parece ser una explicacion

satisfactoria para dar cuenta del siguiente caso:

Nombre: Antonio
Escuela: Privada
Clase: 5°

YO DEFIENDO A: Antonio el “lobo feroz”. Yo defiendo a Antonio
porque solo es un lobo que defiende su hogar. Luego llega esa nifia
insensible llega y mata a un pequefio e inofensivo mosquito y corta
las flores sin permiso.

Después esa nifia empieza a decir disparates sobre el aspecto fisico
del lobo.

La misma abuelita declar6 que la nifia necesitaba una leccién y

luego dijo que el lobo no habfa hecho nada malo.

En este caso el autor del texto se presenta como el lobo en la introduccién,
produciendo una especie de desdoblamiento en donde es simultdneamente el lobo
y el abogado del lobo. Este caso revela una identificacion absoluta con el
personaje del lobo. El hecho de que este tipo de fendmenos se manifiesten con
varones que apelan en sus argumentaciones a topoi o estereotipos asociados con el
universo simbolico masculino refuerza la hipotesis de que no estamos ante un
caso de deslizamiento de foco, sino frente a un proceso de identificacion del

autor/abogado/varon con el personaje/lobo/varon.
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3.34 Esa nifia no es educada rompi6 flores de la naturaleza *?

Muchos psicologos sociales han cuestionado los criterios de
desvalorizacion del estereotipo, sostienen que si bien no se trata de un juicio
critico que se puede considerar un saber de segunda mano, lo mismo sucede con
una porcion importante de nuestros conocimientos y creencias, como por ejemplo,
que Colo6n descubrié América o que la tierra gira (Amossy y Herschberg Pierrot,
2010: 33). Si bien el estereotipo esta cristalizado y es rigido, los conocimientos y
creencias compartidas también presentan un alto grado de estabilidad y rigidez

que impide que se modifiquen facilmente.

Un fendmeno particularmente interesante acontece con lo que podriamos
definir como un estadio limite entre el estereotipo y algunos tipos de
conocimiento que circulan con recurrencia en la institucion escolar. Es el caso de
las asunciones que existen entre los escolares acerca de cuestiones relativas al
cuidado del medioambiente, que se traducen en la reproduccion de argumentos

cuasi-dogmaticos.

El comin denominador de todas las secuencias argumentativas transcriptas
es la alusion a comportamientos politicamente correctos de defensa de la
naturaleza —cuidar el bosque, no matar a sus habitantes. Esta apelacion a la
defensa de la naturaleza llega a tal punto que se llega al abandono del sentido
comun. Por ejemplo, son frecuentes las acusaciones a Caperucita por arrancar
flores en el bosque o0 matar a un mosquito que la estaba picando. En pocos casos
se recoge un reconocimiento de que esto Gltimo es una préactica habitual entre

aquellos que han sido picados por mosquitos. Uno de ellos es Alejandro:

12 Nicole, 5°afio/escuela publica
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Nombre: Alejandro

Escuela: Pablica

Afo: 5°

Abogado: Alejandro

Cliente: Caperucita Roja

Yo estoy a favor de Caperucita Roja, porque es inocente.

Caperucita iba caminando tranquilamente. Las flores no son de
nadie, por eso las arrancé. Ademds se sinti6 molesta por un
mosquito, por eso lo maté. En la casa de su abuela se sintié
asustada porque el lobo la engafé.

Creo que en definitiva Caperucita solo iba a ver a su abuela y el

lobo queria comérsela.

AUn en los casos en que se defiende a Caperucita se intenta justificar estos

comportamientos desviados por parte de la protagonista del cuento infantil:

Nombre: Victoria
Escuela: Privada
Clase: 5°

ABOGADA: Victoria

Yo la defiendo a Caperucita porque he escuchado muchas veces su
historia y la han contado asi.

Ella es una nifla tierna y muy dulce, en cambio el lobo pregunta
muchas cosas y defiende a los animales y flores pero él necesita
comer (alimentarse) y los lobos son carnivoros a no ser que sea
vegetariano!

Con lo sucedido con el mosquito quizds lo maté o lo que sea que

haya sucedido porque le dejaron muchos granitos y como la madre
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no le puso repelente quién sabe! Creo que la nifia es inofensiva. Me
parece que el lobo exagerd con la leccién aunque no lo tendria que
haber hecho! Por lo que la nifia no hizo nada malo. Por eso creo

que la nifia dulce es realmente inocente!

Victoria, si bien defiende a Caperucita, no aprueba el comportamiento de
ésta en relacion con las flores y el mosquito. Cuando refiere al hecho utiliza
diferentes estrategias de atenuacién discursiva (con lo sucedido con el mosquito
quizas lo mat6 o lo que sea que haya sucedido), para inmediatamente justificarla
(porgue le dejaron muchos granitos) y desplazar la culpa hacia la madre (como la
madre no le puso repelente). Luego concluye: quién sabe. Pero posteriormente
reconoce implicitamente que Caperucita hizo algo malo: aunque no lo tendria que

haber hecho.

La fuerza argumentativa de este tipo de asunciones acerca de la defensa
de la naturaleza es de tal tenor que es, por lejos, el tipo de argumento mas
ampliamente utilizado. Esto explica el hecho de que si bien estamos frente a un
relato candnico en donde Caperucita se ha constituido durante siglos como el
estereotipo de la bondad, la inocencia, la dulzura, y el lobo ha representado el
estereotipo de la maldad, dado que el testimonio de este Ultimo es tan
politicamente correcto es el mas elegido como defendido (en ciento tres casos
setenta y uno defienden al lobo contra treinta y dos que optan por defender a

Caperucita).

En Ismael y Matilde se puede ver la apelacion a nociones que hacen

referencia a conductas estereotipadas en relacion con la naturaleza:
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Nombre: Ismael

Escuela: Publica

Afo: 5°

El lobo tiene razén las flores son naturaleza, las flores no tienen por
qué ser arrancadas.

Al igual que los mosquitos, todos los mosquitos tienen derecho a
volar libremente, pueden picar libremente y no se pueden matar ellos
son asf, al igual que nosotros, a nosotros no viene un gigante a
matarnos o no es verdad, todos los seres vivos tienen derecho a
vivir por ejemplo: cucarachas, hormigas y todo tipo de insectos, etc.

Y ese fue mi argumento, yo defiendo al lobo.

Nombre: Matilde
Escuela: privada
Clase: 5°

Porque solo queria cuidar el bosque y Caperucita arrancé las flores
sin pedir permiso, también maté a un mosquito, un ser vivo! El solo
queria darle una leccién para que no lo haga mas.

Cuando Caperucita lo insulté él se enoj6 pero no la atacé “como
dice ella”

Y cuando se sacd la ropa es solo porque la apretaba y cuando la
persiguié por toda la casa no era para comerla.

UN LOBO NO PUEDE COMER A UNA NINA, solo querfa tranquilizarla.
Para mi que Caperucita hizo mal en arrancar las flores y matar al
mosquito jTIENE QUE DARLE EJEMPLO A LOS NINOS QUE LEEN LA
HISTORIA!

A ustedes no les gustaria que entren a su casa, que arranquen
flores y que maten a algin animal que esta ahi sin razén.

Espero que Caperucita entienda la lecciéon que le dio el lobo.
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El uso recurrente de este tipo de argumentos por parte de los nifios y el
valor que estos le adjudican sugiere que estamos frente a un fendmeno que se ha

constituido en un lugar comun en el discurso escolar.

En relacion con este fendbmeno, resulta interesante sefialar que existen
diferentes posturas ideoldgicas entre los autores que analizan las problematicas
ambientales. Asi, Foladori (2005) al proponer una tipologia del pensamiento
ambientalista sostiene que existen basicamente tres perspectivas en relacion con

el tema.

Para la primera perspectiva, la naturaleza estaria constituida por el
conjunto de todas las cosas existentes, es decir, todo es naturaleza. Esta
perspectiva considera natural desde los productos virgenes de la naturaleza hasta
los productos manufacturados por el hombre. Desde este enfoque el plastico es tan
natural como la miel y la distincion entre aquellos elementos que son beneficiosos
y aquellos que son perjudiciales se determina a partir de la subjetividad humana, y
por lo tanto es una distincidn relativa en términos historicos, culturales y politicos
(Foladori 2005: 84).

Una segunda perspectiva plantea que la naturaleza estaria constituida por
el conjunto de cosas que existen sin intervencién humana, con espontaneidad no
deliberada. Esta concepcién encuentra su mas clara expresion en la distincion
entre lo natural y lo artificial que asocia lo no humano con lo natural y lo humano

con lo artificial:

Esta concepcion de naturaleza como todo lo externo al ser
humano es la manifestacion ideoldgica y generalmente no
explicita ni consciente de la mayoria de las posturas sobre
la relacion sociedad-naturaleza. En el ambito consciente y
cientifico es para todos evidente que la naturaleza incluye
al ser humano y sus productos (Foladori 2005: 85).
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Una tercera perspectiva que es una derivacion ética de la posicion anterior,
concibe a la naturaleza como origen y causa de todo lo existente, como
explicacion ultima y razén de ser. Esta concepcion, ademas de mantener la
dicotomia anterior entre naturaleza y sociedad agrega una valoracion ética: 1o no

humano es natural y bueno, y lo humano es artificial y malo.

De acuerdo a Foladori esta tercera perspectiva es la que esté en la base de
los fundamentalismos ambientalistas: entender la naturaleza como la razon del
universo la convierte en una prolongacion de la divinidad (Savater 1966 apud
Foladori 2005). Asi, muchas corrientes que se denominan ecologistas funcionan
como religiones: de la misma manera que las religiones repudian la carnalidad de
este mundo y afioran la perfeccion del mas alla, las corrientes ecoldgicas radicales
afioran una armonia pre-humana originaria y natural (Savater 1966 apud Foladori
2005).

Considero que esta Ultima perspectiva ideoldgica en relacién con la
naturaleza es la que circula en el ambito escolar y los nifios reproducen en sus

textos.
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3.35 Entre efectos ideoldgicos y estrategias persuasivas

Es interesante sefialar un aspecto paraddjico en estas cuestiones analizadas: si
bien en una dimensién la presencia de topoi y estereotipos en el discurso
argumentativo infantil puede ser interpretada como un efecto ideoldgico, en otra
dimensiéon esta presencia puede ser analizada como un recurso estratégico

desarrollado activamente por los nifios.

En el primer sentido, se puede hablar de una reproduccion pasiva por parte de

los nifios de discursos hegemonicos que circulan en una sociedad.

En el ultimo sentido, el recurso a estrategias argumentativas basadas en la
estereotipia se vincula a un aspecto de la argumentacién estrechamente vinculado
con los elementos subjetivos de la argumentacion que buscan persuadir mas que

convencer apelando a respuestas emocionales.
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4 LA CONSTRUCCION DISCURSIVA DE LA SUBJETIVIDAD:
TOPOI, DIALOGISMO Y POLIFONIA.

En este capitulo me propongo analizar cuéles son los procesos implicados en
la construccion de la argumentacion por parte de los nifios desde una perspectiva

dialdgica y polifonica.

Como sefialdbamos antes, los valores argumentativos se encuentran en toda
la estructura de la lengua en forma de topoi. Es en este sentido que Furlanetto
(2006) sostiene que todos los operadores linguisticos constituyen la manifestacion
de un topos. Comprender la argumentacion en la lengua supone asumir que ella
funciona bajo el principio del topos. Estos topoi constituyen el principio de

encadenamiento argumentativo.

La orientacion argumentativa de un enunciado va a estar evidenciada por la
presencia de los diferentes topoi convocados por el enunciador. Estos topoi, a su
vez, delataran la presencia de diferentes enunciadores que entran en tension dentro

del enunciado.

El hecho de que cada topos se corresponda con la perspectiva de un

enunciador posible, introduce el fenémeno en el marco de la teoria polifonica.

La vision de la argumentacion potenciada con el aporte de la teoria
polifonica de la enunciacion, permite relacionar las diferentes perspectivas o
puntos de vista presentes en el interior del enunciado, poniendo de manifiesto las
relaciones tensas que existen entre ellas. Esta tension surge por el hecho de que a
partir de un mismo locutor es posible escuchar muchos enunciadores, con lo que
el locutor no tiene por qué coincidir. El hecho de que los topoi presuponen

siempre un enunciador, nos introduce en la dimensién polifonica.

En los casos que analizaré me propongo mostrar cOmo es que se genera

este tipo de tensiones dentro del discurso, como se ponen de manifiesto estas
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diferentes voces, y cuéles son las estrategias que pone en juego el sujeto para
manejar estas tensiones. Es necesario, en todos los casos, tener en cuenta que
quienes escriben son nifios inmersos en un proceso de conformacién de su
subjetividad y que ademas estan escribiendo desde un contexto institucional que

tiene caracteristicas discursivas especificas, con sus mitos y practicas ritualizadas.

Gabriel
4° afio
A la escuela venimos con tlnica y mofia. Estds de acuerdo.

Argumenta.?

No me parece porque tiene algunos problemas.

Sélo se puede tener una tlnica que si se te mancha la lavas pero
tarda un dia o dos depende del clima.

Otra cosa cuando vamos a gimnasia nos podemos entreverar de
tlnica. A mi me pasbé.

Y también me parece que si es bueno traer tlnica y mofia porque nos
identifica como nifios escolares.

Y orgullo de nuestra escuela.

Si hay que traer.

Sin duda la cuestion mas llamativa de este texto radica en el hecho de que
Gabriel comienza escribiendo que no esta de acuerdo con el uso de la tinica y la
mofa y finaliza afirmando que si hay que traer tunica y mofia. Cabe preguntarse
qué tipo de factores operan en el transcurso de la argumentacion para que

acontezca un cambio de opinién tan radical.

13 En este caso la maestra se apart6 de la consigna propuesta originalmente y la reformulé.
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La primera asercion implicita de Gabriel es Venir con tinica y mofia tiene
algunos problemas. En un segundo enunciado introduce una premisa sobre la que
va a descansar el primero de sus argumentos: Solo se puede tener una tunica. Esta
premisa convierte en falaz su primer argumento (si se te mancha la lavas pero
tarda un dia o dos depende del clima) dado que el uso de tunica es problematico
solo en la medida de que se pueda tener una Unica tlnica, si se puede tener mas de
una tinica —como de hecho se sucede- el primer argumento que Gabriel plantea no
es pertinente. A continuacion desarrolla los dos argumentos que apoyan su
primera asercion acerca de lo problematico que resulta el uso de la tinica. Se trata
de dos argumentos de tipo pragmatico: la posibilidad que la tinica esté sucia y no
se pueda llevar a la escuela, y la posibilidad que se entrevere con otras tanicas en
la clase de gimnasia. Los argumentos pragmaticos son definidos por Perelman y
Olbrechts-Tyteca como aquellos argumentos en los que la apreciacion se realiza
de acuerdo a las consecuencias favorables o desfavorables que pueda provocar un
acontecimiento (1989: 409).

El primer argumento que utiliza Gabriel remite a un topos que proviene de
una representacion de la cotidianeidad mas doméstica y en nuestra cultura de
representaciones asociadas con lo femenino/maternal: la preocupacién por la ropa
limpia, porque no se ensucie y sobre todo, porque se seque. Recordemos que la

utilizacion de topoi tiene como finalidad:

(...) la construccion de representaciones ideoldgicas que
no se declaran como tales y su gran poder persuasivo
procede del hecho de que, si bien el locutor los convoca
libremente, estos topoi se presentan como si fueran
exteriores a él, y consecuentemente objetivos (Anscombre
y Ducrot, 1994: 249).

Pero el autor de este texto se vale de un recurso estratégico adicional para
dotar a su enunciado de mayor poder argumentativo que es la utilizacion de la

segunda persona singular en funcion no deictica: si se te mancha la lavas. Se trata
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de una estrategia que es ampliamente utilizada por los nifios al momento de
argumentar. Este uso de la segunda persona en funcién no deictica viene siendo
ampliamente estudiado desde el marco de la Teoria de la Evidencialidad. Desde
este enfoque se ha sefialado que este uso particular de la segunda persona
constituye una estrategia de evidencialidad. La evidencialidad suministra la fuente
de informacion de aquello que se afirma, es decir, la forma en que fue adquirida la
informacidn —si se vio, si se escucho, si se supone, si se dedujo, etc.-. Solo un
cuarto de las lenguas del mundo dispone de recursos morfologicos especificos
para transmitir esa informacion. En el espafiol, aunque no se encuentre dentro de
ese grupo de lenguas, pueden rastrearse mecanismos de evidencialidad como este
uso de la segunda persona singular en funcion no deictica. Para la Teoria de la
Evidencialidad este tu es un encubridor del yo, que tiene como objetivo hacer
menos subjetivo el discurso, haciendo que el oyente se sienta involucrado en el
uso de esta segunda persona. En este sentido es un uso empatico, en la medida en
que se apela al interlocutor a participar de manera mas activa en el contenido de lo

comunicado, y de esta manera resulta mas facil persuadirlo (Hugo Rojas, 2011).

Entonces, Gabriel al momento de argumentar mediante el uso de un topoi
que convoca del universo materno no usa su voz, probablemente porque es un
discurso prestado que incorpora y con el que empieza a construir el suyo. Este
fendmeno en el interior de su discurso evidencia algun tipo de alejamiento con lo
que se sostiene, aunque hacia afuera del discurso este de la segunda persona en
funcion no deictica, funcione, como sefialamos antes, como un mecanismo

generador de empatia.

El segundo argumento que plantea -cuando vamos a gimnasia nos
podemos entreverar de tlnica- es también un argumento de tipo pragmatico, que
al aparecer seguido de a mi me pasé, funciona como un ejemplo. Ahora bien, aqui
Gabriel nuevamente realiza un cambio pronominal: recordemos que empezo en
primera persona singular, continu6é en segunda persona singular (en funcion no

deictica) y ahora pasa a utilizar la primera persona plural (vamos, podemos).
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Este uso de la primera persona del plural no esta funcionando ni como un
mitigador del yo, ni como un nosotros inclusivo, en el que se busca que la
audiencia se comprometa con el locutor, sino como un nosotros colectivo —
nosotros los que usamos tdnica- que incorpora al escritor dentro de un grupo. Este
argumento que realiza Gabriel, al apelar a este uso colectivo del nosotros, lo hace
asumiendo la responsabilidad de la representatividad del colectivo de los que usan
tunica. Este recurso le permite a Gabriel dotar de mayor peso argumentativo a sus

afirmaciones porque hay atras un colectivo que lo respalda.

En relacion con la funcion no deictica que sefialamos antes en el caso de la
segunda personal, se ha sefialado que este caso de nosotros colectivo como una
seudo-deixis o el momento en que la deixis se vuelve interpelacion. Ese nosotros
es signo de una comunidad que implica una interpelacion del discurso que le dice

al individuo tu perteneces a esa comunidad:

Cuando yo oigo y digo nosotros, es como una extension
de mi persona hacia este nosotros, a la vez que ese
nosotros me incluye haciéndome parte de algo mayor.
La experiencia de este nosotros comunitario se
manifiesta como una relacion sinecdéquica entre parte
y todo (Gustafsson, 2013).

Entonces cuando Gabriel argumenta utilizando esta estrategia, hablan con

él todos los gque usan tunica.

Los ultimos argumentos que maneja Gabriel, son topoi que remiten a las
practicas y objetos simbolicos de la institucion escolar que fueron analizados

previamente.

En esta produccion escrita se puede ver como Gabriel construye,

reconstruye y destruye sus argumentos, usando diferentes voces que evocan

88



diferentes universos discursivos. EI camino de construccion de su subjetividad
discursiva esta lleno de otras voces que dialogan creando tensiones al interior del

discurso.

Este fendbmeno de construccion discursiva de la identidad puede ser
también analizado desde la concepcion dialdgica que Bajtin desarrolla a partir del
estudio del héroe en la obra de Dostoievski.

En su andlisis de la obra de Dostoievski, Bajtin sostiene que los métodos
artisticos de representacion del hombre interior, del hombre dentro del hombre
llevan a desarrollar en los personajes un monologismo ideoldgico que se
estructura en la interseccion, consonancia o interrupcion de las réplicas del
dialogo abierto mediante las réplicas del dialogo interno de los héroes (Bajtin,
2008:190).

De acuerdo a Bajtin, en estos didlogos internos aparece una serie de ideas,
de pensamientos y de palabras que se manifiestan a través de voces separadas y
suenan diferentes en cada una de ellas. La intencion del autor no es ese conjunto
de ideas en si mismo: el objetivo es la variacion del tema en muchas voces
diferentes. Se trata de un polivocalismo y heterovocalismo fundamental e
insustituible del tema. A Dostoievski le importa la misma disposicién de las voces
y su interaccion (2008: 191).

En el discurso de los héroes de Dostoievski, las ideas, esto es, los puntos
de vista del protagonista como idedlogo, son introducidas en el dialogo sobre la

base de un mismo principio:

Las opiniones ideoldgicas, como lo hemos visto, estan
también dialogizadas internamente, y en un didlogo
externo se combinan siempre con las réplicas internas del
otro, incluso alli donde adoptan una forma terminada,
extremadamente monoldgica de la expresion. (....) En
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Dostoievski, la idea jamas se separa del autor (Bajtin,
2008: 190-191).

El discurso de Gabriel puede ser analizado como el discurso de los héroes
de Dostoievski: un discurso monoldgico que se construye a partir de diferentes

instancias de dialogo interior, en donde cada idea esta asociada a un autor.

Algunos autores dan un paso mas all4 en relacion con la nocion de sujeto
y discurso. Asi, Martinez (2001) plantea una concepcion del sujeto como una
instancia de pura construccion discursiva. Para la autora, el momento de la
enunciacion se convierte en el escenario de una serie de eventos de diferente

tenor: ontoldgico (en tiempo y espacio), social y cultural:

Y es en este escenario del acto discursivo donde el
sujeto se construye como persona; el sujeto construye su
identidad social 'y cultural en este ‘“encuentro
ecodiscursivo” con el sentido. Desde este punto de vista,
los sujetos no son considerados como localizaciones de
locutores reales, sino como posiciones de roles
semanticos, por la manera como las relaciones sociales y
las tensiones entre los sujetos discursivos y de estos con
los contenidos, son evocadas y construidas en y por el
discurso (Martinez 2001: 29).

El discurso de Gabriel puede también entonces ser analizado desde este
punto de vista. En tanto sujeto, Gabriel seria una instancia de interseccion de las

diferentes voces que aparecen en su discurso.

El ultimo ejemplo que quiero sefialar pone de manifiesto una suerte de evidencia

empirica de la naturaleza dialogica del discurso monolégico.

90



Leandro
6° afo/Privado

¢Qué es mas adecuado para ir a la escuela? ¢Usar uniforme,
tanica o que cada uno vaya vestido como quiera explica por qué?

Para mi se viene vestido con el uniforme y arriba la tlnica con el
escolar y la insignia y sus Utiles en la mochila.

Porque si venis vestido como quieras te pueden retar, sancionar o
no entrar a la clase, asi que lo fundamental es traer el uniforme y

la tlnica escolar.

Si en el proceso argumentativo de Gabriel era llamativo el peso que
cobraba hacia el final el argumento que reproducia el discurso hegemonico
escolar, el caso de Leandro hace aun maéas evidente ese hecho. El grado de
alineacion de este discurso a los discursos que circulan en la institucion escolar
resulta abrumador. Sin embargo la cuestion que quiero sefialar en relacion con

este texto no tiene que ver con este fendmeno.

El uso del determinante posesivo sus constituye un error sintactico. Para
cumplir con los parametros de la correccion sintactica Leandro deberia haber
utilizado un articulo como los o incluso hubiera sido sintacticamente admisible un
posesivo como mis. Esto abre la posibilidad de una interpretacion interesante:
solo hay un escenario posible que justifique la aparicion de este sus, y ese
escenario lo constituye un contexto de didlogo. Caben entonces dos posibilidades:

0 bien Leandro le habla a alguien, o alguien le esta hablando a Leandro.

En suma, el analisis de casos realizado desde una perspectiva dialogica y
polifénica pone de manifiesto la complejidad de factores involucrados en el
proceso de construccion del discurso argumentativo infantil. En este proceso
juegan un rol vertebrador las voces de otros dotando de fuerza argumentativa al

discurso infantil. En este sentido, la actividad argumentativa constituye un lugar
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de posicionamiento del nifio en relacion con todas esas voces que aparecen en su
discurso. Hay voces fuertes y potentes (la de la maestra, la de la madre), y otras
que asoman Yy desaparecen bajo la contundencia de las primeras. Es en este
espacio de tensiones, equilibrio y contradicciones que el nifio construye su

subjetividad.
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CONSIDERACIONES FINALES

En este Gltimo apartado me propongo reflexionar en torno a los dos

objetivos que orientaron este proceso de investigacion.

En primer lugar en lo que refiere a la descripcion de las especificidades del
discurso argumentativo infantil, el analisis de las producciones argumentativas
infantiles configuré un lugar de privilegio para observar como funcionan los

procesos de reproduccion ideoldgica en edades tempranas.

El andlisis de la primera consigna mostré claramente este fenémeno: el
proceso de construccion de la identidad institucional del nifio se basa en la
reproduccion discursiva de los topoi vinculados al campo de practicas y objetos

simbdlicos de la institucién escolar.

El analisis de la segunda consigna evidencié dos fendmenos. Por un lado, a
pesar de que la consigna propuesta no aludia ni a practicas ni objetos simboélicos
institucionales, los nifios re-construyen discursivamente diferentes estereotipos
que funcionan como argumentos o topoi. Asi, en esta parte del analisis resultd
interesante encontrar un fendmeno particular de estereotipacion vinculado al
conocimiento que circula con recurrencia en la institucion escolar, como es el caso
de las asunciones que existen entre los escolares acerca de cuestiones relativas al
cuidado del medioambiente, y que se traducen en la reproduccién de argumentos
cuasi-dogmaticos. Pero por otro lado, el analisis de esta consigna mostré un
aspecto paradojico en estas cuestiones: si bien la presencia de topoi y estereotipos
en el discurso argumentativo infantil puede ser interpretada como un efecto
ideoldgico, también funcionan como un recurso estratégico desarrollado

activamente por los nifios con fines persuasivos.
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Por ultimo, el andlisis permiti6 mostrar el funcionamiento de la
argumentacion desde una perspectiva dialégica y polifonica. A través del analisis
de dos casos se puede observar como los nifios al argumentar construyen,
reconstruyen y destruyen sus argumentos usando diferentes voces que evocan
diferentes universos discursivos. Es en este proceso que queda en evidencia que
el camino de construccion de sus subjetividades discursivas estd lleno de otras

voces que dialogan entre si creando tensiones al interior del discurso.

En lo que refiere al segundo objetivo de esta tesis, cabe preguntarse: ¢qué
reflexiones y aportes se pueden realizar en relacion al trabajo con la

argumentacion en el aula a partir de los resultados de esta investigacion?

Para empezar a responder esta pregunta, es necesario sefialar que el
Anaélisis Critico del Discurso se ha venido desarrollando generalmente como un
método de investigacion con un gran poder descriptivo y explicativo en relacion a
los fendmenos que analiza, sin embargo no ha logrado proponer herramientas que
permitan desarrollar précticas pedagogicas asociadas al modelo. Como ha
sefialado Kress (apud Pennycook 2011) el Analisis Critico del Discurso carece
de un elemento pedagdgico que le permita poner su aparato tedrico-metodoldgico

al servicio de fines educativos.

Pennycook (2011) sostiene que el ala pedagogica del Analisis Critico del
Discurso la podemos encontrar en el proyecto Conciencia Critica de la lengua,
desarrollado a partir de los presupuestos tedrico-metodoldgicos propuestos por
Fairclough. La Conciencia Critica de la lengua tiene como objetivo incorporar en
el salon de clases el Analisis Critico del Discurso como herramienta pedagogica.

En la introduccion del texto que da origen a este proyecto, Fairclough sostiene:

[...] las personas no pueden ser ciudadanos efectivos en
una sociedad democratica si su educacion las separa de la
conciencia critica de los elementos claves dentro de su

94



ambiente fisico y social. Si queremos que la educacion se
comprometa a establecer recursos para la ciudadania, es
un derecho la conciencia critica de las practicas
linglisticas de la comunidad de habla propia (Fairclough,
1992 apud Pennycook, 2011)

La Conciencia Critica de la Lengua no se limito a ser el primer intento de
llevar los principios del Analisis Critico del Discurso a la practica pedagdgica,
sino que constituy6 el punto de partida de un movimiento mas amplio que
propone reintroducir un enfoque critico y explicito dentro del salon de clases
(Pennycook, 2011). Estos movimientos se basan en el argumento de que la
instruccion no abierta del progresivismo liberal, centrada en una vision romantica
del proceso evolutivo de los nifios, deja en desventaja a nifios procedentes de
minorias raciales, sociales o culturales. Como contrapartida, proponen una forma
de alfabetismo critico sentado sobre la base de una instruccion explicita o abierta
de los géneros. En particular, estas escuelas proponen la ensefianza de los géneros
del poder: los estudiantes desventajados necesitan ensefianza explicita de la
forma de la lengua con poder (Cope y Kalantzis, apud Pennycook, 2011). Para
estos autores, la atencion debe estar centrada en los géneros y formas textuales

que los estudiantes deben conocer para participar activamente en la comunidad:

Una pedagogia explicita para la inclusion y el acceso no
implica decirles sin problema a los estudiantes como
usar los géneros para propositos sociales prescriptos.
Opera con un grado de distancia critica, de tal suerte
que, a la par con el analisis de la tecnologia linguistica
de los géneros, los estudiantes relacionan de modo
critico la forma del texto con su proposito, o0 sea, con su
cultura y los intereses humanos a los que sirve (Cope y
Kalantzis, apud Pennycook, 2011).
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En principio, el Programa de Educacion Inicial y Primaria adhiere, en sus
Fundamentos a este tipo de abordaje para la ensefianza de la lengua. Sin embargo,
tal como quedd evidenciado en el andlisis de los Contenidos del documento, la
perspectiva de géneros queda reducida a una clasificacion funcional de una triada
de tipos textuales.

Este tipo de situaciones no es exclusivo de la propuesta de nuestro
programa. Como sefialé anteriormente al tratar el problema de los géneros
discursivos en la escuela, estas confusiones son frecuentes en las propuestas
curriculares. Esto se debe, en parte, a que en los ultimos afios la nocién de género
discursivo ha sido objeto de multiples abordajes. Se trata de un tema de alta
complejidad en el que no hay consensos académicos. Estan quienes definen esta
nocion a partir del anclaje social del discurso y hablan de géneros del discurso;
otros apelan a su naturaleza comunicacional y hablan de géneros de texto; y estan
los autores que privilegian las regularidades composicionales y hablan de tipos de
textos (Charaudeau y Maingueneau, 2005). Es asi que, en muchos casos, las
teorias que trabajan sobre textos y sobre géneros (desde la linguistica textual hasta
los aportes bajtinianos), asi como las teorias que abordan el lenguaje en uso y los
enfoques pragmaticos, son tratadas como si fueran dos versiones de la misma
concepcién sin percibir las diferencias entre ellas (Gabbiani, 2009). Esta
diversidad de perspectivas en torno al tema de los géneros discursivos vuelve
particularmente problematica su inclusion como objeto de ensefianza en el aula.
Pero, mas alla de las dificultades tedricas y metodoldgicas que plantea el trabajo
con géneros discursivos, son varias las razones que justifican la necesidad de

trabajar desde esta perspectiva.

En primer lugar, no es posible pensar la interaccion social fuera del marco
de regulacién que suponen los géneros, en tanto estructuradores de la vida social.
Los géneros son las herramientas que permiten y regulan la interaccion verbal. El
contexto escolar es el lugar en donde el nifio accede a interacciones de indole

institucional. En este sentido, la escuela permite la ruptura con lo cotidiano —con
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los géneros discursivos primarios- y habilita al nifio a una organizacion de
contenidos y formas de discurso especializado. Esto es, el ambito escolar habilita
a los nifios a apropiarse de géneros discursivos diferentes, mas complejos que los

cotidianos: los géneros discursivos secundarios (Schneuwly y Dolz, 2012).

En segundo lugar, esta apropiacion de géneros discursivos implica el
desarrollo simultdneo de tres procesos que se dan en tres niveles diferentes. A
nivel objetivo, permite la apropiacion de los conocimientos formales; a nivel
social propicia el desarrollo de comportamientos y capacidades de accion, y a

nivel subjetivo, posibilita la construccion de la identidad (Bronckart, 2007).

Por ultimo el manejo de un mayor nimero de géneros discursivos
permitira que el alumno, en el futuro, circule de modo legitimo en variadas esferas
sociales que impliquen una participacion activa en la cultura de la que forma
parte. Es asi que el manejo de los diferentes géneros discursivos tiene
implicaciones sociales y politicas que posibilitan, en Gltimo término, el acceso al
poder (Gabbiani, 2009).

En este sentido, cabe sefialar que son tipicamente los géneros discursivos
que se presentan bajo formas argumentativas los que propiciaran la circulacién del
sujeto en distintas esferas sociales y el acceso al poder. Es asi que las
organizaciones discursivas argumentativas se actualizan en la produccion de
textos de opinion, de ensayos, de criticas, editoriales, tesis, es decir, géneros de
poder. En consecuencia, un programa de educacion que tenga como principal
objetivo la inclusion de todos los sujetos en la conformacién de una ciudadania

critica y reflexiva debera habilitar a los estudiantes a acceder a estos géneros.
Para esto, es importante la consideracion de ciertos factores de forma tal

que las instancias de trabajo con argumentacion en el aula no se conviertan en

sesiones de reproduccidén mecanica de lugares comunes.
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Considero que este abordaje debe tener cuneta el funcionamiento de la

argumentacion en tres dimensiones.

En primer lugar, la dimension intrapersonal de la argumentacion, que
alude a los procesos psicolégicos que pone en funcionamiento el sujeto para
desarrollar una actividad cognitiva compleja como es argumentar. En este sentido,
una condicién previa para el desarrollo de las habilidades argumentativas de un
sujeto, es la capacidad de descentracion, es decir, la posibilidad del sujeto de
ponerse en el lugar del otro. En psicologia esta capacidad se denomina teoria de
la mente (Astington, 1993) y constituye un elemento fundamental para el
desempefio social del sujeto.

En segundo lugar, la argumentacion tiene una dimension dialdgica e
interpersonal. Tal como sefiala Plantin (2012), el elemento que determina una
actividad argumentativa es la puesta en duda de un punto de vista. Esta puesta en
duda se externaliza a traves del dialogo, es decir, a través de una interaccion
verbal en la cual el locutor se ve obligado a desarrollar un discurso de
justificacion. En esta dimension dialdgica de la argumentacion es importante tener
en cuenta que las partes van a estar condicionadas en funcion de sus relaciones
jerarquicas, es decir, no es lo mismo argumentar frente a pares que con personas

jerarquicamente superiores.

Esto nos lleva a la tercera dimension a considerar en la argumentacion, que
es la dimension sociocultural. La actividad argumentativa acontece en un espacio
“situado”, es decir, no ocurre en un vacio social, sino que acontece en contextos
sociales y culturales. Asi, el hecho de que una actividad argumentativa se
desarrolle en un contexto institucional —como la escuela, por ejemplo- resulta
determinante (Gabbiani, 2009). Este es un elemento fundamental para considerar
las actividades argumentativas que se planteen en el salén de clase. En un dialogo
genuinamente argumentativo los interlocutores deben tener derecho tanto a exigir

argumentos como a refutarlos. Es importante, entonces, que al momento de
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plantear las actividades, el docente explicite el derecho de los estudiantes a
presentar los argumentos que crean convenientes sin inhibirse por la presencia del

docente.

En este sentido, Padilla (2008) sefiala que es importante que los docentes
reflexionen en torno a estas cuestiones. Si bien la autora plantea estas
interrogantes en relacion con la lectura y escritura a nivel universitario, resultan

extrapolables a otros niveles educativos:

¢[...]1 en qué medida [los docentes] propiciamos espacios
para el uso de la palabra, para la discusion critica que
implica aceptar el desacuerdo, fundamentar los puntos de
vista y evaluar las argumentaciones propias y ajenas? ¢En
qué medida no somos los agentes que impedimos el uso del
pensamiento critico, avalando practicas académicas que
se limitan a la reproduccién dogmatica del conocimiento y
no a una construccion genuina de saberes cientificos?
¢ Qué cddigos implicitos de la cultura universitaria van
internalizando los estudiantes, por ejemplo, en cuanto a
qué se puede decir y a quienes, o por el contrario, qué
callar y ante quiénes? (Padilla, 2008: 2)

Sin duda, los textos de opinion escritos por los nifios y aqui analizados
ponen en evidencia la necesidad de que el salon de clases se convierta en un
espacio legitimador de sus opiniones para que de esta manera las aulas formen

ciudadanos criticos y reflexivos.
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CONSIGNA

CAPERUCITA ROJA VS. LOBO FEROZ
EL JUICIO FINAL.

Luego de tanta tinta derramada en torno a las
peripecias de estos dos personajes, los encontramos
hoy frente a un juez. Cada uno de ellos nos contaréa su
version. Luego de oir los dos testimonios debes optar
por ser el abogado de uno de ellos. (A quién
defenderias? ; Qué argumentos presentarias para su
defensa?
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ECWWM%M.”

El borgue era mi boogan. Yo vivia alle o me guitaba mucho. Simpre hataba de marteninlo ordenade 4
Limpio. Un dia soleado, missras estala rcogande las bamnas dejadas por wmor Jurintas snii pason.
Me escondi detrdn de wn irbol 4 v vemin wna wiia verlida e wns [orma muy dvertida: Toda de rojo
waM,MMMWW&VM.AMM7WAmMWﬁ
wtilre borgue, 4in pedin permine 4 redie, quizds wi e le ocumié que etas flores o le pertesecian.
Neaturabmente, me puse 4 snedtigan. Le preguadt quibn wra, de déinde venia, 4 dénde da, 4 lo que lla
me conteits, cantinde y lalando, que e 4 casa de o ahutlila com vra coanaila para d dbmiryo. Me
partcib wma perions bowdds, (ere elaba en mi borque colande [lores. De aperte, i wingin
nemordimiento, maté 4 wn mosguite que volala Llremente, pues Tambibn e bosque era pans &, Pai gue
decidi darle wra lccion o4 wmtiarke Lo ario que e mirse on e borgue vin anenciarse antes o
comtrgin 4 wilradar 4 awa babidartes. Lo Aeft aguin s camine 4 comi 4 la cans de la aluelida.
Coando Usgut me alnis la puerla wms simpitica vitjecita, le oopliqué L situaciin. Y ella ertuve de
senirde tn que s 1itls mincic ws liccibn. La dbutlida seepts prmanten (uers de la vidla basta que
yo la Uanmara 4 1 cseondié delajo de la cama. Cosndo Ueg la 1iina la il 4 ntran 4l dormitorio
MWMWVMm&WA&M.uWWW,,MW%
dessgpadalle scnca de min pandes ertjas. He sido inallade antes, ari que ot de sn amalle 4 Le
dije que mis pandes ertjar an pan oirla mejor. Alora bion me agradali la wiina 3 Dtk de prestanke
wlenciin, pro dla blige oa obrwacion imwliante acnrca de wis ofor saltorer. Ustedes comprerderin
Gut mpeck 4 srtinme enojade. Lo viia Tewia borila sparincia pro empiyabe 4 srme atipdtica. Sim
embaro ponsk que debia power la otra majilla y le dije que wia ojor me spsdalian para verls mejon
Pere s siguiente insllo 4 me encoleriyé. Siumpae be Trido prollemss con min gpandes 4 fror dientes
yWWWwWWW&WWWMMWW&&W
g le ik, enaeidndole toda mi dtadina y Aichirdole gue ram 4k de gande para comrla mejon.
Abera, pinpen witedes.: wingion Lobo puede comerse 4 wna wida. Todo e munde Lo sale. Pere css wida
WﬂWMW&WWywwWAMﬂwWMhM.M
Ynia puesta la ropa de la abuelida 4 me molestala pana comer, me la quiti pre (e mucho peor. La
widkh pite s mis. De sprte la puerla st arid o apartcié wn biiador com wn bacla norme 4
W. Vo&MyWMWWWWWMMM&VWVW. M‘W
decinles que eite e el [inal Al cwento, pro desgpaciadamente wo v sk, Lo abuelida jamis conts mi
WKLQW¢MWMWM7MMW&W}WWWWWWV
peligrore. Todo t mundo comeryé 4 witarme. No of gue be pasania 4 ea viina artipilica y vetida en
[orma Tam rara, pro 4 les puedo decin que yo rmca pude contar mi vrsién. Alora witedes ya lo
waber.,

14 Este texto circula en forma anénima en internet.
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Etz z- . hc' -z qu‘.K

Hola mi momdre & Caperucita Roja. Muckor ya ban mamado wi lidtoria, pro, 4 14y de mcintes
declaraciones rnaligadas por U Lobo Feroy be decidido contanla yo misma. Todo wetdid wra preciors
Tirde de primavera. Yo etaba jugando Danguilamerte en el jardin de mi casa cvando wi madre me
MWWMWM QWW&MAMMWMMAMMW%WAM
oo lado Al borgue. Lo idea 1o me gurlala rada: en aquel tonces yo solo Tunia 4iele 4ivos 4 crvngsn
d bosgue 10lita o me bacia wimgums pacia. Pere siampare i wina bija iy olediente 4ok Gue me panse
MW,W&WyMWA&W#MMWWMMMW
wnor problenitas de saled (Tos, [iebre, erpasmor musenlarts y algin que otro problema de memonia).
Mintras camivala por d bosgue quedé desumbrada por la bellya de lan (lores que sburdabon por
alle. Decide cortan alguman para Ueinstlas de regale o mi fobre abuelita enfrma. Segpramente la
alegpaniam. Debo decin que la Tarea 16 me Aficnlté por i gram cartidad de mosguilos que me rondaban
y juste mi madne st balia olyidado de porerme o repelerte. Pere butne, segui camimanda con mi cesta
y las bermosan (lores cvando de pronto comenct 4 1ntin wn olor deragadalle. Mine bacia Todos lados
para ddermivir b cana de 1l petilencia 4 atonces Lo veo 4 &, Lo irmurnda lertia peluda. Mi
primer impulso [t aalin coniendo pere como mpr [ui s i iy tducada be dije: “Buenas
1indes”. Pere ol Lobo Feroy, en lugan de dislogan amallemerte conmige, comtnyé 4 bactrme Toda dan
de pregusdas por qub yo eilala abi, para dénde s, gué Uewaba en la csta. No o que be importabia: o
bosgue e de Todor 4 yo Tnia Tanto Al como & de evtar camimande por abi. En fin, bugo de st
dessgpadalle encurtre cortinud o camine 4 cara de mi sbutlita. Cosndo Uegué Toqué la puanta y lla
con voy quijumbrors me dijo gue pasina. Evtrl. Lo balilacion elala iy orema porgue lis cortiman
elabon amadas. Olia muy mal. Me songué 4 la cama donde wi abuelida descoraaba. Aperas podia
VL bt trormes fan, wnos ofor Gantes y Lo que partcia 1n wn bocico aomande por debajo de las
wblars. Todo parecia musy r6r0. No parecia mi alutla pere copay que s enfrmedad o babia
complicado. Aok que meross y Dalando de o ofendena, Lo preguite Gub paraba com s ortjar. Ella
WMWWV@WwWWWWW WMMWW&
pregunte gl pasala com wa ofor. Ella me respondié gue de esn mantrs me veia wejor. Por iltimo Le
gl con e y dulet voy, para que mo s molertara, qub wcthis con wa Lnts. Y un e
momento enloquecié. Slts de la coma amenaganda con comwme. AL principio coni audlade. porgue
peral que i abuela s babia vutlto Loca, pre luggo ae amancéd la ropa y desenbni que s Databa del
Lobo ferey 4 mis me asste 4 mén régpide coni. Por werte pasala por sl wn lenador gue
répadamernte donils la purti. ¢ lige buin al lobo ameragdndolo con s bacha. Lugo rtacalamos 4 mi
whutlita g d Lobo Feroy babia encmado en d ropre. La pobre estala muy confundida y ballucrala

1> Este texto es de mi autoria y fue creado especificamente para formar parte de esta consigna.
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cotén ranss. Decia que t Lolo 1o Tnia nada que ver, pro como ya les dige i abuelia Tiane problemas

Ae memeria.,
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8.1. Ejemplificaciones. Area del Conocimiento de Lenguas

Escritura

Textos que narran. Gramatica

Cinco afios

Contenido: * La concordancia de género y numero entre sustantivos y adjeti-
VOS.

Actividad:
- Los sustantivos y la concordancia de género y nimero en las descripcio-
nes de sucesos y personajes.

Tercer grado

Contenido: La concordancia: verbo y sustantivo.

Actividad:
- La lectura de textos modélicos para en ella analizar la concordancia entre
las palabras que la conforman. La reescritura de textos de los alumnos
donde se analice la concordancia entre el nucleo de la oracion (verbo) y
otras palabras independientes (sustantivo).
376

000376
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Area del Conocimiento de Lenguas

Lectura

Textos que persuaden

Cuatro aiios
Contenido: Las inferencias a través de las palabras clave en textos de infor-
macion.
Actividad:
- La prediccion mediante palabras clave en textos de difusion propagandis-
tica cotidiana (supermercados, farmacias).

Primer grado

Contenido: Las inferencias a partir de elementos iconicos y verbales en textos
publicitarios.

Actividad:
- La lectura en la publicidad. Lo dicho y lo no dicho en esos textos. Las
preguntas que se hacen a las imagenes y su verificacion en lo verbal.

Quinto grado
Contenido: Las voces de autoridad: citas y notas al pie (intertextualidad).

Actividad: 4
- La lectura no lineal y discontinua en los textos de divulgacion. La informa-
cién complementaria en las paginas de un articulo o de un libro.

377

000377
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Area del Conocimiento de Lenguas

Escritura

Textos que explican

Cinco anos

Contenido: La descripcion de seres vivos, objetos, obras de arte.
- Los organizadores graficos (el mapa semantico).

Actividad:

- Lectura de textos de Conocimiento Social y de la Naturaleza. Escritura de

mapas semanticos referida a la tematica estudiada.
Sexto grado
Contenido: Los modelos de archivos de organizacion personal de la informa-
cion.
- El esquema.
Actividad:

- Lectura de textos cientificos y escritura de esquemas para registrar la
informacion relevante. Uso de paratextos: titulares, subtitulacion, diferen-
tes tipos de letras (imprenta mayuscula, minuscula) diferentes colores.

378

000378
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Area del Conocimiento de Lenguas

Oralidad

Textos que explican

Cinco afos

Contenido: La explicacion de actividades experimentales y socioculturales.

Actividad:

Explicacion de un fenémeno observado: cambios de estado del agua a
partir de la ebullicion.

Segundo grado

Contenido: La exposicion con apoyo de las fichas tematicas y/o como respues-
tas a preguntas.

Actividades:

La diccion como elemento paralinguistico.

La organizacion del texto explicativo: introduccion (presentacion del tema
global) desarrollo (orden Igico de descripciones) y conclusion (resumen
del texto).

Los recursos paralingliisticos e iconicos a emplear durante la exposicion: la
diccion.

Quinto grado

Contenido: La exposicion de temas de estudio con una organizacién planifica-
da.

Actividad:

Exposicion organizada con apoyo de resumenes, esquemas donde se
usan recursos paralinguisticos: tonos de voz, gestos, pausas y velocidad.

379
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