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“Del mismo modo que es cierto que una hoja no es igual a otra, también es

cierto que el concepto loja se ha formado al abandonar de manera arbitraria
esas diferencias individuales, al olvidar las notas distintivas, con lo cual se
suscita entonces la representacion, como si en la naturaleza hubiese algo
separado de las hojas que fuese la “hoja”, una especie de arquetipo
primigenio a partir del cual todas las hojas habrian sido tejidas, disefiadas,
calibradas, coloreadas, onduladas, pintadas, pero por manos tan torpes, que
ningiin ejemplar resultase ser correcto y fidedigno como copia fiel del
arquetipo. [... ] Esto significa a su vez: la hoja es la causa de las hojas. [.... |
Creemos saber algo de las cosas mismas cuando hablamos de drboles, colores,
nieve y flores y no poseemos, sin embargo, mds que metdforas de las cosas
que no corresponden en absoluto a las esencias primitivas.”

(Nietzsche, 1873: 23-24)
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Introduccién

El presente trabajo constituye la Monografia Final de grado exigida para
culminar curricularmente la Licenciatura en Trabajo Social, de la Facultad de

Ciencias Sociales, de la Universidad de la Republica.

El tema seleccionado para este trabajo ha sido /a construccion de la identidad
por parte de aquellos nifios/as que no presentan deficiencia y han ingresado a
Escuela Especial por problemas conductuales, reubicandolos con ello en una
situacién de discapacidad. Este estudio se concretiza en la Escuela Especial
N°103 de la ciudad de Florida.

Fundamentar el interés por el estudio de dicho tema, responde a la necesidad
de analizar reflexivamente sobre esta tematica, en la particularidad de la ciudad
de Florida y a las experiencias vividas en el marco de la intervencion pre-
profesional a nivel microsocial (Metodologia de la Intervencién Profesional Ill),
a partir del cual se pudo constatar que la Escuela Especial N° 103, para
“Discapacitados intelectuales”, alberga no solo a nifios y nifas que presentan
deficiencia intelectual, sino que ademas consta de una gran poblacion que ha
ingresado a la institucion por presentar problemas de “comportamiento”, que se
traducen en “conductas no admitidas” por la Escuela Comun. Estos nifios y
nifias que son excluidos del sistema de educacién comun son ‘reubicados” en
una escuela especial que se focaliza en atenciéon de nifios y nifias con
deficiencia intelectual. Por ello, se presenta la necesidad de analisis y
desnaturalizacion de ciertas cuestiones que hacen a la cotidianidad de nifios y
nifias que no tienen una deficiencia pero reciben una educaciéon como si la
presentaran. Entonces, ;como estos nifios y nifias construyen su identidad a
partir de esta realidad?

Este trabajo intenta llegar a constituirse en una aproximacion reflexiva y critica
sobre la situacion de aquellos nifos y nifias que se encuentran en etapa

escolar, enmarcados en una realidad que les impone pautas de conductas



esperadas y homogéneas. La adecuacion de los individuos a estos canones de
conducta, determina si su comportamiento es “normal’, lo cual se logra a traves

de procesos de disciplinamiento y control social.

Para poder comprender el proceso, en si mismo contradictorio, que lleva al
ingreso de nifios y ninas con “problemas conductuales” a Escuelas Especiales,
tedricamente exclusivas para nifios/as con deficiencia intelectual, y poder
analizar como estos nifos y nifias condicionados por esta situacion crean y
recrean su identidad, se tomaran como punto de partida ciertas
consideraciones naturalizadas' para poder someterlas a critica constante, y

analizar;

“..con qué derecho pueden reivindicar un dominio que las
individualiza en el tiempo; con arreglo a qué leyes se forman, cuales
son los acontecimientos discursivos sobre cuyo fondo se recortan, y
si, finalmente, no son, en su individualidad aceptada y casi
institucional, el efecto de superficie de unidades mas consistentes”.
(Foucault, 1970: 44)

En el intento de comprender la realidad en su unidad dialéctica, como un todo
complejo, como totalidad concreta, se partira del analisis abstracto de las
categorias discapacidad y educacion.

La Educacién, entendida como proceso a través del cual el individuo
materializa una serie de habilidades, conocimientos, actitudes y valores, bien
puede ser identificada como elemento de disciplinamiento, “aplicable” al
individuo, buscando como efecto el desarrollo de determinadas conductas
esperadas por la sociedad. Este proceso de adquisicion de conocimientos y
pautas de conducta prepara a los sujetos para vivir en sociedad, para ser

capaces de producirse y reproducirse como fuerza de trabajo. Pero, ;que

' “(..) las cosas no se presentan al hombre directamente como son y el hombre no posee la
facultad de penetrar de un modo directo e inmediato en la esencia de ellas, la humanidad tiene

que dar un rodeo para conocer las cosas y la estructura de ellas.” (Kosik, 1967 107)



ocurre cuando la educacion en su proceso de homogenizacion no logra
disciplinar a todos los “cuerpos” sujetos a control? En ese contexto, se tienden
a construir lineas demarcatorias para diferenciar aguel “normal”, quien se
ajusta a los canones de conductas establecidas, y aquellos “otros”, quienes no

logran ajustarse a esos procesos de homogeneizacion.

“La conciencia moderna tiende a otorgar a la distincion entre lo

normal y lo patolégico el poder de delimitar lo irregular, lo desviado,

lo poco razonable, lo ilicito y también lo criminal. Todo lo que se

considera extrafio recibe en virtud de esta conciencia, el estatuto de

la exclusion cuando se trata de juzgar y la inclusiéon cuando se ftrata

de explicar.” (Foucault, 1990: 14)
Desde el punto de vista del binomio “normalidad’-*anormalidad”, se inicia un
proceso de diferenciacion, se construyen lineas demarcatorias a través de las
cuales se clasifica a las personas en “normales” o “anormales”. En este
escenario, “aquellas personas que presentan problemas conductuales” poco se
ajustan a las conductas consideradas normales, estarian mas bien en la
“vereda de enfrente”, por lo que recibirian el estatus de la exclusion. De esta
manera, los nifos y nifas que no logran adaptarse a las exigencias del sistema
escolar comun, ya que segun el discurso institucional “presentan
comportamientos que no son admitidos en el salén de clase y distorsionan
convirtiéndose en amenaza para el resto de los compafieros” (Maestra Escuela
N°64, octubre 2010) sufren procesos donde se degrada y estigmatiza a los
individuos. De esta forma, aquellas personas que no logran adaptarse a
determinados parametros consensuados por la sociedad como “normales” y
esperados se los excluye, bajo el discurso de que son sujetos que afectan y

amenazan la vida del resto de las personas.

Se analizara la categoria discapacidad, partiendo de la vision del imaginario
social, para luego someter a critica ciertas cuestiones que atraviesan vy
determinan esta categoria. Debatir qué se entiende por discapacidad desde el
punto de vista del imaginario social, remite necesariamente a ciertos aspectos
de diferenciacion que la determinan: “Normalidad’- "Anormalidad”. Desde este



punto de vista, el sujeto en situacion de discapacidad es “aquel otro enfermo”,
“anormal”, por oposicion al resto de la sociedad, quienes son “normales” y

“sanos”:

“El discurso sobre la discapacidad podria pensarse entonces como
un campo de tension entre ciertos discursos constituyentes que
definen a wuna persona como discapacitada, con ciertas
caracteristicas objetivas.” (Padawer, 2004: 3)

Esta visién corresponde al enfoque médico, desde el cual se concibe a la
discapacidad como tragedia personal o de desviacion social. A esto se le
agrega la connotacién negativa que la palabra discapacidad encierra en su
misma etimologia y el énfasis en el déficit de las personas. En funcion de ello,
se analizaran los diferentes términos que se utilizan cotidianamente para
referirse a las personas en situacion de discapacidad y como estos son

utilizados sin tomar en cuenta la propia subjetividad de los sujetos.

Una vez realizado este andlisis se plantea otra alternativa para pensar la
discapacidad, ya no desde una vision medica sino social que pone énfasis en el
respeto a la diversidad, en el reconocimiento de la diferencia y de la variedad
dentro de parametros de tolerancia y comprension, de forma de trascender
situaciones de discriminacion y exclusion social. Entenderla desde el
reconocimiento de sus propias caracteristicas, entenderla desde la inclusion,
desde las particularidades, y no desde la busqueda de lo diferente, anormal,
raro, permite alcanzar una vision totalizante de la situacién. Desde esta
perspectiva, se intenta hacer hincapié en la calidad de sujeto de derecho de las
personas; en funcion de ello, se utiliza el concepto de personas en situacion de
discapacidad.

Una vez analizado el proceso educativo y su constitucion en dispositivo de
disciplinamiento se analizaréd el proceso educativo uruguayo, ya que los

lineamientos sobre los cuales se orienta la educacion no se presentan como



orientaciones aisladas sino que obedecen a una sociedad, en un momento
dado.

De esta manera, este trabajo analizara el proceso educativo desde una
perspectiva histérico-social, que dé cuenta de los distintos momentos que ha
evidenciado la escuela a partir de reforma educativa implementada por Varela.
Reforma que surge como respuesta a las manifestaciones del Uruguay barbaro
del 1800, de aquel Uruguay que dormia demasiado sobre la “almohada del
diablo”. (Barran, 2001) De aquel Uruguay que no conocia el orden, ni la
obediencia, de aquella poblacién caracterizada por la holgazaneria, por el

libertinaje y los excesos, que truncaba cualquier iniciativa hacia el progreso.

¢Cémo disciplinar estos cuerpos? (Coémo sensibilizar estas almas? En el
Uruguay del novecientos se instalan una serie de dispositivos que buscan
disciplinar las “conductas barbaras” de la época, donde la escuela aparece
como dispositivo preponderante que a través del discurso del maestro, de sus
textos y de su técnica premio-castigo moldea los cuerpos desde la infancia,

diferenciando aquellas conductas aceptadas de aquellas otras barbaras.

‘La disciplina era la base necesaria de la ensefianza (donde o
esencial era) /a vigilancia incesante sobre todos los alumnos (...) que
no haya ningun nifio un solo instante en que no tenga educacion ya
que la ociosidad era la madre del desorden y de todos los vicios.”
Los libros de lectura siguieron la misma linea, (...) buscaron con
habilidad culpabilizar al nifio por su inclinacion al juego.” (Barran,
1995: 17)

La escuela estatal vareliana, laica, gratuita y obligatoria desde 1877, inculcd
obediencia y estudio, universalizando la educacion con el fin de extender los
valores y preceptos moralmente aceptados y alcanzar |la pacificacion social. La
modernizacion del pais trajo consigo la modernizacion de la educacion, que
suplanté la manera de disciplinar a los individuos por tacticas mas sutiles de
control sobre los cuerpos para que hagan lo que se les ordena, y de esta forma

crear sujetos utiles, productivos.



Este trabajo se detiene en el analisis de estos procesos, ya que resulta de
sumo interés reflexionar sobre la situacion de aquellos nifios y nifias que no
logran “adaptarse” al dictamen escolar, ;Qué ocurre con ellos? ;Qué ocurre
con aquellos nifios y nifas que no logran adaptar sus conductas a los canones
esperados? ;Qué sucede con sus procesos identitarios? ¢Con sus
subjetividades? Estas cuestiones intentan rescatarse en un estudio de campo
realizado a los fines presentes en la Escuela Especial N° 103 de la ciudad de
Florida.



CAPITULO 1

Educacion y discapacidad

El presente capitulo presenta el analisis del concepto de educacion, sus
implicancias y su materializacion en sistemas educativos, que buscan la
internalizacion de conocimientos y pautas de conductas que obedecen a ciertas
formas de ser, sentir y pensar homologadas por la sociedad, proceso de
adquisicion que debe darse segun la edad de las personas en un determinado
tiempo y forma. Asimismo, se analizan las implicancias de los procesos
educativos en los ambitos escolares constituidos en aparatos ideolégicos, en el
sentido que involucran funciones de ‘formar’ a los individuos en base al
dictamen de una ideologia dominante que estipula y pretende la generacion de
personas con determinadas capacidades de produccion. Una vez analizado el
proceso educativo en su abstracto y visto como dispositivo de disciplinamiento,
se analizan consideraciones e implicancias que determinan y median la
cotidianidad de aquellas personas que se encuentran en situacion de

discapacidad.

En relacién a ello, se analizan los diferentes conceptos y las diferentes visiones
que han “rondado” en torno a esta situacion, por lo que resulta sumamente
significativo someter a critica la concepcion y consideracion de la discapacidad
en funcién de la normalidad/anormalidad, es decir se realiza un proceso
analitico reflexivo acerca de qué se entiende por normal y cémo en funcion de
ello se determina lo que es anormal. Una vez planteada las implicancias de
regirse en base a parametros que “etiquetan” a las personas en normales o
anormales, se plantea el posicionamiento sobre el cual se orienta este analisis
para evitar la generaciéon de situaciones que vulneralizan y excluyen a las
personas en situaciéon de discapacidad. El analisis de esta categoria, asi como
sus mediaciones y determinaciones, apuntan al logro de un segundo capitulo
donde ambas categorias se interrelacionan, se crean y recrean una en base a

la otra particularizadas en una realidad especifica.



La educacién como una de las materializaciones del aparato

ideoldgico. Dispositivos de disciplinamiento.

“lronia del dispositivo. nos hace creer
que en ello reside nuestra liberacion.”
(Foucault, 2005: 194)

A continuacion se realiza un analisis somero sobre la categoria educacion para
lograr comprender como ésta se conforma en mecanismo institucionalizado a
través del cual se transmiten formas de ser, sentir y pensar en las sociedades
modernas. Se presenta necesario analizar el concepto de educacion para
poder identificarsele un rol disciplinador; es decir, por qué puede ser vista como

un dispositivo de “control social”. En funcién de ello, por educacion se entiende:

“Un proceso de socializacion y endoculturacion de las personas a
través del cual se desarrollan capacidades fisicas e intelectuales,
habilidades, destrezas, técnicas de estudio y formas de
comportamiento ordenadas con un fin social (valores, moderacion
del didlogo-debate, jerarquia, frabajo en equipo, regulacion

fisiolégica, cuidado de la imagen, etc.).” (Bransford, 1996: 1)

En funcién de ello, se puede decir que se esta ante un proceso multidireccional,
que forma parte de la vida cotidiana de los individuos, los cuales producen y
reproducen procesos educativos no solo en los ambitos académicos, como la
escuela, sino ademas en su cotidianidad. Es a traves de este proceso que se
internalizan y transmiten conocimientos, valores, costumbres y formas de

actuar:;

“El término educacion se refiere sobre todo a la influencia ordenada
gjercida sobre una persona para formarla y desarrollarla a varios
niveles complementarios; en la mayoria de las culturas es la accion
ejercida por la generacion adulta sobre la joven para transmitir y

conservar su existencia colectiva. Es un ingrediente fundamental en



la vida del ser humano y la sociedad y se remonta a los origenes
mismos del ser humano. La educacion es lo que transmite la cultura,

permitiendo su evolucién.” (Bransford, 1996: 2)

La funcién de la educacion es, entonces, conservar y propagar los valores de la
cultura propios de cada sociedad. Donde la Escuela es una de las instituciones,
encargadas de transmitir y conservar estas formas de ser, sentir y pensar. Las
instituciones escolares tienen como objetivo ensefiar, es decir, conformar un
sistema o método de instruccion, formado por un conjunto de conocimientos,
principios e ideas que se ensefan a alguien. Supone la existencia de un

docente, alumnos y el objeto de conocimiento. (Bransford, 1996: 6)

De esta forma se presenta la idea de un docente quien seria “el poseedor del
conocimiento” y encargado de transmitirlo, y de un alumnado sobre quienes se
“‘deposita’ ese saber. El alumnado se convierte en un “deposito vacio”, donde
la funcién del docente consiste en llenar el depésito vacio con saber. De esta
manera, se crea y recrea una relacion autoritaria entre docentes que
determinan lo que se tiene que saber y alumnos, que deben adquirir el

conocimiento que se les impone.

Asi mismo se produce una asimetria entre educador y educando, modelo que
es "unidireccional, en donde el emisor es el que sabe, el que manda y el que
ordena, y el receptor es el alumno, aquel que oye, acepta y cumple normas"”.
Se conforma, asi, una estructura poder y como tal vertical, “que incomunica,
estigmatiza, excluye y homogeniza’. (Ortiz Casallas, 2010: 5)

De tal consideracion se identifican en el ambito escolar la produccion vy
reproduccion de relaciones de poder. Para Foucault (1984), la educacion en la
escuela marca el significado del poder, el sujeto aprende no solo los
conocimientos transmitidos por los docentes, sino que ademas aprende acerca
de la autoridad y la jerarquia, por la construccion cotidiana de habitos y
costumbres incluidos en los dispositivos escolares:

Cabe destacar que este trabajo, retomando las conceptualizaciones

foucaultianas, utiliza el término dispositivo, para designar:



“(...) un conjunto decididamente heterogéneo, que comprende
discursos, instituciones, instalaciones arquitectonicas, decisiones
reglamentarias, leyes, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposiciones filosoficas, morales, filantropicas, en
resumen: los elementos del dispositivo pertenecen tanto a lo dicho
como a lo no dicho. El dispositivo es la red que puede establecerse
entre estos elementos” Dentro del terreno de la educacién la
racionalidad punitiva se vehiculizo particularmente en programas
pedagogicos, reglamentos de escuelas, proyectos arquitectonicos,
normativas de funcionamiento y otros por el estilo. Por ello es
conveniente analizar uno de esos elementos menores pero de
referencia obligada de esta racionalidad punitiva: la conformacion del
edificio escolar en tanto operador de vigilancia.” (Foucault apud
Murillo, 1997: 78-81)

Para este autor los principales dispositivos que utiliza el docente en el aula son:
el discurso, la disciplina, |\a vigilancia y el castigo.

El discurso, refiere a la autoridad del maestro al hablar: lo que puede ser dicho
y pensado, pero también a quién puede hablar, cuando y con qué, es necesario
conocer con qué autoridad utiliza el discurso el maestro y qué tiempo habla. El
discurso pedagoégico tiene que ver con la produccion, clasificaciéon, distribucion
y control de significados. (Foucault, 1984: 23)

De esta manera, el o la docente, con su discurso, ubica a los alumnos/as, los
contextualiza: “ellos van a la escuela para aprender y ella para ensenar”. (Ortiz
Casallas, 2010: 7)

La disciplina, es lo que permite el control minucioso de las operaciones del
cuerpo, que garantiza la sujecion constante de fuerzas y les impone una
relacion de docilidad-utilidad. El hecho de que los alumnos/as permanezcan
sentados en los pupitres mas de seis horas, sin levantarse mientras dura la
clase, asi como la existencia de un determinado tiempo y espacio destinado a

la recreacion, hace que los cuerpos de los alumnos y alumnas se sujeten, se



amolden. convirtiéndose en cuerpos dociles. “Es docil un cuerpo que puede ser
sometido, que puede ser utilizado, que puede ser transformado y
perfeccionado”. (Foucault, 1984:88).

La vigilancia, refiere a todas las actividades que realizan los alumnos vy

alumnas durante el periodo que se encuentran bajo la tutoria del docente.

“La vigilancia es entonces otra estrategia del poder que desarrolla el
maestro y se refiere a la inspeccion, la mirada que reprime y
coacciona la conducta de los alumnos y alumnas. Los maestros los
vigitan de varias formas: a través de la lista de asistencia,
mirandolos, escuchandolos. Cuando los alumnos y alumnas hablan,
ellos los miran a los ojos y al mismo tiempo se percatan de lo que

hacen los demas.” (Foucault, 1984: 99)

El castigo, hace referencia al uso del poder en determinadas situaciones
consideradas no admitidas. Foucault (1984) plantea que hay diversas maneras
de aplicar castigos en el salén; por ejemplo, corregir a un alumno cuando éste
se equivoca, puede constituirse en un castigo para el mismo ya que es
evidenciado frente al resto de la clase. Otra manera de castigar es a traves de
las calificaciones, del listado de asistencia, dado que el alumno concurre a la
escuela para ser promovido al afio siguiente, por lo que subyace la idea de no

faltar y obtener una calificacion considerada aceptable.

Cabe destacar que el poder esta presente en toda interaccion y que no siempre
estamos ante un uso negativo del mismo, sino que éste se torna negativo
cuando se ejerce recurriendo a medidas represivas que lejos de fomentar la
participacién libre y espontanea de los alumnos y alumnas, terminan

eliminandola o inhibiéndola. (Foucault, 1984)

En base a lo expuesto se puede establecer que las instituciones escolares
operan como ‘“dispositivos de control social” que transmiten no solo
conocimientos, sino también habitos, habilidades que el individuo debera captar
y desarrollar para cumplir con el rendimiento esperado. De esta forma, la

escuela se constituye en dispositivo.



Segun Foucault (1997), las instituciones tienen como cometido fijar en el
individuo patrones de conductas esperadas, normalizarlo, a través de una serie
de significaciones que determinan lo que debe hacerse y lo que no, donde el
control y la vigilancia se constituyen en mecanismos para logrario. En este
sentido el arquitecto, el médico y el maestro se convierten en “agentes’
encargados de extender el disciplinamiento. (Foucault 1997) Instituciones como
la escuela se convierten en elementos sumamente importantes de control

social :

“El valor de la escuela no se agota en el hecho material de aprender
a leer y escribir, pues estaban también los beneficios indirectos que
de ella se reportan. El simple hecho de asistir a la escuela, de dejar
la entera libertad que tenia en su casa, opera una entera
transformacion en el nifio. En las horas de clase no se juega, no se
grita, no se rie cuando se quiere, hay un orden fijo, una regla
establecida que el nifio aprende a respetar. No se va a la escuela
con la cara sucia, ni con los pies descalzos, no se asiste a clases
con el cabello desgrefiado, ni en mangas de camisa. El nifio se
acostumbra asi a estar decentemente en sociedad”. (Barran, 1998:
213)

De tal manera, la concurrencia a una institucion educativa implica no solo un
proceso de aprendizaje sino que, ademas, la adquisicion de valores y
conductas sociales que se extienden a todos los nifios y nifas. La educacion
funciona sobre la base de la universalidad, por lo que maneja un mensaje

unico.

“Un universo cultural Gnico al que necesariamente deben integrarse
los alumnos, no dejando lugar alguno para formas alternativas”. (...)
existe un interés manifiesto de mantener determinadas formas
dentro de un status quo permanente”. (Hoskin, 1993: 34)

Con la universalizacion de la escuela, la poblacién ha accedido a la cultura
dominante que transmite el sistema educativo. En funcién de ello, los sectores
privilegiados empiezan a producir nuevos elementos culturales de distincion
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para mantener su situacion de privilegio, donde la cultura se convierte en un
medio de asegurar el grado de poder y un instrumento de seleccion social. Los
sectores privilegiados intentan imponer su légica, encaminada a mantener su
situacién de privilegio, concibiendo las instituciones socigles, la escuela entre

ellas, como instrumento de control de su ideologia. (Maestre, 2009)

La escuela cuenta con la ventaja de ser el espacio por el que pasan todas las
personas. “Todos de una manera u otra llevamos impresas en nuestro cuerpo y
mente las huellas dejadas por la escuela” (Hoskin 1993:35). El modo de hablar
de pensar, de leer el mundo, es producto del papel disciplinador extendido por

la escuela, vista como aparato ideolégico del Estado.

Al hablar de escuela como aparato ideoldgico del Estado se hace referencia al
papel que la misma cumple al proporcionar a los miembros de las distintas
clases sociales la ideologia hegemonica, capaz de lograr la interiorizacion de
las relaciones de dominacion capitalista. Para Althusser (1997), la escuela
modela la relacion imaginaria de cada individuo con sus medios materiales de
existencia; un individuo imaginario que se cree agente y no es mas que un

portador, mero producto de la ideologia.

Segun Althusser, la escuela como aparato ideolégico asegura la reproduccion
de las relaciones de produccion, asegura la perpetuacion de la relacion entre
explotador y explotado. Es decir, en la escuela no solo se aprende a escribir, a
leer, a contar (funciones necesarias para el ingreso al mercado laboral), sino
que también se aprende a escuchar, a obedecer, a internalizar un
posicionamiento sumiso frente al docente, este Ultimo traducido mas tarde en
empleador. (Althusser, 1997) Se puede establecer, entonces, que la escuela
prepara a las personas para constituirse en futuros trabajadores, mediante la
utilizacion de dispositivos de disciplinamiento que van “moldeando” a los
individuos hacia un determinado perfil establecido y demandado:

“Un aparato ideolégico de Estado cumple muy bien el rol dominante
de ese concierto, aunque no se presten oidos a su mauasica: jtan
silenciosa es! Se frata de la Escuela. (...) Ningun aparato ideologico

de Estado dispone durante tantos afios de la audiencia obligatoria, 5



a 6 dias sobre 7 a razon de 8 horas diarias, de formacion social
capitalista. (...)Ahora bien, con el aprendizaje de algunas habilidades
recubiertas en la inculcacion masiva de la ideologia de la clase
dominante, se reproduce gran parte de las relaciones de produccion
de una formacion social capitalista, es decir, las relaciones de
explotados a explotadores y de explotadores a explotados.
Naturalmente, los mecanismos que producen este resultado vital
para el régimen capitalista estan recubiertos y disimulados (...)."
(Althusser, 1997 23-25)
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Discapacidad vista desde el par dialéctico “normalidad”-

“anormalidad”

Que el “Otro” no sea nadie propiamente hablando,

ni usted ni yo, significa que es una estructura que se encuentra
solamente efectuada por medio de términos variables en

los diferentes mundos perceptivos — yo para usted en el

suyo, usted para mi en el mio. No basta siquiera con ver

en otro una estructura particular o especifica del mundo
perceptivo en general; de hecho, es una estructura que

funda y asegura todo el funcionamiento del mundo en su conjunto.
Y es que las nociones necesarias para la descripcion del mundo (...)
permaneceran vacias e inaplicables,

si el “Otro” no estuviera ahi, expresando mundos posibles.”
(Deleuze, 1988: 51)

El abordaje de la tematica discapacidad que aqui se presenta parte de la matriz
histérico critica, que en grandes lineas plantea la necesidad de trascender el
fenomeno para llegar a acercarse a la esencia que se esconde en el imaginario
social. En tal sentido se analiza como la sociedad concibe a la discapacidad y

" oW

como la construccion social de lo considerado “normal’-“anormal” ha mediado

la cotidianidad de los sujetos que se encuentran en situacién de discapacidad.

La discapacidad ha sido considerada a lo largo del tiempo como un problema
individual, y la deficiencia pensada en términos de tragedia personal o de
desviacion social. Como tragedia personal, se “encasilla” en la existencia de un
déficit, la persona en situacion de discapacidad esta determinada a ser el
enfermo, eximido de las responsabilidades, derechos y privado de expectativas

que vayan mas alla de su recuperacién. (Rosato 2009)

‘Los sujetos no son considerados responsables de su condicion,

pero si de hacer todo lo posible por recuperar la salud en orden a



funcionar lo mas normalmente posible y a acomodarse
subjetivamente a su condicién de discapacitado. De ninguna manera
esa acomodacion supone la modificacion de las relaciones sociales
que originan ese significado tragico ni de las practicas que de ello se
derivan. (En este sentido, las personas en situacion de discapacidad)
... tienen suprimidos sus derechos y multiplicadas las obligaciones;
debe someterse a tratamiento de rehabilitacion, bajo la orbita y el
poder de los profesionales pertinentes”. (Rosato 2009: 90-91)

Concebir |a discapacidad como desviacion social implica asignarle al sujeto una
identidad y condicion social devaluada, que se convierte en la centralidad de su
existencia, estigmatizando a la persona. De esta forma, la discapacidad se
constituye en consecuencia directa de la deficiencia y/o de las condiciones de
salud y en la atribucién, como Unica responsabilidad social del sujeto de asumir
las obligaciones derivadas de su rol de enfermo. (Rosato 2009) La persona en

situacion de discapacidad es condenada a:

“..una especie de ciudadania devaluada, considerado como un
menor de edad permanente que, en el caso de tener derechos, tiene
suspendido su ejercicio o requiere de la tutela de otros para
ejercerlos”. (Rosato, 2009: 91)

Esta forma de abordar la discapacidad parte del enfoque médico, segun el cual,

el tnico origen de la exclusion de las personas en situacién de discapacidad:

“..son sus propias secuelas y limitaciones fisicas, intelectuales,
sensoriales y multiples. En este enfoque, el ‘problema” reside en la
persona, ocasionando consecuencias solamente para ella y su
familia. La sociedad estd exenta de cualquier responsabilidad y
compromiso para destruir la discriminacion.” (Ruiz, 2004: 109)

En base a lo expuesto se considera necesario un enfoque que presente como
punto de partida el reconocimiento de la diversidad, entendiendo que las

diferencias enriquecen y se complementan, desde una postura de respeto,
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tolerancia y comprension y no como consideracion de lo diverso a lo diferente,
sino a la diversidad como reconocimiento de las personas en su singularidades
y autenticidades. Es necesario entender a la discapacidad desde una postura
inclusiva que busque la eliminacién de barreras y el ejercicio pleno de los
derechos inherentes a todas las personas, sin discriminacion.

Resulta significativo repensar los términos que utilizamos diariamente para
referirnos a personas en situacion de discapacidad, ya que estos aportan un
mensaje, la forma en que contamos las cosas influyen en nuestro modo de

participacion y de vida.

Con el transcurso del tiempo se han utilizado diferentes términos y posturas
para referirse a los sujetos que se encuentran en situacion de discapacidad.
Como ha sido planteado, historicamente se entiende a la discapacidad desde
una connotacion negativa en relacion a la deficiencia, desde esta postura se
considera al individuo como objeto a “normalizar” por diferentes disciplinas,
tales como la medicina y la pedagogia. (Vallejos 2005) Se considera ‘normal” a
lo uniforme, a lo igual, a lo homogéneo y se etiqueta como “anormal” a lo
distinto, a lo que se aleja de lo estipulado. En este sentido el sujeto en situacion
de discapacidad se convierte en una especie de objeto, que casi pierde su
esencia humana, para constituirse en objeto de estudio e intervencion
‘homogenizante” que tiene como objetivo ‘“arrastrar al individuo a la
normatividad”. En este sentido, quienes se ajustan a las formas de ser, sentir y
pensar de la sociedad son considerados ‘normales”, y a quienes no
‘anormales.” Desde una vision que pondere las “limitaciones” y vea a éstas
como responsabilidad exclusiva del sujeto, se produce un proceso de
diferenciacion y separacion donde esos individuos son vistos como extrafos,
personas ajenas a nuestra cotidianidad, son aquellos “otros” diferentes al resto,
a ese “nosotros”.

Es frecuente escuchar términos como: Discapacitado, lisiado, defectuoso,
incapacitado, invalido, enfermo mental, anormal, retrasado, entre otros. Estos
términos no hacen mas que resaltar el déficit, y considerar a las personas como

si no tuvieran capacidad, valor, como incompletas: resultan términos ofensivos



y es necesario tener en cuenta que la condicién de discapacidad no debe ser

objeto de dicotomias como normal-anormal, que refuerzan valores excluyentes.

“El sujeto normal es, entonces, un prototipo de hombre medio, contra
el que todos seremos medidos, evaluados, sefialados 'y
convenientemente clasificados. La normalidad es la medida del
mundo. (...) Todo aquello que no sigue esa norma es sefalado,
separado, castigado, (...) obligado a someterse a procesos y

procedimientos especificos de normalizacion.” (Vallejos, 2007: 8)

El término persona en situaciéon de discapacidad, resulta en este momento el
mas acertado, ya que reconoce ante todo que se esta ante un sujeto de
derecho y de procesualidad dialéctica. Al partir desde un enfoque de derechos
se esta reconociendo la necesidad de respeto y proteccion de las personas, asi
como reconocerlas como titulares que se encuentran en condicidén de exigir
respeto, proteccion, participacion, autonomia, inclusion; es decir, de exigir el

cumplimiento de sus derechos.

Hablar de situacién de discapacidad implica reconocer una situacion construida
socialmente, que esta fuertemente determinada por el entorno. Si el contexto
que determina la existencia de la discapacidad fuese otro, posiblemente esta
situacién podria variar. Se trata, entonces, de una situacion que bien podria ser

transitoria;

“Todos sabemos (¢;todos sabemos?) que la discapacidad no es una
condicién a curar, a completar o reparar. es una construccion
relacional entre la sociedad y un sujeto (individual o colectivo). La
discapacidad toma cuerpo en un espacio situacional, dinamico e
interactivo entre alguien con cierta particularidad y la comunidad que
lo rodea”. (Brogona, 2006: 02)

Entender a la discapacidad como produccién social, permite entenderla como
una produccion inscripta en los modos de produccién y reproduccion de cada
sociedad. Desde esta postura se rompe con la idea de déficit, su pretendida
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causalidad biologica y consiguiente caracter natural, a la vez que posibilita
entender que su significado es fruto de una disputa o de un consenso,

producto de una invencion. (Vallejos 2007)



CAPITULO 2

Instituciones escolares en pro de normalizar y homogeneizar al “diferente”

El siguiente capitulo se orienta al analisis del proceso educativo uruguayo
desde una perspectiva histérico critica, donde se concretiza los lineamientos
sobre los cuales se ha desarrollado y impulsado el sistema educativo.
Asimismo, se retoma cémo estos lineamientos estan intrincadamente
relacionados con una vision de la realidad que da cuenta de la internalizacion
de ciertos valores y conductas que dan cuenta de una logica dominante que
determina un imaginario del deber ser de las personas y como este “deber ser’
se vale de juegos de poder y dispositivos de disciplinamiento que apuntan a la
conformacion de un modelo de individuo que debe regirse en base a

determinados parametros.

Al analizar las diferentes reformas y momentos educativos se expone como
estos han estado dirigidos a formar un determinado prototipo de nifios/a, por lo
que estos lineamientos a la hora de particularizarse en una realidad dada dejan
a ciertos nifos y nifias por fuera del proceso de adquisicién de conductas ya
que estos no logran aproximarse a ese prototipo, como respuesta a esta
realidad surgen respuestas focalizadas que apuntan a integrar a estos nifos y
nifas en otro tipo de escuelas, tales como las Escuelas de Tiempo Completo,
las Escuelas de Contexto Socio Economico Critico y Escuelas Especiales. En
relacién a ello se analizan los fundamentos de estas escuelas y como se rige a
nivel institucional la decision de que nifo/a debe concurrir a estas escuelas y

las implicancias que esta derivacion tiene para estos sujetos.



Proceso educativo uruguayo desde una perspectiva historico-

social.

“‘Estudiar el pasado nos habilita siempre a
comprenderlo en su propio escenario y contribuye
a comprender no sdlo el presente sino que abre la

posibilidad de pensar el tiempo futuro.’
(Moebio, 2010: 12)

Se presenta importante establecer que el presente analisis partira del siglo XIX,
ya que se trata de la época que encuadra la Reforma Educativa Vareliana, que
determino los fundamentos del sistema Educativo Uruguayo.

Es durante el siglo XIX, gobierno militar de Latorre, que se lleva a cabo el
proyecto de reforma de la ensefianza publica, cuyo precursor fue José Pedro
Varela. A través de su Ley de Educacion Comun (1887), se postulan los pilares
de la educacion uruguaya hasta hoy dia: gratuidad, obligatoriedad y laicidad.

La Gratuidad garantiza la democratizacion de la ensefianza, se presenta la idea

de nivelacion social:

‘Los que una vez se han encontrado juntos en los bancos de una
escuela, en la que eran iguales, a la que concurrian usando el
mismo derecho, se acostumbran faciimente a considerarse iguales,
[...] asi, la escuela gratuita es el mas poderoso instrumento para la
practica de la igualdad democratica.” (Varela, 1964: 94-95)

La Obligatoriedad situa al Estado como responsable de proporcionar los
medios necesarios para su puesta en practica, hace referencia a la
universalidad de la educacion extendida, impartida a todos:
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“La libertad del hombre, y sobre todo el hombre en sociedad, no es
ilimitada [...] la libertad propia tiene por limite insalvable la libertad
ajena [...] Si el Estado exige ciertas condiciones para el ejercicio de
la ciudadania, que sélo pueden adquirirse por medio de la
educacion, el padre que priva a su hjjo de esa educacion comete un
abuso que el poder publico debe reprimir [...] “El Estado exige de
todos los ciudadanos la posesion de ciertos conocimientos,
necesarios para el desempefio de la ciudadania, y, respondiendo a
esa exigencia ofrece gratuitamente a todos los medios de educarse.”
(Varela, 1964: 83)

Por laicidad, se hace referencia al principio de separacion del Estado de la
Iglesia. Varela (1964) sostiene que la escuela publica tiene un fin social y no

religioso, por ello es abierta a nifios y nifias de todas las creencias.

“(La escuela publica)... no pertenece exclusivamente a ninguna
secta y, por la misma razén no es atea, ya que el ateismo es

también una doctrina religiosa.” (Varela, 1964: 97)

Tales principios permitirian que todos los sujetos tuvieran el acceso a
conocimientos, habitos y costumbres uniformes, que respondian a la necesidad
de un pais en ese momento en crisis financiera y de desorden social, que
demandaba la consolidacion del capitalismo, el cual se alcanzaria a través de
la modernizacion agraria e industrial, obreros disciplinados y con conocimientos

basicos:

“Los tiempos que conforman el escenario en que se inicia la Reforma
Vareliana se caracterizan por multiples cambios que afectan a la
sociedad en su conjunto. Al iniciarse la década del 70 un proceso
transformacional fundamental tendra por resultado la constitucion de

un sistema educativo nacional.” (Delio, 2003: 12)

Asimismo, desde lo estatal se orienta hacia “el comienzo de una marcada
tendencia hacia la secularizacién’, lo cual se ve reflejado y apoyado por el
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principio de laicidad de la escuela, y ‘en /o socio-economico por la
radicalizacion del proceso de modernizaciéon que incluye como elemento
esencial formas de relacionamiento capitalista y, por tltimo, desde lo axiologico

- ideolégico - filoséfico por la modernidad positivista”. (Delio, 2003: 12)

“‘La ideologia positivista desempefi6 un considerable papel
hegemonico, tanto por su capacidad para plantear una interpretacion
verosimil de estas realidades nacionales cuanto por articularse con
instituciones que -como las educativas, juridicas, sanitarias 0
militares- tramaron un sélido tejido de practicas sociales en el

momento de la consolidacion del Estado.” (Teran, 1987: 11)

En lo econémico se dan muitiples transformaciones, la instalacion de nuevas
practicas productivas modernas que modifican la estancia, se incorporan
nuevas técnicas que la convierten en un centro de inversion de caracter
capitalista. (Méndez 1975)

‘La sociedad se transform¢é afectando la vida de los diversos
sectores que la componen, principalmente el asociado a la estancia
tradicional, unidad productiva “arcaica” que implicaba vinculos
sociales extra-econémicos donde la relacion patron-cliente
constituiria la base de la experiencia politica tradicional y donde la
figura del patrono, aparecia asociada o yuxtapuesta a la del
caudillo.” (Delio, 2003: 12)

En lo politico, el periodo comprendido entre 1851 y 1903, se caracterizé por la
subsistencia de las practicas tradicionales de una estructura politica precaria:

“...que bordeaban la inexistencia de partidos politicos organizados y
la consecuente desconfianza en las instancias electorales. El rostro
que habia presentado nuestro Estado desde sus origenes, puede
caracterizarse por el signo de la debilidad, lo que lo hacia incapaz de

mantener el orden, proteger la vida y la propiedad, al tiempo que
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estimulaba los vinculos de dependencia personal, en la adhesion al
caudillo local.” (Delio, 2003. 12-13)

El militarismo intentd modernizar la estructura politica, pretendiendo destituir el
caudillismo, y alcanzar el orden y la credibilidad en ésta. En este proceso la
educacion tuvo un papel fundamental. Varela consideraba que a través de la
educacion se lograria inmovilizar el caudillismo y la sociedad ingresaria en el
camino del “progreso” y la “civilizacion”. Inscribe el tema educativo en el marco

mas amplio de la modernizacion del pais:

“’Antes de tener Republica debemos tener republicanos” (Varela
1910: 316) y esto se lograria con la extension de la educacion
primaria formal a toda la poblacién y con ello el comienzo
concomitante del disciplinamiento del cuerpo social en su conjunto.”
(Delio, 2003: 15)

En las primeras décadas del siglo XIX, durante la presidencia de Batlle y
Ordofiez, se produce un segundo proceso modernizador urbano industrial. Este
periodo se caracterizd por el desarrollo de un Estado “paternalista”
democratico, fuertemente estatista e interventor de la vida econémica como en
el disefio de politicas sociales. (Barran y Nahum 1984)

La modernizacién aparejaba el surgimiento de una nueva ‘sensibilidad”, que
disciplinara a la sociedad, imponiendo puritanismo a la sexualidad, al trabajo y
al ocio. En este sentido, maestros, médicos y curas se consolidaron en
decisivos agentes de cambio de la sensibilidad de los excesos, de la barbarie,
a una sensibilidad civilizada, encargados de contener el desenfreno, de
convencer, de imponer conductas, de fomentar determinados valores, tales
como la eficacia, el trabajo, el estudio, la seriedad necesaria para vivir en
sociedad. (Barran, 1993)

“Esa sensibilidad del Novecientos que hemos llamado “civilizada”
discipliné a la sociedad: impulso la gravedad y el “empaque” al
cuerpo, el puritanismo a la sexualidad, el trabajo al “excesivo” ocio



antiguo, oculté la muerte alejandola y embelleciéndola, se horrorizo
ante el castigo de nifios, delincuentes y clases trabajadoras y
prefirio reprimir sus almas, a menudo inconsciente del nuevo método
de dominaciéon elegido, y por fin, descubri6 la intimidad
transformando a “la vida privada”, sobre todo de la familia burguesa,
en un castillo inexpugnable tanto ante los asaltos de la curiosidad
ajena como ante las tendencias “barbaras” del propio yo a
exteriorizar sus sentimientos y hacerlos compartir por los demas. En
realidad, eligié para decirlo en menos palabras, la época de la
vergiienza, la culpa y la disciplina.” (Barran, 1990: 38)

De esta forma, las instituciones escolares se convierten en agentes que buscan
extender las nuevas conductas que permiten el sometimiento de las personas

al orden imperante:

“...la supervivencia del gesto, el juego o la sexualidad “barbaros”
comenzé a vivirse con culpa, la derivada del convencimiento que
habian logrado introducir esos agentes del nuevo orden en la
conciencia del nifio, el joven, el delincuente, el jugador, el holgazan,
“el calavera®, y el impudico de cuerpo y sentimiento.” (Barran, 1990:
19)

El impulso educativo en esta época se caracterizé por extender la educacion a
la mayor cantidad posible de personas y reafirmar la gratuitidad de la

ensefianza:

‘La ideologia del Batllismo fomentaba una estructura politica del
Estado y del partido que requeria de una amplia participacion del
pueblo en la vida politica. Esta participacién no podria concretarse si
no se convertia a cada hombre en un ciudadano instruido, consiente
y capaz de reflexionar e intervenir activamente en la vida publica. La
formacion del ciudadano consciente era la base de la democracia
directa del pueblo.” (Delio, 2003: 15)



En el intento de elevar el nivel cultural de la poblacién y democratizar |a

educacion, la ensefianza gratuita se extendié a secundaria y al interior del pais.

En el analisis del devenir histérico educativo, es posible identificar como otro
momento historico relevante, en materia educativa, al periodo sucesivo a la
dictadura de Terra. Esta época se caracteriza por la realizacion de inversiones
en asignacién de partidas presupuestales, edificaciones escolares (creacion de
nuevas escuelas urbanas y rurales), modernizacion de los planes de
ensefianza primaria, preocupacion por incrementar el sistema de ensefianza
pre-escolar y mayores consideraciones al docente. Estos avances se vieron
paralizados a partir de 1952 debido a la crisis que enfrentaba el pais. (Rivero,
1998)

Posteriormente, al inicio del régimen dictatorial de 1973, entra en vigencia la
Ley de Educacion 14.101, a través de la cual se declararon obligatorios los tres
primeros afos de la ensefianza media. Los efectos de esta ley tuvieron
repercusiones de gran magnitud ya que implicé la incorporacién de un gran
nimero de estudiantes a ciclo basico, situacion que impacté en un sistema
educativo que no contaba con la infraestructura necesaria para dar
cumplimiento a dicha Ley. Durante el periodo de facto, se produce una
disminucion de la capacidad técnico-pedagogica y la educacion fue utilizada

como vehiculo de transmision del regimen.

El periodo posterior a la dictadura ha estado marcado por una expansion de la
demanda educativa, asi como por el crecimiento de los niveles de pobreza, que
impactaron profundamente en la sociedad uruguaya. Diversas iniciativas
desarrolladas en las dos décadas siguientes intentaron superar el impacto de la
pobreza en la educacion. En términos generales, puede afirmarse que aunque
lograron expandir la capacidad de cobertura del sistema, tuvieron escaso peso
en relacién a la calidad de la educaciéon, entendida en términos sociales
generales. (D’Elia 2009)

En 1990, la preocupacion se centra en alcanzar la equidad en los aprendizajes

y por los factores que influyen en los procesos educativos (sociales,



institucionales, pedagogicos). Se presenta la necesidad de introducir cambios
que permitan, al mismo tiempo, mejorar la calidad de los aprendizajes y reducir
la brecha entre los estudiantes que provienen de distintos contextos

socioculturales.

“El tema es que ensefianza igual para individuos desiguales amplia
la desigualdad. Hay que atender mas la educacion de los nifos con
méas problemas para poder lograr una equidad. Debemos dar mas,
no a todos, sino a quienes mas lo necesitan para que al menos como
punto de partida estemos equilibrados.” (Rama, 1991:1 5-16)

Como forma de atender esta problematica, en 1995 se lanza el Programa de
Reforma Educativa, remitida por la Administracion Nacional de Educacion
Publica (ANEP), y encabezada por German Rama, Presidente (en ese
momento) del Consejo Directivo Central (CODICEN). Los objetivos que
perseguia la reforma eran: mejorar la calidad educativa, fortalecer la equidad,
modernizar la gestion y “dignificar’ la profesion docente. (ANEP 1996)

“Se ubica la necesidad de desarrollar una propuesta de politicas
educativas que aseguren la inclusion y la igualdad educativa de
todos los nifios y adolescentes uruguayos en condiciones de cursar
la ensefianza definida normativamente como obligatoria. Este es el
principal aporte que el sistema educativo uruguayo puede realizar
para recuperar los lazos sociales que nos unen como uruguayos y
para reinstalar un horizonte creible de cohesion social. Nuestros
actuales y futuros docentes deben formarse para la atencion de
poblaciones que han resultado excluidas del acceso a la cobertura
en sus necesidades basicas y respecto al conocimiento. La tarea
educativa fundamental, la distribucion de todo el conocimiento
socialmente disponible a todos los individuos, es la principal
contribucién que la educacién realiza a los procesos de cohesion
social. Paralelamente a este esfuerzo de inclusion e igualdad
educativa, se deben realizar otros esfuerzos por instalar formas de

distribucion més justas e igualitarias de la riqueza socialmente



producida. Esto ultimo, obviamente, excede las competencias del
sistema educativo, pero es fundamental para que realmente
podamos hacer referencia a horizontes de cohesion social.” (D'Elia,
2009: 5)

El programa reformista comprendia a todos los subsistemas dependientes de
ANEP vy las lineas de accion se orientaban a: expandir la cobertura en
educacion inicial (4 y 5 afos); extension del numero de escuelas publicas de
Tiempo Completo (ETC); reforma del curriculum del ciclo basico o primer ciclo
de educacion media (7° al 9° grado); ampliacion de la educacién post-escolar
en el medio rural; aplicacion de nuevas modalidades de ensefianza tecnologica
y profesional; creacién de seis Centros Regionales de Profesores (CERP),
extendiendo la oferta de formacion docente en el interior del pais; inversion en
bibliotecas, materiales didacticos, equipamiento informatico e infraestructura;
desarrollo de diversos programas de capacitacion docente; incorporacion de
pruebas estandarizadas de aprendizaje; introduccion de algunas figuras
novedosas dentro de la estructura burocratica del sistema. (ANEP, 1998)

Las politicas educativas desarrolladas en esas décadas se ubicaron en el lugar
de espacios de atencion a determinada problematica, que debian actuar
focalizadamente.

En relacion a la implementacion de politicas educativas de corte focalizador,
como es el caso de la creacion de Escuelas de Tiempo completo? y Escuelas

de Contexto Socioeconomico Critico®, D Elia (2009) plantea:

* Las Escuelas de Tiempo Completo se presentan como alternativa educativa que busca “igualar’ los
niveles de aprendizaje de los nifios y nifias que viven en contextos socialmente desfavorables con los de
aquellos que viven en zonas mas favorecidas. Indirectamente se busca la incorporacién de las madres al
mercado de trabajo, asi como evitar la permanencia de los nifies y nifias en otros espacios
"determinados” como inapropiados para los nifos y nifas Los objetivos generales apuntan a la
implementacion de un nuevo proyecto escolar y con ello una nueva modalidad de trabajo docente, una
nueva propuesta pedagégica que impligue actividades diversas, dado que se amplia el tiempo de
permanencia en la institucion educativa. Las Escuelas de tiempo Completo pretenderian entonces un
abordaje integral de las necesidades del nifio/a (atencién alimentaria, sanitaria y psicoldgica). (Belogui
2007).
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“‘Estas politicas, que situaron a la educacion en el lugar de una
politica social mas, tuvieron efectos regresivos desde el punto de
vista de los niveles de cohesion social de la sociedad uruguaya, ya
que generaron mayores niveles de fragmentacion. La politica
educativa, devenida en politica social, generé sus acciones desde
criterios compensatorios, y se relegdé a un segundo lugar lo que
constituye su funcién primordial: asegurar el acceso y la relacion con
el conocimiento de todos los integrantes de las nuevas
generaciones”. (..) Ante este marco de situacion, la ANEP trazo un
conjunto de lineamientos estratégicos para el periodo 2005-2009.
Ellos buscan impactar sobre esta realidad y promover una educacion
sostenida en la nociéon de derechos humanos con pertinencia en
términos sociales. Con dichos lineamientos como base es que se
entiende oportuno, a su vez, el desarrollo de una reflexion educativa
de largo aliento que permita concebir horizontes educativos de
mediano y largo plazo. Esta reflexion se enmarca en un proceso de
construccion de un Plan Nacional de Educacion que permita disefiar
objetivos y metas que abarquen un periodo de veinte afios.” (D'Elia,
2009: 2-3)

Como plantea D" Elia (2009) se torna necesario desarrollar politicas educativas

gue aseguren la inclusion y la igualdad educativa.

En este contexto educativo que plantea atender al nifio/a de forma integral
adaptandose a sus necesidades, entendiendo que existen sujetos que se

encuentran en situacion desigual con respecto a un grupo mayoritario por lo

® Las escuelas definidas como de Contexto Sociocultural Critico se insertan en &areas geograficas
carenciadas o pobres del pais. Los origenes de estas escuelas se remontan a Ia creacion de las escuelas
de Requerimiento Prioritario (RP), las cuales eran clasificadas a partir de una combinacion de indicadores
escolares e indicadores censales sobre vivienda y abastecimiento de servicios basicos. Las escuelas de
Contexto Socioeconomico critico apuntan al fortalecimiento de cuatro aspectos centrales: estimular la
autonomia de los centros educativos, estimular la capacidad de autogestién de cada centro, brindar a
cada centro recursos humanos especializados y recursos financiero adecuados e instaurar un nuevo
modelo de organizacion educativa. Este proyecto esta destinado a escuelas consideradas "de riesgo’, en
cuanto a indice de desercion, repeticion, nivel de satisfaccion de las necesidades basicas de los hogares
de la zona. (Belogui 2007)



que requieren un trato diferencial que apunte a disminuir esa brecha de

desigualdad.

La existencia de “una poblacién escolar de condiciones diferenciales” se
constituye en un problema para las autoridades de la ensefianza, ya que de "'no
ser posible rescatar a los nifios que se encuenfran en esa situacion se estara
perdiendo una generacion en la marginalidad (...) Se debe “velar” por estos
nifios ofreciéndoles un espacio educativo de mayor extension en cuanto a la
jornada escolar, pasandose de las cuatro a las ocho horas diarias. De esta
forma, se los protege de los ‘peligros de la calle”, se contrarresta la influencia
negativa de la cultura de sus hogares y comunidades, se los asiste sanitaria y
nutricionalmente y se les permite desarrollar aprendizajes”. (Martins 2006:16)

Se establece un quiebre entre el patron de lo que se considera el nifio/a normal
y aquel otro que se construye como carenciado. Se constituye un nosotros y un
ellos. El imperativo de la equidad pasaria por la integracion de ese ellos en un

nosotros que se jerarquiza y construye como socialmente superior.

“En nuestras familias de clase media educada, cuando un nifo hace
un ruido mientras estamos haciendo un trabajo, le decimos: “Juan,
no me harias el favor de quedarte quieto un momento porque tengo
que entregar este trabajo. Te prometo, si me ayudas, que despues
vamos a ir a jugar a la plaza”. En esta frase hay una incitacion al
razonamiento, se emplean tiempos condicionales, se concede una
gratificacion diferida —si ahora ayudas, tendras tu recompensa-y se
revela toda una estructura de pensamiento. En un sector popular, la
expresion mas simple es: “callate guri de ...”, con la cual se expresa
nada mas que un imperativo. Estos son los dos capitales culturales
con los que los nifios llegan a la escuela, por lo que el problema
mayor de la equidad es otorgar a los hogares desfavorecidos un
nivel minimo, a fin de que llequen en igualdad de condiciones, (al
como lo establece la Constitucion de la Republica, en respuesta a la
organizacion politica del pais.” (ANEP, 1995b:8)
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Es necesario que los docentes valoricen a sus estudiantes como sujetos con
los mismos derechos a acceder a una educacién de calidad, solo asi adecuara
su accion al contexto en el que se encuentra, tendra en cuenta sus intereses,
valores y necesidades a la hora de planificar, de ensefar, de evaluar. En
cambio, si no los valoriza no los incorporara a su trabajo. El docente es
portador de representaciones sociales, y por eso es un agente que las
reproduce. De esta manera se ve natural algo que es una construccién social,
se termina legitimando los resultados escolares como consecuencia de un
proceso vivido en la escuela. Asi, los nifios y nifias tienden a atribuirse lo que
se les atribuye, rechazando lo que les es negado. Entonces es pertinente
preguntarse, ,la escuela se constituye en un medio para superar las
desigualdades o, en definitiva, las refuerza?

Lograr que las escuelas se constituyan en un espacio que permita la
realizacion de los sujetos implica que los docentes se ajusten a las
necesidades de sus alumnos. Es necesario el respeto hacia la diversidad,
promover la igualdad de oportunidades para evitar la desigualdad y la

discriminacion en la educacion.

Bajo el discurso de superar las desigualdades, se propone en el afio 1995 una
reforma educativa que ubicdé como uno de sus objetivos generales en lo que
baso6 su accionar a “la consolidacion de la equidad social’. Este énfasis en la
consolidacién de la equidad social llevé a ubicar a la educacién dentro del
conjunto de las politicas sociales, generandose una identificacion entre politica
educativa y politica social. (Martinis,2006)

‘Este abordaje integral representa un cambio sustancial en el modo
de aproximarse al tema dentro de nuestro sistema educativo, e
involucra, necesariamente, una dosis considerable de recursos
humanos y financieros, al tiempo que constituye una nitida apuesta
en términos de politica social: en otras palabras, al asumir la idea
que la Educacion cumple progresivamente.” (ANEP, 2000: 127)

Las politicas educativas se guiaron a partir del afio 2005 por las siguientes

lineas estratégicas:
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“Promover una conduccion institucional democratica y respetuosa de
los derechos humanos;, mejorar la gestion academica y
administrativa de la ANEP en el marco de su conduccion
democrética; asegurar la pertinencia social de la educacion, mejorar
su calidad y ofrecer igualdad de oportunidades; impulsar una
educacion técnico profesional sinérgica con el nuevo proyecto
productivo nacional; fortalecer y renovar la formacion y el
perfeccionamiento docente.” (ANEP, 2009: 27)

Entre las medidas de politicas efectivamente implementadas se destacan:

‘La significativa ampliacion de los recursos financieros destinados a
la ensefianza publica; El incremento de las Escuelas de Tiempo
Completo; La universalizacion de la Educacion Fisica en las
escuelas, La actualizacion de los planes de estudio de primaria y la
educacion media. En primaria el “Programa de Educacion Inicial y
Primaria”. En el ambito del CES el llamado “Plan 2006" del Ciclo
Basico significo la supresion de una de las lineas mas controvertidas
de la "Reforma Rama. En el CETP también se puso en marcha un
nuevo Plan de Ciclo Basico Tecnolégico y de Ciclo Bésico
Tecnoldgico Agrario; La implementacion de programas de inclusion
educativa que aspiraron a superar la dicotomia universalismo-
focalizacion, planteando que ésta es una 11 estrategia ineludible
para efectivizar las politicas universales. El CODICEN de la ANEP
dio una gran importancia a la implementacion de ‘politicas
educativas transversales” que tuvieron como objetivo “impactar en
todos los niveles del sistema educativo, con el fin de mejorar las
condiciones de ensefianza en tematicas de alta relevancia social”..
(Bentancur, 2010: 11:12)

s



Educacion Especial. ; Escuelas Especiales para nifios/as en

situacién de discapacidad?

“(...)la alteridad tiene un caracter imprevisible y por lo tanto,
peligroso” (...); el otro —el diferente, quien sale de la norma
establecida- es visto como fuente de todo mal, con lo cual el mal
alumno, el estudiante conflictivo es responsable de su mala
performance. En segundo término, el otro es visto como sujeto
pleno de su cultura, pero en la medida que se concibe a cada
cultura como cerrada, el respeto hacia ella impide la construccion
de puentes culturales, lo cual es sumamente riesgoso en
educacion. Finalmente, cuando el otro es visto como alguien a
quien tolerar, pero esa tolerancia puede derivar en naturalizacion
de las diferencias. En suma, ‘el otro como fuente de todo mal’ nos
empuja a la xenofobia... el discurso multiculturalista corre el
riesgo de fijar a fos sujetos a tnicos anclajes de identidad, que es
iqual a condenarlos a no ser otra cosa de la que se es y a
abandonar la pretension de todo lazo colectivo. Y... la tolerancia
puede instalarnos en la indiferencia y en el pensamiento débil.”
(Duschatzky, Skliar, 2000: 11)

El escenario de creacion de politicas sociales y educativas de corte focalizado,
responde a la consolidacion del modelo denominado neoliberal, escenario en el
que surge la creacion de Escuelas Especiales. El mencionado modelo supone
una logica de Estado donde éste se reduce a asegurar y defender la libertad
individual, la autonomia y la libre eleccién de cada persona. (Pastorini, 1995)

En Uruguay, se consolida fuertemente en la década del noventa
implementando politicas de ajuste y realizando reformas en los sectores
publicos, como las mencionadas a nivel educativo. (Sarachu: 2001) Desde el
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“discurso oficial" (que se rige por una concepcion de sociedad basada en la
implementacion de determinadas estrategias de desarrollo y con determinada
forma de asignaciéon del gasto publico social), se expone la necesidad de
reconfigurar las funciones educativas, orientando y articulando aspectos
sociales, culturales, pedagoégicos y de recursos como forma de atender la
problematica de una sociedad moderna, cada vez mas compleja y cambiante,

gue exige una alternativa escolar diferencial.

Asimismo, se presenta necesario realizar un recorrido por los diferentes
momentos que vivencia la educacion especial para lograr comprender como se

consolida hoy dia.

En 1910 la creacién del Instituto Nacional de Sordomudos, en 1913 la Escuela
al Aire Libre (para “nifios débiles mentales”. En 1917 se organizaron “las clases
diferenciales para nifios con retardo mental”, por impulso del Maestro Emilio
Verdesio. En 1927 se crean clases diferenciales, donde se atendia alli a
alumnos en edad escolar que requerian asistencia pedagogica diferenciada.
Posteriormente, se las conocié como clases de recuperacion pedagogica,
ubicadas en escuelas comunes de muchas ciudades del pais. En septiembre
de 1930 se crea la primera escuela para Discapacitados Intelectuales y en
1934, también por iniciativa de Emilio Verdesio, se crea la Escuela Hogar para

la atencién de los nifios irregulares de caracter. (Chango, 2001)

Verdesio plantea la necesidad de crear centros educativos que “alberguen’
aquellos nifos y nifias que no pueden adaptarse al programa de |las escuelas
comunes:

“A las instituciones existentes para educar a los nifios sordomudos y
ciegos, y los débiles fisicos en las escuelas al aire libre, agrego
nuevas instituciones en el Gltimo quinquenio que vinieron a satisfacer
una imperiosa necesidad. clases diferenciales para falsos
anormales; una escuela auxiliar para verdaderos anormales, clases
de ortofonia para defectuosos de lenguaje, preventorio escolar para
nifios debiles de hogares contaminados, escuela maritima para nifios

débiles que necesitan aire de playa, clases para nifios “bien dotados”
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y ha proyectado escuelas de altura, fluviales, hogares y de
readaptacion fisica, que denitro de poco seran una realidad.”
(Verdesio apud ANEP, 2007: 10)

De estas iniciativas educativas subyacen tales consideraciones: “anormales’,
“‘diferentes”, “defectuosos”, “deficientes”, “débiles”. Se establece claramente
una tendencia a diferenciar aquellos nifios y nifias considerados ‘normales’,
“bien dotados”, dado que logran adaptarse al itinerario de |a escuela comun de
aquellos nifios y nifias que no lo logran. De esta forma se presentan ciertas
alternativas que intentan institucionalizar con la finalidad de reabsorber y
unificar las diferencias. En tal sentido, la educacién especial resulta “una
invencion disciplinar creada por la idea de "normalidad" para ordenar el
desorden originado por la perturbacion de esa otra invencién que llamamos de
"anormalidad”.” (Skliar, 2005: 15)

A partir de la segunda mitad del siglo XX la educacion especial se lleva a cabo
fundamentalmente y de manera intencional y sistematica en establecimientos
de educacion primaria, a través de cursos especiales dependientes de la
educacion técnico profesional. La educacion especial que se imparte desde el
Consejo de Educacion Primaria se lleva a cabo de diferentes formas: en
“Escuelas Especiales para Discapacitados”; en clases de apoyo, a través del

maestro itinerante en escuelas comunes; y en Escuelas Taller,

Las “Escuelas Especiales para Discapacitados” se crean para atender nifios y
nifias que por presentar “anomalias” mentales, motrices y/o sensoriales ven
imposibilitada su permanencia junto a los nifios y nifias de rendimiento
‘normal”. En estas escuelas los nifios y nifias en situacién de discapacidad
encontrarian el apoyo y las herramientas para reincorporarse a la escuela
comun. Estas contarian, ademas, con personal docente especializado vy
estarian dotadas de recursos y equipamiento, todo lo cual va determinando las
particularidades de un servicio que aspira a lograr el mayor desarrollo de las
potencialidades de cada nifio/a. Con el transcurso de los afios la creacion de

Escuelas Especiales fue creciendo notoriamente llegando hoy a un nimero de



setenta y siete en todo el pais pertenecientes al Consejo de Educacion
Primaria (CEP). (ANEP, 2001)

Se presenta importante mencionar que ciertos preceptos que refieren a la
educacion especial no han podido ser llevados a cabo en el quehacer cotidiano

de las escuelas especiales:

“‘Desde hace muchos afios no se han realizado especializaciones
para el personal docente, ni no docente que se desempefia en
escuela especial, si han existido algunas capacitaciones bastante
pobres diria yo, ya que las capacitaciones que han habido no han
implicado practicas en escuelas especiales, como tampoco son muy
abarcativas, se ftratan de capacitaciones puntuales que no se
extienden a todos los departamentos, ni hablar no de
recapacitaciones para el personal que ya trabajamos en escuela
especial.” (Entrevista realizada a Maestra de Escuela Especial
N°103, Octubre 2010)

La falta de especializaciones y capacitaciones de los docentes se considera
sumamente necesaria, mas alla de que el docente realiza aportes cotidianos
desde la experiencia y el saber pedagogico, necesita apoyo, criterios, recursos
y estrategias para poder responder y actuar de acuerdo a las potencialidades

singulares de cada nifio/a.

Las Escuelas Especiales son planeadas en su origen como un espacio
transitorio, ya que el fin ultimo es la reinsercion al sistema educativo comun, lo

cual tampoco se constituye en un accionar real:

‘Los nifios que ingresan a escuela especial terminan la primaria aca,
el tema del reingreso es muy complicado, hay nifios que no son para
estar aca ingresaron por presentar desajustes conductuales, por
circunstancias de un momento dado, por ejemplo. Pero después no
son reinsertos en la escuela comun. La escuela comun lucha y lucha

porque muchos de estos niflos ingresen en escuela especial pero,
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que el nifio este preparado, que haya alcanzado las herramientas
para reinsertarse es un tema que no le importa a nadie.” (Entrevista
a Directora de Escuela Especial N° 103, Octubre 2010)

En base a lo expuesto se considera que el reingreso a la escuela comun se
lograria a medida que las instituciones educativas desarrollen experiencias de
ensefianzas inclusivas, interdisciplinarias, de reorganizacion de tiempos vy
espacios institucionales, que promuevan procesos de ensefianza y aprendizaje

acordes a las necesidades e intereses de cada nifio y nifa.

La inclusion en escuelas comunes refiere a la igualdad de oportunidades, que
implica brindar los recursos que cada persona necesita de acuerdo a sus
caracteristicas y necesidades individuales; debe ofrecerse a todos/as y al
reconocimiento de que cada nifo/a presenta diferentes necesidades
educativas, lo cual se logra “construyendo” sobre las fortalezas y no sobre las
debilidades.

Por otra parte, se establece que las escuelas especiales son creadas para
brindar atencion especializada a nifios y nifias con deficiencia; sin embargo, a
estas escuelas concurren ninos y nifas que no teniendo deficiencia se los
termina reubicando en una situacién de discapacidad:

‘Muchos nifios que concurren a escuela especial no tienen
capacidades diferentes, son nifios normales, ingresan aca por
dificultades de aprendizaje, por varios afios de repeticion, por
problemas de conducta, por ser nifios indomables, molestos que
repercuten en los demas compaiieros y en el ambiente que se
intenta alcanzar en clase, entonces la poblacién a trabajar es muy
heterogenia, se vuelve muy dificil agrupar a los nifios en base a sus
intereses, porque tienes que tener en cuenta las edades, si
presentan discapacidad o no, si son agresivos o Si simplemente
precisan un poco mas de apoyo en las actividades que un nifio
comun, este ultimo nifio si nacié, o sea el que tiene dificultad para

aprender, en un contexto de pobreza seguro entre aca, sin embargo
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si nace en un contexto donde tenga otras posibilidades de apoyo y
contencion probablemente concurra a escuela comtn y en muchos
de los casos logre terminar primaria en tiempo y forma.” (Entrevista a
Maestra de Escuela Especial N° 103, Octubre 2010)

En funcién de lo expuesto se presenta la idea de Escuela Especial para nifios y
nifas que no responden al modo de aprender que el imaginario escolar
requiere, el cual pareceria apuntar a lograr: igualdad de tiempos para aprender,
expresion homogénea, rasgos de normalidad y corporalidad décil.

La escuela especial se convierte en un espacio para aquellos nifos y nifias que
no cumplen con el perfil demandado por el sistema de educacion comun.
Pareceria, entonces, que la escuela especial opera como “alternativa” para
aquellos nifos y nifas que distorsionan el funcionamiento de la clase comun,
ya sea porque son considerados molestos, inquietos o no logran aprender al
mismo tiempo que el resto de sus companeros, por lo que distorsionarian el
ambiente “arménico” al que apunta la educacion comun. Seria importante,
ademas, repensar cual es la estrategia educativa que lleva a la repeticion, afo
tras afno, como también repensar si estos nifos y nifas realmente son sujetos

de derecho para la escuela especial de hoy dia u objetos de asistencia.

En base a lo planteado resulta importante aclarar que cada nifio/a es ante todo
sujeto de derecho que merece una atencion adecuada a sus necesidades y
posibilidades. La educacion, como ya ha sido mencionado, no refiere solo a la
relacion entre ensefianza y aprendizaje, sino que ésta tiene que ver con
promover cambios en los alumnos y alumnas, a través de los aprendizajes que

construyen por medio de |los procesos de ensefnanza.
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Nifios/as con problemas conductuales: ;Nifios/as en situacion

de discapacidad para la institucion educativa?

“Una cultura de la diversidad que no consiste en que las
culturas minoritarias se han de someter (‘integrar’) a las
condiciones que le imponga la cultura hegemonica, sino
justamente lo contrario. la cultura de la diversidad exige que
sea la sociedad la que cambie sus comportamientos y sus
actitudes con respecto a los colectivos marginados para que

éstos no se vean sometidos a la tirania de la normalidad.’
(Lépez, 2000: 46)

Se presenta necesario analizar qué se entiende por “problemas conductuales’,
sus implicancias sobre el/la nifo/a y la visién desde |la ensefanza sobre el
tema, para lograr comprender la insercion de nifios y nifias con problemas

conductuales en escuelas especiales.

En relacién a ello se torna importante definir qué se entiende por conductas
esperadas o admitidas para el ambito escolar, ya que si se parte de la idea de
que existen ciertas conductas que son consideradas como problemas, se
establece una comparacion entre “algo” que se espera, que se admite y “algo’
que se aleja de lo que esta dado como permitido, por lo que se convierte en
problema.

Tales definiciones no son unanimes ya que hablar de conductas esperadas o
no admitidas, responde a una valoracion social y por ende difiere segun la
sociedad en la que esta inmersa la persona.

‘Hablamos de nifios que tienen problemas conductuales, porque son
nifios que no son iguales a los otros, todo nifio va aprendiendo a vivir
en sociedad, se va adaptando a lo que su entorno le dice, por
ejemplo desde edades muy pequefas les vamos diciendo eso no se
hace, o eso si se puede hacer, si hace algo que no se permite, ese
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nifio va a tener una sancion, entonces desde pequerio este empieza
a entender lo que puede y no puede hacer, comienza a conocer lo
que puede hacer en base de lo que no, desde muy chicos los nifios
van interiorizando lo que se puede hacer, porque saben lo que no se
puede hacer, entonces si no tienen sancion por una determinada
cohducta o comportamiento quiere decir que lo pueden hacer.
Cuando empiezan la escuela ya saben distinguir entre lo correcto y
lo incorrecto, y este entendimiento se continua trabajando desde la
escuela, pero hay nifios que por mas que le expliques una u otra vez
esto si podes y esto no podes, no lo entienden, y ahi esta el
problema de conducta, que claro no es lo mismo si hay discapacidad
intelectual, porque si la hay existen razones para que no entienda
pero sino ya es ofro problema, es un nifio que no le importa ser
como los demas, es un nifio que no quiere estar en la clase y por
€S0 no puede compartir la misma clase con nifios que se comportan
de forma normal, porque este se comporta de forma anormal y se
crea una distorsion en la clase, donde el nifio que sabe comportarse
comienza a ver que si se comporta de una manera incorrecta igual
puede estar compartiendo el mismo espacio.” (Entrevista realizada a
Maestra 2 de Escuela Especial N° 103, agosto 2010)

‘Los nifios con problemas de conducta son aquellos que presentan
intolerancia a la orden, no acatan normas y habitos. Es claro aquel
nifio que logra adaptarse a los horarios de la escuela, a las
actividades, a lo que le dice la maestra, que si claro, pueden tener
algun tipo de mala conducta, pero luego de que se lo sanciona logra
entender que no lo puede hacer, es un nifio que tiene
comportamientos normales, sin embargo aquel que no se adapta a
los horarios, no se mantiene quieto, no logra mantener la cola en la
silla un minuto, como digo yo, parece que tiene hormigas,
distorsiona, es agresivo, no puede aprender y no necesariamente
porque tenga dificultades de aprendizaje sino que no logra aprender

porque no atiende, es un nifio que tiene problemas para lograr



comportarse correctamente.” (Entrevista realizada a Maestra 3 de
Escuela Especial N° 103, agosto 2010)

“Si estas con un nifio con problemas de conducta, te das cuenta a la
media hora de clase, mas tardar, es un nifio que no se inferesa,
grita, hace cosas para llamar la atencion, busca que lo miren,
algunos son agresivos, si les hablas te ignoran, no les importa si ese
comportamiento trae aparejado una sancion, todo nifio normal se
asusta o corrige su comportamiento si sabe que va tener una
sancion, el nifio de mala conducta ni se percata, no le interesa’.
(Entrevista realizada a Maestra 1 de Escuela Especial N° 103,
agosto 2008)

En relacion a lo expuesto se establece que un nifio o nifia que se comporta de
forma esperada o dentro de lo admitido es aquel cuya conducta es uniforme a
la mayoria de las conductas de los otros/as nifos/as de su edad, con los que
comparte una clase, acata las érdenes y el dictamen escolar, que si puede
tener ciertas conductas que se disocian de lo que se considera correcto pero
cuando se lo sanciona, vuelve a la norma, es decir acata lo que se le impone

por miedo a la sancién, reprimiendo esa conducta.

Por otra parte, se considera que se esta ante nifios y nifias con problemas de
conducta cuando de forma frecuente no se someten a la autoridad, sufren
fobias y miedos; actuan de forma agresiva (agresion fisica o verbal) hacia los
demas; no acatan limites; presentan baja tolerancia a la frustracién y atencion y

baja autoestima. (Chaves, 2005)

“Los ninos con problemas emocionales y de conducta también tienen
dificultades para distinguir donde y cuando son apropiadas
determinadas conductas. Aprender este tipo de control de estimulos,
es una de las tareas que la mayoria de los nifios realiza a traves de
la socializacion que reciben de sus amigos y familiares. Sin embargo
estos nifios requieren de una intervencion especifica que les facilita

aprender estas situaciones.” (Chaves, 2005: 2)
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De lo expuesto se desprende ademas la idea de que estos nifios y nifias que
presentan problemas de conducta distorsionan a los demas; es decir, se
convierten en “amenaza” para el resto de sus compaferos/as. En este sentido,
para evitar que esas conductas no admitidas en el ambito educativo comun se
extiendan, la educacion especial pareceria presentarse como alternativa para
alejar y ocultar a estos nifios y nifas que atentan contra la armonia de una

clase “‘normal’”.

‘Niega que el otro haya existido, pues no hay ‘mujer’, no hay
‘negro”, no hay “vagabundos”, no hay “sin-algo” ni “sin-todo”, no hay
“anormales”, no hay “inmigrantes”, no hay “delincuentes” etc. No hay
porque ni son enunciados, ni estan ahi para enunciarse. No hay sino
sélo en un anuncio forzado y forzoso. En una mencién etérea cuya

voz se apaga a cada vocal, a cada consonante.” (Skliar, 2002: 118)

Estos nifios y nifias distorsionan, por lo que se tiende a alejarlos del sistema
escolar comun, mas alla del rendimiento académico o las causas que llevan a

un “bajo rendimiento™

“Muchos de los nifios que ingresan a Escuela Especial por bajo nivel
de aprendizaje, tienen en realidad trastornos de comportamiento, Si
tuvieran un comportamiento adecuado que les permitiera aprender lo
harian, no aprenden porque no atienden y no por dificultades
intelectuales. Pero ocurre que estos nifios no encuentran su lugar,
porque en realidad si les interesa el tema, logran comprender, su
problema es otro, no son los nifios objetivos de nuestra institucion,
pero son nifios que causan problemas en la escuela comun, que no
es tan tolerante como este tipo de escuelas y al no poder controlarse
en clase terminan siendo derivados a escuela especial ya que no
solo repercuten negativamente en la clase sino que el mal
comportamiento genera con el tiempo un desfasaje de
conocimientos con el resto de los nifios de su edad, entonces ahi se

lo trata como nifio con dificultad de aprendizaje que requiere de una
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educacion especial, pero este desfasaje no es producto de una
deficiencia neurologica sino de socializacion, lo que tal vez podria
haberse corregido buscando ofro tipo de apoyo y no pensando
tinicamente en la derivacion.” (Entrevista realizada a Maestra 2 de
Escuela Especial N° 103, agosto 2010)

Se torna necesario un posicionamiento desde una vision mas comprensiva vy
tolerante de la diversidad; es necesario comprender que cada sujeto es unico y
por ende se relaciona y reacciona de forma diversa. Si se lograra distanciar de
esa mirada “normalizadora”, se lograria encontrar otras alternativas para

interesar y motivar a los alumnos/as, asi como comprender sus reacciones.

“Cuando se escucha que un chico tiene problemas de conducta en la
escuela, no se puede dejar de pensar en el peso valorativo de la sola
descripcion de la problematica. Decir que un alumno se porta bien o
mal, equivale a decir que los demas "juzgan" su comportamiento y
que muchas veces el "juzgar” evita el "comprender”. Por lo general,
éste suele ser el ntcleo del problema.” (Godoy, 2008: 12)

Se visualiza una idea penalizante de los problemas de conducta, donde parece
olvidarse que lo que importa no es castigar la buena o mala conducta sino
comprender sus motivos. Resulta significativo, ademas, cuestionarse desde
qué lugar se valora lo que se define como buena o mala conducta, ya que al

definir si un comportamiento es bueno o malo no todos tienen la misma vision.

“La llamada "mala conducta" es la forma en que un chico o grupo de
chicos esta contando que hay cosas que estan mal(...) Hay que
investigar y reunir datos a fin de intentar comprender. De nada sirve
juzgar, lo unico valedero es comprender y ubicar la cuestion en su
justo lugar. Un chico con problemas es un grito, una forma de
expresar un conflicto, un modo especial de pedir ayuda. Cuando
alguien busca ayuda y no sabe como pedirla o no es escuchado o
comprendido, la Gnica forma que encuentra para hacerse oir es a
través del conflicto. La mayoria de los problemas de conducta suele



ser una provocacion, un intento de lograr una respuesta, de
encontrar una solucién: una llamada de atencion para que los
adultos hagamos algo. Se supone que lo que se espera no es la
sancion sino la solucién. Sin embargo, cuando los adultos somos
"provocados” nuestra primera reaccion es sentir que nos estan
haciendo algo a propdsito y esto es cierto, pese a que lo tomamos
en sentido negativo y persecutorio. Los chicos "terribles" nos estan
pidiendo que actuemos pero no castigando sino resolviendo.”
(Jefferson, 2004: 24)

En relaciéon a esto resulta pertinente cuestionarse qué es lo que lleva a que un
nifo o nifia tenga ese tipo de reacciones, asi como también buscar tecnicas y
métodos de trabajo que motiven y despierten el interés de los nifios y nifas.
Asimismo, los nifios y nifas que presentan problema de conducta, con el
tiempo van sufriendo desfasajes en los conocimientos que seguin se explicita
deberian haber adquirido. En funcién de ello, los problemas de conducta y las
dificultades de aprendizaje se encuentran estrechamente relacionados. Una
gran cantidad de nifios y nifias ingresan a Escuela Especial por presentar
dificultades de aprendizaje, por lo que seria preciso preguntarse: si se hubiera
tenido una postura mas comprensiva, ¢estos nifios y nifas serian sujetos gue

requeririan una educacion especial?

Someter a critica estas cuestiones se torna sumamente relevante, ya que el
ingreso a la escuela especial para discapacidad intelectual de nifios y nifias
que no se encuentran en esta situacion puede llevar a causar complejidades en
la construccion de la identidad de estos, asi como influir en el proceso de
adquisicion de conocimientos:

“En realidad los nifios con problemas conductuales no son nifios
objetivos de las escuelas especiales para discapacitados
intelectuales, ocurre que no encuentran su lugar y como son nifnos
que molestan porque repercuten negativamente en la clase comun,
se busca que ingresen a estas escuelas, que en realidad atiende
ofra poblacién, que tiene otras caracteristicas y requiere una

atencion especial que responda a las necesidades especiales que
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tienen, distintas a la de un nifio normal con trastornos en su
conducta, entonces sucede que estos se encuentran en un lugar que
no les permite crecer demasiado ya que tienen que adaptarse a la
curricula de un nifio con discapacidad intelectual. Es necesario
diagnosticar, es necesario buscar otras estrategias en la clase,
buscar apoyo de psiquiatras y psicologos antes de pensar el ingreso
a escuela especial, porque mucho de estos nifios son capaces y
después que terminan la escuela, ;dénde van?, por lo general no se
toman nifios de escuela especial en liceo y ya casi que no en UTU, y
una vez que pasaron 6 afios en estas escuelas adaptadas para otra
poblacién el desfasaje intelectual se acrecento.” (Entrevista realizada
a Maestra 2 de Escuela Especial N° 103, agosto 2010)

Se torna necesario someter a critica los procesos que llevan al ingreso de un
nifno o nifa a escuela especial, asi como interiorizarse en la realidad del nifo/a,
buscar herramientas e intervenciones que permitan su superacion, repensar el
ingreso entre diferentes profesionales y maestras de escuela comun y especial,
siendo parte de un proceso y no de una decision tomada a la ligera a partir de
la repeticion o de las “molestias” que este nifio/a ocasiona en el ambito de la
educacién comun. Solo asi se estaria considerando al nifilo/a como sujeto de

derecho y se evitarian procesos de segregacion y exclusion.
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Capitulo I11:

La incidencia de la Escuela Especial en el proceso de construccion de la

identidad de los nifios y nifias que no tienen una deficiencia

A continuacion se analizara el concepto de identidad, entendido como
construccion social, para lograr comprender cémo nifios y nifias que no tienen
una deficiencia, pero que han sido derivados a la escuela especial n° 103 de la
ciudad de Florida por presentar problemas de conducta, construyen procesos
identitarios enmarcados en una escuela en teoria encargada de atender a una

poblacion con deficiencia intelectual.

Asimismo, se toma en cuenta la visién de los propios sujetos, dado que se
entiende que solo asi se podra comprender como estos perciben este proceso
y como este proceso influye en la construccion de su identidad. Se analizara,
también, la vision del equipo docente, ya que la mirada institucional tiene gran

influencia en estos sujetos.
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Construccion de la identidad de aquellos nifos/as con
“trastornos conductuales” que concurren a la Escuela Especial
N°103 de la ciudad de Florida.

‘La alteridad del otro permanece como
reabsorbida en nuestra identidad y la refuerza
todavia mas; la hace, si esto es posible, mas
arrogante, mas segura y mas satisfecha de si
misma. A partir de este punto de vista, el loco
confirma y refuerza nuestra razon; el nifio, nuestra
madurez; el salvaje, nuestra civilizacion, el
marginal, nuestra integracion; el extranjero,
nuestro pais, y el deficiente, nuestra normalidad.”

(Larrosa y Pérez de Lara, 1997: 14)

Se torna necesario entender como nifios y nifias que presentan problemas
conductuales segun la vision del sistema escolar, crean y recrean procesos que
llevan a la conformacion de su identidad, enmarcados y determinados en la
realidad de una escuela especial que esta destinada y orientada a brindar una

curricula escolar para nifios y nifias con deficiencia intelectual.

En funcién de ello, se presenta necesario analizar que se entiende por
identidad y cémo se conforma, para analizar luego cémo la construccién de

ésta se ve determinada por la cotidianidad de las personas.

Se entiende a la construccion de la identidad como proceso bio-psico-social,
cuyo comienzo se da desde las primeras etapas de la vida, entrando en crisis
hacia la adolescencia, y consolidandose en los afios posteriores a ésta. El
desarrollo psicosocial, segun Erikson (1980), engloba pasos criticos, en donde
lo critico hace referencia a los cambios decisivos que se presentan entre la
progresion o la regresion. Es un sistema de etapas mutuamente dependientes.

Cada etapa del desarrollo presenta una serie de actitudes (o sentimientos)
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basicos, alternativos. Las etapas estan insertas en un proceso de socializacion,

en una cultura especifica.

Segun Erikson (1980), los procesos que toda persona experimenta son:
- Proceso biolégico: organizacion de los sistemas organicos y su ciclo vital.

- Proceso social: organizacion de grupos definidos geografica, social,

histdrica, culturalmente.

- Proceso del yo: es un principio organizativo que hace del individuo una
personalidad coherente al poseer una mismidad y continuidad. El yo es el

6rgano humano de verificacion de |a realidad.

Se entiende a la identidad como necesidad basica, como configuracion basica
de las personas, como proceso en el cual la persona se crea y recrea asi
misma, a partir de quien considera que es, de su historia de vida, sus intereses

y motivaciones en la construccion continua de su proyecto de vida.

“La identidad tiene que ver con nuestra historia de vida, que sera
influida por el concepto de mundo que manejamos y por el concepto
de mundo que predomina en la época y lugar en que vivimos. Por lo
tanto, hay en este concepto un cruce individuo-grupo-sociedad, por
un lado, y de la historia personal con la historia social, por otro.”
(Alvarez, 2008: 2)

La identidad hace referencia a un proceso en el cual las personas se
reconocen como parte de un colectivo, y simultaneamente se reconocen como

sujetos en su singularidad.

En relacion a ello se presenta importante preguntarse ¢como construyen y
reconstruyen su identidad aquellos nifios y nifias que no tienen una deficiencia
pero concurren a escuela especial orientada a nifios y nifas que si se
encuentran en esa situacion?
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En la busqueda de respuestas a esta interrogante se hace necesario tener en
cuenta la visién de sujetos que no presentan discapacidad pero concurren a

escuela especial derivados a raiz de problemas de conducta:

“Acé estamos toditos locos, los que venimos aca es porque no
somos como nuestros hermanos que van a las escuelas del barrio.”
(Alumno 3 de Escuela Especial N° 103, Agosto 2010)

“Este se hace el que es bien porque no toma la pastillita, pero viene
aca y es un arrancado verde, yo tampoco fomo, yo vengo porque no
entiendo pero él esta loquito, si lo dejas rompe todo.” (Alumna 2 de
Escuela Especia N° 103, Agosto 2010)

“Yo quiero ir a la Escuela de mis hermanas pero no me mandan, por
es0 No vengo nunca, yo en la escuela me portaba mal, hacia cosas
malas y no iba nunca pero yo me quedaba a cuidar a mi madre en mi
casa para que no le pegaran pero como hacia esas cosas me
mandaron a la escuela de los locos y ahora menos vengo porque
menos me gusta porque todos en mi barrio saben que es una
escuela para los locos, yo ayer me pele con la Natalia y me dijo anda
vos que vas a la escuela de los locos ahora menos voy porque yo no
soy asi.” (Alumna 1 Escuela Especial N° 103, octubre 2008)

“A mi me gusta venir aca porque aca no se rien de mi, en la otra
escuela si la maestra me retaba porque hacia cosas malas, hablaba
y no me callaba o me rabietaba enseguidita la maestra y los otros de
la clase decian que ya habia saltado el loquito y aca no pasa eso
porque todos rabietamos y aca peor que yo igual, los de acéa sino
toman la pastillita ojo, ojo, son peor que yo.” (Alumno 4 de Taller de
escuela especial N° 103, julio 2010)

“Yo vengo a esta escuela y mi madre también venia a esta pero ella

tiene otros problemas, ella si toma la pastillita, pero mis hermanos
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mira que no, van a escuelas para normales.” (Alumna 5 de taller de

escuela especial N° 103, julio 2010)

Segun lo mencionado por nifios y nifias de esta escuela especial se puede
visualizar como estos van construyendo su identidad, en base a lo que su
contexto les determina. Se ve muy presente la idea de diferenciacion entre las
escuelas comunes desde el discurso del afuera: las escuelas “normales” y la
escuela para los “loquitos” y por ende los/las nifios/as de escuela comun son
los “normales”; la mayoria de los/as nifios/as de barrio por ejemplo y los
“loquitos”, los que toman la pastillita; los que se adaptan a los dictamenes del
sistema escolar comun y esos “otros”, “que se portan mal’, los “arrancados
verdes’, los que hacen cosas malas. La vision de estos nifios y nifas se ve
impregnada por el discurso que juzga y clasifica la sociedad en base a lo

normal y lo anormal, lo bueno y lo malo.

‘Puede decirse que la educacion y la pedagogia pueden ser vistas y
pensadas desde un cuestionamiento a la normalidad, en tanto y
cuanto discurso y accion etiquetadora, clasificadora y demarcatorias
como: la ensefianza normal, el aprendizaje normal, el curriculum
normal, el maestro normalista, el alumno normal, la lectura normal,
entendidas en términos de mejor o peor, o de bueno y deficiente, sin
dificultades o con dificultades. En verdad, la accion educativa en
general no se despliega como una auténtica preocupacion por la
consideracion de las diferencias entre los sujetos, sino por los
diferentes, los extrafios, los anormales. Estos sujetos considerados
de esta forma, diferentes, obedecen a una construccion teorico-
ideolégica que sustenta una practica educativa de separacion,
segregacion y exclusion. Los sujetos estimados como diferentes son
convertidos desde unas marcas, pautas, escalas, parametros,
contrarias a la nocién convenida y establecida en la norma, en lo
normal, generando a partir de alli el etiquetaje de lo incorrecto, lo
negativo, lo malo, lo deficiente. Para quienes se emperian en hurgar
y purgar a los diferentes, las diferencias no se respetan y no existen,
en tanto relacion de alteridad. El diferente hay que encauzarlo,
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asimilarlo, homologarlo, normalizarlo en funcion de lo uno, de lo

mismo, de lo igual, de lo normal.” (Villegas, 2009: 4-5)

Estos sujetos se reconocen a si mismos en base a lo que les devuelve un
colectivo que le marca un deber ser distinto de su comportamiento y, asimismo,
se reconocen en una realidad donde pareceria que existiera un colectivo mas
pequefio y distinto, que les devuelve una imagen de la que deben alejarse
(segun lo que les dicta ese colectivo mayor) pero que a su vez los identifica, los
integra y al mismo tiempo los diferencia, ya que si bien estarian dentro de esa
‘anormalidad”, parecerian desde esta vision los “‘normales” de los “anormales”™
“tiene otros problemas”, “(..) El que es bien porque no toma la pastillita’, “son

peor que yo".

Reproducen e incorporan una vision de la discapacidad como un problema,
como un mal, desde el punto de vista del déficit, de la ausencia por lo cual

intentan diferenciarse.

“(..) la ideologia de la normalidad no solo los define por lo que no
tienen: su falta, su déficit, su desviacién, su ausencia y su carencia,
sino que también y simultaneamente confirma la completud de los no
discapacitados, que suelen ser igualados a los normales (...) esta
bien ser normal y, si no lo sos, es imperativo hacer los tratamientos
de rehabilitacion necesarios para acercarse lo mas posible a ese
estado/condicion.” (Kipen y Vallejos, 2009: 164-165)

A la hora de contemplar la visién institucional acerca de las determinaciones
que enfrentan estos niflos y nifias en el proceso de conformacion de su

identidad el equipo docente entiende que:

“Muchos nifios que concurren a esta escuela no tienen discapacidad
biolégica, pareceria que tendrian una discapacidad social, ya que Si
bien no tienen discapacidad intelectual, los problemas de su entorno,
las situaciones en las que viven, los convierten en nifios

problematicos, agresivos con las personas, nifios que no pueden
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adaptarse a la escuela porque no han incorporado habitos ni
costumbres acordes para los espacios donde se tienen que
desarrollar, son nifios que vienen de fracaso en fracaso y volver a
experimentar otro es mucho menos soportable en relacion con el
resto de los nifios, por eso ante el reto, la suspension se vuelven aun
mas groseros o reacios, es decir no tienen una reaccion que los lleve
a modificar su conducta por una conducta deseada y eso en las
escuelas comunes es un problema ya que la maestra va a dar clase
a nifios que tienen que tener una determinada conducta y como
estos nifios no la tienen son como dejados de lado, por asi decirlo,
son suspendidos, no son acompafiados en el proceso de
incorporacion de conocimiento por lo que bajan su rendimiento y se
comienza a convencer a los padres y al nifio de que ese no es el
espacio para él, lo mandan al psicologo, realizan informes
pedagoégicos hasta lograr que estos se incorporen a la escuela
especial, y es una realidad ese nifio se siente como sus comparieros
con discapacidad intefectual, ha sufrido el mismo proceso, se
encuentra en una escuela diferente, que no es la escuela del barrio a
la que van sus hermanos y vecinos, el va a otra que en el imaginario
de la gente es la escuela de recuperacion, la escuela para
discapacitados, y si ese nifio se siente asi porque es lo que se le
hace sentir, sentimientos y formas de verlos que destrozan tanto en
el caso de estos nifios como de los que si tienen discapacidad
intelectual.” (Entrevista realizada a Maestra 2 de Escuela Especial N°
103, agosto 2010)

En base a lo expuesto se puede establecer que estos nifios y nifias construyen
su identidad impregnados bajo el discurso cotidiano que los “sefiala” como
“anormales”, naturalizando esta especie de “discapacidad social o de contexto”
(como expone el colectivo docente) como condicionamiento hasta invisibilizar
su construccion social. Asimismo, en su generalidad, se percibe a estos nifios y
nifas como portadores de una “‘anomalia” de la cual no existen mas
responsables que los propios sujetos. Sin embargo:



‘La discapacidad no es un fenémeno biolégico sino una retérica
cultural. Por lo tanto, no puede ser pensada como un problema de
los discapacitados, de sus familias o de los expertos. Es una idea
cuyo significado esta intimamente relacionado con el de la
normalidad y con los procesos historicos, culturales, sociales y
econdémicos que regulan y controlan el modo a través del cual son
pensados e inventados los cuerpos, las mentes, el lenguaje, la
sexualidad de los sujetos.” (Skliar apud Vallejos 2007: 8)

Una vision impregnada por la nocion que lleva a “clasificar” a las personas en
“normales o anormales” lleva a la consolidacion de relaciones de exclusion y
segregacion, pero ya no en el sentido de estar por fuera de la sociedad sino de
ciertas practicas e instituciones, como en este caso el sistema de educacion
comun. Se esta, entonces, ante un sentido de exclusion referido a la
incorporacion e inclusién dentro de un cierto colectivo o determinadas
instituciones como es el caso de las personas que concurren a escuela

especial.

“(...) la exclusion atafie a personas que estan fuera de una sociedad
de la que forman necesariamente parte. Para ser excluido hay que
estar adentro. Si no se esta adentro no se es excluido... la exclusion
es un estatuto social como cualquier otro, se despliega en una
sociedad dada.” (Katsz, 2004: 160)

En funcion de lo expuesto estos nifios y niflas conforman su identidad en base
de un colectivo que los determina como “discapacitados”. Desde una vision
donde la discapacidad se asocia a un estatus impregnado de consideraciones
negativas, que los lleva a transitar procesos de negacion y a su vez a una
necesidad de diferenciacion, pero asimismo los identifica como parte de un

colectivo gue los incorpora e incluye.

Se entiende que existen otras visiones alternativas que apuntan a resaltar el
caracter de sujeto de derecho de los individuos, reconociendo que las

conductas no son en si mismas ni buenas ni malas, sino que adquieren esa
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valoracion a partir de una valoracion subjetiva de la sociedad que determina
ciertos parametros de comportamiento considerados aceptables en funcion de
las determinaciones de la ideologia dominante. Es preciso posicionarse desde
el reconocimiento de la diversidad, en tanto remite a la situacion de que todos
los alumnos y alumnas tienen necesidades educativas propias y especificas
para poder acceder al curriculo escolar y partir del entendimiento de la persona
en su singularidad, solo asi se logra desnaturalizar ciertas cuestiones
juzgalizantes que llevan a “etiquetar” a las personas desde connotaciones y
acciones negativas que no hacen mas que perjudicar y excluir a los individuos:

“(...) se viene confundiendo tragicamente ‘diferencia” con
‘diferentes”. Los diferentes son una construccion, una invencion, un
reflejo de un largo proceso al cual podriamos llamar de
“diferencialismo”, esto es, una actitud de separacion y de
disminucion de algunos trazos, de algunas marcas, de algunas
identidades en relacién a la vasta generalidad de diferencias. Las
diferencias no pueden ser presentadas o bien descriptas en terminos
de mejor o peor, bien o mal, superior o inferior, positivas o negativas,
etc. Son, simplemente, diferencias.” (Skliar, 2002: 2)



Refelexiones finales

Comprender como se perciben a si mismos aquellos nifos y nifias que no
presentan una deficiencia pero concurren a una Escuela Especial para sujetos
en situacion de discapacidad intelectual implica problematizar la complejidad de
la realidad en la que estos nifios y nifas estan inmersos, lo cual lleva al analisis
de la percepcion que tienen las instituciones educativas acerca de la
discapacidad, de los problemas de conducta y de las Escuelas Especiales.

La discapacidad, asi como los “problemas de conducta”, desde la vision escolar
se presentan como un problema para el logro de la homogenizaciéon de los
sujetos. La escuela comun esta disefiada y organizada para la “normalidad’,
homologando en consecuencia las bases de una aparente “anormalidad”. En
este sentido, la escuela especial pareceria responsable de hacerse cargo de
esa “anormalidad”, en la cual se engloba a la diferencia: aquellos nifios/as que
no logran igualarse y acatar el dictamen escolar dejan de formar parte del
colectivo de la clase para formar parte de un colectivo minoritario, diferente,
donde las caracteristicas individuales dejan de ser reconocidas. De tal forma, la
escuela especial se presenta como alternativa mas alla de que exista o no
deficiencia. Los diferentes tipos de deficiencias, “los problemas de conducta” y
de aprendizaje parecerian perder sus especificidades para pasar a ser
“anormalidad”:

“Sea cual sea el discurso de la normalidad que revisemos subyace a
todos esos discursos la consideracion de un ideal homogéneo que
considera a todo lo que se escapa del parametro utilizado, como
anormal, deficiente o en mal estado. La normalidad se convierte asi
en un concepto alienador, que niega identidades, que penaliza
determinados desarrollos.” (Parrillia, 2006: 122)

Las instituciones educativas desde el ideal de normalidad penalizan el
desarrollo, las formas de comportarse y los tiempos de aprendizaje que no se

ajusten a lo establecido, produciéndose asi procesos de exclusion del sistema
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educativo comun, donde la escuela especial se convierte en el lugar para
albergar a los “diferentes”. En funcién de esto, la poblacion de la Escuela
Especial para “Discapacitados Intelectuales” ve desdibujada su poblacion, mas
aun en el contexto de la ciudad de Florida que solo cuenta con una Escuela
Especial, la cual enfrenta una gran problematica para poder brindar una
educacién de calidad con herramientas para disefiar proyectos educativos
acordes a los modos, tiempos y particularidades de aprendizaje de todos los

alumnos.

Los nifios y nifias que concurren a esta instituciéon sin presentar deficiencia se
ven “encasillados” en una realidad que los determina como “discapacitados’,
desde una mirada de la discapacidad que se reduce a las carencias, a las
deficiencias, a las dificultades. Estos nifios y nifias construyen y reconstruyen
sus identidades en base a una sociedad que se empefia en marcar las
diferencias entre normales y anormales. Entre escuelas comunes y escuelas
especiales. Impregnados desde esta vision sienten la necesidad de marcar sus
diferencias con las nifas y nifios que se encuentran en situacion de
discapacidad; sin embargo, al mismo tiempo se sienten parte de ese alumnado,
que los incluye y les muestra que las diferencias no son mas que diferencias

que hacen a las particularidades de cada sujeto.

Es la sociedad, son las escuelas las que deben cambiar su vision
“discapacitadora” para ser cada vez mas abiertas a la diversidad. Las
diferentes formas de ser, de pensar, de estar en el mundo, son valores que

enriquecen a la sociedad y a la escuela.
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