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Resumen

El presente pre-proyecto de investigacion es formulado como Trabajo Final de Grado
de la Licenciatura en Psicologia, y es la intenciébn de quien lo escribe presentarlo para
continuar la formacién en la Maestria en Psicologia y Educacion.

Ante la expansion de la escolarizacion y la masificacion de la ensefianza secundaria
las instituciones educativas se enfrentan a situaciones que se han complejizado,
considerando ademas los cambios a nivel social, econémico y politico que han tenido lugar
en las Gltimas décadas. En nuestro pais, han surgido propuestas que intentan ocuparse de
ciertas problematicas emergentes, por ejemplo en lo que respecta a la convivencia en los
centros educativos y en la continuidad y permanencia de los jévenes en el sistema
educativo. Considerando el centro educativo como lugar de encuentro entre jovenes y
adultos, se plantea que las relaciones que alli se desplieguen seran fundamentales en las
experiencias educativas de los joévenes.

A partir de una metodologia de investigacion cualitativa, utilizando las técnicas de
entrevistas en profundidad y grupos de discusién en el marco de la metodologia de la
Teoria Fundamentada, este trabajo se plantea indagar acerca de las relaciones adulto-joven
en las instituciones de ensefianza secundaria del sistema educativo formal uruguayo. Se
explorara la dimensién vincular en las experiencias educativas de los jovenes, y se intentara
analizar la relacion entre los procesos de individuacion de los jévenes y sus vinculos con los

adultos de la institucién educativa.
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Fundamentacién, antecedentes y referentes teéricos

Este trabajo es pensado a partir de la situacién actual de crisis que enfrenta la
educacion, y que se encuentra en el centro de los debates politicos y de la sociedad en
general hace ya algunos afos. Estas circunstancias generaron que se haya producido
material desde el &mbito académico y es asi que podemos encontrar diversos estudios
sobre la tematica abordada desde diferentes aspectos y perspectivas. En cuanto a las
producciones sobre el tema, se seleccionaran sélo algunas para tomar como antecedentes,

segun la pertinencia para el presente trabajo.

A partir de la conformacién de los estados-nacion capitalistas, se produce una
expansion de la escolaridad. Tenti Fanfani (2009) sostiene que “la institucionalizacién de
sistemas nacionales de educacién basica obligatoria es la manifestacion de (...) [la
intencién] de las clases dominantes de construir subjetividades adecuadas a las

necesidades propias de los nuevos sistemas de relacién social...” (p.76). El autor considera
que “los procesos de produccion y distribucion de la riqueza, las luchas por el poder politico,
la resolucién de conflictos y la produccién del sentido son dimensiones de la vida social que
establecen relaciones de influencia reciproca con la educacién escolar” (Ibid. p.12).

Las grandes instituciones se ven atravesadas por las condiciones del momento
socio-histérico y los nuevos modos de produccion y relacion. Estas transformaciones en los
modos de vida se constituyen en la emergencia de nuevas subjetividades. En este sentido
es importante tomar en consideracién la situacion de la escuela como institucion
fundamental e instrumento de socializacién que ha ido cobrando cada vez mas importancia
por el lugar que ocupa en la sociedad actual y las funciones que desempefia; por ejemplo, si
tomamos en cuenta que la escolarizacion es cada vez mas temprana y universal (Di Segni
Obiols, 2008; Tenti Fanfani, 2009).

La educacién secundaria tiende a ampliar su cobertura, comienza a recibir una
mayor cantidad de alumnos, y una poblacion cada vez mas heterogénea en cuanto a
sectores sociales. Se puede decir que nos encontramos con una masificacién de la
ensefianza, la cual lleva a que en la institucion educativa se encuentren situaciones de las
mas diversas, distintas condiciones juveniles del alumnado que ingresa y con ello también
problemas sociales (Filardo y Mancebo, 2013; Dubet, 2006).

Dubet (2006) plantea que ante la masificacion “la ensefianza secundaria no tuvo la
capacidad de transformarse” (p.162), y se entiende que esto va a generar cierta conflictiva.
El liceo se encuentra en la situacion de “acoger nuevos publicos que ya no adoptan las
actitudes escolares implicitas, las esperas y las motivaciones previstas” (Dubet y
Martuccelli, 2011, p.209).



Por su parte, Hargreaves (citado en Hargreaves, Earl y Ryan, 1998) a fines del siglo
XX en Canada, considera “la escolarizacion secundaria como una «experiencia
curiosamente fragmentada» para los estudiantes” (p.59). Dird que “las escuelas secundarias
se hallan profundamente imbuidas de esa cultura del individualismo” y podria identificarse
también “la ausencia de una sensacion de hogar o de responsabilidad colectiva.” (Ibid.)

En esta linea, Dubet y Martuccelli (2000) hacen referencia al incremento de “la
cuestion de la utilidad de los estudios”, sosteniendo que contribuye a la fractura del modelo
institucional “desde el momento en que el sentido de los estudios se determina en mayor
medida por la adquisicion de bienes escolares utiles que por los valores y los contenidos

culturales de la educacion” (pp. 208 - 209).

Desde Buenos Aires, encontramos una investigacion realizada por Gabriel Kessler,
de la que da cuenta en la publicacion “La experiencia escolar fragmentada. Estudiantes y
docentes en la escuela media en Buenos Aires”, que trata sobre la fragmentacion de la
experiencia educativa y las implicancias de la segmentacién en las experiencias educativas
de docentes y alumnos de ciertos colegios de la Ciudad de Buenos Aires y de distintos
sectores sociales. Tomaremos en cuenta la idea de que las condiciones socio-histéricas se
constituyen en factores que contribuyen a “complicar la experiencia escolar de los
principales protagonistas del colegio secundario: los adolescentes y los docentes” (Kessler,
2002). La hipotesis inicial de la investigacion sostiene que “la experiencia educativa actual
de los adolescentes, (...) esta condicionada por la forma en que sus instituciones han sido
afectadas -y han podido responder- a (...) la segmentacion (...) y a la desinstitucionalizacion
de la escuela media” (p.21).

En relacion al concepto de desinstitucionalizacion, Dubet y Martuccelli (2000) parten
de la concepcién del modelo clasico de las instituciones, “entendidas como maquinas para
producir el orden social, engendrar individuos simultdneamente auténomos y conformes a
las exigencias del sistema” (p.201) para pensar las nuevas formas de funcionamiento. Los
autores entienden que la desinstitucionalizaciéon indica un movimiento que implica “una
manera totalmente distinta de considerar las relaciones entre normas, valores e individuos,
es decir un modo absolutamente distinto de concebir la socializacién” (lbid.). En este
sentido, diran que la escuela como institucibn ya no funciona como un aparato con
capacidad de “transformar los valores en normas, y las normas en personalidades

individuales”, sino que los valores y las normas

aparecen como coproducciones sociales, conjuntos compuestos de metas multiples
y a menudo contradictorias, coproducciones en las cuales los “habitos”, los intereses
diversos, instrumentales y emocionales, las politicas juridicas y sociales desembocan
en equilibrios y formas mas o menos estables en el seno de las cuales los individuos



construyen sus experiencias y se construyen ellos mismos como actores y como

sujetos (Dubet y Martuccelli, 2000, p.201).

Con respecto a lo mencionado, es esencial el postulado de Dubet (2006) en cuanto
a la “caida del programa institucional’. Entendemos el programa institucional como “el
proceso social que transforma valores y principios en accién y subjetividad por el sesgo de
un trabajo profesional especifico y organizado” (p.32). El autor entiende que cualquier
trabajo sobre los otros requiere adjudicar un rol, dar una identidad institucional y tener la
expectativa de que ese otro se comporte de acuerdo a esa posicién; a la vez sucede que los
actores ya no cuadran con las instituciones de la manera tradicional en que fueron
pensadas y creadas, lo que hace que esto derive en una vivencia de crisis y decadencia,

sobre todo por parte de los docentes.

Considerando las diferentes dimensiones de las instituciones educativas y de las
probleméaticas emergentes, me interesa acercarme primeramente al concepto de
experiencia. Con respecto a esta nocién se tomara la idea de que es “eso que me pasa”
(Skliar y Larrosa, 2009), este enunciado supone que la experiencia es una relacion que se
da con algo “que no soy yo”, que implica un “movimiento de exteriorizacion, de salida de mi
mismo (...) que va al encuentro con eso que pasa” y un movimiento de vuelta en tanto se
entiende que “el acontecimiento me afecta a mi, que tiene efectos en mi” (p.16). Implicaria
también una idea de pasaje, ya que “es una relacion en la que algo pasa de mi a lo otro y
de lo otro a mi” (p.20).

Algo interesante que plantea Larrosa (Skliar y Larrosa, 2009) es el pensar “la
experiencia desde el punto de vista de la formacion y de la transformacion de la
subjetividad. (p.28). Se considera que esto adquiere importancia para pensar en el ambito
de la educacion, en las relaciones que se dan en las instituciones educativas, en los
acontecimientos que alli tienen lugar y en la singularizacion de los mismos. (lbid.).

Por otro lado, Dubet (2011) nos brinda el concepto de experiencia social, que la
entiende como “la cristalizacion mas o menos estable, en los individuos y los grupos, de
l6gicas de acciones diferentes, a veces opuestas, que los actores deben combinar y
jerarquizar a fin de constituirse como sujetos” (p.125). Sobre el analisis de esta experiencia,
dira que se vuelve util para “comprender cdmo se producen nuestras maneras de vivir
juntos...” (Ibid. p.130). En este sentido postula que “...interesandose en la singularidad de
los actores se hallan mas oportunidades de descubrir la manera en que se articulan las
«fuerzas» y los «hechos sociales». (Ibid. p.25).

Siguiendo con lo anterior, para este trabajo es importante hacer referencia al

concepto de experiencia educativa, y a este respecto pensar sobre la importancia que



adquiere la dimensién vincular en las mismas, es decir, como influyen las relaciones adulto-
joven que tienen lugar en las instituciones educativas en las experiencias escolares.

Por experiencia educativa vamos a entender “las representaciones y [el] sentido
otorgado a la educacion en general; a la vision sobre las escuelas y a la formacién recibida,
a la relacion que se establece (...) entre profesores y estudiantes, entre otras cuestiones
(Kessler, 2002, p.20); “una manera especial de mirar a los sucesos o a los fendmenos
educativos (...): vivencias que se tienen y que te afectan, (...) te dejan su impronta y te
hacen consciente de ella (...), que es algo significativo para quien lo vive...” (Contreras y
Pérez de Lara, 2010, p.24).

Dubet (1998), por su parte, va definir la experiencia escolar como “la manera en que
los actores, individuales y colectivos, combinan las diversas légicas de la accién que
estructuran el mundo escolar’ (p.79). Para indagar en “el trabajo por el cual los actores
construyen una coherencia propia y logran asi socializarse y construirse, con mas o menos
resultados, como sujetos” (Ibid., p.85), es interesante la propuesta de “rescatar el sentido de
la experiencia en (...) las vivencias subjetivas de quienes participan de las relaciones

educativas...” (Contreras y Pérez de Lara, 2010, p.18).

En cuanto a la relacion docente-estudiante, es relevante tomar aportes de un
analisis de datos que result6 de la investigacion “Condiciones y estrategias de permanencia
de los adolescentes en la Ensefianza Media Superior” (Raggio, 2015), el cual versa sobre
‘las micrologicas vinculares (...) en el ambito educativo”, especificamente la relacion
docente-estudiante en la Educacion Media, y su lugar en el analisis de los procesos de
filiacion-desafiliacion educativa de los adolescentes. Resulta interesante la consideracion de
la dimension vincular como componente significativo a la hora de pensar en la tematica de
la afiliacion-desafiliacion.

Sobre el concepto de desafiliacion educativa se tomara la definicion de Fernandez,

Cardozo y Pereda (2010), entendida como

una trayectoria de transicion al mundo adulto que deja a quien la sigue en un estado
de vulnerabilidad social. Se caracteriza por el truncamiento (o falta de acreditacion)
de la trayectoria académica en el ciclo Medio, la pérdida de expectativas respecto al
bienestar futuro que podria derivarse de la educacioén, y por el relegamiento a una
posicion social vulnerable o directamente excluida de la proteccién social asociada a
la asistencia a la escuela. (p.19).

Dicho concepto es propuesto a partir de considerarlo mas adecuado para nombrar al
fendmeno que en los Ultimos afios ha tomado relevancia en muchos paises, como problema

educativo que atender; el cual es comiunmente denominado como “desercion”. Uno de los



motivos de la propuesta es que el término desercion es “extrapolado del lenguaje militar y

penal” (Fernandez, Cardozo y Pereda, 2010, p.13).

Retomando a Dubet (2011), se entiende que histéricamente el sistema escolar se ha
caracterizado por combinar ciertas funciones: la integracion de los sujetos a una cultura
comun, la seleccién y jerarquizacién de los mismos, y la de subjetivaciéon. En el contexto de
masificacion, las tres funciones se mezclaron, resultando hasta contradictorias. (p.74). De
las funciones mencionadas, nos vamos a detener en la de subjetivacién, considerandola
como la funcién “a través de la cual la cultura tiene un valor en si y una virtud liberadora; se
supone que el conocimiento y el saber forjan la personalidad y la libertad de los alumnos.”
(Ibid.)

Se consideran también, aportes de la tesis doctoral de Pablo Francisco Di Leo
(2008) titulada “Subjetivacidon, violencias y climas escolares. Un andlisis de sus
vinculaciones con experiencias de promocion de salud en escuelas medias publicas de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires”, tesis que analiza algunos tipos de climas sociales
escolares en relaciéon a los cuales los jévenes construyen sus experiencias, centrandose en
la problematica de las violencias que perciben los agentes de las instituciones en donde se
desarrolla el trabajo de campo. El autor enmarca su investigaciéon en la linea de la
sociologia de la experiencia (escolar) y es por esto que resulta pertinente considerar lo que
postula en relacion a la subjetivacion, asi como algunas de las categorias que resultaron de
la investigacion, por ejemplo, la categoria de confianza y otros emergentes construidos en
torno a la misma.

Di Leo (2008) toma la concepcién hegeliana de la representacion moderna del sujeto
como movimiento dialéctico, desde la cual: “las identidades no estan dadas, determinadas
desde afuera (...) sino que son un eterno trabajo de auto(re)definicion, a partir de las
multiples y conflictivas relaciones de los sujetos con su entorno, fundamentalmente,
intersubjetivo” (p.28). El autor enlaza también la concepcion dialéctica de la subjetividad de
Castoriadis que postula que el sujeto tiene que pensarse como un producto de las
instituciones que a su vez posibilita su transformacion; y desde esta mirada se propone la
autonomia como “la posibilidad de los agentes de reflexionar sobre sus relaciones co-
constitutivas con las normas, simbolos e imaginarios histérico-sociales que, si bien emanan
de instituciones que tienden a reificarlos y reproducirlos, pueden ser desnaturalizados por
los individuos...” (p.29). En cuanto a la construccion de las experiencias, se entiende que en
la modernidad “las posibilidades de despliegue de la autonomia de los sujetos para construir
reflexivamente sus experiencias sociales -subjetivacion- adquieren (...) diversos grados de

sutura, reificacion y/o empobrecimiento...” (p.32).



En relacion a la “crisis” del programa institucional escolar, Di Leo (2008) dir4 que se
constituye por la reificacion y la alienacion del espacio de la subjetividad en la experiencia
escolar. (p.32). Se menciona también un alejamiento entre las experiencias sociales
juveniles y la escuela en la actualidad, el sentido de la institucion educativa ya no se
encuentra “situado en la ‘cima’™, sino que el mismo es construido por los actores “en sus
experiencias y relaciones” (p.42).

Del analisis de los discursos y los relatos de los jovenes en la investigacion llevada a
cabo por Di Leo (2008), se identifica que “la confianza ocupa un lugar fundamental en el
proceso de construccion de sus experiencias escolares” (p.160). El autor toma de Giddens y
Luhmann (entre otros autores) el postulado de que la confianza tiene un lugar central en los
procesos de subjetivacion, y a propdsito de esto “donde hay confianza, hay aumento de
posibilidades para la experiencia y la accion...” (Luhmann, 1996 citado en Di Leo, 2008)

Es importante mencionar la nocién de individuacion para hacer foco en la manera en
gue se inscriben los procesos sociales en las existencias singulares, considerando que los
sujetos son producto del contexto, de los cambios econémicos, politicos y socio-culturales.
(Martuccelli, 2007) En este sentido, es interesante pensar en “el tipo de individuo que
fabrica estructuralmente una sociedad” (p.30).

Se entiende que los vinculos entre jovenes y adultos de la institucion educativa son
un aspecto importante que hace a la experiencia escolar, y los distintos relacionamientos
posibles entre estos actores van a influir directamente en la convivencia. Es posible pensar
qgue la dimension vincular como componente de la experiencia escolar, repercute en la
individuacion y socializacion, en los modos de estar en la institucion y en las significaciones
del espacio educativo. Se puede considerar también, que puede tener repercusiones en los
procesos de afiliacién-desafiliacion.

Fernandez (2010) toma en cuenta los “factores organizacionales y pedagdgicos,
tales como el tamafio de la escuela, el plan de estudios y el clima escolar’ (p.8) como
posibles causas de la desafiliacion.

Kaplun (2008, citado en Giorgi, Kaplun y Moras, 2012) dira que “la cultura escolar y
culturas juveniles se encuentran/desencuentran en el espacio educativo. Conviven
inevitablemente, pero aparecen como mundos desvinculados en las practicas educativas
dominantes” (p.23).

En una investigacion sobre violencia en las aulas, Viscardi (2008) identifica que se
hace necesario “repensar el modo en que la escuela incide en la conformacion de la cultura
juvenil” y en este sentido enfatiza que los docentes y adultos responsables de la institucion
son esenciales para promover y lograr “mejores condiciones de intercambio y

relacionamiento social” (p.156). Se reconoce también, que los centros educativos



encuentran dificultades para conseguir “un clima escolar en que las reglas de interacciéon

docente/alumno permitan la comunicacion y el respeto mutuo” (p.149).

En Uruguay, en los ultimos afios, han surgido algunas propuestas que intentan
tomar acciones en relacion a las probleméticas emergentes de la educacién formal. Una de
ellas es el Proyecto Convivencia, que surge como propuesta especifica del organismo
central del sistema educativo formal uruguayo. Surge como linea de accion que emerge del
Programa de Apoyo al Fortalecimiento de las Politicas Educativas de ANEP-OPP-UnaONU.
(Bentancor et al.,, 2010) en el marco de una busqueda de acciones que contribuyan al
desarrollo y al fortalecimiento de condiciones que habiliten la integracion tanto dentro del
centro educativo como con el medio, que tiendan a disminuir los factores que atentan contra
la permanencia de los jovenes en el sistema educativo y que a su vez favorezcan la relacion
con el saber. Los objetivos del proyecto se basaron en considerar “el conflicto como una
dimension constitutiva de las relaciones humanas” (Ibid. p.6), poniendo el foco en el centro
educativo y sus practicas, y proponiendo desde alli un trabajo educativo desde y hacia la
convivencia. Desde el proyecto se busca atender los vinculos que se generan en el espacio
escolar, en el entendido de que las relaciones interpersonales que alli se dan pueden ser
facilitadoras u obstaculizadoras de la convivencia, lo que a su vez va a condicionar el clima
escolar. (Viscardi y Alonso, 2014, p.87).

Por otro lado, en cuanto a la preocupacién por promover la permanencia y la
continuidad educativa, a partir de un acuerdo interinstitucional (ANEP, INAU, MEC, MIDES-
INJU, UdelaR, CES, CETP/UTU, CFE) se crea el Programa Compromiso Educativo, que
funciona desde el afio 2011. ElI Programa reconoce una realidad compleja y
multidimensional, y busca mediante diversas propuestas e instrumentos, “acompanar las
trayectorias educativas de los estudiantes, potenciandolas y promoviendo su continuidad.”
(Ambrosi, Conteri y Cousillas, 2014) Se considera necesario el desarrollo de propuestas que
contribuyan a la identificacion de los centros educativos como espacios de aprendizaje por
parte de los estudiantes, donde ellos mismos participen activamente, tanto en su proceso
educativo como en la vida institucional del Centro Educativo. (Ibid.) Desde el Programa se
considera que, si bien es fundamental el involucramiento, la participacion y responsabilidad
de todos los actores de la institucién educativa, son los adultos quienes pueden ofrecer
mejores condiciones para que tengan lugar los aprendizajes, por lo que el compromiso y la
responsabilidad se vuelve esencial. Es asi que, uno de los objetivos del Programa es la
promocion de “espacios de socializacidon e integracion que favorezcan un mejor clima
educativo...” (Ibid. p.16).

Puntualmente desde UNICEF (s/f), se publicaron cuatro guias sobre la adolescencia

y sus derechos, apuntando con el material a la reflexion sobre las concepciones de este



periodo de la vida y a “revertir la negligencia que histéricamente se ha cometido al
desconocer, mal conocer 0 no reconocer la adolescencia en su acepcion constructiva” (p.7).
Desde este organismo se entiende que en Uruguay hay una tendencia al autoritarismo que
se sostiene en varios factores y que en general provoca que “se ignora el mundo
adolescente en su dimension constructiva y especifica, o se lo estigmatiza asociandolo a
determinadas problematicas”, y por esto es que se intenta promover un andlisis para

generar otras formas de vincularse entre adolescentes y adultos.

Problemay preguntas de investigacion

Entendiendo que el centro educativo es un lugar en el que se encuentran jovenes y
adultos, se considera que el relacionamiento entre los mismos es un aspecto fundamental a
tener en cuenta. Es asi que interesa indagar acerca del sentido que adquieren para los
jévenes los vinculos con los adultos de la institucion educativa.

Se plantea que las relaciones adulto-joven -y lo que estas relaciones posibiliten o no-, va a
tener repercusiones en los procesos de individuacion de los jovenes, es decir, en la manera
en que se constituyen como individuos.

A partir de los referentes tedricos que se toman, de la contextualizacion y de la
tematica planteada, se desprenden algunas preguntas que orientan la investigacion y que

llevan a formular los objetivos:

¢, Qué tipos de vinculos entre jovenes y adultos tienen lugar en la institucién educativa?
¢,De qué manera dichos vinculos inciden en los procesos de individuacion?

¢, Qué importancia adquiere la dimension vincular en las experiencias educativas?

Objetivos
Objetivo general

e Analizar la relacién entre los procesos de individuacién de los jovenes y sus vinculos

con los adultos de la institucion educativa.

Objetivos especificos

e Caracterizar los vinculos entre los jovenes y los adultos de la institucion educativa.
e Analizar la dimensién de la relacién adulto-joven en las experiencias educativas de

los jovenes.



Disefio metodologico

Para este proyecto se plantea utlizar un disefio metodologico cualitativo,
considerando que lo que se pretende indagar hace referencia a la vida cotidiana de los
sujetos, es decir a los jovenes en la institucion educativa, a sus experiencias, practicas,
interacciones y perspectivas; y partiendo de que dicha metodologia se basa en métodos
que admiten el detalle y la complejidad del contexto en el que se producen. (Flick, 2007;
Vasilachis de Gialdino, 2006).

Esta investigacion parte del enfoque del interaccionismo simbalico, interesandose en
“los significados subjetivos que los individuos atribuyen a sus actividades y sus ambientes”
(Flick, 2007, p. 31). En este sentido es fundamental “ver el mundo desde el punto de vista
de los sujetos [que se estudian]” (Stryker, 1976, citado en Flick, 2007, p. 32), y para esto
serd esencial en el proceso la interaccion entre los participantes y el investigador.
(Vasilachis de Gialdino, 2006, p. 29).

Para la recoleccion de datos se propone utilizar las siguientes técnicas: Entrevistas

en profundidad y Grupos de discusion.

Entrevistas en profundidad

Con las entrevistas se intentara obtener informacion de las biografias de los
participantes entrevistados acerca del “...conjunto de representaciones asociadas a
acontecimientos vividos por (...) [ellos]” (Montesperelli, 1998, citado en Marradi, 2010)
Los relatos de los jovenes seran los datos esenciales en tanto se busca acercarse a sus
experiencias en la institucion educativa, fundamentalmente a las vivencias en cuanto al
relacionamiento con los adultos y al modo en que lo vincular se inscribe en la experiencia.

Se plantea realizar una cantidad estimada de cuatro entrevistas.

Grupos de discusion

El motivo sera realizar, como proponen Ledén y Montero (2003), “una misma
entrevista -no estructurada- a un grupo de personas relevantes para el conocimiento de un
determinado problema” (p. 171).

Se indagara la dimension vincular de las experiencias educativas, y también sera
oportuno explorar representaciones asociadas a lo generacional que puedan emerger del
grupo. Se considera que esta técnica puede propiciar un ambiente mas distendido para que
los jovenes compartan relatos sobre sus vivencias en relacion al vinculo con los adultos de
la institucion educativa y que la interaccion entre los participantes puede generar
informacién enriguecedora que aporte a los objetivos propuestos. Se considera realizar dos

instancias de grupos de discusién, de entre cinco y ocho participantes aproximadamente.
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Seleccién de la muestra

La seleccion de los casos seguira la estrategia del muestreo teérico de Glaser y
Strauss (1967). Los casos se seleccionardn en el Liceo N°3 Damaso Antonio Larrafiaga,
considerando que quien plantea este proyecto participa del Programa Compromiso
Educativo en dicho centro, y en este sentido ya habria un contacto establecido con el
campo Yy cierto conocimiento del mismo.

El muestreo se hard segun la relevancia de los casos y se contemplard una
variacion de la muestra. Los participantes se seleccionaran “segun su nivel (esperado) de
nuevas ideas para la teoria en desarrollo” (Flick, 2007, p. 78).

En un primer momento se recogeran los datos de la cantidad estimada de casos que
se plantea en el pre-proyecto, y se considerara la integracion gradual de participantes segun

el criterio de saturacién teérica.

Analisis de datos
El andlisis de los datos se hard siguiendo la metodologia de la Teoria
Fundamentada, que derivara en la construccién de categorias y sus propiedades, y en la

sugerencia de interrelaciones en la teoria (Glaser y Strauss, 1967, p. 62).

Consideraciones éticas

Las acciones a desarrollar se guiardn por los principios postulados en el Cadigo de
Etica del Psicélogo. Se actuara desde una posicion profesional que parta desde el respeto y
del cuidado del otro. Se trabajara responsablemente en cuanto a la confidencialidad y al
manejo de los datos. Se hara entrega de un consentimiento informado a los participantes
qgue deberé ser firmado para participar de la investigacion. Tanto el centro educativo como
los participantes y sus adultos responsables recibirdn toda la informacién correspondiente al
desarrollo de la investigacion y los propésitos de la misma, pudiendo desistir de participar
en el momento que asi lo consideren.

El presente proyecto reconoce la dimensién ético-politica de la accion de investigar y
de la intencibn de aportar a la produccion de conocimiento. En este sentido, tomara
fundamental importancia el papel de los individuos que participen de la investigacion,
considerandolos como plenos sujetos de derecho y respetando su voluntad y decision. Sera
esencial que los jévenes participantes tengan conocimiento del interés de la investigacion
en la tematica propuesta, del para qué y de por qué es tal la importancia de su participacioén

y perspectiva.
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Cronograma de ejecucioén.

Se plantea el siguiente cronograma tentativo de ejecucion:

Actividades Mes1l |Mes2 |Mes3 Mes 4 Mes 5 Mes 6 Mes 7

Coordinacion
con el centro,
presentacién de
la investigacion y
convocatoria

Seleccién de la
muestra

Realizacion de
las  entrevistas
en profundidad

Realizacion de
los grupos de
discusion

Analisis de los
datos

Elaboracion de
informe final vy
difusion de los
resultados

Resultados esperados

Se espera que la investigacion pueda ser un aporte a la produccion de conocimiento
en relacibn a la temética propuesta, entendiendo que se considera fundamental la
dimensién vincular en las experiencias educativas de los jévenes, y planteando que es un
aspecto que merece atencion por parte de todos los profesionales que trabajen en el &mbito
de la educacion. La investigacion apunta a dar cuenta de la perspectiva de los jovenes en
cuanto a sus vinculos con los adultos en la institucion educativa, considerando que la voz
de los jévenes es importante para hablar de la educacién a nivel social y politico. En este
sentido, se espera colaborar con insumos para re-pensar practicas, discursos y modos de
relacionarse, tanto para los profesionales de la educacion como para la poblacion en
general. Asi mismo, se contempla la posibilidad de que surjan demandas de intervencién en

centros educativos.
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