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Presentacion

El presente documento corresponde a la Monografia Final de la Licenciatura

en Trabajo Social, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de la Reptblica.

El trabajo aborda ia tematica de la “desafiliacion del sistema educativo formal:
influencia de los cambios familiares sobre la desafiliacion educativa de los

adolescentes y jovenes uruguayos en la educacién media™

El interés por la tematica seleccionada se da a partir de la investigacién

realizada en el marco de la asignatura curricular Taller de Investigacién, donde

. se investigé la Desafiliacion educativa en el barric Flor de Marofias' desde la

perspectiva de los adolescentes reconstruyendo sus trayectos biograficos a

partir de sus lineas discursivas.

Tomando los aportes de Fernandez, se parte de entender la desafiliacion
educativa enmarcada en la fransicion al mundo adulto que deja a quien la sigue
en un estado de vulnerabilidad social. (Fernandez, 2010). El autor realiza su
planteo desde un marco tedrico que articula la perspectiva sociodemografica de

los cursos de vida y el enfoque de desafiliacién social de Robert Castel (1997).

Con referencia a la transicion al mundo adulto, Fernandez analiza que el

abandono de estudios formales provoca en el adolescente un cambio de

“estado, en la medida que los trayectos escolares truncados en el marco de la

adolescencia de los sectores de poblacion mas vulnerables, coinciden con el
ingreso al mundo laboral, la unién conyugal, la paternidad y maternidad
temprana y la emancipacién del hogar familiar de origen (Filgueira; Lecardi en
Fernandez 2010).

1 . - . .y . . . . . . .
En dicha investigacion fueron reconstruidos los discursos de tres referentes institucionales en el barrio
{directora del liceo n213; coordinadora de FPB (Formacién Profesional bdsica) y, una maestra de la

. escuela n2123). También fueron entrevistados 9 adolescentes que concurrian en aguel momento a

distintos centros educativos del barrio.
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Por lo tanto

“(...) definimos a la desafiliacién educativa como una trayectoria

de transicion al mundo adulfo que deja a quien la sigue en un

estado de vulnerabilidad social. Se caracteriza por el truncamiento

(o falta de acreditacion) de la trayectoria académica en el ciclo
Medio, la perdida de expectativas respecto al bienestar futuro que

podria derivarse de la eduéacién, y por el relegamiento a una

posicion social vulnerable o directamente excluida de la

proteccion social asociada a la  asistencia a la escuela.”

(Fernandez; 2010:19)

Retomando los aportes conceptuales de Robert Castel (1997) respecto del
concepto de desafiliacion social, es posible vincular el trunco relacionamiento
con el sistefna educativo por parte de los adolescentes, con un desligamiento
del centro de la sociedad, no sélo del mercado y la insercién que pueda
alcanzar el sujeto. Sino que también del centro de 1a sociedad conformado por
sus principales instituciones, como las de caracter educativo, portadoras de

integracion escolar.

Colocado a los adolescentes, barreras a su desarrollo como pleno ciudadano y
condicionando incorporaciéon al mundo del trabajo de calidad, transitando por la

zonha de vulnerabhilidad o exclusion.

Dado el desligamiento de la integracién que le puede proveer el hecho de
pertenecer a una institucién educativa, esos adolescentes peligran quedar al
margen de la produccion y reproduccion social, en lo econdmico y cultural

presentando menor participacion social
Como se viene diciendo anteriormente

“La evidencia muestra que suelen tener menor participacion social,
economica y cultural en otros circuitos institucionales, (...) ademés
sufren consecuencias como la exclusion del mercado laboral Estos
llegan a duplicar en cantidad a aquellos que concluyeron la educacion

obligatoria” (Cardozo, en: Fernandez (coord.); 2010).
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Este trabajo apunta a estudiar el fenémeno de la desafiliacion educativa
partiendo de un analisis tedrico y de entrevistas realizadas en el marco de la
asignatura Taller de Investigacion, en el cual se indagard acerca de la
influencia de los cambios familiares sobre la desafiliacion educativa de los

adolescentes y jovenes uruguayos en la educaciéon media.

La propuesta de indagar acerca de la influencia que tienen los vinculos
familiares sobre el trayecto educativo de sujetos adolescentes, se vincula
estrechamente a la concepcion de crisis familiar, o crisis de la estructura

familiar, donde

“(...) se han identificado modificaciones profundas en fa estructura
familiar, fundamentalmente a partir de los cambios ocurridos en sus
dimensiones mas tradicionales asociadas a la sexualidad, procreacion y

convivencia. (De Martino, M., 1996).

Interesa investigar como estas modificaciones alteran el funcionamiento def
grupo primario de pertenencia que tienen los sujetos, y su influencia en las
condiciones que favarecen el desarrollo de trayectorias hacia la desafiliacion

educativa.

Interesa estudiar la influencia de los cambios familiares en los procesos de
desafiliacién educativa de adolescentes y jévenes en la educacién media en
Uruguay. La aproximacion tedrica sobre los cambios experimentados en el
modelo tradicional de familia nuclear y las “nuevas” conformaciones familiares,
son expresadas por distintos autores como “crisis” familiar. El desarrollo de
algunas lineas de reflexion en este sentido, apuntan en este trabajo a

aproximar algunas respuestas a esta interrogante.

La familia es (...) una institucion social, creada y transformada por hombres y
muferes en su accionar cotidiano, individual y colectivo. Su universalidad reside
en algunas funciones y tareas que deben ser realizadas en toda sociedad”
(Jelin; 1998:12).

Por tanto con determinadas funciones a desempefiar por los sujetos que
individualmente tienen una participacion fundamental en la reproduccion
5
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cotidiana de la institucién familiar, y que a eso suman colectivamente la
participan en la reproduccion social. El resultado de ese accionar cotidiano
entre hombres y mujeres determina la efectividad en las funciones y tareas

socialmente esperadas.
Buscando comprender el objeto de estudio nos preguntamos:

éinfluyen los cambios familiares en los procesos de desafiliacion

educativa de los adolescentes en la educacion media en Uruguay?
Este trabajo monografico se plantea como objetivo:

»  [Debatir tedricamente la influencia de los cambios familiares en términos
de las "nuevas” estructuras familiares en la desafiliacion educativa de los

adolescentes uruguayos en la educacion media.

Para acceder a la informacién calificada acerca de la tematica: “desafiliacion
del sistema educativo formal: influencia de los cambios familiares sobre la
desaﬁliacién'educaﬁva”, se realiza una busgueda bibliografica a partir de libros,
revistas y fuentes documentales. A su vez se recupera como insumo fruto de la
investigacion realizada en el marco de la asignatura Taller de Investigacion,
con la mira puesta en problematizar la tematica seleccionada, y dar respuesta a
la pregunta problema y el objetivo especifico propuesto en el presente trabajo

monografico.

Por otra parte, orienta la elaboracién del presente documento los principios del
anarquismo epistemolégico propuesto por Paul Feyerabend (1892), para quien
el anarquismo epistemolégico no sélo es posible, sino que es necesario tanto
para el progreso intemo de la ciencia como para el desarroilo de la cultura en

Su conjunto.

“(...) el conocimiento es un océano, siempre en aumento, de alternativas
incompatibles entre si (y tal vez inconmensurables); foda teoria
particular, todo cuento de hadas, todo mito, forman parte del conjunto

que obliga af resto a una articufacion mayor, y todos ellos contribuyen,



——

por medio de esle procesoc compelitivo, al desarrollo de nuestro

- conocimiento. (...)" (Feyerabend; 1992: 14)

g\De esta manera en el primer capitulo, se desarrolla informacién acerca de las

condiciones actuales de la educacién media en el pais, en particular e! énfasis
que exige el critico pasaje que se registra entre la educacién primaria y la
educacién media, con respecto al hecho de finalizar el dltimo afio de primaria y
lograr insertarse y mantenerse dentro del sistema educativo formal. Este
transito configura un punto de inflexion en Ia trayectoria instituciqnal educativa

de los adolescentes y jovenes uruguayos.

En el segundo capitulo se presenta una primera parte que recoge algunos
enfoques tedricos acerca de la desafiliacion educativa. Con el fin de aportar a
fa comprension del fendmeno, contribuyendo con elementos que enriquecen su

entendimiento.

En la segunda pa'rte de este capitulo, se realiza un acercamiento tecrico acerca
de la “crisis” del modelo tradicional de organizacién familiar, en el que el padre
de familia trabaja afuera y es el principal, sino el tnico sostén economico de la
familia, la madre es la encargada de las tareas domésticas y de atender a los
hijos. Se exponen las nuevas formas de organizacién familiar, y se
problematiza como esas nuevas formas de organizacién afectan el

cumplimiento de las funciones familiares.

En el tercer capitulo se analiza a partir de los insumos tedricos y las entrevistas
realizadas a adolescentes y referentes institucionales del barric Flor de
Marofias, la influencia de los cambios familiares en los procesos de
desafiliacion educativa de los jdvenes y adolescentes en la educacion media en

Uruguay.

Para comprender e interpretar el fendmeno de la desafiliacién educativa, fueron
seleccionadas las siguientes categorias analiticas por el grado de pertinencia
para la presente investigacién: desafiliacion educativa; familia; trayectos

biograficos; y vinculos con las instituciones educativas.




La trayectoria biografica como categoria analitica radica su utilidad en el
reconocimiento del devenir histérico, social y cultural de las familias, y los
sujetos que las conforman, como institucion social que se transforma, como
aludimos anteriormente, apuntada como “crisis” 0 como “germen de innovacion
y creatividad social” (Jelin, 1999:18), pero que seguramente con sus "nuevas”
formas de estructuracién esté demostrando la capacidad de transformacion y

mutacién.

La categoria analitica instituciones educativas y vinculos con las instituciones
educativas se formula en pro de conocer como los cambios que presenta la
institucion familiar se manifiestan en la relacion de los sujetos con las
instituciones educativas, y aqui retornamos sobre la idea de la expectativa
saocial existente en torno a las funciones familiares, la socializacién temprana
de los sujetos para su pasaje por las mdltiples instituciones sociales, y ante
esas expectativas existentes para con el rol de la familia, estudiar como los
cambios familiares, sus “nuevas” formaciones afectan en el cumplimiento de las

funciones atribuidas a esta.

Por ultimo, se proponen algunas reflexiones finales a las cuales se llega en el

presente documento.
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CAPITULO 1

En este capitulo interesa desarrollar cierta informacién acerca de las
condiciones actuales de la educacién media en el pais; en particular el énfasis
que exige el critico pasaje que se registra entre fa educacion primaria y la
educacion media, con respecto al hecho de finalizar el Gltimo afio de primaria y

lograr insertarse y mantenerse dentro del sistema educativo formal.

Este transito configura un punto de inflexion en la trayectoria institucional
educativa de adolescentes. El caracter integrador de la educacion (Castel;
1997), se pone a prueba en este trayecto educativo de adolescentes y jévenes,
dado que con frecuencia se presenta en forma de desafiliacién del sistema

educativo formal.

11 La educacion media en las ultimas décadas.

Para avanzar en el conocimiento de la educacién media, se toma como
referencia los aportes de Fernando Filgueira (2005), quien expresa gque
Uruguay presentaba a mediados de la década del noventa del siglo XX, dos

inconsistencias en el sistema educativo, que deben ser sefialadas.

Por un lado, una cobertura universal en primaria combinada con una muy baja
cobertura en el ciclo medio, y por otro, una cobertura en el ciclo medio mas
asimilable a los paises de mediano a bajo desarrollo socioeconémico en
América Latina, que a los paises del cono sur, que constituye no solo el

tradicional parametro de comparacion, sino que Uruguay integra el conjunto de

~ paises de alto desarrollo humano, y en la region ocupa el primer lugar.

La inconsistencia es interpretada por el autor, como la imposibilidad que tuvo
Uruguay para transferir sus logros educativos de primaria al nivel medio. Al
mismo tiempo, es posible constatar que los niveles de desempefic que
efectivamente logra en el ciclo medio, se encuentran muy por debajo de los

niveles esperados, considerando su desarrollo social y econémico.
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El incremento en la matriculacion al cicle basico ha sido importante en los
adolescentes y jovenes de todos los quintiles®. Ha sido mas marcado en los
quintiles intermedios y menos marcados en los quintiles extremos (mas pobre y

mas rico).

Las razones del modesto incremento en el quintil mas rico responden al hecho
de que estos adolescentes ya asistian en forma casi universal a la educacion
media. En el caso del quinﬁl mas pobre, y mas alla de los logros de la segunda
mitad de la década de los noventa e inicios de la del 2000, el incremento no
disminuyd cuantiosamente la brecha entre este quintil y todos los restantes.
(Filgueira; 2005:122). La disparidad entre aquellos jévenes y adolescentes
provenientes de los sectores pobres de la sociedad, mientras los mas ricos,
tienen una asistencia practicamente universal al sistema educativo, en los
sectores mas pobres, parece costar incrementar el nimero de asistentes al
sistema educativo medio, lo cual demuestra la incidencia de la pobreza en el

fenomeno de la desafiliacion social.

Cabe sefialar que el proceso de desafiliacion analizado por Castel no se
vincula sélo con la pobreza, sino que precisamente lo desarrollada en términos
de procesos de pérdidas, rupturas, discoﬁtinuidades que afectan al salariado,
(inttiles para el mundo, supernumerarios) y que no necesariamente provienen

de situaciones de pobreza.

Si se considera a la educacion formal como un mecanismo que incrementa las
oportunidades de acceso y ascensc social, la caida de su capacidad de
incorporacion y retencién del sistema, puede estar sefialando fallas en el
adecuado cumpliendo de dicha funcién. El vinculo subjetivo del sujeto inserto
en el sistema educativo tiene que ver con la satisfaccion de necesidades, la
incapacidad en incorporar y retener al adolescente revela una necesidad que
queda insatisfecha por el vinculo entre la institucién educativa y el sujeto que

se desmorona.

La expresidén Quintil refiere a los cinco grupos gque clasifican a fa poblacion por niveles de ingresos
econdmices.

10



Al hacer referencia a una caida en la capacidad de incorporacién del sistema
educativo formal, resulta pertinente introducir la nocién de vinculo, para lo cual

Pichén Riviere describe el vinculo como

“(...) una estructura dindmica en continuo movimiento que funciona
accionada por motivaciones psicoldgicas, resultando de ello una
determinada conducta que tiende a repetirse tanto en la relacién interna

como en la relacion externa con el objeto.” (Pichén-Riviére, 1885: 13).

En este sentido, el vinculo se establece como una condicionante de satisfacer
algln tipo de necesidad, ya que esta guiada por motivaciones psicolégicas. De
esta manera el vinculo que el sujeto establece con el sistema educativo actua

comeo un lugar de encuentro de satisfaccién de una necesidad determinada.

Por lo tanto, la incapacidad de retencidon de adolescentes y jovenes en el
sistema educativo, es probable que no signifique solamente una incapacidad
del sistema educativo, sino también en un cambio para los jovenes vy

adolescentes en lo que concierne al significado de la educacion para estos.

La desafiliacion educativa en la educacién media, es expresion de un
fenérﬁeno de mayor complejidad como es la desafiliacion social. Por lo que si el
sujeto carece de una integracion escolar, esto lo condiciona a estar mas cerca
de una zona de la vida social de vulnerabilidad o exclusion, lo cual puede verse
agudizado dada la condicion de pobreza, como sucede para los jovenes y
adolescentes que integran los sectores pobres de la sociedad. La pobreza se
consolida como una barrera en el desarrollo del adolescente, relegandolo a una
posicion social vulnerable o directamente excluida de la proteccién social

asociada a la asistencia a la escuela como expresa Fernandez. (2010)

Retomando lo que se planted anteriormente al referir al pasaje de primaria a
secundaria, Filgueira (2005), plantea que se identifica un problema serio de
desercidn entre el egreso de la educacién primaria y la finalizacion de primer

ano de {a educacion media.

Una parte importante de esta desercién que se presenta en el pasaje de un

ciclo a otro, se explica por la brecha existente entre la oferta edilicia de la
11




educacion primaria y la oferta edilicia de la educacién media. Todo sujeto que
desee estudiar posee cupo en algin establecimiento del ciclo medio de la

ensefianza. Estos establecimientos se encuentran en muchos casos

" superpoblados, en zonas lejanas a la residencia del estudiante y

frecuentemente con ofertas de turnos vespertinos que implican un conjunto de
desincentivos a la asiduidad de la asistencia y eventualmente a la asistencia

misma. (Filgueira, 2005).

El autor agrega que son importantes las brechas de aprendizaje entre
estudiantes de contextos socioculturales favorables y desfavorables en el Ciclo
Basico. Los estudiantes provenienies de contextos favorables presentan
niveles de suficiencia basica significativamente mas altos que los estudiantes

de contextos desfavorables.

Filgueira y Katzman (2001) tratando de explicar las causas de distintas
propensiones al rezago escolar identifican al menos tres factores importantes:
el nivel socioeconémico de los hogares, el clima educativo {medido por el
promedio de logros educativos de los adultos) y la configuracion de la
estructura familiar. Uno de los hallazgos es la constatacion de que el clima
educativo es el activo mas importante del hogar en la determinacion del rezago

entre los nifios en edad escolar.

En el caso de Montevideo, en 1996 el rezago afectaba a uno de cada dos nifios
(48,4%) de los hogares cuyo clima educacional no scbrepasaba la educacion
primaria, y a uno de cada siete (152%) de los de hogares con clima
educacional equivalente a mas de 12 afios de estudios. (Filgueira, Katzman;
2001:103).

Ante lo expuesto por los autores mencionados, se determina como contexto
desfavorable, aquel en el que el hogar de los adolescentes tiene un clima
educativo bajo, y como indican las investigaciones influye directamente sobre el

desemperfio de los sujetos.

12
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El rezago desciende a medida que aumenta el ingreso per capita del hogar y su
clima educativo, pero en cada nivel de ingreso la educacion de los adulios hace
una positiva contribucién al desempeiic escolar, lo que resulta especiaimente
manifiesto en el caso de los hogares con menos recursos econémicos. En esos
casos, los afios de estudio de los padres pueden llegar a compensar las
carencias de ingreso al punto que los nifics de hogares de bajos ingresos
aunque con alto clima educacional y formatos familiares biparentales estables,
muestran un desempenfo escolar mejor que el de sus pares en hogares de altos

ingresos pero de bajo clima educacional. (Filgueira, Katzman; 2001:103).

Se observa que, la fasa de finalizacion de la educacion media basica entre los
Jjovenes uruguayos en situacion de pobreza es menos que la mitad de la
registrada entre quienes no se hallan en esa condicion: 33,5 % y 71,7 %,

respectivamente. (Filgueira; 2005:122-123)

Esta brecha se amplia en forma significativa en la educacién media superior: la
graduacion de este nivel es casi seis veces mayor entre los jévenes que no
viven en situacion de pobreza que entre quienes si padecen dicha condicion:
36,4% y 6,4%, respectivamente. Las distancias entre quienes viven en
situacion de pobreza y quienes no | padecen dicha condicién son
considerablemente mayores en Uruguay que en Chile, Argehtina y Brasil, lo
cual resulta llamativo, ya' que estos Ultimos presentan niveles de desigualdad
en la distribucién de la renta ostensiblemente maycres a los de Uruguay. (De
Armas, Retamoso; 2010:27)

La evolucién de las tasas de egreso de la educacién en el transcurso de las
ultimas cuatro o cinco décadas (en particular, las que corresponden a la
ensefianza media basica y a la media superior), faciimente se puede advertir
una tendencia al estancamiento. Hasta fines de los afios cincuenta del siglo
pasado el pais habia logrado incrementar en forma sostenida el nivel educativo
de su poblacién. En ese periodo se mantuvo un alza constante del nimero de

egresados del sistema educativo.

13
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Las personas que en 2008 tenian 70 o mas afios de edad (quienes habian
ingresado al sistema educativo hasta 1944), en comparacion cén qﬁienes
tenian entre 50 y 59 afios (ingresados a la educacion entre 1855 y 1964,
tiempo en el que Uruguay comenzoé a padecer los primeros sintomas de la
crisis econdémica), facilmente se puede observar la tendencia al aumento del
nivel educativo de la poblacion:

» latasa de finalizacion de la educacién primaria aumenté de 62,9%

a 85,9%;
+ la de la educacion media basica, de 21,8% a 50,3%;
« |a de la educacién media superior, de 11% a 27,5%;

» |a de la educacion terciaria, de 4,4% a 10,4%.

A partir de ese periodo hasta el presente, se observa una magra vatiaciéon en
los niveles educatives. Los datos presentados permiten concluir que en el
presente solo 36 de cada 100 jévenes uruguayos de entre 25 y 29 afios de
edad han logrado completar la educacién media superior, apenas 8,5 puntos
mas que la tasa regis_trada entre las personas de 50 a 59 afios, la generacién
de sus padres, por asi decirlo.
Los datos evidencian que Uruguay
“(...) no ha logrado en las uditimas décadas, cumplir con uno de los
objetivos que las sociedades suelen perseguir en el campo de la
educacion: lograr que sus generaciones mas jovenes alcancen un nivel
de formacicn, y quizés de oportunidades, superior al de sus mayorés. i
(De Armas, Retamoso; 2010: 17) | |

Si se compara a Uruguay con otros paises, en relacion a la evolucion de los
niveles de finalizacién de la educacion media durante fas ultimas décadas, se
advierte el estancamiento en los logros educativos que exhibe el pais. Lo que
puede ser apuntado como una falencia del sistema educativo en la captacion y
retencion de los educandos, en la transicion de la educacion primaria a la

educacién media.
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Factores como la pobreza, y lo edilicio impactan de manera negativa en la
trayectoria educativa, y es en aquellos sectores pobres que los jc'wenes y
adolescentes ven el trayecto educativo truncédo, de esa manera caminan de
forma mas lenta hacia la disminucién de la brecha educativa con los sectores

mas ricos de la sociedad como lo expresa Filgueira (1996)

Siendo el objeto de estudio en la presente investigacion la “desafiliacion del
sistema educativo formal: influencia de los cambios familiares sobre la
desafiliacién educaltiva de los adolescentes y jovenes uruguayos en fa
educacion media”, delimitamos el estudio a ese momentc en la trayectoria
educativa por la evidencia que indica que el punto de inflexién hacia la

desafiliacion educativa ocurre en la educacién media.

Es a partir de los 13 afios, cada grupo de edad tiende a tener una participacion
en el sistema educativo, comparativamente inferior al anterior: Enfre los 12 y
los 15 afios de edad la cobertura alcanza a mas de 9 de cada 10 personas
(92,4% de los de 14 afios y 85,2% de los de 15 afos): mientras que a los 14
afios la cobertura se incrementa afio a afic desde 2007; a los 15 afios la
cobertura’ se incrementa de manera mas erratica. Como se dijo, se pierde
cobertura, conforme se observan edades mayores, y apenas asiste algo mas

de 3 de cada 10 individuos entre quienes tienen 22 afos de edad (36,6%)

* (Errandonea; 2012).

Este dato resulta relevante, dado que se marca la edad de 15 afios como
quiebre en ia cobertura y asistencia a los centros educativos, incrementandose
a la edad de 15 afios la cantidad de jévenes que no estudian ni trabajan,
alcanzando un nivel educativo equivalente a la educacién media basica. A
partir de ahi esos jovenes ven truncarse su vinculo con la institucion educativa,
por lo que tampoco se presenta la insercion laboral o se presenta en forma muy

precaria.
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1.2 La educacion media en cifras en el Uruguay actual.

En base a datos proporcionados por integrantes del Area de Investigacion y
Estadistica de la Direccién de Educacién del Ministerio de Educacion y Cultura
acerca del logro educativo de la poblacién uruguaya (Errandonea; 2011):
o El 48,9% de los jovenes de 15 a 20 afios se dedican exclusivamente
a estudiar (7 décimas mas que en 2010):
e 6 de cada 10 lo hacen en Educacion Media Superior (59%),
o el 25,8% lo hacen en Primaria o Educacion Media Basica y el 15,1%
realiza estudios Terciarios.
o El12,5% de los jévenes entre 15 y 20 afios de edad no estudian, no
cuentan con una actividad faboral alternativa y tampoco buscan

procurarla.

En el tramo entre los 6 y los 11 afios de edad, es decir en el tramo propio de
escolarizacion primaria, la cobertura educativa es universal, aproximéandose a
tener una cobertura cercana a la universal. La proporcién de incorporacion al
sistema educativo se consolida en las primeras edades, caracteristica
estructural de la evolucion reciente, con una importante participacién entre los
nifios de 3 afics de edad (60,4%).

La cantidad de jévenes que no asisten a un establecimiento educativo, pero
que tampoco trabajan, se incrementa entre los 15 y los 18 afos de edad. Es en
el periodo de los 17 a los 21 afios de edad, donde los valores son mas altos.
Parece importante sefialar que estos jovenes entre 15 y 24 afios, que no
trabajan y no buscan frabajo, mayoritariamente han alcanzado educacion
media, pero particularmente no han superado la Educacion Media Basica

{media basica 39,2% y media superior 26,4%).

Los datos refuerzan el hecho de la educacién media como momento en el que
se da el mayor pico de jévenes y adolescentes desafiliados del sistema
educativo formal. Retomando los aportes de Castel (1997) acerca de las zonas

de integracién, anteriormente se expresd que la desafiliacion educativa es una
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expresion de un fendmeno de mayor complejidad como es la desafiliacion
social. Si el sujeto carece de una integraciéon familiar a la cual se suma una
carente integracion escolar, esto lo pone mas cerca de una zona de la vida

social de vulnerabilidad o exclusion.

Los jévenes y adolescentes que no trabajan se encuentran desprovistos del
“gran integrador” como expresa Castel, que atraviesa las demas zonas de
integracion que puede condenarlos a caer en una de vulnerabilidad o exclusion
social, caracterizadas por la precariedad en lo que concierne al vinculo con el
trabajo, y en el peor de los casos se ven desintegrados del centro de la
sociedad significado por la empresa, el mercado de trabajo y las relaciones
laborales, como de sus instituciones fundamentales como ser las instituciones

educativas.

Dado que al hablar de la desafiliacion educativa en la educacion media,
momento del trayecto por el sistema educativo por el que transitan
adolescentes y jovenes, es pertinente introducir en este momento del
documento la nocién de adolescente. ViAar (2009) concluye que no hay
adolescencia estudiable como tal, sino inserta en un marco societario que se
desarrolla y transita, aportando una vision mas amplia que ia tradicionatl
respecto a la adolescencia, la entiende como una problematica que se da en el

transito entre la infancia y la vida adulta, que

‘es de aparicibn reciente en la historia de las ideas. No es un objefo
natural sino una construccion culftural. Su alcance y resoncia no cesan
de modificarse en subordinacion a las transformaciones aceleradas de la
cultura”. (Vinar; 2009:14).

Su planteo resulta interesante, ya que enmarca a la adolescencia en un
contexto societal e histérico cultural, diferenciandc de esta manera a las
diferentes generaciones. Coloca como ejemplo que nuestras abuelas daban a
luz entre los 16 y 20 afios, lo que hoy se llamaria, con alarma como dice el
autor embarazo adolescente; afiade ademas, que las esposas
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aproximadamente a los 25 afios, poco antes o después de graduarse, y que los
hijos arafian fos 30 afios 0 mas, 'retardando la procreacién por las exigencias
de los estudios de postgrado. El planteo de este autor, introduce la nocion del
adolescente distinto al de hace algunas décadas, enmarcado en un contexto
sociocultural distinto al de hace ya un tiempo, con necesidades distintas a las

de antes.

Resta al sistema educativo adaptarse a las nuevas demandas, quiza sea esa
falta de celeridad en adaptarse, en el hecho de haberse quedado en el tiempo,
con un  sistema qﬁe poco ha cambiado con respecto a los cambios
socioculturales que han experimentado los jévenes y adolescentes uruguayos y
asi los intereses de estos haciendo que los planes de estudios se vean
obsoletos ante las inquietudes de las nuevas generaciones. Como expresa Max
Neef (1993), a partir de la clasificacién propuesta de las necesidades humanas,
se desprende que, por ejemplo la educacién (ya sea formal o informal), el
estudio, la investigacion, la estimulaciébn precoz y la meditacion son
satisfactores de la necesidad de entendimiento. (Max Neef;, 1993:41).
Entonces al hablar de derﬁandas y necesidad insatisfecha de jovenes y
adolescentes con respecto al sistema educativo, es posible analizar tomando
los aportes de Max Neef, que la insatisfaccion de la necesidad de
entendimiento tfiene como satisfactores la educacion, el estudio, la
investigacion, la estimulacion precoz y la meditacién. Quiza sea momento de

sustituir el contenido de los satisfactores tradicionales por otros nuevos.
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CAPITULO 2

Este capitulo, presenta en un primer momento de forma descriptiva algunos
enfoques tedricos acerca de la desafiliacién educativa. Cada uno de los
enfoques considerados contiene elementos que aportan a la comprension del
fenémeno a investigar, -contribuyendo con elementos que enriguecen el
entendimientc del fendmenc analizado; para luego detenerse sobre los

aspectos que los mismos aportan a esta monografia.

2.1 Enfoques para corhprender la desafiliacion educativa.

Para el abordaje fetrico que se pretende desarrollar se apelan a distintos
enfoques que hacen énfasis en distintas explicaciones tedricas: explicaciones
estructuralistas a nivel micro; explicaciones mesosociales; explicaciones

microaccionalistas y el modelo integral de procesos de Vincent Tinto (1975).

Desde el enfoque estructuralista, de explicaciones estructuralistas a nivel
micro, se identifican distintos aportes teoricos, siendo una de ellas la Tearia
formulada por Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron a inicios de los afios
sesenta del siglo XX. La hipétesis central sobre el fendmeno de ia desafiliacion .

se basé en que la desafiliacién,

‘v con ella, el final de la moratoria de roles de los jovenes, tendria
diferentes momentos de conclusion especificados por la posiciéon del
hogar de origen del joven en la estructura de las clases sociales.”
(Feméndez; 2010:30)

Admite dos variaciones, una de ellas refiere a la disponibilidad y nivel de
recursos econdmicos que un hogar tiene para mantener a los adolescentes
estudiando a tiempo completo sin que deban ingresar al mercado de trabajo v

aportar un ingreso adicional.

En el caso extremo, en la otra variacién, se encuentran aquellos alumnos que
se encuentran en hogares conceptualizados como pobres, dado el nivel infimo

de recursos disponibles para satisfacer las necesidades basicas. La pobreza
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aparece como la causa mas profunda y persistente de la desafiliacion
educativa. Acerca del concepto de necesidades humanas fundamentales
Manfred Max Neef (1993) “La calidad de vida dependera de las posibilidades
que tengan las personas de satisfacer adecuadamente sus necesidades

humanas fundamentales” (Max Neef; 1993:40)

El autor expresa que la persona es un ser de necesidades multiples e
interdependientes. Por lo tanto las necesidades humanas deben entenderse
como un sistema en que las mismas se interrelacionan e interactGan. Conforme
al criterio explicitado por el autor las necesidades humanas se pueden clasificar
segln cafegorias exislenciales y segun categorias axiolégicas. Por una parte
aparecen las necesidades de Ser, Tener, Hacer y Estar, y, por la otra, /as
necesidades de Subsistencia, Proteccion, Afecto, Entendimiento, Participacion,
Ocio, Creacion, ldentidad y Libertad.

De la clasificacion propuesta se desprende que, por ejemplo la educacion (ya
sea formal o informal), el estudio, ia investigacion, la estimulacién precoz y la
meditaciéon son satisfactores de la necesidad de entendimiento. (Max Neef;
1993:41).

Las explicaciones mesosociales, este tipo de explicacién se centra en

“{...) aquellos que prestan atencion a la localidad o al barrio de la
escuela y aquellos que se focalizan en las caracteristicas
orgahizacionales de la escuela en si misma. Estas teorias suponen que
la decision de desafiliacién no es resultado exclusivo ni principal de
factores individuales ni postionaies sino que deben sopesarse las
caracteristicas de los territorios ‘775 ‘de las organizaciones a las que
pertenecen los jovenes, propiedades que operan estableciendo pisos o
techos comunes a todos los que comparten dichos confextos o

membrecias.” (Fernandez; 2010:31)
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Este concepto puede asociarse a procesos de segregacion territorial y
residencial, fuertemente asociado a los procesos de desafiliacion econémica y

social.

Por otra parte, se sostiene que las escuelas hacen diferencia en los resultados
de los alumnos porque difieren entre si en las caracteristicas organizacionales
y en los entornos normativos que generan para sus profesores y alumnos. Esto
quiere decir que el resultado y logro educativo de los alumnos esta
condicionado por las caracteré'sticas aisladas del centro educativo, y que varian
de escuela a escuela, y principalmente en los entornos normativos que generan

para profesores y alumnos.

Se supone que esas propiedades organizacionales sefialadas en el parrafo
anterior, son las responsables de la eficacia en los aprendizajes en vista de la
desafiliaciéon educativa, operando de manera que contrarrestan la probabilidad
de la desafiliacidon educativa. Lo cual es discutible si se plantea que la eficacia
de las propiedades organizacionales esta limitada al factor humano, a la

aceptacién o no por parte del profesor y/o alumno.

Dentro del enfoque de explicaciones microaccionalistas autores que
proponen una explicaciéon que pregona la racionalidad (reflexividad y sentido)
que los jovenes y adolescentes individualmente ponen en sus acciones vy
decisiones, las de sus familias y en {a influencia de los grupos de pares. Se
identifican dos polos dentro de este enfoque, segun el énfasis gue pongan en el
tipo de racionalidad: instrumental o de identidad. Dentro de este enfoque se
encuentran autores como Boudon (1983) y Goldthorpe (2000) y su estudio
sobre movilidad social, insumo para el primer enfoque que se presenta a

cohtinuacion.

Un primer enfoque, el de la teoria de la eleccion racional, tiene como
fundamento que “(...) los jovenes evaluan, comparan, razonan y toman una
decision.” (Fernandez; 2010:33) Tres supuestos la conforman, se supone que
todos los estudiantes evaluan, por ejemplo a!l inicio de cada afio, su
permanencia en la escuela y las consecuencias (costos y beneficios) de no

hacerlo.
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En segundo lugar esta teoria supone, que “la decisién devela un umbral en la
utilidad del individuo, y que por lo tanto, todo individuo flegaré a acumular un
nivel éptimo (privado). En tercer lugar, todas las teorias contempian que en las
decisiones influyen expectativas sobre el futuro (tasas de retorno de la
educacion) (...}” (Fernandez; 2010:33).

Ante la nocién de decision que se utiliza en este enfogue, no creemos que sea
acertada dado el punto de vista que sostenemos ante la problematica de la
desafiliacién educativa, defendemos la idea de que el fenomeno de la
desafiliacion educativa no se limita a una decision acerca de romper el vinculo
con las instituciones educativas, sino que se sostiene que se frata de
trayectorias personales y sociales, que devienen en la desafiliacién educativa.
No podemos pretender canocer y comprender las trayectorias de desafiliacién
educativa de manera lineal. Se evidencia que los autores que se paran desde
el enfoque de explicaciones microaccionalistas lo hacen desde un paradigma

distinto para explicar el fenémeno.

El segundo enfogue dentro de las explicaciones microaccionalistas, el de las
decisiones identitarias y fas conductas desviadas reline una variedad de teorias
explicativas basadas en aportes y perspectivas de la demografia, psicologia,
psicologia social, antropologia, sociologia y la criminologia. Lo que tienen en
comun es la explicacion de la desafiliacién educativa en base a la frayectoria

vivida por los jovenes y adolescentes desde su ingreso a la educacion formal..

Se pone énfasis en los cursos de vida, sobre los procesos de socializacién y
desarrollo de identidad, preocupados principalmente por la influencia de tres

tipos de eventos:

“...) los cambios familiares (divorcios, nuevas parejas, nuevos
hermanbs); eventos disruptivos en la transicion de la socializacion
familiar a la socializacion escolar {inscripcién tardia, cambios de jardin
de infantes o de escuela en los primeros arios, cambios en los arreglos -
domésticos para cuidar a los nifios, mudanzas, etc.) (Fernandez, |
2010:34)
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Por ultimo explicitamos el modelo integral de procesoé de Vicent Tinto
(1975). En base a una revision bibliogréfica realizada durante los sesenta y
principios de los setenta del siglo XX, el autor sefiala como carencia principal
de los trabajos anteriores sobre la tematica, que estas “(...) no consideraban la
dinamica previa que llevaba al joven a tomar fa decisién de desafiliarse.”
(Fernandez; 2010:31). |

Refiere a la falta en profundizar en la biografia de los sujetos, ya que esta. no
s6lo se compone por lo que condiciona a los sujetos, (como ser los vinculos del
estos. con la familia, su situacion socio-econdmica-ambiental-cultural, la
relacion con las diversas instituciones educativas -preescolar, escuelé, liceo- y
de estas instituciones educativas y familia en su nexo con la sociedad y los
cambios_que en ellas se estan viviendo), sino que también la personalidad (que
es condicionada por la historia individual), es lo que caracteriza a los sujetos
como seres Unicos e inigualables. Parafraseando a Jean Paul Sartre, somos lo

gue logramos hacer con lo que han hecho de nosotros (Sartre, 19_76: 77).

‘Las caracteristicas de los estudiantes (situacion familiar, habiﬁdades 1%
educacion previa) y sus disposiciones (propdsitos y compromisos
ocupacionales y académicos) actuan como condicionantes previos al
ingreso a los estudios superiores, y afectan de forma directa o indirecta

su desempefio académico.” (Fernandez; 2010:31)

La desafiliacién del sistema educativo no es determinada por una decisién
aislada de una historia de vida de los j6venes y adolescentes, sino que el
pasaje de estos por las instituciones tiene un trasfondo familiar, esto muestra la
importancia de conocer el trayecto biografico, para saber cuales fueron las
condiciones que concluyeron en la objetivacion como desafiliado del sistema
educativo. Como mencionamos anteriormente, Sartre nos alerta de que hay
que hacer entrar en el dato a nuestra propia infancia, (...) estos modos y
proyectos de vidas se funden en lrayectorias individuales y familiares. Por fo
tanto, aparece como ofro aspecto fundamental captar la particularidad de estas
trayectorias {...)” (De Martino, Gabin; 2008:254)
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2.2 Evolucién del modelo de la familia nuclear: cambios en la

conformacién familiar.
. Qué familia estéa en crisis?

Si se habla del modelo tradicional del papa que trabaja afuera, la mama que
limpia y atiende a los hijos, y el nene y la nena, no hay dudas que hay una
situacion de crisis. Esa supuesta normalidad se ve quebrantada por mujeres
que trabajan, divorcios y formacién de nuevas parejas con hijos convivientes y
no convivientes. A esto se agregan ofras formas de familia mas alejadas del

ideal de familia nuclear completa:

“(...) madres solteras y madres con hijos sin presencia masculina,

padres que se hacen cargo de sus hijos después del divorcio, personas

que viven solas pero que estan inmersas e densas redes familiares,

parejas homosexuales, con o sin hijos. Todas ellas son familias.” (Jelin;
1998:18)

La autora plantea a una familia “lejana” al concepto de crisis, sino que maneja
la nocidén del progresivo y creciente desarrollo de una muitiplicidad de formas

de organizacion familiar y de la forma en que estas conviven.

Precisamente, la familia nuclear “arquetipica” esta muy lejos de serlo si se la
mira desde un ideal democratico: tiende a ser una familia patriarcal, donde el
‘fefe de familia” concentra el poder, y tanto los hijos e hijas como la esposa-

madre desempefian papeles anclados en [a subordinacién al jefe del hogar.

Asi se presenta una evolucién de las familias segun su estructura. La region

latinoamericana presenta una diversidad de situaciones respecto al tipo de

‘hogares y familias que se ha acentuado entre 1990-2005, los datos para

Latinoamérica demuestran que:

- por un lado de presenta una reduccion de familias nucleares: estas
familias constituidas por uno o ambos padres con o sin hijos contintan
predominando pero su porcentaje se redujo de 63,1 a 61,4, debido al

incremento de hogares no familiares. (Arriagada; 2007:127)
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- Se observa una disminucidn de las familias nucleares biparentales con
hijos: de 46 a 41,1, que se explica en parte por su transformacion en
familias monoparentales con hijos, de jefatura femenina. (Arriagada;
2007:127)

Otra manifestacién de la transformacion de las familias, de su “crisis”, es el
aumento de hogares monoparentales con jefas, que desde una perspectiva
demografica, se relaciona con el incremento de la solteria, de las separaciones
y divorcios. Desde un enfoque socioecondmico y cultural, se debe a Ia
creciente participacion econdmica de las mujeres, reivindicando la
independencia econdmica y la autonomia social para construir o continuar en

hogares sin parejas.

En el periodo, 1980-2005 se reduce levemente de 23% a 21,7% la proporcién
de familias extendidas que constituye algo mas de uno de cada cinco hogares
latinoamericanos. Las familias compuestas sélo alcanzan al 2% de los hogares.
A su vez, entre ellos, los hogares unipersonales crecieron de 6,7% a 9,7%.

Ubicados en las areas urbanas de Uruguay. Lo que asociamos a los procesos

de individuacion

“La individuacién inc!uj/e el reconocimiento de la necesidad de observar
nuestras vidas y nuestras acciones desde nuestro propio punto de vista.
Esto implica ef surgimiento de la autonomia personal, en el sentido de Ia
capacidad de tomar decisiones propias, basadas en la informacién y en
el conocimiento, pero en conjunto con el reconocimiento de los propios
deseos (...) Las ceremonias y rituales mairimoniales y familiares que
antes eran parte central de la ubicacion social de cada persona, y que
definian la identidad social, pueden dar lugar a una multiplicidad de
formas en que hombres y mujeres definen su identidad y su intimidad”
(Jelin; 1898:24-25)

Jelin (1998) expresa que los procesos de creciente individuacion y autonomia
de los jévenés y de mujeres, debilitando el poder patriarcal, provocando mayor
espacio para la expresion de opciones individuales alternativas, como para las
“nuevas” formas de organizacion familiar.
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Se sostiene que (...) la gente, al aceptar el valor y el significado social de la
familia, participa de relaciones de produccion, reproduccion y consumo: se
casa, tiene hijos frabaja, hereda normas culturales y riquezas materiales para
luego transformarias y transmitirlas” (Jelin; 1998:78), quiza el valor o la
significacion atribuidos a la familia concebida como tal, haya cambiado para los
sujetos y se dé como se plantea en el concepto de individuacion, mayor

prioridad al deseo y metas personales.

De esa manera, entre los cambios mas notorios del periodo 1990-2005, se
observa la disminucion del modelo tradicional patriarcal (male breadwiner) y el
aumento de las familias biparentales con hijos, donde ambos padres
desarrollan actividades remuneradas. Asimismo, crece la proporcion de familias

nucleares monaoparentales y las familias nucleares con jefas que trabajan.

Por largo tiempo, la familia nuclear con presencia de un padre proveedor, una
madre ama de casa e hijos, fue considerada y aun lo es el paradigma de
familia “ideal” y el modelo de familia sobre el que se planifican las politicas
publicas. Hacia 2005, sélo el 34% de las familias nucleares, un 24,6% de total
de las familias y un 20,8% de total de los hogares se ajusta a ese modelo
tradicional, lo que en Uruguay sélo corresponde al 15% de los hogares
(Arriagada; 2007:129).

Relacionado al concepto de individuacion, Filgueira (1996) refiere a los
cambios de caracter socioculturales ocurridos en pro de la declinacion del
tradicional modelo de familia nuclear, expresa que, tres tipos de
transformaciones sociales aportaron a los cambios en lo socioculiural, se
dieron cambios en los patrones normativos de la familia, como también se
legitimaron nuevos comportamientos sociales, como ser la revolucion sexual, fa

revolucion de los divorcios y los movimientos por la igualdad de género.

‘Las relaciones sexuales premaritales, especialmente enfre personas no
involucradas en relaciones estables de pareja, se volvieron mas
frecuentes y desprovistas de signos de estigmatizacion social. Bajo la
edad de inicio sexual, mejoraron los procedimientos de controf de los
embarazos y se afianzd una cultura desde la cual se establecio una clara
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diferenciacion entre la sexualidad, el matrimonio y la procreacion. Como
consecuencia, los cambios en los patrones de sexualidad dieron lugar a
dos tipos de comportamientos extremos. Para un secfor minoritaric de
las mujeres, debido a su creciente nivel educativo y a su incorporacion al
mercado de lrabajo, la respuesta fue un ascenso de la edad promedio
del casamiento y de la procreacion del primer hijo, ademas del estimulo
a la formacion y prolongacion de situaciones de cohabitacion.” (Filgueira;
1996:10) | |

Acerca de esto Jelin (1998) refiere a un aumento en la tasa de divorcios y
separaciones y el aumento de hogares a cargo de mujeres. El aumento en la
tasa de divorcios y separaciones enmarcados en situaciones socioculturales

complejas, ligadas al proceso de individuacién.

Otro de los factores que propone Filgueira (1996) que han incidido sobre el
“abandono” del modelo nuclear de familia, son los cambios en la estructura de
la poblacién. De acuerdo a los estudios demograficos se han demostrado los
principales efectos de la dindmica poblacional sobre la estructura social. En

particular plantea el autor, debido al cambio de los patrones de reproduccion

“por los cuales la fase de "transicién demografica" se encuentra practicamente

cerrada y el pais se mueve hacia una nueva fase de tipo post-transicion
demografica. Como consecuencia, tres procesos asociados han tenido lugar:
(...) el incremento de la esperanza de vida, el cambio de fa estructura de
edades, el envejecimiento relativo de la poblacion. Los lres tuvieron
consecuencias directas sobre la transformacion de la estructura de la familia.”
(Filgueira; 1996:7).

En lo que concierne a otra de las esferas que han incidido sobre el “abandono”
del modelo nuclear de familia, estan los cambios econdmicos, de esa manera
aparecen como principales cambios ocurridos en esta esfera, los cambios
operados en la esfera del emplec aparecen como los de mayor relevancia para

la familia.

“En particular, la participacién creciente de la mujer en el mercado
laboral. Sin duda ésla es la causa ceniral del quiebre del sistema de
27
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“breadwiner”. Tautologias al margen, la introduccién de un aportante
adicional al presupuesto familiar constituye, por definicion, la ruptura def

sisterna basado en el aportante tnico.” (Filgueira; 1996:8)

A diferencia de la insercién tradicional de la mujer en [a actividad econémica
extradoméstica, que anteriormente era realizada basicamente por las mujeres
solteras o sin hijos, la estructura actual del empleo femenino no sélo registra un
notable crecimiento de las tasas de participacién femenina, sino que también
de mujeres casadas, lo cual no sélo se explica por un interés relacionado a lo
economico, sino al concepto de individuacién, por el que los sujetos capitalizan
la autonomia personal, como la capacidad de actuar por si mismo y de acuerdo
a sus deseos, resultando en un cambio sociocultural que afecté por un lado la

esfera econdmica como también la organizacion familiar.

Es desde la literatura feminista donde se comienza a reflexionar acerca de la
emancipacion de la mujer, su insercion en el mercado del trabajo y la lucha por
la igualdad de oportunidades hacia el plano de lo cultural, promoviéndose la
legitimacién de valores de igualdad entre hombres y mujeres. La reivindicacion
de los distintos movimientos por la igualdad y legitimacion de valores de
igualdad entre hombres y mujeres han tenido importancia en la gradual

deslegitimacion del modelo nuclear de organizacién familiar (Filgueira; 1996).

Los cambios ocurridos en las distintas esferas, econdmica, sociocultural y
cambios en la estructura de la poblacién impactaron sobre la organizacion
familiar, y como resultado de ello se evidencié la sobrecarga de las mujeres
con la responsabilidad del mantenimiento y sostén de la familia y no sélo
aquellas con hijos a cargo, constituyendo lo que se denomind hogares de tipo

monoparental con jefatura femenina.

En este tipo de hogares las mujeres se hacen cargo de las tareas domésticas y

del mantenimiento econdomico de la unidad famitiar

“(...) esta situacion puede ser llevada adelante satisfactoriamente por
mujeres profesionales con ingresos relativamente altos. En situaciones

de pobreza, o de mujeres que anfes de su separacion no lrabajaban
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fuera del hogar, la jefatura y la responsabilidad crean situaciones de

déficits significativos, que en casos extremos pueden manifestarse en Ja

desproteccion de los hijos.” (Jelin; 1998:90)

Ya sea, en el caso de que se mantenga un hogar auténomo o haya convivencia
con otros familiares, estas mujeres a cargo de sus hijos y sin pareja deben
asumir una doble demanda. Al mismo tiempo que deben proveer
econdmicamente a sus hijos, deben lidiar con las tareas domésticas y la

reproduccién de ello a diario.

A modo de cierre del presente capitulo, se sefiala como la evolucion de los
modos de organizacién familiar o “crisis” de la tradicional forma en que ésta se
organizaba, trasluce un cambic en la produccién y reproduccion cotidiana de
las tareas basicas asignadas y que se espera socialmente que la institucion
familiar cumpla, comd en [a situacion de las madres a cargo del sostén del
resto de los integrantes de la familia, en casos siendo el Unico miembro
aportante econoémicamente y a cargo de la domesticidad . como dijimos
anteriormente, acarrea un déficits significativo pudiendo manifestarse en la

desproteccion de los hijos.

Al referir a la desproteccidon de los hijos, se debe mencionar las
transformaciones que se han dado a nivel normativo vinculado al cddigo de la
nifiez y la adolescencia en Uruguay (2004, ley 17.823), donde el cambio
sustantivo radicd en reconocer a nifics, nifias y adolescentes como sujetos de

derecho y no solamente como objeto de derecho.

Por primera vez se recoge en el derecho uruguayo el término adolescente,
anteriormente sélo se legislaba sobre mencores de edad. Se establece la edad
limite entre la nifez y la adolescencia los 13 afios completos. Son cuatro

principios fundamentales los que rigen esta determinacion:

1) Todos los nifios y adolescentes son titulares de derechos, deberes y
garantias, inherentes a su condicién de persona humana. Este principio
esta consagrado en el Pacto de San José de Costa Rica.

2) Se establece la corresponsabilidad de los padres o tutores, la
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comunidad y el Estado.

3) El Estado deberd actuar en las tareas de orientacion y fijacién de
politicas aplicables a las distintas areas vinculadas a fa minoridad vy la
familia, coordinando las actividades publicas y privadas que se cumplan
en tales areas.

4) En la integracion de las normas se utilizaran como criteric especifico, el

interés superior del nifio ¥ adolescente. Este principio proviene de la

Convencion, es un criterio nuevo que han adoptado las mas modernas

elaboraciones doctrinarias. (Cadigo de la nifiez y adolescencia; 2004).

Se entiende que la mejor manera de proteger al nifio o adolescente es
convertirlo en un sujeto de derechos pleno, con goce y ejercicio de los mismos

y, concomitantemente, convertirlo en un sujeto de obligaciones, también pleno.

Cuando se refiere a una nueva capacidad de obrar de los sujetos debemos
entender que ella refiere especificamente al derecho a ser oidos sobre el
destino futuro de su persona, en lo relativo a su tenencia, adopcién, en la

posibilidad de reconocer o ser reconocido.

El articulo 9° del Cédigo de la nifiez y adolescencia se establece que todo nifio
y adolescente tiene derecho intrinseco a la vida, dignidad, libertad, identidad,
integridad, imagen, salud, educacién, recreacién, cultura, participacion,
asociacion, a los beneficios de la seguridad social y a ser tratado en igualdad

de condiciones cualquiera sea su sexo, su religion, etnia o condicidon social.

Como determina e! codigo de la nifiez y adolescencia, entre otros, son
derechos de nifios y adolescentes la educacién, y como sujeto de derecho se
resiginifica su lugar en la organizacién familiar, ya que debe ser oidos, es decir,
de expresarse y ser tenidos en cuenta. Lo que anteriormente como objetos de
derecho, “(...) con la tutela ejercida sobre ellos, supuso fa pérdida de sus
derechos individuales. Entre ellos el de ser escuchados (...)" (UNICEF;
2012:14).
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Capitulo 3

3.1 ¢lInfluyen los cambios familiares en los procesos de
desafiliacion educativa de los adolescentes en la educacion media

en Uruguay?

En el presente capitulo del documento se propone dar cuenta del objetivo
especifico gue guid la investigacion: debatir tedricamente la influencia de los
cambios familiares en términos de las “nuevas” estructuras familiares en la

desafiliacién educativa de los adolescentes uruguayos en la educacion media.

Tal objetivo, se desprende de !a pregunta problema de la cual partimos al
problematizar la influencia de los cambios familiares en los procesos de

desafiliacion educativa de los adolescentes en la educacién media en Uruguay.

Como se expresd en la presentacion del documento, el analisis parte de
retorar los aportes teéricos acerca de la desafiliacién educativa y los cambios
familiares, vy los insumos de las entrevistas realizadas a adolescentes y

referentes institucionales del barrio Flor de Marofias.

En el capitulo 2 se hizo referencia a la evolucion del modelo de la familia
nuclear, a “nuevas” formas de organizacion familiar, el modelo tradicional de
organizacion familiar caracterizado por el papa que trabaja afuera, la mama
gue limpia y atiende a los hijos, y el nene y la nena, dotando a las nuevas
formas organizacion familiar de una “crisis”. Crisis porgue la supuesta
normalidad del modelo tradicional de organizacion familiar se vio quebrantado
por mujeres que trabajan, divorcios y formacion de nuevas parejas con hijos
convivientes y no convivientes. A esto se agregan otras formas de familia mas

alejadas del ideal de familia nuclear completa:

“(...) madres solteras y madres con hijos sin-presencia masculina,
padres que se hacen cargo de sus hijos despué"sﬂdel divorcio, personas
que viven solas pero que estan inmersas e densas redes familiares,
parejas homosexuales, con 0 sin hijos. Todas ellas son famifias.” (Jelin;
1998:18)
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Desde el discurso de los adultos referentes entrevistados se observa una linea
de interpretacién, que identifica cierto funcionamiento familiar inadecuado,

como uno de los factores explicativos de la desafiliacion educativa.

Si bien las referentes institucionales entrevistadas ponen a la familia en un
primer plano, la maestra, es quien con mayor claridad plantea e! por qué de su

pensamiento. Ella dice que

‘cada chiquilin tiene sus dificultades, sobre todo la parte afectiva, aca
hay chiquilines que estan muy solos, y no es porque... mira qae aca la
mayoria de las madres no trabajan, no es el caso en que digas que
estén solos por lo laboral de los padres. Es méas muchos padres no
trabajan, muchas familias nunca trabajaron, nunca entendés como se

alimentan” (Entrevista n® 1).

En la postura que sostiene la entrevistada, la familia se ve como responsable
de la reproduccion de pautas y normas. La familia como un agente socializador
contribuye de manera muy importante en el nifio y en el adolescente,
conformando un lugar que va a repercutir en los otros espacios de intercambio,

como lo son las instituciones educativas.

El discurso de la entrevistada se aproxima a la nocidn de crisis familiar, hace
un manejo de preconceptos acerca de cdmo no debe ser una familia; lo
funcional del modelo tradicional de organizacion familiar se 'opone, a lo
expresado en el discurso donde se maneja la idea de dificultades de los sujetos
en lo afectivo, y por otra parte la caracterizacién de los padres sin ejercer algun
tipo de actividad laboral, y por consiguiente el cuestionamiento de como se

alimentan.

Katzman (1999), expresa que el debilitamiento estructural de las instituciones
primordiales se ha agudizado con la emergencia de un nuevo patron familiar
que se caracteriza por su baja capacidad para cumplir las funciones
tradicionales de socializacién e integracién social. A través del discurso de la
ent'revistada, se ve como se le asigna a la familia la responsabilidad por la

reproduccion de pautas y normas de comportamiento, equivalentes a la funcion
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de socializacién atribuida a la familia. Cuando se transmite o reproduce un
comportamiento que no es el esperado, incumpliendo las funciones
tradicionales de socializaciéon e integracion social como expresa Katzman,
conlleva una inadaptacién del adolescente a lo esperado desde la institucion

educativa.
Otra de las entrevistadas (coordinadora FPB?), expres6 que

‘Los padres en general tienen muchas expectativas con respecto a los
hijos, demasiadas en relacion a sus propias posibilidades y eso no fos
favorece, los chiquilines quedan como una inversion al principio, y
después, generalmente no todos, pero los que se desafilian sobrepasan
fas posibilidades de los padres, a nivel de que después ya no tienen
posibilidades de poner limites a los chiquilines, la calle pasa a ser un
lugar donde evitar los problemas familiares entre las expectativas que se

s

tenian y las posibilidades que tenia el chiquilin” (Entrevista n® 2),

En su discurso se le atribuye a la familia la responsabilidad de que los nifios y
adolescentes quieran estar en la calle o en otros lugares que no refieren al
ambito educativo formal, prefiiendo esto a estar en la casa, o en las

instituciones educativas.

Existe una brecha importante entre las expectativas del sistema educativo
formal con respecto al rol del adolescente (un rol por el cual, muchas veces
crean planes y proyectos que no coinciden con la realidad que viven), y las

expectativas de las familias.

E! campo de los posibles que plantea Sarire (1970), referente a las
posibilidades de elegir entre una variada gama de oportunidades que estan

determinadas por las condiciones materiales de existencia. Dentro de esos

*EI Plan de Formacién Profesional Basica {FPB) est3 dirigido a jévenes/adultos mayores de 15 afios, que
han concluido Ensefianza Primaria y no han completado ef Ciclo Basico o Educacion Media Bésica
Obligatoria, que manifiesten voluntad de continuar estudiando y desean obtener una formacién con un
componente profesional especifico.
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posibles se responsabiliza a la familia en tanto que, como institucion
socializadora, no trasmite los valores que permite que el adolescente pueda
adaptarse al sistema hegemonico, lo que se observa en las entrevistas
(referente de FPB, maestra escuela n°123). Se coloca el problema afuera del
sistema educativo, sin embargo no existe una adecuada problematizacion del
mismo, los referentes se encargan de describirlo, pero se carece de una

intervencion en e! mismo.

Jelin (1998), plantea que se da un debate entre lo publico y lo privado, donde
hay una clara diferenciacion entre las normas impuestas socialmente para una
adaptacion acorde al modelo hegemaénico de reproduccion social, y los valbres,
las necesidades privadas y los intereses publicos, que son las opciones
personales de cada familia con respecto a sus estilos de vida, lo que es
- criticado en el discurso de la maestra, (...} es mas muchos padres no trabajan,
muchas familias nunca trabajaron, nunca entendes como se alimentan”
(Entrevista n® 1), hay una responsabilizacion de la familia sobre |a inadaptacién

del adolescente al contexto plblico y social.

De Martino plantea que el nuevo “(...) arte de gobierno no consiste en aplicar
medidas represivas sino en lograr que tanto la disciplina como el control de si
sean interiorizados” (De Martino; 2009: 16). La familia y el mundo doméstico se
ven conformados en relacién al mundo publico en relaciéon a los servicios, la
legislacién, el control social, los mecanismos de regulacién de las imagenes
sociales prevalecientes sobre la familia y la “normalidad”, asi como también de

las ideologias e instituciones educativas.

La respuesta de la institucién educativa de responder ante el posible fracaso
del adolescente, queda casi inexistente, volcando a la familia la tarea y
responsabilidad en la reproduccién de pautas y normas sociales que le
permitan al adolescente la mejor adaptacién al sistema educativo y su

transcurso exitoso por el mismo.

Por otra parte, Arriagada (2007), plantea la necesidad de politicas familiares

que ayuden a la conciliacion entre la vida familiar y laboral, que la sociedad
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deberia asegurar, al mismo tiempo, la igualdad de frato y el derecho de la mujer
de acceder al mercado de trabajo y el respeto al derecho de los hijos de ser
educados por sus padres y compartir con ellos el mayor tiempo posible de su
infancia. Por el contrario, no existe una instancia que dirima sobre el equilibrio
entre tiempo reservado al trabajo y el consagrado a la educacién de los hijos y
fa atencion a ia familia (Arriagada, 2007:142), lo que expresa Arriagada se ve

reflejado en el discurso de dos de las adolescentes entrevistadas.

Una de las adolescentes que vuelve a la escuela a visitarla, cuenta que dejé el
liceo debido “tuve un problema familiar, habia sido con mi hermano que tiene
problemas, entonces ta, mi madre me dijo que faltara unos dias, y en esos dias
eran las pruebas que decidian casi todo... y yo me perdi casi todas las

pruebas, y ta” (Entrevista n°® 6).

Otra adolescente expreso: “Este afio dejé el liceo... por una enfermedad de mi
hermano, pasa lo quedaba cuidando yo en el hospital”. (Entrevista n® 4). Ambos
relatos permiten identificar el tema de los cuidados, atribuyendo a la familia fa
responsabilidad de los mismos, y dentro de éstas a las mujeres (nifias y
adolescentes) gue se hagan cargo de sus hermanos menores, o de los adultos
mayores. (Batthyany, 2008). Las vicisitudes y vulnerabilidad de las familias
parecen recaer en responsabilidades de cuidado en las adolescentes, en este
caso. Cuando la insercién educativa es tan precaria, cualquier elemento que
profundice la inestabilidad familiar, parece tener rapidos efectos negativos en la

insercion educativa de estos adolescentes.

Por ofro lado, como manifesté Arriagada, la no existencia de un consenso
acerca de los tiempos entre vida familiar y laboral, determinan una sobrecarga
de funciones sobre el referente adulto, o como se ve en los discursos de las
adolescentes, la funcién de cuidado recae sobre ellas. Lo que en su situacién

particular significd tener que dejar de estudiar.

Claro esta que referimos a relatos de situaciones particulares, las cuales no
pueden dictaminar conclusiones generales para toda ta poblacion adolescente,

pero cabe la reflexién de si existen condiciones estructurales que vive la
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poblacién adolescente proveniente de los sectores sociales mas vulnerables,
como ser la transmisién de la funcién de cuidado de hermanos menores, y que

pueden influenciar en la desafiliacion educativa.
Jelin (1998}, manifiesta que

{...) la mujer es la principal responsable de las tareas reproductivas, a
su cargo tiene la reproduccion bioldgica, que en el plano familiar significa
gestar y tener hijos (y en lo social se refiere a los aspectos socio-
demograficos de la fecundidad), se ocupa, ademas, de fa organizacion y
de gran parte de las fareas de la reproduccion cotidiana, o sea de las
tareas domesticas, que permiten el mantenimiento y la subsistencia de

fos miembros de su famifia (...) (Jelin; 1398:34).

A su vez desempefia un papel fundamental en la reproduccién social, o sea en
las tareas dirigidas al mantenimiento del sistema social, especialmente en el
cuidado y la socializacién temprana de los nifios, transmitiendo normas vy

patrones de conducta aceptados y esperados.

En los discursos de las adolescentes que expresaron que debieron dejar de
cancurrir al liceo para cumplir una funcién de cuidado hacia un hermano menor,
se refleja la sobrecarga de [a mujer-madre como principal responsable de las
tareas reproductivas, donde se evidencié la imposibilidad de conciliar el
cuidado de un miembro de su familia, con respecto al mantenimiento que se da
a través del producto del trabajo. Se ve como expresé Arriagada, la

imposibilidad de hacer concordar los tiempos entre vida familiar y laboral.

Distinta es la presencia de la madre de dos adolescentes entrevistados que
concurren a FPB, para quienes inclusive las expectativas son mayores. Un
adolescente plantea: “lo conversé con mi madre que queria estudiar

carpinteria, y me dijo que si y me anoté” (Entrevista n°8).

Otro adolescente explicita que existe una presencia importante de su familia y

dice que cuando dejé el liceo: “dejé a mitad de afio y bue mi madre me dijo: no
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fe vas a quedar sin hacer nada, y bue averiguamos alld en el centro, el

instituto Volpe” (Entrevista n°9),

“La familia incide en forma determinante ya que los adultos definen un amplio
rango de comportamientos y normas adecuadas para que los niflos procedan a
internalizar.” (Filgueira, Katzman; 2001:37). Sobrepasando e! limite del hogar,
toman decisiones como la eleccién del grupe de pares, salidas, horarios y con

elecciéon de la escuela la familia (los padres) en este caso particular la madre.

Ambos discursos, por una parte de las adolescentes que dejan de concurrir al
liceo por el cuidado a un miembro de la familia, como el de los adolescentes
que con el apoyo de su madre retoman la asistencia a una institucion
educativa, la presencia y responsabilidad que recae sobre la mujer de la
reproduccion cotidiana y de la toma de una decision de apovyar a los hijos, la

cual no es menor si se trata de la relacion con la institucién educativa.
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3.2 Mujeres sobrecargadas

La sobrecarga de las mujeres con respecto a la acumulacién de tareas
relacionadas a la responsabilidad en el mantenimiento y sostén de la familia, y
no unicamente de hijos a cargo, en el caso de los hogares de tipo
monoparental con jefatura femenina, es producto de un serie de cambios que
han ocurrido en distintas esferas como la econémica, sociocultural como

también, los cambios en la estructura de Ia poblacién. -

Los hogares de tipo monoparental con jefatura femenina, se caracterizan por el
hecho de que son las jefas de hogar las encargadas de las tareas domésticas y

el mantenimiento econdmico de la familia:

“(...) esta situacion puede ser llevada adelante salisfactoriamente por
mujeres profesionales con ingresos relativamente altos. En situaciones
de pobreza, o de mujeres que antes de su separacion no trabajaban
fuera del hogar, la jefatura y la responsabilidad crean situaciones de
déficits significativos, que en casos extremos pueden manifestarse en la

desproteccion de los hijos.” (Jelin; 1998:90)

Se observd en el relato de dos adolescentes entrevistadas como entre las
tareas domeésticas y el mantenimiento econémico de la familia, las mujeres
acabaron desprotegiendo a sus hijos, a la vez que las adolescentes debieron
dejar de concurrir a los centros educativos, vulnerandose el derecho a la

educacion.

Et Codigo de la nifiez y adolescencia (2004), prevé que todos los nifios y
adolescentes son titulares de derechos, deberes y garantias, inherentes a su
condicion de persona humana. A su vez se establece la corresponsabilidad de
los padres o tutores, la comunidad y el Estado, los cuales en la situacion
particular de las entrevistadas, fallan en su deber de conjuntamente generar las

garantias para que no se vulneren los derechos de los nifios y adolescentes.

Arriagada (2004), con respecto a las "nuevas” formas de organizacién familiar
explicita que en Uruguay Unicamente el 28% de las familias se ajustan a este
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modelo de familia nuclear, lo que en la situacion de los adolescentes
entrevistados es manifiesto, ya que la gran mayoria de ellos no integra una
familia con este tipo de estructura familiar, sino que se dan diferentes

situaciones.

Se recoge del relato de los adolescentes "si vivo con mi madre mi hermano, la
mujer de mi hermano” (Entrevista n°8); “con mi mama porque mis padres son
separados, y vivo con mi hermana” {(Entrevista n°7), “Con mi madre, cuatro
hermanos y la pareja de mi madre” (Entrevista n°4); “Con mi padre, mi madre,

mi hermano, tres hermanos, y mi abuela” (Entrevista n®11)

“Tradicionalmente  la  mayoria de las politicas
gubernamentales se han consfruido a partir de un concepto
de familia “funcional” donde hay presencia de padre y
madre vinculados por matrimonio con perspectiva de
convivencia de larga duracion, hijos e hijas propios y en
donde los roles de género estan perfectamente definidos:
las mujeres responsabilizadas de los trabajos domésticos y

los hombres de los extradomésticos.” (Arriagada; 2004.9)

Este modelo de familia presupone derechos vy obligacionés supuestamente
definidos y una interaccion constante entre los miembros del grupo familiar, de
donde devienen responsabilidades asimétricas que “desfavorecen” a la mujer,
en el sentido de que generan sobrecarga de la mujer en la mayoria de las

situaciones.
Retomando a Filgueira (1996):

“se asiste en la actualidad a un cambio significativo de la
composicion de los hogares en el pais caracterizado por el
tfransito desde una situacion de relativa homogeneidad a
otra caracterizada por una gran diversidad. Asi, las
estadisticas disponibles muestran que se ha producido un
incremento regular y contintio de cierto tipo de hogares:

crecieron relativamente los hogares unipersonales,
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integrados principalmente por personas de avanzada edad,
se incrementaron las familias nucleares sin hijos, debido al

crecimiento del "nido vacio”. (Filgueira; 1996:7)

De este modo, la responsabilidad de la familia sobre el fracaso en la
reproduccion de las pautas, normas y valores necesarios para que los
adolescentes logren adaptarse al mundo extrafamiliar, se hace teniendo
presente auln, el modelo del padre que sale a trabajar y la madre encargada de
la crianza de los hijos, pareciendo que las instituciones no acompafan el ritmo
de los cambios en la dindmica familiar, que pasa de ese modelo tradiciona!l a
uno polifacético, donde los cambios en el mundo del trabajo hacen que en
distintas situaciones como se plantea en la entrevista n° 6, la cual explicita vivir
con ‘mama y hermanos” (Entrevista n°g), siendo la mujer quien debe lidiar con

las funcicnes del sustento econémico, material y afectivo de los hijos.

Jelin plantea que la multiplicidad de los vinculos familiares no son vistos adn
como parte de un ‘proceso de democratizacion de la vida cotidiana y de la
extension del ‘derecho a fener derechos’ (inclusive al placer)” (Jelin, 1999:18),
sino que cuesta comprender estas transformaciones sin la idea de crisis de /a
familia, tornandose invisible la idea de “germen de innovacion y creatividad
social” {Jelin, 1999:18) que muchas veces sblo busca sobrevivir a través de

estrategias dentro de los vinculos familiares.

Ante las distintas composiciones familiares Filgueira plantea una consecuencia

en la reproduccion social de las familias, diciendo que

‘existe un deferioro del capira! social de la famifia correspondiente a
configuraciones familiares particulares. La incompletitud, fas uniones
precarias y la presencia de padres no bioldgicos, resienten los activos de

la familia o la capacidad de movilizarios” (Filgueira; 2004:33)

Podemos decir que la carga total del trabajo de socializacion disminuyd al
reducirse el numero de nifios por hogar, también descendié el numero de

adultos que tenian a su cargo, lo que es especialmente notorioc en el caso de
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las mujeres, quienes en un numero apreciable de familias tienen bajo su

exclusiva responsabilidad las tareas productivas y reproductivas.

Jelin dice que la vigencia en las visién de las instituciones del modelo de la
‘familia basada la pareja heterosexual monogamica y sus hijos (...), siendo los
demas modelos de familia y convivencia, perversiones, desviaciones” {(Jelin;
1998:129), sin apuntar a la fortificacion de esas “nuevas” familias y sus nuevas
conformaciones, y a partir de ahi que instituciones, politicas pablicas, politicas
educativas y familia tendrian que problematizar el rol uno del otro en los
procesos de socializacién volcados a la educacion por un lado, y por otro fa
reflexion a la interna del modelo educativo que se desarrolla en liceos o UTU,
no habra cambios significativos en el fendmeno de la desafiliacion educativa no

podra ser revertido ni combatido.
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3.3 Vinculo de los adolescentes con las instituciones educativas.

En lo que tiene que ver con el vinculo educativo que los adolescentes
establecen con el sistema educativo formal, cuando se habla de vinculo nos
referimos a la relacién ya sea interna o externa, el vinculo educativo tiene que
ver como el adolescente logra relacionarse con lo educativo, y esto encierra la
institucién, la dinamica institucional, las metodologias, recursos humanos y

recursos materiales.

Es asi como la manera de relacionarse y de vincularse con los docentes es uno
de los puntos que mas resaltan las entrevistas. L.os adolescentes entrevistados
manifestaron que uno de los cambios que tuvo mayor magnitud y fue més

notorio fue el de pasar de tener un maestro a doce profesores.

El vinculo subjetivo del sujeto inserto en el sistema educativo tiene que ver con
la satisfaccion de necesidades, la incapacidad en incorporar y retener al
adolescente revela una necesidad que queda insatisfecha por el vinculo entre

la institucién educativa y el sujeto que se desmorona.
Pichon Riviere describe el vinculo como

“(...) una estructura dinamica en continuo movimiento que funciona
accionada por motivaciones psicolégicas, resultando de eflo una
determinada conducta que tiende a repetirse tanto en la relacion interna

como en la relacion externa con el objeto.” (Pichon-Riviére, 1985: 13).

El vinculo se constituye como una condicionante de satisfacer algin tipo de
necesidad, ya que esta guiada por motivaciones psicologicas. El vinculo gue el
adolescente establece con el sistema educativo actia como expresion de la

necesidad de satisfaccion de una necesidad determinada.

Tal vez la incapacidad de retencion de adolescentes en el sistema educativo,
no signifique solo una incapacidad del sistema educativo, sino también en un
cambio para los adolescentes en lo que se refiere al significado de la educacién

para estos.




Los adolescentes entrevistados manifestaron que no se llegaban a relacionar
del todo, no se les llegaba a tomar cariﬁo,' porque el tiempo de intercambio era
limitado. Comparado con aquella maestralo que dedicaba 20 horas semanales
de atencion a los estudiantes, en una relacién mas proxima entre |a maestra y
alumnos. El vinculo educativo se ve trastornado en el pasaje de primaria a la
educacion media basica de manera abrupta, los adolescentes pasan de tenér

un maestro, a tener doce profesores.

Retomando los aportes de Max Neef (1993), de la clasificacién que hace de las
necesidades humanas se desprende, que la educacién (ya sea formal o
informal), el estudio, 1a investigacion, la estimulacion precoz y la meditacion son

satisfactores de la necesidad de entendimiento. (Max Neef; 1993:41).

Entonces al hablar de demandas y necesidad insatisfecha de los adolescentes
ante el sistema educativo, se refiere en términos del plantec de Max Neef, a la
insatisfaccion de la necesidad de entendimiento, que como plantea el autor
tiene como satisfactores la educacion, el estudio, la investigacic')h. Quiza sea
momento de sustituir los contenidos de los satisfactores tradicionales por otros

nuevos.

La escasa respuesta que puede dar el sistema educativo, se refleja en una de
las expresiones de la directora del Liceo n® 13, quien manifiesta que es poca la
tarea que el equipo multidisciblinario puede realizar ante una avasallante ola de
incertidumbre, generada por adolescentes que llegan al liceo con diferentes
situaciones que escapan a la dinamica del liceo coma institucion, viéndose en
la obligacion de tener que derivar a otros centros, ya sea areas pedagogicas o
algiin SOCAT (Servicio de Orientacion, Consulta y Articulacion Territorial) que

los puedan sostener.

El vinculo educativo se expresa a la hora de la dedicacion y la motivacion de
concurrir a clase. Es a través de un vinculo, una relacion, en donde se
resuelven necesidades psicologicas, sociales y culturales. Es en parte lo que
los adolescentes buscan al momento de vincularse a una institucién educativa,

y es por tanto uno de los factores que condiciona la desafiliacion, el hecho de
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no encontrar respuesta a d-ichas necesidades. Se retoma la idea que el vinculo
se establece como una condicionante de satisfacer-algun tipo de necesidad, ya
que esta guiada por motivaciones psicolégicas. De esta manera el vinculo que
el sujeto establece con el sistema educativo actia como un lugar de encuentro

de satisfaccién de una necesidad.

Por lo tanto para desprenderse de la nifiez necesita al mundo adulto, ya que
este funciona como sostén y referente del mismo. La cuestion radica en que
entra en crisis ese modelo adulto, el cual comienza a mostrarse inseguro, poco
resuelto, se resquebraja ante los ojos de los adolescentes. Esto mismo ocurre
con las instituciones educativas, aquellas en las cuales estos encontrarian
sostén y referencia transitan por la misma crisis; “Instituciones con escasa
respuesta, pobladas por adulfos desbordados y paralizados donde el

adolescente no encuenira satisfaccion a sus necesidades.” (Giorgi, 2008: 4)

El aporte de Giorgi {2008), concuerda con la concepcion de Ferndndez (2010)

de desafiliacion educativa, este ultimo hace menciéon al hablar de la

desafiliacién educativa “(...) como una trayectoria de fransicion al mundo adulto
que deja a quien la sigue en un estado de vulnerabilidad social” (Fernandez;
2010:19). El autor realiza su planteo desde un marco tedrico que articula la
perspectiva sociodemografica de los cursos de vida y el enfoque de

desafiliacién social de Robert Castel.

La transicién al mundo adulto, marcada por el hecho de dejar de estudiar le
provoca al adolescente un cambio de estado, ese trayecto escolar truncado en
el marco de la adolescencia, coincide en algunos casos, con el ingreso al
mundo laboral, la unién conyugal, la paternidad y/o la emancipacién del hogar

familiar de origen.

Por otra parte, haciendo referencia a la respuesta institucional a estas variadas
expresiones de los adolescente, se observa que ante la no concurrencia de los
adolescentes las instituciones educativas en algunas ocasiones se comunican
con ellos, les hacen un seguimiento, como en FPB “nosofros vamos a las
casas, le llevamos fas tareas, charlamos con ellas hay como una cosa,

diferente o fa lamamos por teléfono” (Entrevista n® 2).
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Es notoria la diferencia del trato institucional que se tienen en FPB en
comparacion con el liceo, principalmente por la masividad que se observa en el
liceo y la atencién personalizada de FPB. Mientras se realiza un seguimiento
en FPB a aquellos adolescentes que por algun motivo dejan de concurrir, en el
liceo existe un equipo muitidisciplinario el cual; “conversa con ellos, pasan a los
referentes, los referentes conversan con eflos, pasa a un equipo
multidisciplinario, nos pasamos en fotal flamando, y flamando, y llamando, y

algunos vuelven”. (Entrevista n°3).

Desde el liceo también existe una idea de seguimiento, que se dificulta por la
masividad, ya que hay alrededor de 1300 alumnos inscriptos; aunque el
seguimiento se planifica los adolescentes se terminan “perdiendo”, no sélo por
la masividad sino también por la escasez de técnicos, recursos humanos que

fortifiquen la respuesta institucional anie el proceso de desafiliacién educativa.

Se puede observar que el vinculo educativo es bidireccional, por un lado la
relacién que tienen los adolescentes con las instituciones educativas, como se
apropian de ellas; y por el ofro la relacion que establecen las instituciones con
los adolescentes. La segunda relaciéon de institucién-adolescente se evidencia
en la atencion que brindan las instituciones a los adolescentes a través del
seguimiento cuando estos dejan de concurrir 0 comienzan a faltar, o presentan

dificultades de comprensién.

Llama la atencién, que la respuesta institucional se lleva a cabo en el momento
en el que se identifica el abandono de los adolescentes, se hace visible la
carencia en fa deteccién de situaciones de adolescentes los cuales no se han
desafiliado del sistema educativo, pero que si presentan una situacién familiar y
personal con respecto al vinculo con la institucién educativa, prociive al

abandono y la desafiliacion.

En ofro sentido también se puede rescatar una linea de comprension que
tienen que ver con los logros y expectativas tanto de los adolescentes como de
los docentes. Lo cual redunda en como estos se vinculan, en qué es lo

esperado ¥ qué es lo que realmente sucede. En los adolescentes se colocan
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expectativas, por ejemplo, en como estos se deben relacionar con las
instituciones y por lo tanto la forma en la que deben rendir en los estudios, y
esto determina cdmo los adolescentes se relacionan y en la frustracion que se-
manifiesta cuando afrontan a la realidad y no llegan a colmar las expectativas.
‘Los padres en general tienen muchas expectativas con respecto a los hijos
demasiadas en relacién a sus propias posibilidades y eso no los favorece, los

chiquilines quedan como una inversion al principio” (Entrevista n°3).

La distancia entre lo que espera el profesor y el adolescente, provoca dos
consecuencias fundamentales: que el adolescente pierda el deseo de conocer
y que el docente pierda la motivacién por ensefar, que aquello que lo gratifica
como dice Victor Giorgi le termina consumiendo la energia (Giorgi; 2008). Hay
una relacién que no es lineal pero que aporta a un vinculo educative “sano”, “si
vez los logos de los chiquilines que cuando llegan y empiezan a formar un
cotidiano que después se enlusiasman que vienen, que se van
comprometiendo de a poco, también el docente se va sintiendo como mas util

en lo que esta haciendo, no.” (Entrevista n°3)

El docente se enfrenta “(...) en ef aula con un montén de chicos que vienen de
distintas situaciones sociales, con distintas pertenencias y ellos deben poder
armar ese nuevo lazo social que es el de la comunidad educativa (...)" (Beauer;
2007:64) Es asi que se comienza a entretejer el vinculo educative con las

dificultades que eso conlleva.

Dada la masividad de alumnos en los centros educativos, se dificulta atender _
de manera mas personalizada las inquietudes gue esfos presentan. Distinto es
lo que sucede en FPB en donde el profesor de taller, tiene 20 horas semanales,
0 sea gque esta mas tiempo con los adolescentes, aproximadamente 4 horas
diarias, y por lo tanto los conocen mejor, de esa manera puede atenderlos de
manera mas personalizada siendo esto una caracteristica distintiva y muy
marcada entre liceo y FPB, y que también determina el sentido que los mismos
adolescentes le terminan atribuyendo a la educacién y cémo se vinculan con

las instituciones.
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Puede que la metodologia que esta poniendo en marcha FPB este indicando el
camino por donde debe transcurrir el sistema educativo para afrontar el
fenomeno de la desafiliacion educativa a nivel medio, dandole mayor
contencion a las demandas de los adolescentes, acompafandolos en el pasaje
y transcurso de la educaciéon primaria a la secundaria, con el cambio que

significa para los adolescentes.

Por otra parté, este analisis nos aporta elementos para pensar cémo y hasta
donde influye el cambio familiar en la desafiliacion educativa, en el trinomio
institucion educativa — adolescente — familia, qué responsabilidad se le otorga a
la familia, como agente socializador; y la instituciones educativas y las
instituciones s'ociales que responsabilidad tienen ante los cambios en la

organizacion de la familia, y las dificultades que conllevan para la misma.

Por dltimo, retomando lo planteado anteriormente, al referir al pasaje de
primaria a secundaria, Filgueira (2005) manifiesta que se identifica un problema
serio de desercién entre el egreso de la educacion primaria y la finalizacion de

primer afio de la educacion media.

Una parte importante de esta desercidn que se presenta en el pasaje de un
ciclo a otro, se explica por 1a brecha existente entre |la oferta edilicia de la
educacién primaria y la oferta edilicia de la educacién media. Todo sujeto que
desee estudiar posee cupo en algun establecimiento del ciclo medio de la
ensefianza. Estos establecimientos se encuentran en muchos casos
superpoblados, en zonas lejanas a la residencia del estudiante vy
frecuentemente con ofertas de turnos vespertinos que implican un conjunto de
desincentivos a la asiduidad de la asistencia y eventualmente a la asistencia

misma.

Se ve reflejado en el discurso de los adolescentes el planteo que hace
Filgueira, los adolescentes refieren a la falta de centros deportivos, y otros

lugares de entretenimiento.

En algunos discursos se visualiza el problema de la distancia del barrio con

respecto al centro educativo, lo cual lo plantean como un impedimento para
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concurrir al mismo. Una de las adolescentes expreso: ‘porque no me dejaron y
era muy lejos y era de tarde, y veniamos de noche, claro porque en el liceo
enframos ala 13 y 45 y salimos 19, acé casi llegamos a las 8, queda alla en 8
de octubre... y no nos querian dar el pase... por lo menos el liceo ese es
franquifo... el tema es lo lgjos,... pero es tranquilo” (Entrevista n°5). En la
situacion de la adolescente, ia distancia del centro de estudio se presenia como

un factor trascendental a la hora de dejar de estudiar.
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3.4 Trayectorias de desafiliacién educativa

En este punto se retoman los aportes tedricos de Vicent Tinto (1875), acerca

del modelo integral de procesos.

Este autor refuta los aportes de explicaciones estructuralistas a nivel micro;
explicaciones mesosociales y explicaciones microaccionalistas, sefalando una
carencia fundamental en las mismas, que no consideran la dinamica previa que

lleva al joven a tomar la decisién de desafiliarse de! sistema educativo.

Cuando refiere a la dinamica previa que llevo al sujeto a la desafiliacion

~ educativa, sefiala la falta de profundizacién en la biografia de los sujetos, ya

que esta no sélo se compone de lo que condiciona a los sujetos, (como por
ejemplo, los vinculos con la familia, su situacién socio-econémica-ambiental-
cultural, la relacion con las diversas instituciones educativas -preescolar,
escuela, liceo- y de estas instituciones educativas y familia en su nexo con la
sociedad y los cambios que en ellas se estan viviendo); sino que también la
personalidad (que es condicionada por la historia individual), es lo que

caracteriza a los sujetos como seres Unicos e inigualables.

Al hablar de profundizar en los trayectos biograficos, se retoma el aporte de
Robert Castel (1997), quien entiende que la exclusion social “(...) no es una
ausencia de relacion social sino un conjunto de relaciones sociales particulares

con la sociedad como un todo.” (Castel; 1997:447)
Plantea que se corre el riesgo al hablar de exclusion:

“(...) de convertirla en un estado gque se lrataria entonces de subsanar
en si mismo, cuando en realidad nos enconframos mas bien ante la
expresion extrema de un proceso que esta operando incluso con
antelacion a que la gente bascule hacia esas posiciones extremas.”
(Castel; 1993:28)

Castel introduce la idea de la sociedad como un todo, a su vez agrega que al
hablar de exclusibn nos encontramos ante un proceso que opera con

antelacion a que la gente bascule hacia posiciones extremas.
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Por un lado, esta la postura sostenida por Vincent Tinto de tener presente los
trayectos biograficos para poder acercarse y enriquecer la explicacion de la
desafiliacion educativa, por otro Castel, que enmarca la necesidad de
comprender la desafiliacion social como un fendmeno de caracter socio-

histérico.

Castel opta por el término de desafiliacion y no exclusion; el término exclusion
invisibiliza los procesos por los cuales los sujetos transitan por las distintas
zonas de la vida social, ademas este término genera la sensacidén de estar

hablando de una sociedad que se encuentra dividida en dos partes, los

" incluidos y los excluidos.

Los sujetos se desafilian del centro de la sociedad, caracterizado por el tipo de
relacion e insercion en el mercado de trabajo; y una vez desafiliados se
mantiene la dependencia con el centro de la sociedad. En este planteo la
desafiliacion educativa se integra a la logica de la desafiliacion social planteada
por Castel, como un evento en los trayectos biograficos de los individuos, como

un fendmeno de caracter social.

Para comprender la desafiliacion educativa, debe ser puesta la atencion sobre
los trayectos biograficos de los sujetos, que siempre son sociales; qué camino
recorrieron hasta encentrarse en |a situacion de desafiliacion educativa, a su
vez al fijar la atencién sobre los trayectos bicgraficos ante la desafiliacion
educativa, dicho fendbmeno debe analizarse como un fenémeno inserto en la
[6gica de un fenomeno social de mayor complejidad que es la desafiliacion

social,
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Reflexiones finales

La presente monografia de grado procuré problematizar la influencia de los
cambios familiares en los procesos de desafiliacion educativa de los

adolescentes en la educacién media en Uruguay.

Los capitulos planteados a lo largo de la monografia pretenden contener una
reflexion tedrica sobre la desafiliacién educativa entorno a la educacion media,
momento en el que se detecta como el que presenta el mayor nimero de
adolescentes que se desafilian del sistemas educativo. Asi mismo, se enmarca
el abordaje sobre la desafiliacion desde el marco tedrico de familia,
desafiliacion educativa, el vinculo de los adolescentes con las instituciones

educativas, y por titimo los trayectos biogréaficos.

Esta dltima categoria analitica marcoé desde un principio la manera en que se
concibe en esta monografia; como debe entenderse o desde qué marco debe
pensarse la desafiliacion educativa; no a partir de la decisién de dejar de
estudiar como causal de la desafiliacion educativa, sino que para comprender
de manera integral el fendmeno de |a desafiliacion educativa se debe penetrar
en las biografias particulares, en las biografias de las familias; a su vez el
andlisis de las biografias debe enmarcarse en un fenémeno de mayor
complejidad que es la desafiliacion social, donde la desafiliacidon educativa es

una de sus manifestaciones sacio histéricas.

Por otra parte, se propuso como objetivo debatir tedricamente la influencia de
los cambios familiares en términos de las “nuevas” estructuras familiares en la
desafiliacion educativa de los adolescentes uruguayos en la educacion media,
y retomar los insumos producto de las entrevistas realizadas a adolescentes y
referentes institucionales del barrio Flor de Marofas; en tanto se trata de
algunas referencias empiricas que permiten realizar algunas reflexiones, pero
que no tiene como objetivo ser concluyentes o generalizables, ya que no se

trata de una muestra representativa.

Ante la pregunta ¢Influyen los cambios familiares en los procesos de

desafiliacion educativa de los adolescentes en la educacion media en
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Uruguay?, y el objetivo especifico de debatir teéricamente la influencia de los
cambios familiares en términos de las “nuevas” estructuras familiares en la
desafiliacién educativa de los adolescentes uruguayos en la educacion media;
se cree por una parte, que se logré llegar a realizar un anélisis teérico acerca
de las nuevas formas de organizacion familiar, que resulté enriquecedor partir
de los insumos teéricos sobre las familias, sus cambios y como estos influyen

sobre el fenomeno de la desafiliacion educativa.

Lo cual también significd hacer el ejercicio de hacer una construccion teérica,
que concuerde con el objetivo planteado, vinculando la teoria acerca de la
familia y los cambios en su tradicional forma de organizacion y la desafiliacion

educativa.

Por lo antes dicho, se evalia que se alcanzd el objetivo planteado, cabe

destacar que con claras limitaciones, como se expresd anteriormente se

- propusieron determinadas categorias analiticas las cuales delimitaron el

alcance de la investigacion, encauzando el desarrollo de la monografia.

En lo que respecta a la pregunta inicial acerca de si influyen los cambios
familiares en los procesos de desafiliacidén, se cree que (sin generalizar) es
posible identificar un importante relacicnamiento entre las transformaciones

familiares y los procesos de desafiliacion educativa de los adolescentes.

Sigue siendo la institucion familiar la responsable de la primera sociabilizacién
de los sujetos, de la transmision de pautas y normas para que los mismos

circulen por las distintas instituciones sociales, entre ellas, las educativas.

En la situacidn de las familias monoparentales con jefatura femenina, que
dependen de los ingresos de la madre para el mantenimiento econémico de la
familia, quedan en evidencia las enormes dificultades de lidiar con las tareas
tipicas del ambito publico, como trabajadora que vende su fuerza de trabajo, y
las tareas del ambito privado, la produccion y reproduccion de la cotidianeidad,

las tareas domésticas y el cuidado de los hijos.

Como se refleja en el caso particular de las adolescentes entrevistadas, la
participacién de la jefa de familia (madre) en el ambito publico, el tiempo
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dedicado al frabajo, no permite conciliar la sobrecarga de tareas a su cargo, de
mantenimiento econdmico, cuidado y afecto de los hijos. Lo que se tradujo en
una traslacion de la responsabilidad del cuidado de los mas chicos a los
hermanos mas grandes, significando que se vulneren los derechos educatives

de los mismos.

"Por otro lado, se observa una construccion y transmisién de los roles

estereotipos y asignados por género; la mujer asume la responsabilidad de la
familia, y como en el caso de las adolescentes entrevistadas, son las hermanas

las que deben hacerse cargo del cuidade de los hermanos més chicos.

Cabe cuestionar la responsabilidad o corresponsabilidad en el apoyo de las
instituciones educativas ante las nuevas formas de organizacion familiar. En el
discurso de los referentes institucionales se pone de manifiesto que el

mecanismo existente para determinar que un adolescente corre riesgo de

-desafiliarse, es cuando deja de asistir. Existe una carencia por parte de la

institucion educativa de realizar un abordaje integral sobre los procesos de
desafiliacion educativa; que como se expresd anteriormente, es a partir del
conocimiento de las biografias personales y socio-familiares que se evidencian
los trayectos que explican buena parte de los procesos de desafiliacion

educativa de los adolescentes.

En el discurso de los referentes se explicita que cuando un adolescente deja de
asistir, se lo llama; lo que hace pensar que el abordaje sobre el proceso de
desafiliaciébn educativa, se aborda como consecuencia de una decisién

independiente de una historia personal, familiar y social.

Siendo el Trabajo Social una de las profesiones que trabaja abordando
distintas situaciones familiares, cabe desnaturalizar la nocién de crisis familiar,
apuntando a fomentar las nuevas formas de organizacion como base de

innovacion.

En distintas ocasiones el Trabajador Social puede enfrentarse con instituciones
que no responden a los objetivos pianteados en el proyecto ético-politico

planteado desde dicha disciplina, llevando a que el profesional tenga que
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buscar dentro de esas limitantes cierto grado de autonomia profesional para

realizar su tarea.

El Trabajador Social se enfrenta a instituciones con una légica de trabajo
preestablecida, sobre la cual hay que buscar el espacio de problematizacion de
la misma y de las practicas ahi desarrolladas, aferrandose al supuesto de que
“(...) la transformacion de la sociedad debe darse desde ya, en las propias
instifuciones del sistema (...)” (Rebellato; 1989:154) " |

Es imprescindible mantener una postura critica y que problematice la practica
mecanicista, sustituyéndola por una de corte contestatario a lo dado, ya que
“(...) estas contradicciones terminan anufando los proyectos transformadores
del profesional.” (Rebellato; 1989:155)

Asi la ética aparece con su rol de neutralizar la praxis de caracter acritica, ésta
puede ayudar a que el Trabajador Social cuente con las herramientas de
analisis y con la teoria necesaria que le permitan desocuftar el funcionamiento
instituciona!, facilitando la reubicacién del profesional dentro del ambito
institucional en el que esta inserto. Adquiriendo de manera reflexiva un marco
tedrico solido que otorgue la capacidad de exploracion de la practica cotidiana

como profesional.
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