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INTRODUCCION.

Desde hace ya varias décadas que tanto la pobreza como las politicas para
intentar superarla, se encuentran en el tapete de la agenda politica, econdmica y
social.

Por su parte la literatura social y econdmica presenta una amplia gama de
enfoques relativos a estos temas, pero lo cierto es que durante mucho tiempo no se
tuvieron en cuenta ni la dimensién de género, ni la de nifiez y adolescencia.

El estudio de la multidimensionalidad de la pobreza y la incorporacion
precisamente de estas dos nuevas dimensiones, surge a partir de la constatacion de
que las causas y la situacién de pobreza misma, afectan de forma diferente a hombres
y mujeres. A lo cuat se agrega que esta situacion no afecta tampoco de la misma
forma a los sujetos adultos que a los que estan en plena nifiez o adolescencia.

Esto genera al decir de Jeanine Anderson diversas formas de pobreza. Y por
qué no diversas formas de vivir y sentir la situacién de pobreza.

Es precisamente en este Ultimo punto en el que se basa este trabajo

investigativo:
. £Qué significa para los adolescentes vivir en un asentamfento?
= £Qué significa ser adolescente en este contexto?
= £Como perciben su realidad cotidiana?
. éCudles son las representaciones ( sobre la educacion, ef barrio, ef

trabajo) que tienen los adolescentes que viven en este barrio?

. éCudles son sus expectativas de futuro?

El objetivo general de esta investigacién es, entonces, analizar las

representaciones sociales de los adolescentes que viven en un asentamiento de la
ciudad de Maldonado, prestando especial atencion a la influencia que tiene el

contexto barrial sobre las mismas.
Para la realizacion de esta investigacién se plantean los siguientes objetivos

especificos:

. Realizar un estudio exploratorio, que de cuenta de las
representaciones sociales (sobre la educacién, el trabajo y el barrio} de los

adolescentes, analizando la influencia del espacio fisico y social sobre las mismas

Tesis de Maestma: Ans Sosa Onlorede. Aori de 2003,
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* Profundizar tedricamente en los conceptos de  “segregacion
territorial”, “espacio fisico y social”, “habitus”, “pobreza aprendida”, “capital social y
comunitario”, intentando generar un soporte tedrico mas amplio que los integre y

articule.

" Aportar a la reflexién sobre el disefio e implementacién de politicas

sociales de adolescencia y juventud.

El proyecto de investigacion propuesto se basard en la poblacion objeto ya
definida, procurando seguir la linea de investigacion planteada por algunos centros de
investigacion, que en las Gltimas décadas han revalorizado los estudios de las cohortes
mas jévenes con el convencimiento de que, en el mejor de los casos, son los que
podran acortar en el transcurso de sus vidas las distancias de la desigualdad. De esta
forma con proyectos encarados a sectores de poblacién menores se pueden llegar a
proponer politicas que atiendan el largo plazo, en contraposicién a las politicas
dirigidas al inmediatismo.

Citando a Ruben Kaztman (1999), brevemente puede decirse que el bérrio
importa mucho, por sus efectos sobre el comportamiento ya que la posibilidad de
comportamientos de riesgos y la amenaza de exclusion social, es mayor en los barrios
con una composicion caracterizada por una homogénea composicidn pauperizada, que
alli donde se logre la convivencia de estratos ocupacionales diversos.

Generalmente la sociedad tiende a olvidar, al decir de Julio Saettone (1989),
que estos nifios y adolescentes no son diferentes somaticamente a nuestros hijos;
sienten, aman, desean, odian, y fundamentalmente viven (o sobreviven) en una
realidad que los priva de oportunidades y que ademds los amenaza con excluirlos
socialmente.

Las cifras, los porcentajes, las generalizaciones estadisticas, son por cierto
necesarias a la hora de conocer las diferentes caras de la realidad de los adolescentes
que viven en los asentamientos, pero por si solas no movilizan, ni comprometen.

Se hace cada vez mas necesario pues, que los relatos, las opiniones y
reflexiones de estos actores sean tenidas en cuenta por los cientistas sociales, no sdlo
para su conocimiento y comprension, sino también como innegables insumos para la
revision y/o implementacion de politicas plblicas que realmente contemplen sus

necesidades.

Tasis gde Meesiia: Ana Soss Crifaneda, Alrit co 2005,
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"Lo primero que hay que hacer es pues abandonar el realismo ingenuo, el que cree
que de lo dnico que se trata es de descubrir los problemas «reales» de la juventud
para elaborar luego una politica en la que se les dé una respuesta apropiada. No
quiere esto decir que los datos que proporcionan las estadisticas y las encuestas no
sean dtifes, y hasta indispensables; pero de lo que se trata en este caso es, ante todo,
de reflexionar sobre 13s diversas representaciones de la juventud, a fin de escoger un
enfoque que corresponda a /a situacion actual” (Touraine, 1996)
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CAPITULO UNO.

REFERENCIAS TEORICAS.

1.1) Espacio fisico y espacio social: Pierre Bourdieu.

A los efectos de dar un enmarque general se ha creido conveniente
incorporar algunos elementos de la teoria de Pierre Bourdieu, referentes a! espacio
fisico y social.

Pierre Bourdieu (1999) expresa que los seres humanos estan situados en un
lugar y ocupan un sitio. El lugar es definido por este autor como " ef punto de/
espacio fisico en que estan situados, tienen lugar, existen un agente o una cosa “H
sitio ocupado puede definirse como “la extension, la superficie y ef volumen que un

individuo o una cosa ocupan en el espacio fisico” (Bourdieu, 1999; 119),

Los agentes sociales se constituyen como tales en y por la relacion con un

espacio social, o como prefiere decir el autor, con relacién a determinados campos.

Desde la ldgica de este autor un campo constituye un sistema de relaciones,
un nexo entre la sociedad y el individuo. Es un espacio auténomo, con una
especificidad propia, con reglas especificas y también con diferencias internas, las
cuales se asocian en su mayoria a la idea de poder y de capital. Por tanto entrar en
Un campo es aceptar sus reglas de funcionamiento y sus principios valorativos.

‘ El espacio fisico se define por la exterioridad reciproca entre las partes,
mientras que el espacio social lo hace por la exclusion mutua (o la distincion) de las
posiciones que lo constituyen, como estructura de yuxtaposicion de posiciones

sociales.

La estructura del espacio se manifiesta en la forma de oposiciones
espaciales, donde el espacio habitado funciona como una especie de simbolizacion
espontanea del espacio social. "En /a sociedad jerdrquica, no hay espacio gue no
esté jerarquizado y no exprese las Jerarquias y las distancias sociales, de un modo
deformado y sobre todo enmascarado por el efecto de la naturalizacion que entrafia
la inscripcion duradera de las realidades sociales en el mundo natural: asi
determinadas diferencias producidas por la logica histdrica pueden parecer surgidas

de la naturaleza de las cosas”(Bourdieu, 1999; 120).

Tesis de Maesing. Ane Scsa Qntaneds. Arni o 2005,
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El poder sobre el espacio esta de acuerdo a la posesion o no del capital. El
poder scbre el espacio que da la posesion del capital se manifiesta en el espacio
fisico mediante una relacion entre la estructura espacial de la distribucion de los
agentes y la estructura espacial de la distribucion de los bienes o servicios, publicos

0 privados.

La posicion de un agente en el espacio social se expresa en el lugar del
espacio fisico en que esta situado, y por la posicidn relativa de sus localizaciones

temporarias 0 permanentes con respecto a las de otros agentes.

El espacio social reificado, esto quiere decir, “fisicamente realizado u
objetivado”, se manifiesta como la distribucién en el espacio fisico de diferentes
bienes y servicios y también de agentes individuales y grupos localizados
fisicamente y provistos de oportunidades mas o menos importantes de apropiacion
de estos bienes y servicios. Es precisamente en la relacion entre distribucion de
agentes y de bienes que se definen las diferentes regiones del espacio social

reificado.

Los diferentes espacios sociales tienden a superponerse, resultando de ello
distintas concentraciones del espacio social, por un lado las que agrupan a los
sectores que poseen al capital y por otro las que agrupan a los que carecen del

mismao.

La capacidad de dominar el espacio, especialmente aduefiandose de los
bienes escasos tanto publicos como privados se dijo que depende del capital
poseido. Esto permite mantener distancia de las personas o cosas no deseables y
acercarse a las deseables. La proximidad en el espacio fisico permite que la
proximidad en el espacio social favorezca y posibilite la acumulacién de capital
social, mas aln cuando posibilita los encuentros que asegura la frecuentacion “de

los lugares bien frecuentados”.

Inversamente, quienes carecen de capital son mantenidos a distancia, ya sea
fisica o simbdlicamente, de los bienes mas escasos y "se los condena a codearse
con las personas o bienes mds indeseables y menos escasos. 'La falta de /la capital

intensifica la experiencia de la finitud: encadena a un fugar(Bourdieu, 1999: 123).

Los barrios mas acomodados consagran a sus habitantes permitiéndoles
participar del capital acumulado por el conjunto de los residentes; sin embargo los

barrios mas pobres, especialmente aquellos estigmatizados o los denominados como

Tosis Je Maesing: Ans 5osa Ontaneds. Abril de 2005
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guetos, degradan simbdlicamente a quienes lo habitan, los cuales al verse eximidos
de participar en los diferentes juegos 3ociales, hacen lo mismo con él. La
concentracion de un mismo lugar de una poblacién homogénea en la desposesion,
hace que ésta se redoble, generando desde el punto de vista del autor, un efecto de

arrastre hacia abajo.

El habitus es el principio generador de respuestas mas o menos adaptadas a
las exigencias de un campo, es el producto de toda la historia individual, pero
también a partir de las experiencias formadoras de la primera infancia, de toda la

historia colectiva de la familia y de la clase (Bourdieu, 1987: 112).

Bourdieu sostiene que si el habitat contribuye a formar el Aabitus, éste
Ultimo hace lo mismo con aquél, "a través de los usos sociales mds o menos
adecuados que induce a darfe” (Bourdieu, 1999:123). Es a partir de esta afirmacion
que el autor se inclina a2 poner en duda la creencia de que el acercamiento espacial
de agentes muy alejados en el espacio social puede tener de por si, un efecto de
acercamiento social, de hecho "nada es mds intolerable que la proxifnidad fisica

(vivida como promiscuidad) de personas socialmente distantes”,

A su vez la nocién de Aabitus es incorporada por Bourdieu con relacion a los
campos. y los juegos sociales, para dar cuenta del hecho de que las conductas
tomari la forma de secuencias objetivamente orientadas por referencia a su fin, sin
ser necesariamente el producto, ni de una estrategia consciente, ni de una
determinacion mecanica. "Los agentes caen de alguna manera en la prictica que
es la suya y no tanto la eligen en un libre proyecto o se ven obligados a ellas por
una accion mecanica. 5i es asi’ es porque el habitus, el sistema de disposiciones
adquiridas en la relacion con un cierto campo, se vuelve eficiente, operante, cuando
encuentra las condiciones de eficacia, es decir, condiciones andlogas a aquellas de
las que es producto”(Bourdieu, 1987: 111).

Por otro lado el autor afirma que las estructuras sociales poco a poco se
convierten en estructuras mentales y sistemas de preferencias y al respecto dice:
“las sordas conminaciones y los llamados al orden silenciosos de las estructuras def
espacio fisico apropiado son una de las mediaciones a través de las cuales las
estructuras sociales se convierten progresivamente en estructuras mentales y

sistemas de preferencias”(Bourdieu, 1987: 121).

Tasis g Maestna: Ane 5osa Ontoreda. Abricte 2005,




1.2) Capital social y capital social comunitario

Se ha entendido pertinente incorporar la nocion de capital social y capital
social comunitario, ante el convencimiento de que son conceptos que enriquecen y

articulan al resto de los conceptos vertidos en este encuadre tedrico.

Pierre Bourdieu fue uno de los fundadores del concepto, asociando la idea
del capital social al agregado de activos que obtienen un individuo por formar parte
de un grupo de referencia determinado. Este autor desde la sociologia de ia cultura, .
sistematiza el concepto desde un abordaje que se centra en los beneficios que
reciben los individuos, en funcién de su participacion en grupos y en la construccion
deliberada de la sociabilidad con el objetivo de crear ese recurso. (Bourdieu, 1998)

En la década del 90, Putman (1993) desarrolla el término de capita! social,
bajo el entendido de que éste se halla compuesto fundamentalmente por el grado
de confianza existente entre los actores sociales, las normas de comportamiento
cfvicb y el nivel de asociatividad que caracteriza a una sociedad. Es decir, revaloriza

las caracteristicas de la comunidad que facilitan la confianza y la cooperacion.

Durston (2000), por su parte plantea que el capital social hace referencia a
las normas, instituciones y organizaciones que promueven: la confianza, la ayuda
reciproca y la cooperacién. El paradigma del capital social (y el del
neoinstitucionalismo econdmico en que aquél se basa en parte) plantea que las
relaciones estables de confianza, reciprocidad y cooperacidon pueden contribuir a

tres tipos de beneficios:

. reducir los costos de transaccion

. producir bienes publicos, y

. facilitar la constitucion de organizaciones de gestion de
base efectivas, de actores sociales y de sociedades civiles
saludables.

L)
Lorenzelli (2003: 3)! realizando una revisién amplia del concepto de capital
social habla del mismo como ‘“fa capacidad que pueden desarroflar los grupos
humanos de emprender acciones colectivas que redunden en un beneficio mutuo.

Esta capacidad radica tanto en la institucionalidad que rige la vida grupal o

! Lorenzelli, M. (2003) Capital social comunitario y gerencia social. Trabajo inédito sin publicar

Tasis da Maesiyia: Ana 5osa Ortaneds, Aord ds 2005,
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comunitaria (leyes, procedimientos, medios de comunicacion, forma de resolver los

confiictos, controles y sanciones), como en las normas y habitos compartidos ”.

A su vez, el capital social es conceptualizado como un atributo de grupos y

comunidades (Durston, 2000)

El capital social colectivo o comunitario, “consta de las normas y estructuras

que conforman las instituciones de cooperacion grupal”(Durston, 2000; 21).

Este tipo de capital social no tiene su origen en las relaciones entre personas
sino en la capacidad de la comunidad de establecer un marco de funcionamiento
institucional favorable a la colaboracién y en la capacidad de sancionar

comportamientos no apegados a dicho marco (Lorenzelli, 2003: 8)%

En este marco la institucion se entiende como un conjunto estable de roles y
relaciones bien establecidas, usanzas sociales que son caracteristicas de la sociedad

en cuestién (Durston, 2000).
Las caracteristicas mas visibles del capital social comunitario son:

= el control social a través de |la imposicidn de normas compartidas por
el grupo y el sancionamiento por oprobio o castigo de individuos

transgresores;
* la creacién de confianza entre los miembros de un grupo;

» la cooperacién coordinada en tareas que exceden las capacidades de
una red;

« la resolucién de conflictos por lideres o por una judicatura
institucionalizadas;

¢ la movilizacidn y gestion de recursos comunitarios;

« la legitimacion de lideres y ejecutivos con funciones de gestion y
administracién;

e la genéracio’n de ambitos y estructuras de trabajo en equipo

2 Ft capital sodial comunitario se diferencia del capital social grupat. Este Gitimo estd constituido por las relaciones

_ sodiales de confianza y redprocidad que incrementan fa capacidad del grupe de lograr obijetivos titiles y beneficioses

para quienes conforman ef grupo. El capital sodal comunitario, en tanto, resulta del complejo entramado institucional

que al favorecer la cooperacidn y la gestidn comunitaria, le otorgan a la comunidad la capacidad de emprender acdiones

colectivas en beneficio de tedos los individuos gue la conforman. {Lorenzelli, 2003: 8)

Tecis de Maesina, Ane Fose Onfereds. Abril de 2005,
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Como beneficios mas especificos que se puede esperar de las instituciones
del capital social comunitario:

s la prevencidn y sancién del “free riders” (por ejemplo, individuos que
quieren beneficiarse del capital social sin aportar esfuerzo o recursos

propios a su fortalecimiento)

« la produccidn de bienes publicos creados por estas formas colectivas
de capital social.

Vale la pena aclarar, tal cual lo hace Durston (2000: 23), que la presencia de
capital social comunitario no garantiza que estos resultados se produzcan, ya que
dependen de la existencia de un conjunto de otras circunstancias favorables. La
presencia de estos beneficios tampoco puede tomarse como presencia de capital
social comunitario, pero si puede decirse que la mayoria de los efectos identificados
aqui estdn intimamente ligados con la existencia de relaciones e instituciones del
capital social comunitario, y es dificil visualizar su existencia genuina en ausencia de

aquél.

1.3) Los asentamientos irrequlares: marco de referencia

Ameérica Latina viene padeciendo desde hace varios afios las consecuencias
del agotamiento del modelo de desarrolic neoliberal, lo cual ha provocado
importantes cambios en la estructura social y desestabilizado las vias de integracién

social y las formas de socializacion.

El aumento constante de personas y hogares por debajo de la linea de
pobreza, el aumento del desempleo, el crecimiento del empleo informal, la
disminucion del Estado en dreas claves de la politica social, el aumento de la
inequidad en la distribucion del ingreso, el debilitamiento de la clase media, la
pérdida de calidad educativa, son algunas de los elementos que pautan el panorama

actual de la regién.

Uruguay durante décadas ocupd un lugar privilegiado dentro del escenario
latinoamericano en cuanto a su nivel de desarrollo socioeconémico y de politicas de
bienestar social. El modelo de “Estado de Bienestar” impulsado en los primeros afios
del siglo XX permitié configurar un panorama social con altos niveles de integracion

y consecuentemente bajos indices de desigualdad social.

Tasis do Maesina: Ane Sosa Onfaneds. Abrf de 2605,
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Quizas uno de los elementos mas significativos de este panorama sea el
aumento de pobreza en la poblacién infantil. Las cifras revelan una angustiante
realidad que indica que el 50% de los nifios menores de 5 afios viven en hogares
por debajo de la linea de pobreza. Como complemento de esto se evidencia que la
pobreza afecta de forma distinta a hombres y mujeres, y a adultos y nifios,
replicandose asi el concepto de J. Anderson de diversas formas de pobreza. Por un
lado los hogares encabezados por mujeres son los mas vulnerables frente a la
situacién de pobreza. En este sentido, entre 1994 y 1995 existia una relacion de 7
nifios pobres por cada adulto mayor pobre. En 2003, |la brecha siguié aumentando y
la relacién fue de 9 nifios pobres por cada adulto mayor pobre.

Esta situacidn de pobreza de nifios y jovenes adolescentes, tal cual lo
manifiestan Veiga y Rivoir (2003) cuestiona el “modelo de integracion social y
bienestar”, que la sociedad uruguaya supo mantener durante muchas décadas.

Este trabajo realizado por Veiga y Revoir permite los niveles de pobreza en

los distintos departamentos del pais, los cuales se expresan en el siguiente cuadro.

Cuadro N° 1.
NIVELES DE POBREZA SEGUN DEPARTAMENTOS

Y REGIONES URUGUAY ANO 2000

DEPTOS. % %
S/ POBLACION NINOS
REGIONES POBRE POBRES
2000 2000
MONTEV. 26.2 48.2
CANELONES 16.7 29.4
MALDONADO 13.1 26.3
SAN JOSE 16.6 30.9

-

Tasis de Maestria: Ang 5osa Onlarega, Abnd de 2005,
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COLONIA 28.2 45.9
ARTIGAS 47.4 68.6
C. LARGO 29.5 49.6

RIVERA 39.1 61.8

ROCHA 16.1 33.7
T. Y TRES 25.0 46.2
DURAZNO 315 50.8
FLORES 13.7 25.4
FLORIDA 14.2 288
LAVALLEJA 7.8 17.0
TACUAR. 30.8 50.1
PAYSANDU 31.8 51.3
RIO NEGRO 32.0 49.8
SALTO 32.4 50.5
SORIANO 33.1 53.8

Fuente: Veiga y Rivoir (2003) Fragmentacion socioecondmica y desigualdades en
Uruguay: el caso de Maldonado. Basado en CEPAL- PNUD (2002) Desarrollo Humano en
Uruguay 2001.

Segun el Instituto Nacional de Estadistica, durante el afio 2002, la incidencia
de la pobreza en los hogares urbanos alcanzd a casi el 16%. Afectando esta
condicion a un 24, 4% de los habitantes de las areas urbanas.

Un fenémeno asociado a esta realidad de Uruguay es el distanciamiento vy la
diferenciacion de las personas y de los hogares en el espacio territorial y por
consiguiente una de las expresiones de este fendmeno se encuentra en los
asentamientos informales o irregulares (cantegriles, favelas o villas miseria), que
tuvieron un crecimiento acumulativo anual del 10% en el Ultimo periodo intercensal.

Veiga y Rivoir {(2003) consideran a la segregacion territorial como "una
forma del proceso de diferenciacion sodial, que expresa la distribucion de fa

estructura social en ef espacio”. Y también afirman que "/a segregacion territorial no

Tasis de Maesina: Ana 5csa Ontaresa. Abrd de 2005.
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es una simple consecuencia de la desigualdad social, sino que es el resultado de Ia
diferenciacion social y espacial. En tal sentido, constituyen procesos mutuamente
retroaf;hentados, en la medida que el status y la identidad cultural de determinadas
dreas estdn condicionadas por su estructura socio- econdmica” (Veiga;
Rivoir:2003:9)

Estos autores afirman también que pueden existir en muchos casos una
"globalizacién de problemas nacionales" y al mismo tiempo una “especificidad singu-
lar de ciudades y regiones " en la medida que se desterritorializan cosas, gentes,

valores, etc, y se fragmenta el espacio, el tiempo vy las ideas.

Kaztman por su parte define la segregacién residencial como el “proceso por
el cual la poblacion de las ciudades se va localizando en espacios de composicion
homogénea”(Kaztman, 2001: 178)

El proceso de segregacion residencial se asocia a su vez con otros tipos de
segmentaciones. Kaztman y Filgueira (2001) al respecto, sefalan que el Uruguay
asiste a una segmentacién progresiva de los dmbitos de interaccidn social, los
cuales se caracterizan cada vez mas por la homogeneidad de su composicion social.
Ello ocurre tanto a nivel del barrio, del sistema educativo, del laboral, de la salud,
de los espacios pUblicos, etc.

Los asentamientos irregulares se consideran como ... /as aglomeraciones de
Viviendas, producto de la ocupacion o invasion de terras fiscales o privadas, cuya
construccion fue financiada por sus ocupantes o sus antecesores por el sistema de
autoconstruccion”(UNICEF ~ INTEC, 1998: 8)

En estas areas se han comprobado:

» Alta dinamica de crecimiento y concentracion de nifios y adolescentes
= Radicalizacion de las pautas de segregacidn social

= Conflictividad juvenil

= Confrontacion sociedad formal / sociedad informal

» Energfa social desestimulada®

¥ INTEC {2000) "De los asentamientos imegulares al suburbio pauperizado”. En. Veiga, D. Rivoir, A (2003)

Tasis do Maesta: Ara Sosa Ontaneda. Abrf de 2005,
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1.4) Una aproximacién teérica a la realidad de los asentamientos

Denis Merkien (1999) en su estudio sobre barrios marginales del Rio de la
Plata, hace un especial hincapié en los problemas de integracidn social al tratar de

encontrar la respuesta al fenémeno de los asentamientos.
Para este autor los problemas de integracién social significan que:

» Se corre el riesgo de la fractura social y de la exclusién. Para este autor
el “ghetto” es la expresion por excelencia de la exclusion de las ciudades. La
sociedad se fragmenta, los ciudadanos se encierran: los excluidos en ef ghetto y los
ricos en los barrios privados. Dentro de los barrios marginados se produce un
“encierro identitario”, ya que sus habitantes pasan a pertenecer a una misma
comunidad y se construye una mirada de desprecio hacia todo lo que viene desde
fuera. Desde el exterior del ghetto, por su parte, se observa al lugar a través del
estigma. "Llegados a este punto se eleva un muro que separa los dos mundos, una
frontera que sirve a ambos para sentirse protegido entre los suyos pero que impide
el didlogo y ef reconocimiento”(Merklen, 1999: 120).

= Los lazos sociales que sostienen al individuo no son sdlidos. Merklen
sostiene que el individuo necesita soportes, que en las sociedades latinoamericanas
son de tres tipos: a) asociados al empleo; b) asociados a la ciudadania y al Estado;
c) asociados a la familia, el vecinazgo v las relaciones interpersonales. En el caso de
América Latina en general y del Cono Sur en particular, el autor sostiene el
debilitamiento de los lazos de tipo a y de tipo b, han favorecido el fortalecimiento de
los lazos de tipo ¢, propiciando la aparicion de comunidades marginales de base

territorial.

* Hay una pérdida de sentido. Este autor sostiene que la identidad de los
sujetos se encuentra amenazada al igual que el sentimiento de pertenencia. Los
problemas de integracién social se traducen en la subjetividad a través de miedos y

pérdida de fe en el progreso.

* Las politicas sociales deben ayudar a recomponer los lazos deteriorados

y recrear vinculos.

« La inestabilidad y la precariedad invaden la cotidianeidad. La falta de

rutinas integradoras son moneda corriente en la vida cotidiana de quienes viven en
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barrios marginados. "As/ frente a la pregunta étienes trabajo? Tal vez se responderd
ahora si. Lo cual quiere decir que hace poco no y que mafiana quien sabe”De esta
forma el autor plantea que viviendo en los mérgenes se hace necesario manejar la

inestabilidad como un componente del dia a dia.

» Se favorece la logica def cazador. Desde la teoria de Merklen, quienes
caen en una situacion de vulnerabilidad como consecuencia de los problemas de
integraciones se mueven en el mundo “mds como cazadores que como
agricuftores’. “"No proyectan sus vidas en funcion de cosechas anuales que deberian
programarse en armonia con los ciclos de la naturaleza. Refugiados en sus barrios,
perciben a la ciudad como un mundo extraiio y que puede ser hostil. Por otra parte,
salen cotidianamente a la ciudad como si ésta fuera un bosgue que ofrece un
repertorio variado de posibilidades. Hoy quizas obtengan una buena pieza, mafana
tal vez no (...) Unos con un espiritu de resignacion y rechazo hacia los valores
dorminantes, otros pensando que un fugar estable puede estar aguardandolos o que
tiene derecho a é/”(Merklen, 1999: 122).

* Aumenta la distancia entre el caracter formal de las instituciones y la
experiencia que los sujetos tienen de ellas. Las instituciones de las sociedades
latinoamericanas dejan sin reglamentar o lo hacen en forma laxa importantes
ambitos de la vida social, favoreciendo entre otras cosas la informalidad. No se trata
de que no existen sino de que en su accionar dejan huecos en la sociedad que son
cubiertos por otras formas de los social, como por ejemplo, la organizacion y
establecimiento de asentamientos. Esta realidad institucional desde la dptica del
autor permite el desarrollo de una cultura de la periferia donde es imposible definir
los limites del adentro y del afuera.

Merklen (1999: 124) sostiene "Cuando fa sociedad no emite sefiales claras
que identifiquen carminos para la integracion plena, los jovenes de los barrios
marginados deben aprender a vivir en los mdérgenes a riesgo de perecer o de
quedar excluidos para siempre. De modo que decir que en estos barrios se vive en
los intersticios que ofrecen las instituciones o en los margenes de las mismas, es

una metafora que tiene significados concretos”.

Este autor describe que cuando un asentamiento recién se produce todo
esta por hacerse y es alli donde en muchos casos el trabajo colectivo permite definir

distintos aspectos de la vida en el barrio, en la medida que los vecinos organizados

‘
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son los que levantan sus casas y edifican la infraestructura del barrio. Paralelamente
a esta primera instancia de autoorganizacién y autoayuda, se inicia un trabajo de

busqueda, y de integracion a las instituciones publicas.

Las organizaciones que los ocupantes construyen con la finalidad de lograr la
infraestructura de servicios vy la construccion de espacios para la comunidad, son
esfuerzos de integracion social mediante la integracion a la ciudad. "o obstante, en
el contexto actual, los vinculos que construyen los ocupantes no pueden dejar de
ser precarios, ya que los soportes refacionados que logran construir son altamente

dependientes de los recursos que puedan obtener de las instituciones piblicas’.

Esta capacidad organizativa y de produccion, a pesar de las limitaciones que
pueda tener, debe ser tenido en cuenta, desde la visidon de este autor, como un
importante capital social. "Pese a /o precariedad, ciertos asentamientos intentan al
menos sortear la condicion de ghetto en la que parece haber caido y evitar el
descenso mas directo hacia una zona de exclusion.” (Merklen, 1999: 130) La
organizacion comunitaria se constituye de esta forma en una herramienta para
presionar scbre el sistema institucional para encontrar soluciones a los problemas
que se van presentado, y por otro lado, le ofrece a la sociedad la oportunidad de

aprovechar un capital social existente y que da pruebas de eficiencia.

Otra vision sobre los asentamientos proviene del autor Rojas Hernandez
(1999) quien define a la pobreza como "un mundo cerrado, un circufo autoreferido y
autoalimentado por profundas falencias y precariedades economicas, nutritivas,
emocionales, culturales, intelectuales, politicas, sociales, ambientales, temporales y

espaciales’.

Desde su punto de vista la pobreza tiene una larga historia, en la que unos
pobres van heredando los problemas y la pobreza de otros. Son el producto del
costo social de las transformaciones econdmicas, politicas, sociales y culturales que

vive una sociedad en su trayectoria histérica.

Este autor maneja el concepto de “pobreza aprendida”, que en parte se
relaciona con [o expuesto anteriormente sobre la vision de Merklen de que los

jovenes deben aprender a vivir en los margenes,

Rojas Herndndez sostiene: “Se gprende a ser pobre. El pobre en una

sociedad sin movilidad ni equidad social, es socializado para que se acostumbre a
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vivir en su estado de pobreza. Ello ocurre sobre todo cuando la pobreza es una

condicion social que practicamente se hereda de generacion en generacion”,

Se aprende a ser pobre casi de una manera natural, ya que quien vive
largamente en un sistema termina por habituarse a él. El medio donde vive Io
habitda, lo obliga a aceptar las reglas del juego, sus normas, sus pautas
conductuales, sus formas de ser y de relacionarse, su lenguaje y formas de

entendimiento, su violencia y sus conflictos.

El conformismo es la forma como se institucionaliza esta forma aprendida de
socializacién de la pobreza. Este conformismo termina por identificar al pobre con
su condicion social, reproduciendo los elementos socializadores. La pobreza limita
las expectativas de la gente. Se aprende a vivir con poco, a multiplicar los escasos

recursos, a vivir en una especie de estado de necesidades insatisfechas.

Ante la pregunta ése puede romper el circulo de la pobreza? Este autor
manifiesta que la razdn del fracaso de las politicas sociales se encuentra en que
éstas por lo general se mueven en el marco estructurante de la pobreza, sin
trascenderla. Las medidas sociales tienen un efecto reparador de la condicion
misma de pobre, ayudan a sobrellevar las dificiles condiciones de vida, pero no

sirven como palanca para salir definitivamente de la condicién de pobre.

Para lograr romper con el circulo de pobreza, las politicas sociales deben
estar fundadas en 'verdaderos criterios de sustentabifidad social”. Para el autor
estos criterios son de caracter cuantitativo y cualitativos, y abarcan los aspectos
fisicos, biologicos, habitacionales, recreativos, culturales, econdmicos, sociales,

politicos, espirituales y afectivos que configuran la vida social.

La precariedad de la vivienda, la falta de educacidon y cultura constituyen
desde el punto de vista de este autor, factores que bloquean el desarrollo del
potencial humano y ciudadano. "No sofo /a economia es un factor de poder,
también el dominio de conocimiento, la acumulacion de informacion y saber. Y
quien no posee medios de produccion ni bienes culturales es victima de una doble

discriminacion”(Rojas Hernéndez, 1999: 150).
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1.5) El papel de la_educacion a_la Iluz de la realidad de los
asentamientos: distintas visiones.

Hasta aqui se ha discutido, basicamente, sobre la importancia del habitat en
la vida de los habitantes de los asentamientos. A lo que ahora se pretende
incorporar la importancia de la educacion en estos contextos, retomando lo

expresado en el parrafo anterior por Rojas Hernandez.

Este autor expone que "/a educacion y la cuftura de calidad pueden ayudar a
los pobres a enfrentar por sf solos los dificiles problemas que sufren dia a dia”. No
obstante advierte que no es cuestion de aumentar la escolaridad cuantitativamente,
sino de ofrecer una educacidn de calidad, capaz de proporcionar competencias
profesionales, culturales y sociales que hagan de los pobres 'personas cuftas,
provistas de jgualdad cultural, indispensable para la accion e interaccion social en

grupos y en sociedad”.

Por otra su parte, a nivel nacional Kaztman (2001) hace especial hincapié en
el papel que desempena el sistema educative uruguayo en el terreno de la

integracion social.

Para este autor el sistema educativo en el Uruguay ha tenido dos cometidos
fundamentales: fomentar la equidad, por medio de una mayor igualdad en las
oportunidades de acceso; y contribuir a la integracion social, creando las
condiciones que favorecen la interaccidon entre desiguales. Sin embargo, el autor
senala que el Uruguay asiste a una segmentacion progresiva de los ambitos donde
interactdian los adolescentes, los cuales se caracterizan cada vez mas por la
homogeneidad de su composicidn social. Ello ocurre tanto a nivel del barrio, del
sistema educativo, del laboral, de la salud, de los espacios publicos, etc. (Kaztman y
Filgueira, 2001).

"Si los ricos van a colegios de ricos, si la clase media va a colegios de clase
media y los pobres a colegios de pobre, parece claro que el sistema educativo poco
puede hacer para promover [a integracion social y evitar la marginalidad, pese a
sus esfuerzos por mejorar las oportunidades educativas de los que tienen menos
recursos”(Kaztman, 2001:177).

Kaztman y Filgueira (2001) sostienen que la composicién social de los
establecimientos es un dato esencial para su caracterizacién como estructura de

oportunidad y fuente de activos para los nifios y adolescentes. Como complemento
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a lo expresado en el apartado 1 de este capitulo, los autores sostienen que las

consecuencias de la segmentacidn educativa son diversas:

. Reduccion de [a posibilidad que nifios provenientes de hogares
de escasos recursos incorporen expectativas y habitos propios de los
sectores medios, para quienes segun el informe de los autores, terminar los
estudios es lo “normal”

. Reduccién de las posibilida'des de estar expuesto en comuin
experiencias tempranas de ciudadania. En el marco de la segmentacion
educativa, compartir cotidianamente momentos y experiencias similares con
pares de otros grupos sociales en un marco de igualdad, donde

tedricamente los origenes no cuentan, resulta cada vez menos frecuente.

] En contextos de segmentacion educativa, los esfuerzos de los
padres pobres por demandar mejoras en la calidad de la educacién, no se
veran apuntalados por la participacién de los padres de las capas medias,
quienes en general son los portavoces® mas eficaces de las demandas por

mejoras de servicios.

Por su parte y también desde un enfoque nacional, Moras y Pucci (1995)
plantean que en el caso de los adolescentes pobres, las propuestas educativas
del sistema resultan inadecuadas, y mencionan los siguientes motivos:

= que los intentos de soluciones privilegian el problema de la
cobertura y el acceso, sin atender suficientemente el tipo de servicio, las

actitudes del usuario y contenidos programaticos,

» las propuestas programaticas no atienden suficientemente la
especificidad de la poblacién en situacion de dificultad social. Los
programas curriculares carecen de clara orientacion para el mundo del

trabajo.

* |as propuestas educativas tienen serias dificultades para cubrir

las desventajas iniciales de los ninos y adolescentes.

* Kaztman (1999); (2001); Kaztman y Filgueira (2001) En estas publicaciones Kaztman, expresa que los sectores
medios de la poblacion son los que tienen “voz", fundamentaimente a Ia hora de redlamar por mantener fa calidad de
los servicios plblicos y privados.
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Reflexiones de este tipo, conducen a una pregunta: éla funcion social det

sistema educativo es la de promover la integracion social?.

Lo cierto es que los desencuentros entre el sistema educativo y la sociedad
son cada vez mas evidentes, altas tasas de repeticidn, de desercién, bajos niveles
de aprendizaje, y una clara incapacidad de atender con “éxito” a los nifios y

adolescentes provenientes de sectores mas pobres y marginados de la sociedad.

Las cifras mas elevadas de adolescentes que no estudian ni trabajan

provienen justamente de estos sectores.

Es necesario pues dar un enmarque tedrico a esta problematica para lograr
abordar empiricamente las representaciones sociales de los adolescentes que viven

en los asentamientos sobre el sistema educativo.

Otra mirada: la teoria de la Reproduccién Social
Gil (1994) plantea que el problema de la igualdad — desigualdad educativa

deviene tras la Segunda Guerra Mundial cuando las sociedades se plantearon como
loable el objetivo democratico, y el luchar por la igualdad de oportunidades
educativas, entendida como igualdad de acceso de todos los individuos a los
distintos niveles de educacion, independientemente de sus condiciones sociales y
personales. Para lograr esta meta se fijd como prioridad llegar al 100% de

escolarizacion de los afios en que la ley obliga a ir a la escuela.

Sin embargo, logrado este primer objetivo, se observd que con este modelo
no se alcanzaba la tan ansiada igualdad, echando por tierra todo supuesto que

permitiera identificar igualdad de acceso con igualdad de éxito.

Es a partir de esta constatacion de desigualdad, que surgen varias teorias
que tratan de entender el fracaso escolar y entre ellas aparece la teoria critica que
insistia en la idea del handicap cultural, donde se destacan entre otros autores: B.

Bernstein, P. Bourdieu y J.C. Passeron.

Una primera version de esta teoria, nacida en los Estados Unidos a
mediados de los 50, supuso que las investigaciones sacioldgicas fijaran su atencidn
en el ambito socio familiar. La escuela en este momento no es vista como
“culpable”, sino que a pesar de tratar a todos los alumnos con igualdad, solo
consigue traducir las desventajas que los de las clases mas desfavorecidas traen

como pasivo cultural.
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Esto dio lugar a los programas de educacidén compensatoria, cuyo principal
propdsito era aportar a los estudiantes estimulos educativos previa y paralelamente
a la ensefianza que recibian sus compafieros, con el fin de contribuir o compensar

las carencias culturales familiares.

Debido al fracaso de algunos de los programas, el rumbo de la sociclogia de
la educacion, volvié a cambiar, centrando ahora su atencién en la escuela como

institucidn social y aparato de transmision y seleccién cultural (Gil, 1994: 95).

"Uno de los efectos mas paraddjicos de ese proceso, con respecto al cual se
ha hablado de “democratizacion”, fue el descubrimiento entre los mds indigentes,
de las funciones conservadoras de la escuela "liberadora”. Ffectivamente, tras un
perfodo de ilusion y hasta de euforia, fos nuevos beneficiarios comprendieron en
términos generales que, o bien no bastaba con tener acceso a la ensefianza
secundaria para tener exito en ella, o bien no bastaba tener éxito en ella para tener
acceso a posiciones sociales que los titulos escolares, y en particular el bachiflerato,
permitian alcanzar en otras pocas”(Bourdieu, 1999: 364).

Bourdieu y Passeron, adoptan una postura tedrica en funcién de la cual
sostienen que la cultura escolar no es neutral, sino que coincide con la cultura de la
clase dominante, de esta forma toda accion pedagdgica es una violencia simbdlica

al imponer un arbitrario cultural como si fuera universal{(Gil, 1994 97).

El arbitrario cultural designa la arbitrariedad que implica toda cultura.
Bourdieu entiende por cultura, "wn conjunto de sistemas de habitos, de modos de
vivir y de ser, de esquemas de apreciacion y de accion, que se consideran legitimos

en una formacion social determinada”(Gil,1994: 183).

En tal sentido toda cultura escolar es, desde este punto de vista, arbitraria, y
su validez sélo deriva de que es la cultura de la clase dominante impuesta al resto

de la sociedad “impuesta como saber legitimo y objetivo”

La escuela aparece como lo contrario de lo que es, dado que la ideologia
democratica con la que se arropa es contradictoria con su funcién reproductora, no
declarada. El medio de inculcacién de la arbitrariedad cultural es la accidn
pedagégica, la cual produce un efecto Iégico de violencia simbdlica en cuanto que
inculca una forma cultural y una ideologia que preserva y reproduce las relaciones
de fuerza entre las clases sociales, es decir, las formas dominantes en detrimento
de las dominadas(Gil, 1994).
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A través del concepto de habitus, Bourdieu hace referencia a la
interiorizacién de los principios de un arbitrario cultural, que por cierto hara posible
la reproduccién. Este concepto al cual se hizo referencia en el apartado 1, se define
como un sistema de disposiciones durables y transferibles, que integran todas las
experiencias pasadas y funciona en cada momento como matriz estructurante de las
percepciones, las apreciaciones y las acciones de los agentes cara a una coyuntura
0 acontecimiento y que él contribuye a producir(Gil, 1994).

E! origen social para Bourdieu y Passeron, define las posibilidades de

escolarizacién, determina modos de vida y de trabajo completamente diferentes.

Gil haciendo referencia a estos autores sostiene gue el sistema escolar al
tratar por igual a alumnos con desiguales capitales culturales, produce
desigualdades.

Desde la ldgica de Bourdieu, el sistema de ensefianza en gran medida
abierto a todos y al mismo tiempo estrictamente reservado a algunos logra la
hazafta de conjugar las apariencias de la “democratizacién” y la realidad de la
reproduccién, que se lleva a cabo en un nivel superior de disimulo y por lo tanto con

un mayor efecto de legitimacion social {Bourdieu, 1999).

Este autor explica que los alumnos basicamente de secundaria, descubren
mas o0 menos pronto, que |a identidad de las palabras liceo, ensefianza secundaria,
bachillerato, "ocuftan /la diversidad de las cosas; que el establecimiento en que los
colocd fa orientacion escolar es un lugar de reagrupamiento de los mas
desprovistos; que el diploma que preparan es un titulo en baja.(...) Obligados a las
sanciones negativas de la escuela a renunciar a fas aspiraciones escolares y sociales
gue /la escuela misma les ha inspirado y forzados a bajar las pretensiones, arrastran

sin conviccion una escolaridad que saben sin futuro”(Bourdieu, 1999:367).

1.6) Hacia el concepto de Representaciones Sociales.

El abordaje de este concepto supone inevitablemente un esfuerzo de

interseccién entre la Sociologia y la Psicologia, basicamente la Psicologia Social.

La Sociologia ha moldeado a la representacion social basicamente de acuerdo

a dos posturas tradicionales como las de Emite Durkheim y Max Weber.
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Durkheim es quién primero estudié explicitamente dicho concepto, usado en
el mismo sentido que Representacion Colectiva, término que se refiere a categorias
de pensamiento a través de la cuales una sociedad elabora y expresa su realidad.
En la concepcién durkhemiana, la sociedad es la que piensa, es la que ejerce su
coaccién sobre el individuo. Por tanto las representaciones sociales no son
necesariamente conscientes desde el punto de vista individual. Las pautas para el

pensamiento de ias representaciones sociales, se encuentran en la estructura y no
en la accion.

La Sociologia Comprensiva desarrollada por Max Weber, en cambio, se
caracteriza por otorgarle una mayor relevancia a la accion individual,
jerarquizandola frente a la estructura. Su andlisis por ende se centra en los
individuos y sus pautas de comportamiento. La vida social, consistente en la
conducta cotidiana de los individuos, estd cargada de significacién cultural, la cual
estd dada tanto por la base material como por la ideal (de Souza, 1995)°. La
propuesta weberiana, por tanto, rescata el caracter subjetivo del fendmeno social,
poniendo el acento en la comprension del sentido que el individuo le da a su

conducta.

Teniendo a ia obra de Weber como fuente originaria, otros autores como
Schutz, Berger y Lluckmann desde la fenomenologia, Garfinkel desde la
etnometodologia, y Goffman desde el interaccionismo simbdlico, desarrollaron
elementos tedricos que permiten construir y/o reconstruir la realidad social. Es a

partir de estas teorias que lo simbdlico se jerarguiza.

En el citado proceso de construccion de la realidad social por parte de los
individuos, se destacan al mencs cuatro elementos: /a identidad, la imagen, fa
ideologia y el lenguaje "Son elementos que no se construyen como sinonimos de
representacion  social, sino que se transforman analiticamente en fa

operacionalizacion del mismo” (Pefia Zepeda y Gonzéles, 2001; 347)°.

La identidad tiene que ver con la organizacidn que el sujeto realiza de las

representaciones que tiene de si mismo y de los grupos a los que pertenece. La

5 de Souza Minayo, M. Cedilia. "0 Conceito de Representacoes Sociais dentro da Sociologia Classica” En: Guareschi, P

Jovchelovitch, 5.(1995) . L )
® Pefia Zeped’a, J; Gonazales, O “La representacidn social. Teoria, métode y técnica” En: Tarrés, M.L.(2001)

Tasw do Maestnz: Ans Sose Onbaneda, Abrd de 2005,
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identidad tiene caracter relacional e intersubjetivo, ya que el individuo se reconoce

a si mismo sdlo reconociéndose en el otro.’

La imagen permite segin Pefia Zepeda y Gonzéles , que el hombre tome
distancia del mundo y mentalmente construya sus imagenes fundamentales que lo

orientaran en él, verbalizandolas para luego poder comunicarlas.

El papel del lenguaje es el de permitir representar algo, mas alla del contexto
espacial y temporal donde se desarrolla la accién humana.

A su vez las representaciones no quedan atrapadas en el orden de lo mental
sino que producen transformaciones a nivel de la practica, expresan cambios, tanto
dentro de la sociedad, en las ideas, en el lenguaje. Es mas, "en tanto fendmenos
sociales, las representaciones responden a una historia sedimentando un conjunto
de imdgenes, simbolos y cddigos claves, a los que recurren los hombres para
conocer e mundo, ubicarse en &/ y organizarse y actuar después”.. 'Las
represenlaciones expresan cambios en nuestras expectativas, esperanzas, en
nuestro bagaje conceptual, en nuestra manera de mirar el mundo”(Pefia Zepeda y
Gonzales, 2001; 351). Esto permite entrever que la composicion del imaginario

social y cultural, esta compuesto por jdeologia y utopia.?

Tal cual se adelantara al comienzo de este apartado, entender el concepto de
representacion social,  exige también contar con los aportes provenientes
principalmente desde la Psicologia Social, donde uno de sus maximos exponentes al
respecto es Serge Moscovici. Este autor escribe que la representacion social “se
muestra como un corjunto de proposiciones, de reacciones y de evaluaciones
referentes a puntos particulares emitidos en una u otra parte, durante una encuesta
0 una conversacion, por el corazon colectivo del cual cada uno, quiéralo o no, forma

parte”.

El esfuerzo de este autor, ha estado también en buscar relacionar el sentido
comln con la ciencia. “Las representaciones sociales componen el sentido comdn y
lo forman partiendo de feorias y datos de la ciencia. Las informaciones que

recibimos por medio de ellos se modifican por las imdgenes y conceptos gue se

7 Tomado de la cita que Pefia Zepeda y Gonzéles (2001) transcriben de Giménez, G. (1992; 188) ('"Ls identidad sodial 0
ef reforno def sufeto en Sociologia®, en Versidn, num 2, UAM.)

® | os autores citados toman como referencla en este tema a autores como Paul Ricoeur y Karl Mannheim.

? En Peiia Zepeda y Gonzéles (2001), pag. 328.La dta corresponde a. Moscovici, S (1979)El psicoandlisis, su imagen y
su piiblico. Huemul, Buenos Aires”

Tesis de Maastna: Ana Susa Ontaneds. Abrif de 2005,




YORES SCOIES (78 I8 STRISSCentas GUE VIVER 8N ELaniariontos.
& casi iFcoraco Musvo.,

sobreimponen a objetos e individuos. Las representaciones son el reflejo interior de
algo exterior”(Pefia Zepeda y Gonzales, 2001; 341-342).

Por su parte Denise Jodelet plantea una definicién de representacion social,
por demas esclarecedora. "La representacion social designa una forma de
conocimiento especifico, el saber del sentido comin, cuyos contenidos manifiestan
la operacion de procesos generativos y funcionales socialmente caracterizados, que
en su sentido mas amplio designa una forma de pensamiento social” ... “toda

representacion social es representacion de algo y de alguien”*’,
Esta autora maneja seis caracteristicas de toda representacion social:

= Siempre es la representacion de un objeto, ya que consta
de una cara figurativa y de otra simbdlica, es decir, a toda figura u objeto ie

corresponde un sentido.

" Tiene un caracter de imagen y posee ademas la propiedad
de poder intercambiar lo sensible y la idea, la percepcion y el concepto.

= Tiene un caracter simbdlico y significante a la vez, que

resulta de la imposibilidad de diluir el vinculo entre objeto y sujeto.

. Tiene un caracter constructivo en la medida en que toda
representacion se construye y reconstruye en el acto de representacion,

- Tiene un caracter auténomo y creativo en la medida que
utiliza los elementos descriptivos y simbdlicos proporcionados por la comunidad,
junto con los normativos.

. Siempre conlleva algo social: las categorias que la

estructuran y expresan son tomadas de un fondo comun de cultura.

A su vez el fenomeno de la representacidn social se manifiesta de varias
formas: actividad cognoscitiva de orden social, produccién de significados por parte
del sujeto, forma de discurso, practica social donde se reflejan las instituciones
sociales y determinante que refleja las estructuras sociales en ias que el sujeto se

desenvuelve. (Peha Zepeda y Gonzales, 2001; 332).

% ™ 3 representadidn sodial: fendmenos, conceptos y teorias”, En: Mescovic (comp.) (1986) Psicologia Sodal i,
Piados. Barcelona

Tesis do Meosk: Ana Sose Cnteneda, Abrid de 2005,
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Luis Enrique Alonso (1998: 25-26) define a la representacion social como un
sistema de valores, ideas y practicas que cumplen con una doble funcién. Primero,
establece un orden que permite a los individuos orientarse en su mundo social y
aprehenderlo; y segundo, facilita la comunicacién entre los medios de una
comunidad, proporcionandoles los codigos para nombrar y clasificar los diversos
aspectos de su mundo, asi como su historia individual y grupal.

1.7) Adolescencia: elementos tedricos para su comprension.

Tal cual lo expresa Nieves Andino (1999), “ £/ concepto de adolescencia (def
latin adolescere, crecer), como periodo de la vida entre la maduracicn bioldgica
(incluida la madurez sexual), psiquica y social, y el momento de asumir los papeles
y responsabifidades de los adulfos, es relativamente nuevo y strge como
epifendmeno de las sociedades occidentales modernas, relacionado con un mayor

grado de industrializacion y urbanizacion...”.

UNICEF asurne como adolescencia a la franja etaria entre 12 y 18 afios. (0-6

afnos: infancia temprana; 6-12 afios: infancia; 12 —18 afios: adolescencia).

Estos periodos tienen Iimites poco definidos y su duracién estd condicionada
por factores no sdlo bioldgicos sino de indole politica, cultural, social, psiquica,
economica y de equidad o inequidad de género, aspectos intimamente relacionados

con las condiciones socioculturales en que ocurren.

Dentro del largo proceso de transicion de nifio a adulto, periodo de
crecimiento y maduracion significativos, ocurre la pubertad, momento en el cual se
producen todos los cambios relativos a maduracion y desarrollo sexual y
reproductivo, mediados por cambios neurchormonales que tienen repercusiones
marcadas en el aspecto y forma del cuerpo, distinguiéndose asi la estructura
corporal femenina de la masculina, por el desarrollo de las caracteristicas sexuales
primarias y secundarias. A su vez la adolescencia se enmarca psicoldgicamente por
la estructuracion de la personalidad y acrecentamiento de las capacidades
cognitivas y socialmente por la intensificacion de actitudes que conducen a la
asuncién de roles adultos. Todos estos aspectos, en una adecuada interaccién,
constituyen patrones que llevan a la adultez dentro de cada sociedad particular
(Bianculli, C; 1997). ‘

Tasis fe Mzestia: Anag Suss Cnkaneda, Airi de 2008,
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Las caracteristicas de la adolescencia varian pues de acuerdo con diversas
condiciones, lo cual hace que incluso dentro de una misma sociedad, [a
heterogeneidad de subculturas y condiciones de vida, hacen que los adolescentes
no puedan ser considerados como grupos homogéneos. Asimismo los objetivos para
los cuales se utilizan los términos antropoldgicos, histéricos, psicoldgicos,
socioldgicos, etc, demarcan en gran medida las caracteristicas que se les atribuye.
En el campo legal por ejemplo, se encuentran diferentes definiciones e
incoherencias inclusive acerca de lo que se considera o deberia considerar como
menor de edad (Rojas, A; Solum, D; 1958).

Pierre Bourdieu (1990) sostiene que tanto la juventud como la vejez no
estan dadas, sino que se construyen socialmente en la lucha entre jévenes y viejos.
Para este autor "cada campo tiene sus leyes especificas de envejecimiento: para
saber como se definen las generaciones hay que conocer las leyes especificas de
funcionamiento del campo, las apuestas de la lucha y cudles son las divisiones que
crea esta lucha”(Bourdieu, 1990:164).

Las relaciones entre “edad social” y “edad bioldgica” son muy complejas, y
varian segin las reglas de funcionamiento del campo, por lo tanto la edad es un

dato bioldgico socialmente manipulado y manipulable.

Para Bourdieu es un abuso del lenguaje tratar de colocar bajo un mismo
concepto universos sociales que presentan muchas diferencias. Por ejemplo, no es
lo mismo el universo de adolescentes que trabaja, del de los adolescentes (de la

misma edad bioldgica) que estudian.

Los establecimientos educativos, desde la dptica de Bourdieu, colocan a los
adolescentes en “recintos aislados del mundo, que son como espacios monasticos
donde viven apartados, donde hacen ejercicios espirituales, retirados del mundo y
dedicados por completo a prepararse para las mds elevadas funciones” (Bourdieu,
1990:166). Al respecto este autor explica, que una de las razones por las cuales
algunos adolescentes de las clases populares quieren dejar la escuela y entrar a
trabajar desde muy jovenes, es alcanzar cuanto antes el status de adulto y las
posibilidades econdmicas y sociales que esto entrafia: tener su dinero, ser

reconocido, por ejemplo.

Tesis ge Maesra: Ana Sova Oniagrese, Aor! oo J00s.
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No obstante, la situacion de ser “estudiante” induce a ciertas pautas que son
constitutivas de la situacion escolar como el relacionamiento con otros adolescentes,
y hace que en los hogares queden eximidos de ciertas tareas en nombre del hecho
de estar estudiando. El autor observa en este sentido que las clases populares se
pliegan a esta especie de contrato tacito que hace que los estudiantes queden fisera
de juego.

Esta forma de dejar fuera de juego tiene importancia para Bourdieu, sobre
todo porque esta acompafiada de uno de los efectos fundamentales de la escuela,
que es la manipulacion de las aspiraciones. “A/ colocar en una situacion de a/umna
de liceo, incluso ya devaluada, como ésta, a nifios que pertenecen a clases para
quienes la ensefianza secundaria era antiguamente del todo inaccesibles, ef sistema
actual impulsa a estos nifios y sus familias a esperar lo que el sistemna escolar
otorgaba a los alumnos de los liceos en la época en que eflos no tenian acceso a

dichas instituciones” (Bourdieu, 1990; 168).

Entrar en la ensefanza secundaria significa entrar en las aspiraciones que se
inscribfan en el hecho de tener acceso a la ensefianza secundaria en una etapa
anterior, 'ir al fliceo significa calzar, como si fueran bolas, /3 aspiracion de
convertirse en profesor de licea, médico, abogado o notario, posiciones que habria

en la primera y sequnda guerra mundia/”(Boufdieu, 1990; 168).

Se asiste a una devaluacion por simple inflacion y también porque cambid la
calidad social de los que poseen los titulos. Desde la perspectiva de Bourdieu, como
un titulo vale siempre to que valen sus poseedores, un titulo que se hace mas
frecuente se devalGa y pierde ain mas valor porque se vuelve accesible a gente

“que no tiene valor social”.

Margulis (1996) en una linea de andlisis de la juventud' con ciertas

 similitudes a lo expuesto sobre Bourdieu, plantea que no se puede entender a la

juventud como un concepto homogéneo, y que no se pueden usar automaticamente
las categorias etarias, cuando no distinguen entre las condiciones desiguales que

encuentran personas pertenecientes a los mismos grupos etarios.

Este autor sostiene que los jovenes de los sectores populares tendrian

acotadas las posibilidades de acceder a la “moratoria social” de los que provienen

" pentro del concepto de juventud Margulis induye la adolescencia.

T asis de Masstaa: Ana Sosa Ontaneda. Abril d2 2605
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de las clases sociales altas o medias. Deben ingresar tempranamente al mundo del
trabajo, ejerciendo trabajos menos calificados y no del todo agradables; suelen
contraer responsabilidades familiares muy tempranamente (casamiento o unién,
embarazos a temprana edad, etc).

"Las modalidades sociales def ser joven dependen de /a edad, la generacion,
el crédito vital, la clase social, el marco institucional y el género. No se manifiesta
de /a misma manera si es de clase popular o no, lo que implica que los recursos
que brinda /a moratoria socfal no estan distribuidos de manera simétrica entre los
diversos sectores socigles. Esto significa que la ecuacion entre moratoria y
necesidad hace probablemente mas corto el periodo juvenil en sectores populares”
(Margulis, 1996: 29).

Tasis de Massiia: Ana Scsa Onterieds. At da 2005.
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SEGUNDA PARTE

Disefio Metodoldgico

"La percepcion que los actores sociales tienen de la sociedad — o mejor de su

sociedad- es tanto un producto de las relaciones objetivas que los constrifien como de

las situaciones comunicativas que Jos grupos sociales producen en su interaccion,
generando simbolos, imagenes y discursos que se comportan como efementos
conformadores fundamentales de ia vision que los actores tienen de la realidad social,
Penetrar - o por lo menos reproducir controladamente- estas situaciones
comunicativas es el objetivo del enfoque cualitativo en sociologia, tomado como una
investigacion concreta de fas précticas con las que los grupos organizan su vida
cotidiana” (Alonso, 1998)
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CAPITULO DOS.

DISENO METODOLOGICO.

La investigacién se inscribe dentro de la logica de la investigacién cualitativa, ya
que se entendio como el mejor instrumento para entender las relaciones y
representaciones que los actores construyen en el espacio definido. E! disefio de
investigacion se puede definir coma emergente, en el entendido de que va surgiendo
y reconfigurandose en el proceso mismo de investigacién y al mismo tiempo es un
disefio de corte transeccional, ya que busca enfocar los discursos y acciones concretas
que dan cuenta de las representaciones que los adolescentes de los asentamientos de
Maldonado Nuevo poseen y construyen en el presente en torno de la tematica
planteada. Para esto también se realizd la opcidn a favor de una perspectiva
fenomenoldgica de aproximacion al objeto de estudio, la cual permite por un lado
centrar la atencion en la construccién intersubjetiva de significados colectivos respecto
de los topicos a indagar, y por otro, una mirada etnometodoldgica, que hace énfasis en
como la praxis cotidiana de los actores sociales va construyendo representaciones.

La percepcién que los actores sociales tienen de su sociedad es tanto un
producto de relaciones "objetivas” que los constrifien como de las situaciones
comunicativas que los grupos sociales producen en su interaccion, generando
simbolos, imagenes y discursos que se comportan como elementos conformadores
fundamentales de la visién que los propios actores tienen de la realidad social. "£/f
hombre estudiado por la sociologia no es, por tanto, un objeto en el campo del
observador, sino un preintérprete de su propio campo de accion” (Alonso, 1998: 51).

La seleccién del objeto de estudio se orientd bajo los siguientes criterios:

eSer un asentamiento, o como en este caso ‘un grupo de
asentamientos

+Alto indice de poblacién adolescente

»Espacio geograficamente acotado que permita abarcar los
procesos que de alli se desprenden con mayor facilidad

s Alta densidad poblacional, lo cual posibilite encontrar una mayor

riqueza y diversidad de aportes en cuanto a las representaciones

Tesis de Massha: dne Sasa Ontarada, Abri de 2008,
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Como unidades de analisis se seleccionaron a adolescentes de entre 13 y 18
afios, que habitan en el barrio.

También se creyd conveniente incorporar a algunos actores sociales y politicos
en funcion de su conocimiento del barrio, lo cual permitio enriquecer y optimizar los
resultados obtenidos con las unidades de andlisis principales.

En cuanto a la recoleccién de datgs, debe decirse que la misma se realizd

mediante el proceso de muestreo tedrico, acufiado por la Teoria Fundamentada

(Grounded Theory). Dicho proceso permite generar teorfa y posibilita que el
investigador conjuntamente seleccione, codifique y analice su informacién, y decida
qué informacién buscar y dénde encontrarla para desarrollar la teoria tal como surge
de la informacién. Las decisiones iniciales para la recoleccion tedrica de informacion, se
basan en una perspectiva sociologica general y sobre un tema en general o el drea del
problema, y por tanto las decisicnes iniciales no estan basadas sobre una estructura
tedrica preconcebida (Glaser y Strauss, 1967).

Este proceso posibilita que la investigacion se inicie con un sistema parcial de
conceptos “locales” designando algunas caracteristicas bdsicas de la estructura y
procesos en las situaciones a estudiar. _

El muestreo tedrico permite articular en forma continua las categorias previas
del investigador con las que emergen durante el proceso de investigacién, dando lugar
a un esquema que permite dar cuenta del fendmeno en estudio.

La Teoria Fundamentada preconizada por Glaser y Strauss se presenta pues
como una concesion de la sociologia hacia el sujeto como intérprete del mundo que le
rodea y permite la utilizacién de metodologias de investigacién que priorizan los puntos
de vista de los actores. Esta modalidad utiliza el método inductivo para descubrir
teorias, conceptos, hipdtesis y proposiciones partiendo directamente de los datos, y no
de supuestos a priori, de otras investigaciones o de marcos teéricos existentes. Este
método no persigue producir teorfas formales, sino mas bien teorizar sobre problemas
muy concretos que podran adquirir categoria superior en la medida en que se le
agreguen nuevos estudios de otras areas sustanciales o, dicho de otro modo, el
investigador no pretendera probar sus ideas al generar teoria fundamentada, sino sélo
demostrar que son plausibles (Amescua, M; Galvez Toro, A: 2002).

El proceso de analisis en la Teoria Fundamentada se basa en dos estrategias
fundamentales: el método comparativo constante (la recoleccion de la informacion, la

codificacion y el andlisis se realizan simultaneamente), y el muestreo tedrico (se

Togte do Macsiia: Ana Sosa Onteneda, Abel de 2005,
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seleccionan nuevos casos en funcidn de su potencial para ayudar a refinar o expandir
los conceptos y teorias ya desarrollados).

Ahora bien, si bien el propdsito principal del muestreo tedrico es permitir la
generacion de teoria, no verificarla con los hechos, a los efectos de este trabajo de
investigacion, se opté por un enfoque intermedio, ya que si bien se parte de un
modelo tedrico que sustenta la investigacidn, durante el transcurso de la misma se
fueron ampliando dichas categorias tedricas, haciendo foco mas en la comprensién de

las personas en los contextos en que desarrollan su accion.

Las técnicas de recoleccion de datos empleadas fueron: relevamiento de
informacion documentada sobre los asentamientos, observacion, entrevistas en
profundidad y grupos de discusién con adolescentes.

El refevamiento de informacion documentada sobre los asentamientos se realizé
en fundamentalmente en la Direccidén General de Promocidn Social de la Intendencia
Municipal de Maldonado, quien aportd datos del Gltimo relevamiento realizado en el
barrio (afio 2001) de suma importancia para la descripcién del contexto socio
economico del barrio.

La observacién fue la técnica por excelencia en la primer etapa del trabajo de
investigacion, donde se realizé un mapeo etnografico, con el objetivo de relevar las
caracteristicas principales del barrio, este primer acercamiento inicial fue fundamental
en tanto permitié la familiarizacion con el barrio y sus actores (Ver pauta de
observacion Anexo 1).

Las entrevistas en profundidad fueron dirigidas a quienes se entendieron eran
informantes claves debido a su conocimiento del barrio. En este sentido se decidio
entrevistar a dos vecinos que viven en el barrio desde sus inicios (uno de ellos padre
de un adolescente que participd en los grupos); una docente que vive y trabaja en el
barrio, y dos actores politicos conocedores del barrio y de las movilizaciones y
negociaciones de los vecings (Ver pauta de entrevista en Anexol).

En cuanto a los grupos de discusion, se realizaron 3 grupos relevandose las
opiniones de 15 adolescentes. También se les pidid que llenaran un breve
cuestionario, a los efectos de tener un mejor registro de sus caracteristicas familiares,
educativas y laborales (Ver pauta y Cuestionario en Anexo 1).

El grupo de discusion persigue el objetivo fundamental de estudiar las
representaciones sociales (sistemas de normas y valores, imagenes asociadas a

instituciones, colectivos u objetos, tdpicos, etc) que surgen a partir de la conformacion

g o Yoa sy o gt A et 2755
Magsivo: Ang Sosa Onareda, Aol g2 2065,
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discursiva de sus miembros (Alonso, 1998: 94). Asimismo la realidad sobre la que
opera el grupo de discusién, puede definirse como virtual o de sequndo orden, esto es
en los universos intersubjetivos, en los que el sentido y la significacidn de las cosas, es
el producto de un proceso comunicativo donde existen y se producen cédigos que
articulan y unifican la lectura de la realidad y por tanto, la construccion de la realidad
misma {Alonso, 1998: 95).

En cuanto a la operativa de los grupos debe decirse, que el primer grupo se
contacté por intermedio de un vecino, él fue el responsable de contactarse con los
adolescentes y de fijar el lugar y la hora de la reunién. Ya para el sequndo y tercer
grupo se utiliz6 la técnica de bola de nieve a través de la cual los primeros integrantes
del grupo, contactaron a un adolescente cada uno.

También hubo un cuarto encuentro realizado a pedido de un grupo de
adolescentes, que hicieron la presentacién ante vecinos y autoridades
departamentales, de una instancia de cooperativa de trabajo, la cual fue registrada e
incorporada en el transcurso de la investigacion como un aporte muy valioso a los
efectos de la interpretacion tedrica de los datos.

Se debe aclarar que la cantidad de grupos realizados, se orientd por el criterio
de saturacion tedrica de las categorias, es decir, cuando se llega a un punto en que las
personas adicionales no producen ninguna comprensidon auténticamente nueva.

En funcion de las entrevistas previas con informantes calificados, se decidié que
estos grupos deberian adoptar caracteristicas singulares que motivaran la asistencia de

los adolescentes.

R. "Acd uno de los principales problemas para la organizacion de los gurises es que

estan muy dispersos, si la actividad no les interesa no hay caso” (vecino)

En este sentido se organizaron como “encuentros para charlar” con la inclusion
del mate y guitarras como instrumentos de integracién, que les permitieran a los
adolescentes sentirse comodos vy lograr una rapida distension.

A pesar de los muitiples intentos realizados para convocar a los adolescentes en
forma equitativa en cuanto a sexo, debe decirse que fue muy escasa la participacion
de las adolescentes (solo asistieron 4 adolescentes del sexo femenino).

Los temas discutidos en estos grupos incluyeron: a) asistencia o no al liceo y
opiniones al respecto de la situacion personal; b) relacién entre los adolescentes y los

centros educativos; c) el “afuera” del barrio, interrelacionamiento con adolescentes de
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otros barrios; d) discriminacién; e) el trabajo; f) relacion entre educacién y trabajo; g)
relacion de los adolescentes con los vecinos; h) principales problemas del barrio
percibidos por los adolescentes; i) significado del barrio en su vida cotidiana; j)
expectativas de futuro.

Como se expresé anteriormente, el trabajo de campo comenzé sole con
algunas categorias basicas, las cuales se fueron reforzando en el mismo campo, y a las
cuales se fueron anexando la mayoria de las categorias y subcategorfas o propiedades
que luego completarian esta fase de la investigacién. Las categorias se fueron
seleccionando, codificando y sistematizando mediante un andlisis primario, guiado por

el Método de Comparacién Constante tal cual se describe en el siguiente apartado.

2.1) Plan para el analisis de los datos.

Segln Glaser y Strauss (Valles, 1997) si el analista desea solamente generar
ideas tedricas — nuevas categorias y sus propiedades, hipétesis- no puede confinarse a
la practica de codificar primero y luego analizar los datos ya que, en la generacién de
teoria, estd constantemente redisefiando y reintegrando sus nociones tedricas al
tiempo que revisa su material. |

A juicio de Valles, el método comparativo de comparacién constante, presenta

las siguientes caracteristicas:

1) No se ocupa, como meta principal, de testear provisionalmente sino
de generar categorias conceptuales, sus propiedades (aspectos
significativos de /as categorias) y las hipétesis (relaciones entre ellas)

2) Las propiedades (de las categorias analiticas) no son Unicamente
causas, sino que también pueden ser condiciones, consecuendias,
dimensiones, tipos, procesos, etc

3) En el MCC no hay un intento por verificar la universalidad ni la prueba
de causas sugeridas u otras propiedad, ya que el objetivo no es tanto
la verificacion como la generacién de teoria |

4) Al MCC se le considera mas aplicable a cualquier tipo de informacion
cualitativa (observaciones, entrevistas, documentos, etc) en un
mismo estudio. (Valles, 1997: 347 — 348)

Tawis Co Magshrar Ans Sose Onraneda. Aot do 2005,
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Las operaciones analiticas y la dindmica de este andlisis cualitativo se
caracteriza por las siguientes fases: (Valles, 1997: 349 — 356)

A} De los datos hrutos a la categorizacion inicial,

" Esta primera operacion consiste en comparar la informacién obtenida tratando
de dar una denominacidn comun (un cédigo mas o menos abstracto, conceptuai) aun
conJunto de fragmentos de entrevista (por ejemplo) que comparten una misma.idea.

Este tipo inicial de' codificacion ha sido denominado por sus impulsores, como
“codificacion abiefta”.

B) Desarroflo de [as cateqorias iniciales: busqueds sistematica de

propledades y registro de notas tedricas.
Esta fase en el procedimiento se implementa graCtas ala puesta en practlca de

dos operaciones analiticas clave:
1. La bidsqueda activa y sistematica de prop|edades
2. La escritura de notas de anahsls e mterpretac:on con el
objetivo de registrar las ideas que vayan surgiendé durante
la codificacién

En general en esta fase el analista a partir de una categoria intenta pensar en
la gama completa de propiedades de la categoria: condiciones bajo las que varia,
interacciones de los actores, estrategias y tdcticas de estos, principales consecuencias.
Con relacion a ello se define un nuevo tipo de codificacion, |a f,_x_'/_‘q_/‘_consistente en el
andlisis intencional hecho alrededor de una categoria cada vez, en términos de los
elementos del ‘paradigma de [la codificacion”™ condiciones, interacciones,
estrategias/tacticas y consecuencias.

Esto permitira la relacion entre categoria(s) y sus subcategorias, dando paso a

la siguiente fase de infegracion de categorias y‘propiedades.

C) La integracion de categorias y sus propiedades.

Por integracion se entiende “la organizacion siempre creciente (o articulacion)
de los componentes de la teoria”. Los elementos basicos de una teoria (sustantiva o

formal) son: /as categorias, las propiedades de las categorias y las hipotesis. Estas

Tasis dp Masstaa: Ang Sose Onfaneds, ADAV de 2005,
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dttimas definidas como respuestas provisionales acerca de las relaciones entre

categorias conceptuales.

D) La delimifacion de /3 teoria.

La delimitacion teédrica viene exigida por la definicién misma de la teoria, entre
cuyos rasgos definitorios se encuentran:

1. El criterio de parsimonia (o economia cientifica) Esto es,
hacer maxima la explicacion y comprension de un
fenomeno con el minimo de conceptos y formulaciones

2. El criterio de afcance, que puja por ampliar el campo de
apiicacion de la teoria sin desligarse de la fase empirica de

partida

El primer criterio se operativiza mediante la busqueda deliberada y sistematica
de categorias centrales a través de una tercera modalidad de codificacidn, que es la
codificacion selectiva. Esta operacidn «exige también un proceso de reduccién de
categorfas (por descarte, pot fusién o transformacién en otras categorias de nivel
concéptual superior) Como rJ sultado final, la teorfa va focalizandose e integrandose
cada vez mas.

E!l segundo -riterio (alcance) se traduce barajando las posibilidades de

generalizacién de la teorfa sustantiva al nivel de mayor abstraccion, de la teoria formal.

[

£)_La escritura de fa teoria.

La meta de generar tegria no acaba hasta que el investigador tiene un volumen

de informacion elaborada, suficientemente, como para publicarla.

.
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2.2 Sintesis de las operaciones analiticas del trabajo de campo

(Versién ampliada en Anexo 2)
TECNICA: OBSERVACION
Inexistencia de plazas publicas Cancha de voleyball y

Basketball en el predio de la
seccional policial

ESPACIOS DE INTERACCION
Categoria Central

No hay muros
{{ddnde hacer un graffiti, por ejemplo?)

Las esquinas (lugar de encuentro
por excelencia/ mayoritariamente
de los adolescentes varones)

v

Lugares institucionalizados u organizaciones
(¢los adolescentes se sienten identificados con
ellos?)

Preguntas que surgen de esta fase del campo:

¢ Qué espacios de interaccidn tienen los adolescentes?

¢Se sienten identificados e “invitados” a concurrir a los lugares institucionalizados u
organizaciones?

éSon las esquinas el espacio de interaccién por excelencia?

¢Dénde interactian y se sociabilizan los adolescentes que no estan en las esquinas y las
adolescentes en particular?

Hipdtesis:

Los adolescentes al no encontrar en el barrio espacios de interaccion, resuelven este déficit de
sociabilizacion, creando sus propias escenarios fuera de la érbita institucional.

Cuanto menor es la cantidad de espacios de interaccién, mayores son las posibilidades de que
los adolescentes opten por crear sus propios escenarios {¢cudles?)

Mema: relevar los posibles escenarios

<
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TECNICA; ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

VISUALIZACION DE LOS

ADOLESCENTES
Categoria central
Dispersion de los adolescentes y Una esperanza para la inclusién
poca participacion en actividades
del barrio (A)

“Cooperativa Cansados de Esperar”
(D)

v

Fracasos Educativos (B)

A4

Necesidad de salir a trabajar y
falta de trabajo (C)

A 4

cInfluye ef capital social y
comunitario en 13 creacion de instancias como estas?

Hipétesis:

Es dable pensar que si el asentamiento cuenta con un capital social y comunitario favorable a la
inclusion, los adolescentes puedan desarrollar estrategias que les posibiliten alejarse de la
amenaza de exclusién social.

Tesis de Maestna: Ana Sosa Onfaneds. Al de 2005,
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TECNICA: GRUPQ DE DISCUSION

37

Representaciones sociales de los adolescentes

Categoria central
€l fracaso educativo
‘algo normal” (A)
Expectativas de futuro: de fz bands
de rock a la cooperaliva de trabajd’
(E)
A 4 Memo: |influencia del capital social

y comunitario

Nosotros y los otros

“Yos muros dentro y fuera del
barrio” (C)

Memo. ddiscriminacion?
estrategias contra la represidn policial

ey

La insercidn laboral:
Y ‘entre /a astrechez de las oportunidades y I

El barrio

k4
\ .

ddnde nos juntarmos? (D)

!

0: espacios de Interacclon

inestabllidad” (B)
- 1. La nostalgia por la-educacidn
2. "Sobrar” del sistema educativo y laboral
3. Paso fallido hacia la adultez
4. Poca fe en la Insercidn estable al mercad
indtesis:

o laboral y en el progreso

El contexto barrial de los asentamientos tiene una gran influencia en las representaciones de los
adolescentes. En virtud de esto, los adolescentes se han habltuado ¢ han sido habituados a
vivir en &, con lo cual sus discursos podrian reflejar el fenémeno de “la pobreza aprendida®, en

la medida que las estructuras sociales se convierten en estructuras

Tesis de Maestria: Ana Sosa Ontaneda. Abril de 2005.
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i
|
Sintesis de las hipotesis generadas en el trabajo de campo
1. Los adolescentes al no encontrar en ef barrio éspacios de interaccion,
resuelven este déficit de sociabilizacion, creando sus propias escenarios fuera de /2
orbita institucional. ,
|
2. El contexto barrial de los asentamientos tiene una gran influencia en las
representaciones de los adolescentes. En virtud de esto, los adolescentes se han
- - - - - rd ] - -
habituado o han sido habituados a vivir en &, con lo cual sus discursos podrian
reflejar el fendmeno de "la pobreza aprendida’, en la medida que las estructuras

sociales se convierten en estructuras mentales. i

3. Es dable pensar que si el asentamiento cuenta con un capital social y
comunitario favorable a la inclusion, los adolescentes puedain desarrollar estrategias

que les posibiliten alejarse de la amenaza de exclusion social.

Tasis do Maestria: Ana Sosa Crizrieds. Abril de 2005,
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Interpretacion de los datos

"Los stijetos sociales son quienes generan el mundo social a través del significado que
fe dan a sus acciones, a los objetos que les rodean, a otros individuos, etc. El mundo
social constituye -en gran parte- una negociacion entre los actores en la busqueda de
un acuerdo sobre los significados de ese mundo. Este orden no estd establecido de
una vez para siempre, se reconstruye de forma permanente y de manera intersubjetiva
y relacional; proceso en el que el lenguaje desemperia un papel central, pues su poder
de simbolizacion resuita fundamental para representar y objetivar — a partir de la
intersubjetividad- el mundo social” (Alonso, 1998)
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CAPITULO TRES.
UNA APROXIMACION A LA REALIDAD DE LOS ASENTAMIENTOS EN

MALDONADO.

El Departamento de Maldonado en general y la sociedad fernandina en
particular han tejido un mercado laboral en torno al turismo y a la industria de Ia
construccion basicamente. Las promesas de un Uruguay tipificado como “pais de
servicios” hacia parecer que esta regién tenia todas las condiciones para salir

beneficiada con este modelo de desarroilo.

Tradicionalmente todos los veranos o préximo a esta época del afio, el
departamento no solo se “preparaba” para recibir turistas sino miles de trabajadores
que ansiosamente esperaban “hacer la temporada” con la intencion de lograr
ingresos que le permitieran solventar su vida durante incluso algunos meses
después de terminado el verano.

La década del 90 fue marcando una disminucion en la afluencia Yy en la
modalidad de turismo, asi como en la industria de la construccién, que se fue

haciendo una constante con el pasar de los afios.

Lo cierto es que hoy el departamento cuenta con niveles de desempleo y de
pobreza, que ni el mayor de los pesimistas podria haber llegado a prever hace

algunas décadas.

Segun datos de la Encuesta Continua de Hogares del 2002, la tasa de
desempleo en Maldonado representaba un 23,7%, siendo un 21,9% desocupados
propiamente dichos' y un 1,8% personas que buscan trabajo por primera vez. Esta
cifra es solo superada en Uruguay por Durazno cuya tasa de desempleo es de
25,3%. '

Por su parte y de acuerdo a datos aportados por el estudio de Veiga y Rivoir

(2003) en este departamento el porcentaje de jovenes entre 15y 19 afios que no

estudian ni trabajan ascendia en el 2001 a una cifra de 29,3%. Mientras que los

jévenes entre 20 y 29 afios en esta condicién representaban un 32,8%.

A estas cifras se suma la problemética de los asentamientos que crecen

constantemente en nimero y cantidad de habitantes.

2 1nduye desocupados en seguro de paro

Tesis Ja pMaestnar Ang Sosa Onlfarecz. Africe 2005
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3.1)Historia de 1a formacidn de los asentamientos a analizar

El barrio Maldonado Nuevo estd conformado por tres asentamientos: N° 6
“Barrio América”, N° 7 “Barrio Elisa” y N° 8 “Barrio San Jorge”.

En el afio 1990 comenzaron a llegar progresivamente las primeras familias
provenientes de distintos puntos del interior del pais a ocupar los predios de
referencia.

Ante la insuficiente respuesta de los planes de vivienda municipales y
nacionales, y motivados por la necesidad imperiosa de instalarse, comenzaron a
ocupar estos predios en forma ilegal y, en una primera etapa, desorganizada.

Entre los primeros pobladores algunos fueron promitentes compradores
(compromiso de compra y venta de por medio) y otros ocupantes ilegates. Los
terrenos pertenecian a un Unico duefic que, con el objetivo de lograr el
fraccionamiento del terreno, incentivo a esta poblacion a ocuparlo.

Por la premura en la radicacion, se instalaron principalmente en casas de
costanero y techo de chapas; las condiciones iniciales de habitabilidad eran

insalubres porque carecian de todos los servicios.

P: A instancias bdsicamente def barrio y obviamente con la ayuda de la Intendencia
el barrio fue integramente auto - construido, tanto en términos de vivienda como de

infraestructura (vecino)

Los vecinos comenzaron a organizarse para la obtencion de servicios
basicos, este proceso origind la necesidad de constituirse en comisiones vecinales,
con la meta de actuar como grupos representativos de presién y demanda.

El mayor nivel de participacion vecinal se dio en esta etapa, motivada por las

necesidades comunes: calles, luz, agua, etc.

P: Los vecinos aportamos tanto la mano de-obra como parte de los recursos

economicos para I3 instalacion de los servicios indispensables (vecino)

La propia caracteristica ocupacionai de los nuevos pobladores trajo
aparejado que en el transcurso del tiempo gran parte de las precarias viviendas
fueron desapareciendo para dejar lugar a casas o viviendas construidas con
materiales pesados (bloques, ladrillos, etc).

A pesar de esto cabe resaltar que adn las condiciones de habitabilidad

contindan siendo precarias en un significativo nimero de casos, por ejemplo,

by

. . -~ § o
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viviendas construidas con material de deshecho, de costanero, de chapa, donde a
su vez existen altos niveles de hacinamiento. Ademas el area de infraestructura
presenta algunas carencias sentidas por la poblacion: saneamiento, estado de las
calles, insuficiente alumbrado pliblico, desborde de cafiada, etc.

3.2)_Organizacion comunitaria

La poblacién se constituyd y se fue configurando como ya se adelanté en
tres asentamientos.

Actualmente, existe una Comisién en cada asentamiento, una sola de ellas,
en términos estrictamente formales, cuenta con personeria juridica (asentamiento
N°® 6, Barrio América). Aunque las dos restantes carezcan de esta formalidad,
actian de manera consistente y muy organizada. Poseen un conjunto de reglas y
procedimientos como ser: reglamentos de funcionamiento interno, actas de
reuniones, renovacion de autoridades cada dos afios mediante sistema de
elecciones, donde cada miembro tiene un cargo asignado, cuentan con salones
comunales, autoconstruidos, en los que se relnen semanalmente, realizando
también asambleas generales de vecinos cuando la temética asi lo requiere.

La participacion es ciclica tanto dentro de los miembros de las comisiones
como entre los vecinos. En el primer caso debido al desgaste de 1a funcién y en el
segundo varia de acuerdo al nivel de satisfaccion de las demandas.

las Comisiones se caracterizan por tener un rol muy activo y productivo
dentro de la comunidad, por tanto sus miembros se convierten en claros referentes
para los vecinos, la IMM, otros organismos plblicos, y las organizaciones sociales
que actian en la zona.

Las tres comisiones han hecho muchos sacrificios, y han apeladc a
donaciones y financiaciones sociales para el logro de sus respectivos locales
comunitarios. Sin embargo, cabe acotar que los tres salones, en mayor o menor
medida, se encuentran aln en estado precario y sin equipamiento suficiente.

Durante el afioc 2002, frente a la necesidad de cubrir la demanda de los |
vecinos en el area de la alimentacion, se crearon los servicios de merendero y/o |
comedor en estos locales o salones; abriendo asi el espectro de objetivos hacia

aquellos de tipo social.

r
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Los merenderos y/o comedores ademds de responder a una demanda

puntual de la comunidad, sirven a la vez como un medio de comunicacién cotidiana

entre los vecinos y las comisiones.

3.3) Caracteristicas socio econémicas de Maldonado Nuevo

INDICADORES GENERALES
(afio 2001)

Poblacion Total

2.960 personas

Cantidad de Hogares

826 hogares

Poblacién menor de 18 aiios

1.330 menores

Cantidad promedio habitantes

por Hogar

3,58 personas

Cantidad promedio menores

1,61 menores

p/Hogar
Personas nacidas en el lugar 1.186 habitantes
Paoblacion Econdomicamente 1.789 personas
Activa
Pobtacion mayor de 65 afios 55 personas
Cantidad total de Viviendas 796 viviendas

Fuente: Direccion General de Promocion Social. Intendencia Municipal de

Maldonado™

Composicion de la poblacion segiin grupos de edad

Grupos de Edad
Total

De 0 a 17 afios 44,9
De 18 a 29 afios 16,9
De 30 a 49 aifos 29,8
De 50 a 69 aiios 71
De 70 y mas afios 1,3
TOTAL 100,0

13 Todos los datos provienen de la misma fuente al menos que se especifique

Fesis g Maest7ar Ara Sose Onlanediz Al Jo 2005,
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Como se puede apreciar en este cuadro, la poblacién de los Asentamientos
N° 6, N° 7, y N° 8 es, en términos demograficos muy joven. Si se suman los
porcentajes correspondientes a lo dos primeros grupos de edad (de 0 a 17 afios y
de 18 a 29 afios) se observa que 6 de cada diez habitantes es menor de 30 afios.

Segin datos aportados por este mismo relevamiento el 30% de los hogares
tiene jefatura femenina.

Con respecto al tamano y composicion de los hogares se observa lo
siguiente:

Distribucion de los Hogares segiin cantidad de Integrantes (tamario de los

Hogares)
Tamano de los Hogares Hogares
1 persona 13,1
2 a 4 personas 58,0
5 a 7 personas 26,4
8 a 10 personas 2,3
11 a 13 personas 0,2
TOTAL 100,0

Distribucion de los Hogares por cantidad de menores a cargo

Cantidad de Menores Porcentaj
es
1 menor 33,2
2 menores 32,2
3 menores 19,9
4 menores 9,0
5 mengres 3,1
6 menores : 1,0
7 menores ) 1,0
8 menores _ 0,3
10 menores 0,2

Tesis de Maastna: Ave Susa Omicnecs. Abrif de 2005,
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Distribucidn de los Hogares por tipo de Hogar

Tipo de Hogar

Unipersonal i4,3
Nuclear sin hijos 8,7
Nuclear con hijos 52,1
Nuclear monoparental 13,6
Extendido nuclear sin hijos 1,1
Extendido nuclear con hijos 4,7
Extendido monoparental 2,1
Extendido sin nuclear 1,6
Compuesto 1,7
TOTAL

100,0

Distribucion de los Hogares segtin antigiiedad en el Asentamiento:

Ant/gﬁedad en el Asentamiento
Menos de dos afos _ -
De 2 a menos de 5 aios 0,8
De 5 a menos de 10 aiios 2,2
10 afios y mas 97,0
TOTAL

100,0

Distribucion de los Hogares segiin Motivos de Mudanza al Asentamiento:

Motivos de Mudanza
Motivos familiares 6,3
Motivos Barriales 0,4
Mudanza de [a familia 6,6
Desalojo, Lanzamiento, etc. 6,1
No podia pagar alquiler 46,2
Podia pagar, no encontré Vi.v. 2,9
Creacion de nuevo hogar 15,8
Otros 7.5
Ignorado 8,3
TOTAL 100,0
Tasis de Maestria: Ane Seea Oriacscs Abnd de 2005,
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Distribucién de los Hogares, segiin tramos de Ingresos:

Tramos de Ingresos Hogares
Menos de $ 500 9,2
De $ 500 a $ 999 1,6
De $ 1000 a $ 1999 11,0
De $ 2000 a $ 2999 15,0
De $ 3000 a $ 3999 16,0
De $ 4000 a $ 4999 17,2
De $ 5000 a $ 5999 9,0
De $ 6000 a $ 6999 8,0
De $ 7000 y mas 13,0
TOTAL 100,0

A partir de estos datos se observa que el 52,8% de los hogares en estos

asentamientos tienen un ingreso menor a $4000.

Distribucion de la Poblacién Activa (PEA), segun nivel de Instruccion:

Nivel de Instruccion Total
Sin instruccion G2
Primaria 52,4
Secundaria basica 9,0
Secundaria 25,0
Técnica 9,5
Universidad 0,5
Docente 0,2
Militar 0,0
Ignorado 3,2
TOTAL 100,0

En cuanto a la relacion de la poblacién menor de 18 anos con el sistema
educativo, se observa que el 10,6% no concurria a ningln centro educativo, en el

ano 2001 y se distribuyen de la siguiente forma:

Tesis e Maastrra: Ana Suss Drgsrecs. Ab e 2805,
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Distribucion de la Poblacién menor de 18 afios que no concurre a ningtin

Establecimiento Educativo:

Grupos de Fdades ' Total
De 3 a 5 afos 8,5
De 6 a 11 aios 9,2
De 12 a 15 afios 37,6
De 16 a 17 aiios : 44,7
TOTAL

100,0

Sintesis de las caracteristicas socio econdmicas:

v Poblacién mayoritariamente joven (61,8% de los
habitantes son menores a 30 afios)
v El mayor porcentaje de habitantes, 44,9% son

menores a 18 afios.

v El 71% de los hogares esta compuesto por 4 personas
0 menos

v La cantidad promedio de menores en los hogares es
1,61

v El 74,4% de ios hogares son de tipo nuclear

v El 30% de los hogares tiene jefatura femenina

v El 97% de los habitantes vive hace 10 afios 0 mas en
el barrio

v La principal razéon de mudanza al barrio es la

inﬁposibi!idad de pagar un alquiler

v El 52, 4% de los habitantes cursé estudios primarios,
y un 34% curso algan nivel de secundaria

v El porcentaje de menores de 18 afos que no asistia en
el afio 2001 a ningin centro educativo es 10,6%

v El 52,8% de los hogares tiene ingresos inferiores a
$4000, no obstante es de destacar que el 13% de los hogares

presenta niveles de ingresos iguales o superiores a $7000

Tasis de paesing: Ang Scsa Onteneds, Al de 2005,
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v La tasa de desempleo asciende en estos asentamientos
al 43%, siendo la franja etaria entre 18 y 29 afios la mas afectada por
esta condicidn (30, 9%), seguida por la franja entre 30 y 49 afios
(26%)

Tasis oo Maestria: Ana Sose Onianeda, Asri de 2005,
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CAPITULO CUATRO,
LOS ADOLESCENTES Y LA EDUCACION.

El fracaso educativo: “algo normal”

43

Tal cual se manifestara en el capitulo anterior, en el 2001 el porcentaje de

menores de 18 afios que no asistia a ningln establecimiento educativo era de 10,6%.

A esto debe agregarse que a nivel departamental en el mismo aio el porcentaje

de jovenes de 15 a 19 afios que no estudian ni trabajan ascendia a 29,3%.

PORCENTAJE DE JOVENES QUE NO ESTUDIAN NI TRABAJAN

EVOLUCION 1991- 2001

AREAS URBANAS
% Jovenes no

estudian ni trabajan

MONTEVIDEO

9% Jovenes de 15 a
19 anos

% Jovenes de 20 a
29 afios

MALDONADO

%p Jovenes de 15
a 19 anos

% Jovenes de 20
a 29 afos

COLONIA

% Jévenes de 15
a 19 anos

% Jdvenes de 20
a 29 afos

SALTO

% Jovenes de 15
a 19 afios
9% Jovenes de 20
a 29 afos

1991

14,9

17.3

16.6

26.9

204

27.1

24.5

27.2

1996

19.2

18.3

24.4

27.3

16.3

20.3

26.0

29.3

Tesis cie Massinz: Anag Scsa Crilarieds. Abri de 2008,

2001

28.0

26.3

29.3

328

31.0

34.5

15.9

31.7
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% Jovenes de 15 21.6 31.0 15.3
a 19 afios

% Jovenes de 20 25.9 30.3 326
a 29 afios

Fuente: Veiga, D; Rivoir, A (2003) Fragmentacion socioecondmica y desigualdades en
Uruguay: el caso de Maldonado. Universidad de la Republica. Facultad de Ciencias Sociales.
Departamento de Sociologla

A partir del andlisis de los cuestionarios que los adolescentes completaron antes
del inicio de cada grupo, se observa que los guarismos son ain mas preocupantes, el
73% de los adolescentes seleccionados no concurre al liceo y de estos adolescentes
trabaja solo el 27%. No es menor el dato que esta situacién se da en los adolescentes
de sexo masculino.

Las trayectorias educativas de estos adolescentes, estan marcadas por la
repeticion, la inasistencia, y la posterior desercidn. A esto se suma en algunos casos el
sentirse “marcado”, por las autoridades de los establecimientos educativos.

G- No voy al liceo porque o puse lo que te teria que dar para ir al ficeo, entonces me
sentia que no podia estudiar y que no me gustaba mucho. Vi que iba repitiendo un afo, y
después otro y e dife a mi madre que no me iba a dedicar al estudio y que tenia que hacer
algo. Entonces me puse a trabajar con mi padre, ( 16 afios)

B-..... los primeros affos era un desastre y cuando quise arrancar en serio, me quise
poner las pilas me tenan marcado, 13s adscriptas, y no me trataban bien. (17 afios)

L~ A mi me pasd lo mismo. Aparte pasaba algo en /a clase y como que ya te apuniaban

porque eras el repetidor. (15 afios)

En el contexto socio econdmico donde se desarroilan estos adolescentes, los
obstaculos para seguir en el sistema educativo son muchos, a los cuales también se
suman “as limitantes autoimpuestas” coadyuvadas por un contexto familiar que no
alienta a seguir escolarizado, y las impuestas por la situacidn socio econdmica
imperante. En este Ultimo sentido ciertos discursos sacan a relucir una realidad de
estos barrios, que es la imperiosa necesidad de salir a trabajar para colaborar en sus
hogares, a la vez también vivida como un “deber”.

Tesis de Measing: Ana Susa Ontaneda, Abn! de 2005,
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En este sentido quizas el testimonio de M sea el mas esclarecedor, pero no el

unico:

M- Yo iba al liceo, pero justo cuando yo arranqué el liceo mi vigja se quedc sin trabajo y
faltaba el pan y la comida y tengo hermanos chicos. Entonces opté por laburar y dejar el
estudio por lo menos sabia que mi familia iba a tener un plato de comida en la mesa. Es un
deber, lraer un plato de comida. Yo no tenia nada que ver pero me hice cargo, sentia gue me

tenia que hacer cargo (18 afios)

Sin embargo el hecho de que los adolescentes visualicen el abandono como una
necesidad econdmica o como consecuencia de la falta de interés, hace que no lo
reconozcan con una falla, sino que es asumido y representado como algo “normal”, e
incluso en los grupos se observa hasta cierta complicidad en los discursos, es decir, se
sienten justificados por el hecho de que otros abandonaron.

También existe una conjugacion de visiones, por un lado, se habla de una
ensefianza devaluada que no sirve para obtener mejores trabajos y que no motiva para
hacer el esfuerzo de continuarla, y por otro del liceo como una herramienta necesaria.
Una cantidad significativa de adolescentes sostienen que si bien “optaron” por no

estudiar, sin educacién es mas dificil conseguir trabajo y pensar en un futuro mejor.

MJ- Si fuera por mi, yo ya hubiera dejado ef ficeo, o hago por mis padres. Aparte
ninguna de mis hermanas termino el liceo, y yo lo tengo como meta. También es por un tema

mio porque si no estudio nunca voy a llegar a nada (15 afios)

B- A mi mis padres no me obfigan a ir al liceo, pero si no estudio después tengo 30 afios
¥ estoy hecha pedazos lavando pisos y criando hijfos, nf loca, No es una deshonra. Yo quiero ser

Escribana y no s si voy a llegar porgue es dificil, pero por lo menos me lo propongo (15 afios)

F- Yo dgje el ficeo pero ef licep te sirve para lener un mejor trabajo, porque si no
estudids no sos nadie, tenés que andar fimpiando las mugres de otros, pero o dejé porgue

pasaba para la joda y tenia diez bajas, hice hasta 49 (18 afios)
C- Yo dejé porque tenia muchas bajas y no hacia nada. Pero no estoy de acuerdo en lo
gue dicen de que si no estudias no sos nada, porque podés estudiar toda una vida, y después

terminds trabajando en la construccion. (16 afios)

B- Si pero con un titulo es mas facil encontrar un trabajo

Tosis da tlaesora: Ane Sesz Ontaneda. Aori de 2005.
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C- pero para eso en vez de hacer Jos 6 arios de ficeo, te vas a la UTU y haces algtn curso

8- sf pero tends que estudiar tambien, no vas a ir a hacer Ia plancha (...) Es lamentable

pero para lavar un piso te piden que sepas hablar en inglés

Asimismo el establecimiento educativo es representado como un lugar de
socializacion e intercambio con otros adolescentes. Es visualizado como “un lugar
donde tener amigos” o “donde ir a pasar un rato entre amigos”, lo cual en parte pone
de manifiesto la carencia de espacios de interaccién que tienen los adolescentes en
este medio.

El liceo ocupa en este sentido un lugar simbdlico de inclusidn social, tanto para
los que continlan como para los que abandonaron, aunque se reconoce COmMo una

posibilidad de inclusion devaluada.

T~ ...los chiquilines farde o temprano extrafian el liceo, se dan cuenta que ya no tienen

ofra cosa que hacer que estar tomando male en la esquina y eso los frustra (docente)

Este testimonio también se refieja en C (17 afios)

C- A mi me gustaba, preferiria estar estudiando que estar de vago en mi casa, ahora me

aburro, preferiria estar haciendo algo, pero no me puse las pilas y t3

Ante la prequnta “écdmo se sienten o se sentian en el liceo?”, la respuesta es
‘bien”, pero en todos los grupos de inmediato salio a relucir ef ser tratados como
diferentes. Para algunos "eso no es asi”, se sienten plenamente integrados e iguales, e
incluso sostienen que el hecho de que todos los adolescentes del barrio y de barrios
cercanos vayan al mismo liceo, ayuda al relacionamiento ya que los “otros” conocen
al barrio y a su gente.

Sin embargo, algunos testimonios reflejan otra realidad que es la discriminacién,
basicamente de los propios compafieros de clase y en especial de aquellos que viven

mas alejados del barrio, en los puntos mas céntricos de la ciudad.

M- En el tiempo en que yo iba al licea, nos tenian caracterizados como si fuéramos una

villa, Habian chicos rebeldes si que recuerdo que en un baile en Punta del Este, tiraron el baile

Tasis de Meestria: Ana Sosa Onteneda, Abnl o 2005,
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para afuera, y ahi quedo marcado como villa, todo el mundo decia "vhbh, 13 villa” a mi me

preguntaban si era de Maldonado Nuevo y te miraban raro (18 afios)

G- Es que decir Maldonado Nuevo es como decir, no sé (16 arios)

El hecho de tener que demostrar que son iguales, no es solo en el liceo, también
pasa en otros ambitos como se verd mds adelante. Pareciera que todo el tiempo
tuvieran que estar dando pruebas para demostrarlo, tanto dentro como fuera del
barrio, ya que "en esta sociedad parece que ser joven es una amenaza y si vivis en un
asentamiento lo es mas” (vecino).

Tacis do Maestna: Ana Sosz Ontenieds, Abrii de 2005.
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CAPITULO CINCO.
LOS ADOLESCENTES Y EL TRABAJO.

La insercién laboral: entre la estrechez de las oportunidades yla
inestabilidad.,

Como se vio en el capitulo anterior, el déficit formativo es percibido como una
realidad por los adolescentes, tanto los que continlan escolarizados como los que
abandonaron coinciden en que la formacion es algo decisivo en su presente y futura
insercion laboral.

El acceso al trabajo es muy restringido, en general limitado a trabajos inestables
y fuera de la drbita formal, empleos que pueden denominarse como no calificantes ya
que en ellos las posibilidades de aprendizaje en el trabajo son escasas. Jacinto y
Bessega (2002)™ sostienen que los estudios disponibles coinciden en que los nuevos
empleos creados para los jévenes durante la década del 90, inestables y con sueldos
escasos, pero al menos “en blanco” y dentro del sector formal ~ cajeros de
supermercados, empleados de comidas rapidas, pisteros en estaciones de servicio, etc,
- reclutan jdvenes con secundaria completa y en general de clase media, y de este
modo fos més pobres acceden solo a los empleos mas degradados.

Esto genera una especie de presion en los adolescentes, y se les hace dificil
transportarse mentalmente a un futuro dentro del proceso de produccidn. Presién que
es asumida desde edades muy tempranas, ya que en este contexto se combinan dos
elementos “letales” para la inclusion laboral de los adolescentes: la situacién socio
econdmica que los obliga a salir a buscar un empleo y la corta permanencia en sistema
educativo, que lleva a que mayormente en los adolescentes del sexo masculino, sean
los propios padres que demanden esa rapida salida al mercado laboral, lo cual

seguramente los confinara a los empleos anteriormente denominados no calificantes.

“hoy en dia los adolescentes tienen una pareja y un hijo a los 16 o 17 afios y es o
normal. En aquella época nosotros trabajabamos para comprarnos ropa de marca, pero no por
necesidad. Hoy eflos tienen necesidades en sus familias y tienen que salir a trabajar como sea”
(vecino)

"acd el principal problema es la falta de trabajo, para todos, pero especialmente para los

Jjovenes. Muchos de eflos no tendrian ni que estar pensando en esto, tendrian que estar

1 Jacinto, C; Bessega, C. Un lugar en el mundo. Jévenes vulnerables en bisqueda de espacios de inclusion social. En:
Fomi, F. {comp.} {2002) De la exclusidn a la organizacién. Hadia fa integracidn de los pobres en los nuevos barrios del
conurbano bonaerense. Edidones Ciccus. Buenos Aires

Tasts de Macstna: Ang Suss Onggrads. Abrd de 2005
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Jugando o en el liceo, sin embargo andan a fa deriva, en fas esquinas, viendo como se les pasan

los anos™” (vecino)

"es indudable que el principal problema de este barrio es el desempleo, uno lo percibe
solo af caminar en las cafles. Y uno se pregunta équé futuro tienen estos adolescentes, sin

educacion, y sin posibilidades de trabajo? " (actor politico)

La falta de trabajo y la inestabilidad son una constante en el discurso de los
adolescentes, y mientras se van tejiendo las representaciones sobre el mundo del
trabajo, sobrevuela en la atmosfera la idea de “sobrar” tanto del sistema educativo
como del {aboral.

No hay espacios claros dentro del mundo del trabajo, "o hay trabajos dignos”,
‘te explotan’, "salgo a buscar y no encuentro nada” parece ser la ldgica de

internalizacién de este problema.

M- Yo hasta €l jueves pasado me levantaba siete y media de la maiana y me iba a
trabajar, ahora estoy suspendido por una semana, porque habia una Hoviznita y me encanuts, y

el buchon de la empresa paso el informe y me suspendieron.(18 afios)

B- 'Y yo me levanto y paso en la calle. A veces salgo a buscar trabajo, pero no consigo
naas, voy lado por lado, preguntado si necesitan a alguien (16 aios)

L- A veces cuando tengo alguna salida con mi novia, hago alguna changa en un taller de
aqui (15 anos)

J- Acd no encontramos un trabajo digno, yo he estado trabajando en la "contru” pero te
pagan dos mangos y te explotan, aparte no tenés trabajo sequro (16 afios)

El ingreso al mundo adulto se produce en forma precaria, precariedad visible en
al menos tres aspectos hasta aqui sefialados: trabajo informal, déficit educativo y
déficit de infraestructura basica a nivel de habitat.

Este intento fallido hacia la adultez dificulta ciertamente la conformacion de la
identidad, la gran mayoria de estos adolescentes han sido “expulsados” del sistema

educativo y ellos sienten por diversos motivos que es la hora de dar el siguiente paso

" Tasic da Maesinia: Ana Sose Casneda. Abril e 2005.
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conseguir un empleo, sin embargo el sistema laboral no los incluye, y solo los visualiza
como mano de obra barata y poco calificada, necesaria solo en determinadas
instancias (la temporada de verano, basicamente) No pertenecen ni al sistema
educativo ni al laboral, écual es su lugar en la sociedad?.

Estos adolescentes son rehenes del “encierro identitario” al que hace referencia
Merklen (1999), el hecho de estar fuera de estos espacios de socializacion e
interaccidn social fortalece las distancias sociales, fortalece el circulo de autoreferencia.

Muchas de las representaciones sobre el trabajo hacen referencia al circulo
familiar y/o barrial, viven las experiencias de sus padres, hermanos o vecinos, como
suyas, Yy las hacen parte de sus discursos. El desempleo, la inestabilidad laboral, as
bajas remuneraciones son “normales” en la medida que son comunes en sus
referentes, y eso se gprehende. La inestabilidad se maneja como un componente de la

vida cotidiana.

J- "Yo no trabajo, obvio, pero cuando salga a buscar trabajo sé que va a ser dificil, es lo
que le pasa a mi padre y a todos los que conozco, cuando tenés trabajo el sueldo no da para
nada” (14 anos)

El rol del trabajo como articulador de identidades, y como promotor de
ciudadania, en este contexto socio econdmico es muy débil y su alcance como tal en
las representaciones de los adolescentes debe asumirse como un fendmeno
preocupante: una poblacion activa en el corto plazo con escasas posibilidades de

insercion estable en la estructura productiva y poca esperanza en el progreso.

Tacis g Maesiaa: Ang Sosa Onlereda. Abrif ge 005
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CAPITULO SEIS.
NOSOTROS Y LOS OTROS.

Los muros dentro y fuera del barrio.

El hecho de que en este barrio se combinen distintos /abitus de grupo o de
clase, lejos de garantizar per se la integracion, y alejar la amenaza de la exclusion
social, convoca un nuevo elemento a la realidad del barrio y es la “edificacion” de
muros invisibles pero tangibles, no solo hacia afuera, sino también dentro de la propia
comunidad.

“El principio de division de clases logicas que organiza la percepcion del mundo
social es a su vez producto de la incorporacion de /a division de clases sociales. Cada
condicion estd definida, de modo inseparable, por su propiedad intrinseca y por las
propiedades relacionales que debe a su posicion en ef sistema de condiciones, gue es
también un "sistema de diferencias”, de posiciones diferenciales, es decir, por todo fo
gue la distingue de todo lo que no es y en particular de todo aguello a que se opone:
la identidad social se define y se afirma en la diferencia” (Bourdieu, 1988: 170).

Bourdieu, como se vio anteriormente se inclina a poner en duda la creencia
de que el acercamiento espacial de agentes muy alejados en el espacio social puede
tener de por si, un efecto de acercamiento social, de hecho ‘nada es mds
intolerable que la proximidad fisica (vivida como promiscuidad) de personas

socialmente distantes”.

Con esto no se quiere echar por la borda, las teorias que hablan del
aﬁercamiento social como un elemento clave en la inclusién e integracion social. Pero si
se pretende alertar sobre el peligro de caer en un reduccionismo tal que haga suponer
que el solo hecho que los pobres convivan ( a nivel barrial, educativo, laboral y
cultural) con sujetos de otras clases sociales, genera de por si, caminos de integracion.

En los discursos de los adolescentes lejos de visualizarse esta impronta
integradora, sale a relucir la identificacion personal por la diferenciacion del otro, otro
que esta dentro y fuera del barrio.

No alcanza con poder acceder a lugares fuera del barrio (un baile, el shopping,
la playa) de hecho concurren; no alcanza con asistir a liceos fuera del barrio donde

interactuar con adolescentes de otros barrios, de hecho asisten; no alcanza con que

. 20

Tasis o Macstna: Ang Susa Cnfanede. Al de 2065.
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dentro del barrio hayan personas con diferentes trayectorias socio econdmicas, de
hecho existen. Es necesario que unos y otros estén preparados para interactuar sin la
amenaza de ser cbservados como diferentes.

La relacion con el “otro” es constitutiva de toda identidad; en la mirada al “otro”
se descubren ellos mismos.

Como se vio en el capitulo anterior, la gran mayoria de los adolescentes
varones representan a sus cortas trayectorias educativas como instancias en las cuales
se sintieron de alguna forma diferentes por vivir en ese barrio, discriminacién que
segun sus discursos, se percibfa por parte de los compafieros y no tanto por los
docentes o autoridades.

C- Yo no sé si ahora pasa tanto eso, pero a veces yo le decia a la gente en el liceo
querés gue me levante la remera, no tengo una navaja. Tenian fa impresion de que anddbamos

armados (17 anos)

L- Yo lo percibia mds de los comparieros de clase, no tanto de los docentes, mds que
nada los que vivian de Bulevar para alt3, mas para el centro digamos, con los que vivian mas
cerca y ya conocian €l barrio no pasaba nada. Hablaban porque no conocian. Yo en ese tiempo
estudiaba y me venia al barrio, y estaba todo el tiempo con los chicos aca. Pero esa gente sintio

un rumor y ven un chico de Maldonado Nuevo y dicen, paaaa (15 arios)

Quienes no se han sentido presas de este fendmeno son las adolescentes
quienes sostienen por ejemplo que "Aay personas que te discriminan, pero la mayoria
no. Aparte la mayoria de los del ficeo viven en Maldonado Nuevo o cerca, asi que
conocen como es ef barrio”.

Otro hecho del cual han sido objeto los adolescentes varones, es la represion
policial, lo cual hizo que con el tiempo ellos mismos, junto con un grupo de vecinos
adultos gque los apoyaron tuvieran que asumir estrategias para frenar esa situacion
dentro del barrio. Sin embargo fuera del barrio es poco lo que se puede hacer, y a

veces “el porte de cara” basta para que los derechos sean cercenados.

L- "¢y cudndo fuimos al Shopping? Yo andaba de gorro, y vinieron y me sacaron el
gorro y me preguntaron de donde era y les dije que era de Maldonado Nuevo y me revisaron,

pero al resto de fa gente no Jes dijeron nada” (15 afhos)

|

Tess e Maesing: Anig 5osg Cnlaneda., Abrd o 2005
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G- "CY cudndo fuimos a la playa? Ibamos todos los dias a I3 playa, a la Brava, y
Pasamos Con un amigo y nos pararon en /a comisaria que hay alli antes de bajar a la playa y
nos metieron las bicicletas para la cémfoneta, media cuadra antes de Ia comisaria y nos llevaron
hasta all, y nos empezaron a preguntar qué estibamos haciendo all] ddnde viviamos y nos
dijeron que ese lugar no nos pertenecia y que no podiamos pasar, y gue no era nuestra zona”
(16 afos)

J- El hecho que seamos de Maldonade Nuevo, no es tanto, sino también que somos
Jovenes. Si va un adulto y dice que es de Maldonado Nuevo, a fo mejor no lo sefialan, pero si va
un joven si porque, €l joven es el que se dedica a robar, se dedica a hacer macanas, y nos

discriminan por ser jovenes que ademas viven en Maldonado Nuevo.(16 afios)

Como se dijo esta situacidn parece ser una constante, y es representado por los
adolescentes como un abuso que los angustia y los pone en contra de la policia, sin
embargo una situacion como esta desemboca en una oportunidad para la reflexidn
conjunta y la adopcion de estrategias para llegar a superarla. Lejos de asumir una
posicion radical en contra de la policia, un grupo de adolescentes del barrio, decidid

informarse de sus derechos y actuar en consecuencia.

M- La represion policial, habia parado un tiempo y ahora volvic de nuevo. Nos gustaria
contarte de las clases que recibimos para el respefo mutuo entre policias y jovenes, porque
recibimos clases con una abogada de leyes y €s5as €0S8S..i.ecn... Porgue nos estaban
presionando, comerciantes de otro barrio que no pertenecen af asentamiento, y denuncio que
fos jovenes de Maldonado Nuevo y especificd esa esquina, que éramos los que saliamos con
armas blancas y armas de fuego a robar. Y bueno nosotros tuvimos que hacer algo con eso, y
un vecino cité al movil, y fuimos a hablar, y metimos geta, y les dijimos que nosotros no
teniamos nada que ver, y que no queriamos que nos metieran en la misma bolsa porque no
éramos chorros, ni drogadictos, pero la gente que se quejaba en la radio no fue. Fueron los
acusados a hablar, los que acusaban y discriminaban no estaban. Y asi empezamos, fuimos a /a
radio y todo” {18 afios)

G- 5i y Iz Mesa Politica del Frente Amplio, nos dio un espacio para estudiar el

relacionamiento con la policia (16 afios)

Cuando deciden buscar trabajo también el hecho de vivir en este barrio los

diferencia del resto, la representacion colectiva gira en torno al hecho de que no es lo

Tasis de Maestria: Ana 5053 Onteneda. Abril de 2005,
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mismo decir que uno vive en Punta del Este que en un asentamiento, los adolescentes

en este sentido son conscientes de que estan en desventajas.

B- pero a Maldonado Nuevo lo tienen marcado, porque si vos en un curriculum, ponés

Punta del Este y en otro Maldenado Nuevo, éa quien van a llamar? (16 afios)

Todos- .....a3/ de Purita del Este

Pero los dificiles muros a superar no solo los separan con los de afuera, sinc
que tambiéen con los de adentro.

Muchas de las representaciones del barrio, dejan al descubierto que los
adolescentes necesitan identificarse a través de la diferenciacion con otros integrantes
del barrio “el que se droga”, “el que roba”, “los que botonean”, “los chusmas”.

Ellos no se declaran pertenecientes a ninguno de los grupos gue “profesa” estas
practicas, salvo uno de los adolescentes que sostiene que se drogaba hasta hace unos
meses, pero para divertirse, no para molestar “como otros”.

El drogarse y el robar lo asumen como problemas que no son propios ni
exclusivos de! barrio, “en todos fados pasa”, sin embargo, ellos manifiestan que en el
barrio todos se conocen y que saben quien anda en que, por eso “lo importante es no
meterse en esa”.

Los otros dentro del bartio muchas veces han sido amigos durante la nifiez,

pero ahora estan "en otra”.

J- Para mif todas fas amistades cambiaron, porgue por ejemplo, mi mejor amigo, que
me crié con él y todo, anda en fas barritas y se droga, y eso (14 a/ios)
J- 5/ a veces ves a tus amigos de toda la vida, con las caras detonadas por fa droga y la

verdad que asustan...(17 aios)

Esto genera una sensacién de inseguridad fundamentalmente en las
adolescentes, quienes.en tu totalidad declaran que es mas dificil para ellas que para
los varones, no queda otra muchas veces que quedarse en la casa “encerradas”,
"norque a lo mejor no te levantan en la hoja, pero vos pasas y se meten contigo, te
gritan, te insuftan’.,

Existe también una visién estereotipada de los adultos del barrio, muchos de
los vecinos son vistos como “botones”, y esto es representado como un problema en el

barrio. Segun las manifestaciones de los adolescentes, ellos son vistos por los vecinos

Tacis oo Maesinia: Ana Sosa Ontaneda. A de 2005,
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como drogadictos, “chorros” o vagos, y esto genera conflictos en el relacionamiento
entre adolescentes y adultos, y desde los discursos se observa como se dicotomizan los
dos mundos: el adolescente y el adulto.

M- Acd nos juntabamos en la esquina y los vecinos nos botoneaban con los mificos,
simplemente estibamos en la esquina tomando mate y les molestaba y venfan los milicos nos

ponian contra la pared, nos trataban mal (18 afios)

Este tipo de “enfrentamientos” entre adolescentes y algunos vecinos, no solo es
visualizado como un problema por el hecho de las denuncias ante la policia, sino que
también los limita en su relacionamiento cotidiano con otros adolescentes, ya que
como se vera en el capitulo Siguiente, ante la falta de espacios donde interactuar, las
esquinas y las calles, parecen ser los Unicos lugares donde reunirse, y eso también los
coloca ante la mirada critica de los vecinos, lo cual es vivido por elios como una
invasion,

En sintesis, los adolescentes construyen st identidad en un proceso dialéctico
de identificacién - diferenciacion, observandose que en la bisqueda de su identidad, se
contrastan con la imagen que tienen de otros adolescentes y de los adultos. Esto hace
que desarrollen una imagen estereotipada del otro.

Tasis de Maestna: Ars 5osa Onfareds. Abri de 2005,
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CAPITULO SIETE.
LOS ADOLESCENTES Y EL. BARRIO.

£y donde nos juntamos?

El barrio como escenario privilegiado de socializacidn e intercambio, aparece
desde la vision de los adolescentes como un espacio ambiguo. Por un lado, se sienten
comodos atravesandolo cotidianamente; el conocimiento de los vecinos y la
identificacion de las distintas acciones de los mismos, les permite moverse con libertad
y cierta tranquilidad. Sin embargo, sus discursos no manifiestan una “apropiacién” del
espacio fisico y social, ni tampoco una capacidad de actuacion en este escenario que
les permita identificarse como parte del barrio. En muchos aspectos el andlisis de sus
representaciones se dirige a la interpretacion de que acd también se sienten que
“sobran”, que no hay un espacio donde puedan intercambiar con sus pares y gue no se
sientan observados o juzgados, no hay un punto de encuentro “normatizado”, ni
siquiera hay espacios donde romper las normas: no hay siquiera muros para hacer
graffitis. La nica posibilidad es la construccion de puntos de encuentro en las calles.
Pero la policia mediante actitudes de represion y algunos vecinos mediante la denuncia
se encargan de separarlos de esta apropiacion y les excluyen, haciendo que reciban el
estigma de ™ delincuentes” o “radicales”.

Compartiendo la reflexion de A. Touraine (1999: 73), se puede decir que “Jos
Jovenes en su mayoria, consideran que no hay sitios para ellos en una sociedad cuyo
desarrolfo es limitado, llena de desigualdades y exclusiones”, lo cual hace que se
encuentren en una constante blisqueda de un espacio capaz de representarlos y de
responder a sus demandas.

Ante la pregunta “s7 twvieran que definir al barrio con una palabra écuél seria?’,

las respuestas son las siguientes:

MJ- Aburrido (16 anos)

B- Aburrido (15 afios)

C- Una cagada (18 arios)

J- Como que siempre estas en la misma, no hay nada (16 aiios)

T2sis de MazsEra, Ane Sosa Ontanecs. Alnl de 2005,
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F- Aparte como no hay plata tampoco salimos a ningun lIado, si tenés plata es mas f3ci,
Hacés todos los dias lo mismo (18 afios)

J-...dentro del barrio no hay nada, si no tenés plata y te tenés que quedar en el barrio
fuiste. Te tenés que buscar la diversion a tu manera, sino sos un amargadoe toda tu vida (i4

anos)

Ante esta realidad de los adolescentes, surge la interrogante de écudles son los
espacios cotidianos de infercambio entre los adolescentes? {donde se “juntan’?, y la
respuesta es mayormente: en espacios invisibles. Espacios que ellos han elegido para
superar su realidad de sentirse que sobran; espacios creados por ellos mismos, donde
los agentes tradicionales de la socializacion como la famitia, el liceo y los espacios
formales o informales no son jerarquizados, espacios que en su mayoria los aleja de la
vida publica.

Tomando como base la conceptualizacidon de “invisibilidad” y “juventudes
invisibles” realizada por el gedgrafo social Reutlinger (2000), se ha realizado la

siguiente interpretacion de la apropiacion de los adolescentes y su espacio.

Visibles Invisibles

Desarraigo familiar

Nivel Institucional Integrado a: Fracaso educativo

Familia Fuera del mercado

Liceo laboral

Mercado laboral

Nivel Formal Participa en No participa,
Asociaciones, organizaciones

gubermamentales/ no gubermamentales

Nivel Informal Asiste a: No asiste,
Espacios tradicionales Asiste a espacios

de la vida piiblica fuera de |a vida

{plazas, bares, bailes, pUblica.

pubs, etc)

.

25/ da Mazstna: Ang Sos8 Ontaneds. Abrf e 2003
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En este sentido la “adolescencia invisible” es la que se mueve en las margenes
del nivel institucional, formal e informal, estando los casos mds radicales, bajo la
amenaza real de ser marginados socialmente.

Sin embargo si bien en Maldonado Nuevo los espacios de interaccidn son
escasos, podemos encontrar varias tipologias de adolescentes segln el nivel de
visibilidad o invisibilidad que presenten sus discursos, y vale la pena mencionar que
todos estdn alejados de la total invisibilidad. Es decir, que entre la visibilidad y la
invisibilidad se encuentra una interesante gama de representaciones, casi tantas comao
adolescentes.

Adolescente Tipo 1: visible a nivel institucional (familia y liceo) y a nivel formal
(asiste a un grupo de jovenes de fa Iglesia) pero desarrolla acciones invisibles cuando
sale los fines de semana (manifiesta salir los fines de semana, pero no puede
especificar los lugares a los que asiste porque ‘o entra a ningun lado”, repite las

Lo L}

palabras como por ejemplo “ando en fa vuelta”, “me encanuto por ahi”.

Adolescente Tipo 2: visible a nivel institucional (familia), no participa a nivel
formal y tiene un grupo de pares con quienes se relnen en ‘@ casa de alguno, a

hacer jornadas de Play Station”o van a un "foque’®.

Adolescente Tipo 3: invisible a nivel institucional (liceo), no participa en ninguna

organizacion a nivel formal y sus espacios de interaccién estan fuera de la vida publica.

Ante los desafios y las limitantes del espacio, los adolescentes aprenden a
interpretarlo a su manera, describiendo estrategias de superacion muy similares, que
permiten observar un equilibrio entre la visibilidad e invisibilidad de sus acciones
plblicas. Puede decirse, que esto no es un fenémeno exclusivo de los adolescentes y
del barrio estudiado, puede darse en miltiples contextos socio economicos. Pero lo
que aqui se observa es que los adolescentes no “optan” voluntariamente entre la
visibilidad y la invisibilidad, sino que son “obligados” a moverse entre estos margenes

por las circunstancias territoriales y socio econdmicas. 16

15 |3 mayoria de los adolescentes entrevistados estan dentro de esta tipologia. .
15 “rodos fos jévenes ienen derecho a tener territorios invisibles pero para una adecuada socializadon se ha de dar un
equilibrio entre la visibilidad e invisibilidad de las geografias que los jovenes realizan "(ReuHaner, 2000:16)

Tasic do Mzasina: Ana Scse Onfaneda. Alnl de 2003,
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Incluso los lugares como la Casa del Barrio, el Salén Comunal, etc, han sido
apropiados por personas mayoritariamente adultas, con quienes [os adolescentes no

sienten coincidir en sus intereses.

G- Si pero creo que Ja comision no pega con las necesidades del barrio. Porgue le
fuimos a pedir la casa, y nos dijeron no porque el lunes tenemos hip hop, y gimnasia, y
entonces le dijimos cuando ibamos a tener un espacio, dos horas por lo menos para nosotros, y
nos decian que tenian que hacer una asamblea para decidir, porque uno no podia decidir (16

anos)

M- Dieron vueltas, pero ahora la Casa del barrio estd. Pero cuando hacen bailes o
cumpleafios no hay nadie de fa comision cuidando, y a nosotros nos dijeron que tiene que estar

presente uno de la comision cuando nos reunamos (18 afios)

7esis de Maestria: Ana Sosz Ontaneda. Abrif Ja 2005,
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CAPITULO QCHO.
LOS ADOLESCENTES Y SUS EXPECTATIVAS DE FUTURO.

Entre la banda de rock y Ia cooperativa de trabajo.

En este capitulo se podra observar como los adolescentes esbozan un amplio
rango de representaciones sobre su futuro.

En su mayoria lo plantean como algo incierto, pero en medio de esa
incertidumbre, surgen discursos que dejan entrever la influencia del contexto en el cual
se mueven cotidianamente estos adolescentes (contexto barrial y social).

Para realizar esta afirmacion se parte de la base, por un lado de que los
adolescentes (no solo la poblacién estudiada) la mayoria de las veces se hacen
“visibles” al mundo adulto, por sus conductas négativas 0 como netos consumidores.
Como antes los adolescentes y jovenes forjaban su identificacidén social a través del
estudio o el trabajo, hoy este proceso de adquisicidn de identidad social se logra a
partir del consumo o de ciertos consumos vinculados a la mUsica y a la vestimenta
principalmente.

Esto lleva a que las representaciones que hacen algunos de los adolescentes
giren en torno a “fener una banda de rock’, ‘ser famoso”. Este pareciera ser el
prototipo de adolescente y joven que el modelo neoliberal necesita para su
reproduccion, un sujeto que colma su imaginario simbdlico con lo que esta de moda, a
~ critico y conformista.

Por otro lado, el proceso de construccion del barrio y la asimilacion de esto
como una instancia de lucha y sacrificio, genera en otros la idea de conformarse en lo
que podrian denominarse como grupos transformadores de su realidad, basicamente a
nivel laboral, encauzando sus expectativas de futuro hacia una cooperativa de trabajo,
denominada por ellos, como C. C de E (Cansados de Esperar).

Es decir, que por un lado aflora un tipo de adolescente que privilegia las
acciones individuales y consumistas, y por otro, un tipo de adolescente que jerarquiza
las acciones de tipo colectivas y la congregacion con sus pares en torno a un ideal
comun, a un interés comdn. _

Con respecto al primer tipo de adolescente y ante la pregunta sobre Zcomo se

ven de aqui a cinco aiios”tas manifestaciones mas sobresalientes son las siguientes:

Tasis de Maestna: Ang Svse (hlareda, AL de 2005,
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G- Siempre queremos juntarnos con gente con un bajo, una bateria, y aprender un
poco mds, pero todo esta basado en el trabajo, porque tenemos que comprarios instrumentos.
A nosotros nos gusta el rock pesado, entonces necesitamos guitarras eléctricas, eso es

distorsion, porque con guitarras criollas no lo vamos a hacer. Pero las ideas estan (16 afios)

J- Yo con una guitarra eléctrica en Estados Unidos (14 arios)

- Yo creo que a todos nos gustaria estar haciendo lo que quiere, @ mi me gustaria

tener mi propia banda y tocar, y ser famoso (16 afios)

J- Tu a lo mejor piensas que estamos todos colgados con el tema de la musica porque
somos adolescentes, pero hay gente como yo que lleva la musica en el alma y siempre va ser

asf (14 aiios)

Las representaciones de estos adolescentes, no deben ser analizadas como
negativas, sino como propias de una etapa social e historica regida por estos
principios.

Como lo sefiala Garcia Canclini (1995) esto da origen a un nuevo proceso de
conformacidn de la identidad, que se relaciona con procesos de reapropiacion de los
bienes y mensajes que emergen de la globalizacion.

Esto a su vez, exige entender que el proceso de conformacién de identidad de
estos adolescentes no escapa al del comin denominador de los adolescentes, en el
cual estd presente la proyeccién de una imagen, que les hace construir un mundo
paralelo a su realidad donde se proyectan como personas exitosas y “famosas”.
Quienes manifiestan tener estas expectativas de futuro, son justamente aquellos que
aun disfrutan de la denominada “moratoria social”, es decir, siguen escolarizados, y en
aquellos casos que no lo estan, viven con sus padres y a pesar de las situaciones socio
econdmicas particulares de sus hogares, no se sienten “presionados” a trabajar.

Sin embargo, otro grupo de adolescentes como ya se adelantd, piensa en una
apuesta al futuro inmediata y ante la necesidad de resolver su situacién laboral, se
proyectan en una cooperativa de trabajo. Alli depositan gran parte de sus
representaciones sobre el futuro.

Esta iniciativa es visualizada por los adultos entrevistados como algo inédito y

particular de estos adolescentes. Como algo no comin en los adolescentes en general.

Tesis e Maestna: Ana Sosa Onfarieds. Abri & 2005,
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........ te vas a sorprender, porque es increible que jovenes como ellos tengan una idea

de cooperativa de trabajo no solo para eflos, sino para todo el barrio” (vecino)

" estd buenisimo que hayan tenido la iniciativa de hacer algo, en un sistema que
constantemente fomenta ef individualismo, effos estan haciendo todo o contrario, priorizando lo

colectivo antes que lo individual, y eso es muy bueno” (actor politico)

"Yo cuando veo que hay gurises como eflos que pueden Hlegar a pensar como piensan
ellos, se me caen los lagrimones. Porque gurises que se han criado en este contexto, que ef
gobierno no tiene capacidad de ayudarlos. Elfos tienen propuestas claras, afternativas para salir

adelante y eso es inédito” (vecino)

Los estatutos de la cooperativa, redactados por algunos de los adolescentes,

pone de manifiesto qué representa esta instancia para ellos.

"C.C.de £. (Cansados de esperar)
Cuando te vean én la esquina y la sociedad piense que no sirves para nada, déjalos que
se la crean, pues con Cansados de Esperar ha nacido una esperanza” (citado de los estatutos

de la Cooperativa)

En cierta forma es una especie de sintesis de gran parte de las
representaciones analizadas en los capitulos anteriores. Ante el rol “estereotipado” que
tienen los adolescentes sobre si mismos, se edifica una propuesta concreta de
superacion de su realidad cotidiana.

Vale la pena mencionar que esta iniciativa, surge exclusivamente de un grupo
de adolescentes, que segln ellos, “cansados de esperar” por otras soluciones, se
reunieron para elaborar esta alternativa.

De los denominados estatutos y normas de la cooperativa, (recién elaborados al
momento de este trabajo de investigacion) se desprenden importantes insumos para el
andlisis de este fenémeno, que no se habfan tenido en cuenta en la fase previa al

trabajo de campo, y que posibilita la inciusién y articulacion de otros aspectos tedricos.

El objetivo de la C.C. de E es dar oportunidad de inicio laboral a la juventud y formarse

€n un sistema cooperativo.

Plan de trabajo:

Tesis o Maestra: Ana Sosa Ontaneds. Abnl oe 2008
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1- Definir claramente el o los proyectos de trabajo

2- Construccion colectiva de normas y estatutos

Desarrollo:

1- Es un paso necesario definir claramente cual o cuales seran los proyectos que

se impulsaran, esto implica un estudio de las condiciones existentes para su viabilidad. Son
condiciones objetivas, el mercado laboral, las herramientas para dicho emprendimiento, la
fuerza labora), el financiamiento del programa, etc.

2- Todo proyecto colectivo para llegar a buen fin debe estar sujeto a normas y
estatutos que lo regulen y esto es condicidn imprescindible para asegurar la continuidad y el
compromiso de los integrantes de colectivo. La participacion colectiva en la construccion de los
estatutos asegura el compromiso de todos quienes participan

3- Una vez cumplidas las fases anteriores se estard en condiciones de llevar

adelante el proyecto desde el punto de vista practico.

Algunas puntualizaciones:

En funcién y tal como lo sugiere el objetivo de dar oportunidades y formarse en un
sistema cooperativo, creemos que en todo momento debe tener un lugar fundamental el tema
de la educacién, porque en definitiva es la oportunidad verdadera que genera libertad en el
individuo, ya que la cultura permite sortear los escollos con mucha mayor chance de quienes
solo se libran al destino.

Esta parte de la historia que nos toca vivir hoy, exige capacitacién laboral, pero por
sobre todas las cosas una interpretacion correcta de los fendmenos sociales para poder
construir un destino mejor

Normas:

A- Respeto mutuo entre los cooperativistas y en todo lugar donde el joven desarrolle
su actividad como cooperativista

B- Compromiso de buscar trabajo mensualmente de forma de asegurar €l mismo

C- Respetar el orden de ingreso a la cooperativa, ya que el trabajo se adjudicara
por orden de ingreso

D- El joven luego de culminar su trabajo, automaticamente pasara al final de la
lista de espera.

E- Se regulara una colaboracién por trabajo,. que se acumulara para un fondo
comun, donde los jévenes de la cooperativa resolveran el destino por asamblea

F- Podran integrar la cooperativa aquelios jévenes que tengan entre 14 y 27 afios”

(citado de los estatutos y normas de la Cooperativa)

Fesis de Maesana: Ane Sosa Ontzriecda. Abri de 2005,
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“Respeto”, “compromiso”, “reconocimiento de la realidad”, “normas de
funcionamiento”, “reciprocidad”, son algunas de las palabras que se desprenden de
este recuadro.

Palabras que en su conjunto reflejan una resignificacion del barrio y una fuerte
vinculacion personal y grupal con la historia del mismo.

En el capitulo siete se analizaba como los adolescentes fundaban sus
representaciones del barrio, sobre la base de su sentimiento de “no pertenencia”, o
mejor dicho de “no apropiacidon” del espacio como suyo.

Sin embargo, a partir de la aparicion de esta instancia de los adolescentes, se
observa un matiz en dichas representaciones. Si bien, esas representaciones no
desaparecen, entra en juego otro tipo de visualizacion de! entorno barrial, que
revaloriza la memoria y el imaginario colectivo, y muestra una forma de pensar el
barrio, que seguramente tiene sus raices en generaciones anteriores.

A los efectos de una explicacién a este por demas interesante “juego” de
representaciones, se analizaran dos posibles explicaciones, que presentan diversos

contenidos tedricos, y ayudan a una mejor interpretacion de los datos.

8.1) La memoria popular y el imaginario colectivo
"La realidad de la exclusion implica, en los hechos, una continua degradacion

de la calidad de vida(...)Sin embargo, la gente continua resistiendo, buscando
alternativas, apelando a multiples recursos para seguir viviendo. Es alli donde se
visualiza su capacidad de vincularse, de hacer, de imaginar, de probar, de comenzar de
nuevo; una capacidad jaqueada por el desdnimo y el escepticismo, pero donde puede
percibirse una decision de continuar cada dia su lucha por la vida frente a actitudes
paralizantes y resignadas ante la desintegracion y la exclusion y donde emergen
nuevos emprendimientos e instancias organizativas” (Ameigeiras, 2003: 100)".

En instancias tales como la cooperativa de trabajo ideada por los adolescentes,
emerge la gravitacion de la memoria tanto a nivel de lo individual como de lo colectivo,
no solo respecto al bagaje experiencial de los actores sociales sino también con
relacion a las matrices culturales presentes en los sectores populares. En este sentido,

tal cual lo manifiesta Ameigeiras (2002), no es posible entender lo que pasa

"7 Ameigeiras, A. El pensar popular. Entre la memoria popular y el imaginario colectivo en la cotidianeidad del dmbito
barrial. En: Forni, F. (comp.) {2002) De Ia exclusion a la organizacién. Hacia la integracidn de los pobres en los nuevos
barrios def conurbane bonaerense. Ediciones CGccus. Buenos Aires

Tasis cle Maestoz: Ang Sosa Onfanedz, Al de 2005,
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culturalmente en las masas sin atender a su experiencia, y en este sentido la memoria
constituye una instancia clave a la hora de comprender dicha situacion, pero también
aparece “fa gravitacion del imaginario en la urdimbre cultural y el comportamiento de
los sujetos”. Imaginario constituido por representaciones colectivas que influyen en los
sistemas de identificacion e integracién social; y atravesado por determinaciones

tradicionales, que manifiestan un entramado de discursos, practicas sociales y valores.

“...muchos de ellos nacieron en casas sin luz y sin agua, y con ef tiempo vieron gue sus
padres construyeron sus casas, y Vieron como cada uno colocaba la columna para el
alumbrado, y comno fuimos logrando las cosas” (vecino)

" £l movimiento vecinal no es una institucion, es una propuesta a /a cual los vecinos se
aferran para sacar las cosas adelante, es una propuesta movilizadora, {...) cada cosa que a los
vecinos les parece interesante impulsar se presenta, y el movimiento vecinal lo apoya. Fste
barrio es bastante organizado (...)"

"La movilizacion en este barrio ha sido permanente, 1a idea es que cada cosa la hemos
logrado con esfuerzo. La gente nos dice que a nosotros nos regalaron el terreno y que
queremos lodo de arriba, pero el programa del PIAI por ejemplo nos corresponde porque
cumplimos con los requisitos, y cada cosa que logramos es porque nos movilizamos, juntamos

firmas y fo logramos.{vecino)

En este sentido, este “otro” imaginario del barrio, se articula fuertemente con lo
que autor antes citado, denomina "reconstruccion mitica de fo barrial”.

Esta denominacién hace a la construccion de una memoria popular vinculada a
la experiencia colectiva de radicacidon de los sectores populares en general y del
“asentamiento” de este barrio en particular. Una experiencia constituida por esfuerzos
compartidos y luchas comunes. Una experiencia en la que el barrio emerge como un
espacio significativo para sus pobladores. “E/ barrio como un espacio de
reconocimientos en el cual vecinos y pobladores en general encuentran un ambito
referencial” (Ameigeiras, 2002: 112).

Se trata del barrio més alld de su visualizacién como @mbito territorial sino
como un espacio de practicas sociales y simbdlicas; un territorio significative.

Si bien, en una primera instancia esta significacidn gira en torno a la funcion

residencial y al asentamiento del grupo familiar, esta se enmarca en un tipo de
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sociabilidad especial, donde las caracteristicas principales son: la cooperacién, el
involucramiento conjunto en las tareas, los reclamos colectivos y la experiencia de
esfuerzos y luchas colectivas para la obtencion de logros concretos para el desarrollo
del barrio.

Al decir de P. Mayol®® “La préctica del barrio es desde la infancia una técrica del
reconocimiento del espacio en calidad de espacio social”. De alli la aparicion de la
memoria que une la experiencia de lo social con el descubrimiento del territorio: la

rememoracién de momentos ligados a la socializacidén primaria.

J- Creo que la historia del barrio, donde todos los vecinos lo construyeron, es una

ventaja (16 aios)

M- Si acd cuando pusieron la luz andaban todos los jovenes empujando los rodiflos, y

tendriamos 10 afios. Y anddbamos con ef barro entre las rodiflas (18 afios)

G- Esto te sirve, te crig de otra forma. Ver ef esfuerzo sirve (16 aios)

J- Si porque mas que fa Intendencia estuvo la gente metida, el barrio siempre apoya

todo, y salid gracias al esfuerzo (14 arios)

C- 5i la gente fue la que impulso a la intendencia, porque sino todavia estabamos

esperando (18 afios)

J-a mi me deja la leccion de que tenés que luchar mucho para lograr lo que querés (14

anos)

8.2) Aportes desde Ia teoria del capital social

Si bien el objetivo de esta investigacidon no es directamente el estudio del

.capital social, durante el trabajo de campo, afloraron ciertas cuestiones tedricas que

sugieren la inclusion de algunos insumos provenientes de la teoria del capital social,
que a su vez se entienden importantes para una posible futura investigacion que
busque profundizar en esta tematica.

' Citado en Amelgeiras, A. (2002:113)
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Vale aclarar, que si bien no se realizaron mediciones especificas sobre estas
dimensiones, indirectamente se obtuvieron datos que revelan la existencia de
determinadas caracteristicas favorables a la acumulacion del capital social en este
barrio, y que sugieren la hipdtesis de que la existencia de capital social podria operar
como contexto para el desarrollo de iniciativas emprendedoras como la cooperativa de
trabajo.

En funcién de lo vertido en el Capitulo Uno, este trabajo parte de la base que el
capital social es la capacidad que tienen los grupos humanos de emprender acciones
colectivas que redunden en beneficio mutuo.

Tal cual lo manifiesta Lorenzelli (2003) el capital social cuenta con recursos o
insumos que facilitan tanto su aparicion como acumulacién. Entre estos recursos se
jerarquizan a los efectos de esta interpretacion, algunos de los descriptos por este
autor: la historia en comin, los lazos de familia y vecindad, asi como los elementos
identitarios que posibilitan una cultura de confianza entre los individuos.

Asimismo, el capital social comunitario como ya se adelantd, consta de las
normas y estructuras que conforman las instituciones de cooperacidn grupal. Reside,
no en las relaciones interpersonales diadicas, sino en sistemas complejos, en sus
estructuras normativas, gestionarias y sancionadoras. Es la institucionalidad formal e
informal que integra las normas culturales de confianza entre individuos, por un lado,
con las practicas de cooperacion entre todos los miembros de un sistema social.

Tanto el capital social individual como comunitario son partes de la cultura
compartida y hasta cierto punto internalizada por los individuos que componen la
comunidad.

La institucionalidad del capital social comunitario puede surgir a través de por

lo menos cuatro procesos diferentes (Durston, 2000: 24-25);

La coevaluacidn de estrategias de ias personas;

= las decisiones racionales y conscientes de los individuos que componen
la comunidad;

» la socializacidon de las normas relevantes de una cultura en /a infandia,

= Puede ser inducida por una agencia externa que aplica metodologia de

desarrollo de capacidades de gestion comunitaria.

A los efectos de este trabajo de investigacidn, se parte de la base de que esta

institucionalidad, ya existe y es fortalecida y reproducida en gran medida a través de
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un gran abanico de elementos culturales, de valores y normas representadas
simbdlicamente "en cuentos infantiles, dichos y refranes y situaciones dramaticas de
resolucion de conflictos def hogar y en la comunidad”(Durston, 2000: 25).

Estos elementos culturales son internalizados por el individuo en la infancia,
transmitidos por los padres, en la escuela y en la comunidad, a la vez que las
relaciones reales entre adultos son observadas e imitadas en los aprendizajes de
sociabilidad infantil y juvenil. 'La incorporacion de las prdcticas de capital social en la
personalidad y en los proyectos de vida, entonces, no es tanto el resultado de
decisiones conscientes ni de cambios en estrategias personales, sino que eslas
practicas y fos valores que las apoyan son lransmitidos de generaciones anteriores en
12 socializacion temprana”(Durston, 2000: 25).

Es justamente esta forma de internalizacién del capital social comunitario la que
opera con mayor fuerza en las representaciones de los adolescentes estudiados.

El proceso de construccion del barrio, el asentamiento de sus familias, y los
logros concretos obtenidos, pueden ser interpretados como elementos culturales que
han sido directa e indirectamente transmitidos por generaciones anteriores y que los

adolescentes han “aprehendido” e internalizado como suyos, inconscientemente.

(...} por eso las propuestas que stirgen come la cooperativa generan esperanzas porque
se sabe que se tiene ef apoyo de fos vecinos. Y ellos ven gue los objetivos se cumplen cuando

la gente se organiza y se moviliza” {vecing)

"...nosotros les decimos a los gurises que todo es movilizacion, y movilizacion con
necesidades basicas. La iniciativa de las huertas comunitarias surgic acd, en este barrio.

Nosotros nos reunimos con fa Junta, citamos a la Comision de Ganaderia, al Presidente
de fa Junta, edifes y todo y ahi lanzamos ef proyecto de huertas, e incluso recibimos un
reconocimiento de la Junta a través de una edil. Pedimos camiones de tierra e incluso
repartieron semiflas para todo Maldonado. Es decir, que una iniciativa que surgio acd, beneficio
a toda la civdad” (vecina)

El esfuerzo, el espiritu de lucha del barrio, ia necesidad dé movilizacidn y
organizacién calectiva para lograr cometidos que redunden en el desarrollo del barrio,
son visualizados, tal cual se describe en el parrafo anterior, como un valor agregado
que les ha aportado la vida en este contexto. La percepcién general de quienes

impulsan la iniciativa de la cooperativa de trabajo, es que la participacién colectiva es
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la clave para este tipo de emprendimientos, y que los logros se obtienen a partir del

esfuerzo, y esto ciertamente es una leccion aprendida (y aprehendida).
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“En los territorios se ponen manifiesto no sofo las desigualdades sociales sino también
las diversidades cufturales, tan fuertemente evidentes en el caso de los jovenes. Las
intervenciones dirigidas al mejorariento de la equidad —desde las politicas publicas
hasta los programas o proyectos desplegados desde las organizaciones de la sociedad
civil- deben, pues, tener en cuenta que las soluciones mds integrales son aguellas que
combinan tante acciones redistributivas para compensar la desigualdad social como
acciones de reconocimiento de [a diversidad cultural. Esta estrategia podria traducirse
en /a formula: no solo se trata de dar mdas sino también de dar diverso, segin /las
necesidades concretas y simbdlicas de los grupos atendidos” (Jacinto; Bessega, 2002)
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CAP{TULO NUEVE.
CONCLUSIONES.
La incorporacidn de la teoria en [a interpretacidn del mundo de Ja
intersubjetividad.

Alonso (1998: 51) sostiene que el hombre estudiado por la sociologia es un
preintérprete de su propio campo de accién, y en este sentido la tarea de la
investigacion social cualitativa es interpretar las estructuras de mundo de la
intersubjetividad, 0 mundo social, que constituye {a experiencia cotidiana.

En los capitulos anteriores, se ha realizado una interpretacion del mundo social
de estos adolescentes, tratando de reconstruir los esquemas cognoscitivos de su
realidad en su espacio habitual de vida.

Resta ahora, articular dicha interpretacidon con los aportes tedricos desarrollados
en la primera parte de este trabajo.

® La importancia del espacio social: e/ habitus y el hdbitat.

Como ya se sefialara, los agentes sociales se constituyen como tales en y
por la relacién con un espacio social, o como prefiere decir Bourdieu, con relacion a
determinados campos. Espacio social que por su parte se define por 1a exclusién
mutua (o la distincion) de las posiciones que lo constituyen, como estructura de

yuxtaposicion de posiciones sociales.
"El espacio social es construido de tal a) A partir de esta Investigacién se
puede sostener que el espacio soclal dogde
viven y se desarrolian estos adoiesoenhes'
distribuidos en €l en funcion de su posicion | inpuye significativémente en fas _distintas

en las distribuciones estadisticas segun fos | representaciones que realizan de Su mundo’
soclal. Esto tnevttab!emente colabora- oon la
perpetuacién del - fenémeno de. la pobreza
econdmico y el capital cultural” (Bourdieu, | aprendida, lnterpfemdo a partlr -déreste

modo que los agentes o los grupos son

dos principios de diferenciacion (...): el capital

1998: 30). trabajo, ramblén oamo un fenémeno de
pobreza aprehendida en la medluda que la
El habitus a su vez puede | historicidad y los’ habltus se reproduoen onmo )

précticas sodiales ¥y structuras mental&s

i ,ﬁ'

primera parte, como el conjunto de esquemas a partir de Ios cuales Ios sujetos

interpretarse en funcion de lo expuesto en la

Tests de Maestna: Ana Sosa Ontaneda. Abril de 2005



76

Representacionss sociales de los sdofescentes que viven ern aserHamienios.
£l caso de Maldonado Nueva,

perciben el mundo y act(an en @i por medio de la interiorizacidn de estructuras
transmitidas por el grupo social en el que se ha educado. Los sujetos asi producen sus
pensamientos y practicas, forman esquemas practicos de percepcién, apreciacién y
evaluacion y desarrollan practicas sociales. Este esquema de percepciones y
apreciaciones de las practicas operard como una seleccién sistematica de las
informaciones nuevas, rechazande aquellas que los cuestionen y limitando la
exposicion del agente a aquellas experiencias sociales, aquellos grupos sociales en los
cuales su habitus no se ha adecuado.

Es decir, que los esquemas desarrollados por los sujetos dependen de las
caracteristicas del medio en el que se han desarrollado; la historicidad juega un papel
fundamental en la definicién de las practicas sociales en tanto que en la memoria del
sujeto radican las experiencias que estimutan sus representaciones del mundo social y
sus respuestas ante el mismo.

Una de las funciones del habitus es el de dar cuenta de la unidad que existe
entre las practicas y los bienes de un agente o una clase de acjentes. "Los habitus son
también estructuras estructurantes, esquemas clasificatorios, principios de clasificacion,
principios de vision y de division, de gustos, diferentes” (Bourdieu, 1998: 34).

Desde la Gptica de Bourdieu existe un circulo de influencias entre el habitat y el
habitus. el habitat innegablemente ayuda a formar al habitus, pero este (ltimo
también hace lo mismo con aquél a través de los usos sociales.

Esto ha quedado manifestado en la interpretacion de los usos del espacio por
parte de los adolescentes estudiados. Los adolescentes responden hacia e! entorno en
funcidn de lo que este les ha transmitido y les ha inculcado, pero a su vez los usos y
practicas sociales que desarrollan para interactuar dentro y fuera del mismo, es una
respuesta adaptativa que influye en su habitat cotidianamente, en la medida que lo
transitan y hacen suyo en funcién de lo que han aprehendido desde su infancia, a
través del capital social relacional, el capital cultural y lingdistico, etc.

A partir de esto se puede conciuir que las esquinas donde se juntan, los
campos baldios donde juegan al fltbol, las puertas de las casas donde se sientan a
charlar maycritariamente las adolescentes, la cancha de basquetbal y voleibol en el
predio de la comisaria, son pequefios aguieros por donde uno puede espiar la escasa
experiencia de interaccion cotidiana de estos adolescentes, lo cual habla de un habitat
segregador de todos los habitantes en general y de los adolescentes en particular.
Habitat que confirma el encierro ident_itario, la inmovilidad y que refuerza dia a dia ta
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construccion de espacios homogéneos con fundamento espacial como sostiene
Bourdieu, perpetuando asi la desigualdad social.

Asimismo, a partir de esta investigacion se observa que quienes en sus hogares
0 a través de sus principales agentes socializantes, han aprendido que hay otra
realidad fuera de los limites del barrio, acceden a otros espacios de interaccidn y
esparcimiento, otros mientras tanto se resignan a su vida cotidiana, reforzando las
imagenes estereotipadas de los “otros” que estan dentro y fuera del barrio.

No obstante, quienes pueden cruzar fas margenes del Maldonado Nuevo, no
cumplen con las condiciones que éste otro espacio social exige, y en consecuencia son
desplazados por no presentar las propiedades deseadas, o por exhibir propiedades
indeseables. Acceder a un shopping, pasear por la Avda. Gorlero, ir a las playas en
verano, no suelen ser experiencias democratizantes para muchos de los adolescentes
estudiados, por el contrario, acudir a estos lugares es tener que rendirle cuenta a la
sociedad (y principalmente a los drganos de represidn) sobre su condicidn de pobre o
de adolescente que reside en un barrio pobre.

Estas experiencias refuerzan el caracter de barrio estigmatizado y esto degrada
simbdlicamente a quienes lo habitan, los cuales (tal cual se visualiza en las
representaciones de los adolescentes entrevistados) hacen lo mismo con aquél, ya que
al sentirse privados de las posibilidades de participar en los diferentes juegos sociales
por el hecho de pertenecer a este barrio, buscan aunque sea en el discurso,
diferenciarse de éste.

La diferenciacion no solo se manifiesta como un instrumento para la
conformacion de la identidad sino como un mecanismo de defensa ante la amenaza de
ser desplazado y/o excluido. Esto permite abordar a la conclusion de que los
adolescentes adoptan esta estrategia como una forma inconsciente de “alejar” aunque
sea en forma simbdlica el hecho casi predeterminado de que las estructuras sociales se
conviertan progresivamente en estructuras mentales y sistemas de preferencias.

% Educacién y trabajo: debilitamiento de los lazos sociales y
acotamiento del periodo de la adolescencia.

En una sociedad como la uruguaya donde la educacién y el trabajo han sido

sindnimos de integracién social y construccién de ciudadania, se asiste a un
alejamiento de los adolescentes de estos dos pilares de la sociedad.
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En los capitulos cuatro y cinco se describen representaciones de los
adolescentes que no hacen mas que confirmar el poco valor que tiene la educacion
para este grupo de la poblacién, asi como la falta de esperanza de encontrar un lugar
dentro del sistema de produccion, conformando asi un segmento altamente vulnerable.

Las representaciones de los adolescentes sobre estos temas permite
observar el “convencimiento” que tienen de que no basta con tener acceso a la
ensefianza secundaria para tener éxito en ella, o que no basta tener éxito en ella
para tener acceso a posiciones sociales que los titulos escolares, permitian alcanzar

en otras épocas (Bourdieu, 1999).

Si  bien los discursos de los Conglusién:
adolescentes reflejan que el liceo ocupa un b) Se pudo comprobar”también,
que en materia de educacin y trabajo los
adolescentes entrevistados conforman -un *
sigue siendo un ambito de referencia para | segmento atamente vulnerable, en cuanto

lugar simbdlico en la inclusidn social, y que

quienes estan dentro y para algunos de los | Presentan una_ baja escolarizackin. y *
expetiencias laborales inestables y o

calificantes. A ‘esto se suma la faita de -
como una posibilidad devaluada de inclusion. esperanza en una Insercin laboral digna.”:"

que estan fuera, también es representado

Los hallazgos de la investigacién en esta materia, permiten sostener que los
adolescentes son conscientes de esta problematica, y para quienes estan fuera, €s
un escudo que les permite justificar su desercion del sistema educativo. Quienes
siguen escolarizados admiten estar dentro de un sistema educativo degradado, que
no saben muy bien qué les podra proporcionar para su futura insercién laboral ni
para una escolaridad superior, pero el titulo sigue siendo un objeto preciado, que
en dltima instancia les permitird romper con las experiencias laborales que tienen
como referencia mas inmediata.

En el contexto socio econdmico donde se desarrollan estos adolescentes se
refuerza la vision de Bourdieu sobre el sistema de ensefianza, el cua! en gran
medida abierto a todos y al mismo tiempo reservado a algunos, logra conjugar las
apariencias de [a “democratizacion” y la realidad de la 'reproduccién, que se lleva a

cabo en un nivel superior de disimulo y por lo tanto con un efecto de legitimacién
social.

Definitivamente se puede concluir que el origen social define las
posibilidades de escolarizacién, determina modos de vida y de trabajo
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completamente diferentes. El sistema escolar al tratar por igual a alumnos con
desiguales capitales culturales, produce y reproduce desigualdades sociales.

'La escuela, investida de su funcion social de ensefiar para reproducir un
orden, elimina de su camino a los que mds dificultades sociales tienen, a Ia vez que
mds la necesitan para no quedar reducidas al mundo del trabajo y las
responsabifidades famifiares”(Goicovic, 2002: 26).

Por su parte, a partir de esta investigacién queda en evidencia que el sistema
laboral también tiene reservado lo suyo para estos adolescentes. Tempranamente
“expulsados” del sistema escolar y depositados en las largas filas de espera para
ingresar al mercado laboral, los adolescentes entrevistados que tienen o han tenido
empleos, relatan sus experiencias marcadas por la inestabilidad y la degradacién. En
este sentido, algunos parecen resignados a pagar este precio para comenzar a
configurar la tan anhelada trayectoria de inclusién, otros aparte de esto buscan
medidas alternativas, y en este sentido han optado por la creacién de una Cooperativa
de Trabajo.

En este sentido, tanto la educacién como el desempleo, son dos variables que
ciertamente discriminan entre la inclusién y la exclusién de los adolescentes. Desde
hace ya varios afios que se observa que no basta con garantizar la cobertura de
educacidn, sino que se requiere de dispositivos que aseguren el mantenimiento en este
caso de los adolescentes en el sistema educativo, Los antecedentes coyunturales del
departamento de Maldonado, demuestran que la situacidn de estos adolescentes
adquiere caracteristicas radicales (Ver Capitulo Cuatro; pagina 44), ya que no sdlo se
asiste al divorcio entre la educacion y el mundo del trabajo, sino al de las expectativas
y las oportunidades.

Los cambios basicamente en la organizacion del trabajo, han devenido en una
acentuacion de la exclusion social y la desafiliacion. La exclusién reemplaza la relacion
de explotacion. Pero, a diferencia de fa explotacién, la exclusién no genera relacion,
sdlo genera divorcio; no es conflicto, sélo ruptura (Goicovic, 2002).

Esta realidad no es Unica y especifica de los asentamientos, ya que se caeria
en un gran reduccionismo si se pensara de esa forma. Sin embargo, 1o particular en
estos barrios, es el posicionamiento de estos adolescentes. Con una trayectoria de vida
tan corta, y mientras otros adolescentes piensan en cuestiones propias de su edad, de
las representaciones de la mayoria de los adolescentes estudiados, surge la
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incertidumbre como forma de ver el futuro. Légicamente se podria decir que esto es lo
“normal” en los adolescentes, pero o que no es tan “normal” es que lo vivan con la
angustia y la presién que lo hacen. En sus discursos se percibe la necesidad de lograr
insertarse en el mercado laboral porque la situacién econdmica de sus familias les
preocupa, pero a la vez saben que no estdn preparados para hacerlo, 0 que el
mercado no los incluye. Esto refleja un acotamiento del periodo de la adolescencia, en
la medida que asumen o buscan asumir roles socialmente construidos para los adultos,

Se enfatiza asi la conclusién de que las relaciones entre “edad social” y
“edad bioldgica” varfan segln las reglas de funcionamiento de cada campo, y
puede visualizarse claramente como la edad es un dato bioldgico sociaimente
manipulado y manipulable. Con esto queda demostrado que no puede colocarse
bajo un mismo concepto universos sociales que presentan muchas diferencias, ya
que queda en evidencia que el universo de los adolescentes no es homogéneo, y
que por tanto encierra mdltiples diferencias: no es lo mismo el universo de los
adolescentes que viven en barrios carenciados, del de los adolescentes que viven
en otros barrios; no es lo mismo el universo de adolescentes que trabajan, del de
los adolescentes que estudian (incluso dentro del mismo barrio); tampoco las
adolescencias son iguales cuando se hace intervenir a la dimensién de género.

X Alternativa con y desde los propios adolescentes: hacia la
visibilidad positiva de los invisibles

En el capitulo siete se hace referencia a los espacios invisibles donde los
adolescentes se mueven cotidianamente, en funcién de los escasos espacios que
encuentran para interactuar dentro del barrio.

La percepcidn de los adolescentes de no tener las suficientes oportunidades de
interactuar con sus pares en lugares pﬁbl_icos, los lleva a hacerlo en espacios invisibles,
mayormente fuera de la drbita institucional.

Ahora bien, los adolescentes a pesar de optar por estas estrategias de
relacionamiento, son conscientes de su visibilidad ante determinados hechos. Ellos
perciben que se hacen visibles en cuanto son adolescentes, siendo esto sindnimo de
conductas negativas. Son visibles cuando estdn en las esquinas, y ios vecinos los
denuncian a la policia; cuando se produce un hurto u otro hecho delictivo.
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No obstante, ‘cansados de esperar” tal cual lo expresan en el lema de la
Cooperativa de Trabajo, algunos adolescentes optan por hacerse visibles de otra
forma, una forma constructiva, que les permita sentirse Gtiles y dignos, revalorizando
el trabajo como una categorfa que les permita "gfiliarse” a la sociedad, y construir o

reconstruir una trayectoria de inclusion | Concusion: )
social. ' ) A pesar dé o eitpuesto en las dos
L oonclus:ones anteriores, se observan lnstancnas]
El trabajo inicial se convierte, en | oizadoras ideadas € implementadas por ,Os
este contexto, en un ceremonial | Proplos adolescentes, en busca de revertlr 50'
actual sltuacidn y generar caminos hacia 1
integracidn  social (Cooperativa de Traba}o
laboral y social a futuro. Incluso mds, en | “cansados de Esperar”).

contextos como el estudiado donde los Asimismo, a partir Ge esta fnstancia
se asiste a una resignificacién del barrlo, del

territorio y a una perpetuacién de la memoria -

identitario”, que impacta en la integracion

adolescentes son objeto permanente de

estigmatizacion el sélo hecho de trabajar
sistematicamente deviene en un distanciamiento respecto de las identidades
socialmente rechazadas, permitiéndole al adolescente ubicarse en una posicion
legitimada. De esta manera los adolescentes se perciben valorados, tanto por aquellos
que requieren su trabajo, como por los otros significativos que lo observan.

Tal cual lo expresan Jacinto y Bessega (2002)®, suele considerarse que los
jovenes actuales son apaticos, y que solo tienen interés en el consumo y un bajo
compromiso con la participacidon organizada en ambitos pdblicos. Incluso admiten que
ha llegado a sefialarse que los jovenes pobres muchas veces parecen buscar la forma
de extraer recursos de fuentes externas, con la menor entrega personal posible, bien a
través de una participacién aparente en el juego hasta acceder a algo beneficioso para
después desaparecer, ¢ bien mediante un clientelismo pasivo, en el entendido de
Durston. Asimismo, las autoras sostienen que tal anunciada debilidad de compromiso y
participacién juvenil debe comprenderse en procesos sociales mas complejos y amplios
de los cuales la juventud forma parte. En este sentido, hablan de que en los jévenes
pobres, se ha comprobado que su rechazo desaparece cuando perciben que los
programas Yy las politicas que los sustentan, les permiten trabajar para resolver
realmente sus propios problemas y los de su comunidad.

75 Concepto manejado por Goicovic, 2002

76 Jacinto, C; Bessega, C, Un lugar en ef mundo, Jovenes vulnerables en blisqueda de espacios de Inclusidn social. En:
Forni, F. {comp.) (2002) De la exclusidn a la organizacién. Hacla la integracidn de los pobres en los nuevos barrios del
conurbano banaerense. £diciones Clccus, Buenos Aires

Tesis e Maastna: Ana 5053 Ontaneda. Abril de 2005




(0(0(0(0(0(0(0(0.(0(0(0(0(0(0(0(OfO"0’0“’0“(0(0(0(0“(0(0(0(0-’0(0-’0(.0/0(0(0(0(0(0(0(O(Q““-’O““‘

82

Representacones sociales de ks 30ofsscentas que viven en Jsentimientos.
El caso @2 raldonado Nuevo.

Balardini (1999) a partir de la tipificacion realizada por Saéz Marin distingue
cuatro tipos de politicas de juventud:”’

Tipo de politica Caracteristicas Tipo de qobierno que lo
impulsa

Paralos jovenes .- | Patemalisias, _profeccionistas, | Goblemo conservador ..
; forma.de control.soclal ' e
Por los jovenes Adoctrinadores, con retdrica jGob'i'émo autoritérid N ]

hergica, instrumentalizan el

idealismo juvenil.

._'(:onlos_ jovenes - |Basadds. en la solidaridad, | Gobiemos  que  buscan
' participativos,  activos e | reafirmar valores derqocréti,ébS'
Interactivos ‘en la- dialéctica | y progresistas
juventud-sociedad | ‘
Desde los jévenes Autogésticinaﬁds, imaginados, Gobiernos que ~buscan

disefiados y realizados por los | reafirmar valores democraticos
mismos jovenes y aln por|y progresistas

subsidios otorgados por el
Estado a colectivos de gestion

y trabajo juvenil

Elaboracidn propla en base a la clasificacién presentada en Balardini (1999)

Esta clasificacion permite visualizar junto con los hallazgos investigativos hasta
ahora mencionados, el alcance que pueden llegar a tener iniciativas tales como la
Cooperativa de Trabajo, si se logran canalizar en la drbita del Municipio o a nivel
nacional, siendo el primero el lugar por excelencia.

Desde la éptica de esta investigacién el &rea geografica del Municipio se
convierte en el espacio de accién preferido cuando de acumular capital social se trata.
Ademas el Municipio resulta ser un actor politico sumamente relevante en la medida
que puede oficiar como nexo entre iniciativas grupales, como catalizador de iniciativas
dispersas en distintas organizaciones, como mediador entre los intereses locales y el
poder y los recursos ubicados en la Administracién Central (Lorenzelli, 2003). Todo lo

77 Juan S4ez Marf, seflala que en la determinacién de cada politica de juventud concreta Intervienen decisivamente al
menos das factores: [a naturaleza y esencla del Estado que la disefia, por un lado v, por otro, las caracteristicas o
status del rol saclopolitico de la juventud, de su conciencla pofitica o de su comportamiento, en linea con el desarrollo
avolutivo de [0s movimientos juveniles.

A su vez Balardinl sostiene que es habitual que, bajo un mismo régimen, y aun una misma gestién, se encuentre la
presencla de estos diferentes tipos de polfticas, en grados y combinaciones diferentes, sin que, mayoritariamente,
ejecutores y funcionarios responsables de las mismas tengan clara lectura de elio.
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cual requiere, por supuesto, de una politica de adolescencia y juventud clara y
eficiente que definitivamente persiga el camino de la integracidn social,

® Hacia una politica de adolescencia y juventud inclusiva: la
jerarquizacion de lo local

Como antesala a los aportes que promuevan la reflexién en materia de politica
sociales™ (planteado como otro de los objetivos especificos de esta investigacion),
vale la pena preguntarse, {qué ha pasado en el Uruguay en esta materia?, pues
definitivamente han existido y existen experiencias en materia de politicas de juventud.

Como norma general a nivel de América Latina, podria decirse que se siguié la
pauta de cuatro modelos que pueden haber coexistido en diferentes etapas histdricas,
superponiéndose y hasta compitiendo unos usi

con otros (Bango, 1996). d) A pesar de lo expuesto en las dos,
conclusiones anteriores, se observan instancias®

Estos modelos son: a) Educacion y movilizadoras ideadas e lmplementadas por Ios

tiempo libre con jévenes integrados, b) | propios adolescentes, en busca de revertir su
Control social de sectores juveniles | el situacon y genewar’ caminos hacia fa
integracién social {Cooperat!va de Traba]o,
“Cansados de Esperar™), - Pt
y prevencion del delito; y d) La insercidn ., Asimismo, apartlr de esta mstandase
asiste a una resigniﬁcacidn deE barrio, del
territorio y a una perpetuacidn de la memorla

movilizados, ) Enfrentamiento a la pobreza

laboral de los jovenes excluidos.

popular y del capital soclai acumulado

a) Educacién y tiempo libre con

jévenes integrados

Las actividades inicialmente dirigidas a los jdvenes, incluian de modo relevante,
un fuerte estimulo de las practicas deportivas, y la promocién de otras, recreativas y
culturales, que procuraban ofrecer la posibilidad de «ocupar creativamente el tiempo
libre de los jovenes.

Este modelo de politicas, que se presentaba como valido para toda la juventud,
en realidad sélo lo era para aquellos jovenes integrados (particularmente a la
educacidn) Mientras tanto los jdvenes exc/uidos, a los que no se llegaba con este tipo
de politicas de juventud, eran, alcanzados con otro tipo de medidas, vinculadas con

8 En este apattado se habla de adolescencia y juventud en forma indistinta, ya que la mayor parte de la bibliografia
entendida en politicas de fuventud Incluyen dentro de esta categorfa a la adolescencla, asumiéndola como una juventud
temprana
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funciones de control social, dado que se identificaba a la pobreza con delincuencia de
manera casi automatica.

No obstante, este primer tipo de politicas basado en la extensién de la
educacién a mayores sectores juveniles, y la oferta de actividades para un uso creativo
del tiempo libre, tuvo una fuerte incidencia que se extendid durante décadas y permitid
la gradual incorporacién social de un amplio conjunto de jovenes, a través de
diferentes procesos de ascenso social.

b) Control social de sectores juveniles movifizados

Con el advenimiento de las movilizaciones estudiantiles a nivel mundial se
extendieron las acciones vinculadas a funciones de control social de los jovenes, no
sélo llevadas adelante por las instancias tradicionales vinculadas a esta funcidn, sino en
otras vinculadas a la promocidn juvenil. Por esta via, se busco evitar la expansin de la
contestacién juvenil, o cual llevé a que estas politicas de juventud se asociaran con un
fuerte sesgo hacia el control social.

¢) Enfrentamiento a la pobreza y prevencion del delito

A partir de la denominada “década perdida” y ante la constatacion del aumento
constante de la pobreza, adquirieron mayor notoriedad los jovenes provenientes de
poblaciones marginales, mayoritariamente excluidos de ta educacion y el empleo, Ante
esta contingencia, se generd el convencimiento de la necesidad de desarrollar acciones
de lucha contra la pobreza y para la prevencidn del delito, bajo el entendido de que el
aumento de la pobreza tenia una innegable vinculacién, con el fuerte aumento de los
hechos delictivos (planes alimenticios, programas contra el analfabetismo, etc)

d) Lainsercion laborai de los jovenes excluidos

En la década del noventa, comenzé a generalizarse la preocupacion por la
incorporacion social de los jovenes, especialmente de sectores populares, al mercado
de trabajo. A partir de esta iniciativa surge por intermedio de financiacion del BID,
programas como PROJOVEN, que pretende brindar capacitacion, concentrando la
preocupacidn en la insercion laboral de los jovenes. Segin Bango (1996), estos
programas parecen responder "a un paradigma diferente a los tradicionalmente
conocidos en el terreno de Ia promocion juvenil, por cuanto no se guian solamente por
un simple criterio de justicia social con un sector poblacional afectado por el desempleo
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o el empleo precario, sino que se impulsan sustentados en la conviccion de que los
recursos humanos adecuadamente capacitados, son un componente esencial de 2
transformacion productiva y el crecimiento econdmico de nuestros paises”Si esto fuera
realmente asi, «por primera vez se estarian estructurando acciones dirigidas a los
sectores juveniles, priorizando 1as necesidades def propio desarroflo, y no solamente
reaccionando ante demandas juveniles o necesidades en materia de controf social de
dichos sectores»,

Mas alla de los modelos implementados y de las evaluaciones que puedan
realizarse de los mismos (que no es de lo que se ocupa esta investigacidn), hay un
hecho indiscutido, que es que las distintas experiencias no han contribuido a enfrentar
con éxito el principal problema: la pobreza y la consecuente exclusién social (en este
caso de adolescentes y jovenes). Puede llegar a afirmarse que el Uruguay carece de
una verdadera politica de juventud que supere la mera fase agregativa de experiencias
y programas y pase realmente a la construccién de politicas en materia de juventud.

Gonzalez (2000) indica que la historia de las politicas publicas se constituye por
una combinacion de reiteradas constataciones de un problema y periddicos intentos
fundacionales por solucionarlo, generdndose entonces, una sucesidn temporal de
idearios, diagndsticos y politicas, y no una acumulacién que enriquezca las politicas
sociales.

A los efectos de definir las politicas de adolescencia y juventud, esta
investigacién suscribe a lo expresado por Balardini (1999) “politica de juventud es toda
accion que se oriente tanto al logro y realizacion de valores y objetivos sociales
referidos al perfodo vital juvenil, como asi también, aquellas acciones orientadas a
influir en los procesos de socializacion involucrados”. Tratase tanto de politicas
reparatorias o compensatorias como de promocion y orientadas al desarrollo y/o
construccién de ciudadania.

En la misma linea el autor sostiene que otra definicién, en clave participativa, '
expresa que la politica de juventud trata de ir generando las condiciones en las cuales
los jévenes puedan realizarse en cuanto tales y, al mismo tiempo, participar en la
configuracion de la sociedad en la que viven.

Los objetivos generales de estas politicas deberian guiarse por:

o la promocién del desarrollo juvenil y de la participacién de los
jovenes en el disefio de la sociedad en que viven, en la medida que
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les atafie y ofreciéndoles posibilidades ciertas de plantear y resolver
sus problematicas.

« Como alternativa compensatoria del déficit social. Asistencia,
bienestar, «ayudas socializadoras» (educacion, empleo, tiempo libre,
recreacién, proteccion, etc.) Se incluye en esta perspectiva, el
amplio arco que va desde aquellas politicas netamente paternalistas
y asistencialistas hasta el apoyo y estimulo de emprendimientos
locales y autogestivos (Balardini, 1999).

Asimismo, conviene subrayar fo expresado por Touraine (1999) de que el
principal objetivo de una politica de la juventud es incrementar en los jovenes la
capacidad de comportarse como actores sociales, o sea de madificar su entorno social
para realizar proyectos personales. Este rige todos los demas: fortalecer la capacidad
de accion de los jévenes, contribuir a su desarroflo personal integrado, o sea a
intensificar la integracidon de su experiencia y la vinculacién de esa experiencia a
proyectos.

La politica de la juventud ha de estar dirigida, ante todo contra la aceptacion
pasiva de la tendencia que lleva a la marginalidad, la exclusion y la delincuencia. Su
objetivo principal ha de ser el fortalecimiento del espiritu de ciudadania, que
comprende a la vez la confianza en las instituciones y la conciencia de poder hacer
escuchar su voz en elias.

De lo que se trata, entonces, es de reconstruir individualmente a los
adolescentes y jovenes, de darles una mayor capacidad de elaborar proyectos, situarse
con respecto a los demas y sentirse miembros de una sociedad.

Tal cual lo expresa Touraine, el ideal del Welfare State y de la seguridad social,
que intentaban corregir los defectos del sistema de produccidn, ya no es suficiente,
aungue diste mucho de haber sido enteramente realizado en América Latina. De ahi
que sea ahora necesario dirigirse a los propios individuos, e intentar al mismo tiempo,
mediante una politica macroecondmica apropiada, reducir los efectos destructores del
desempleo, de la pobreza y de una desigualdad social extremada.

He aqui la importancia de jerarquizar el plano local de las politicas de
adolescencia y juventud, ya presentado en el apartado anterior.
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"Una politica local de juventud no es la mera suma de programas expresados
en el plan municipal, sino una propuesta estructurada de un conjunto de sentidos,
orientaciones y acciones que desde su especificidad no sdlo realizan su proposito
particular, sino que contribuyen a fortalecer y fegitimar nuevas experiencia de vida de
los jovenes, validando al sujeto joven en tanto actor social y destacando su
participacion como eje fundamental en las estrategias de integracion social en fa

comuna”(Iglesias, 2001:69).

REFLEXIONES FINALES
£En busca de propuestas de inciusion: aportes desde lo local.

En funcidén de lo hasta ahora expuesto, el punto de partida para la reflexion
sobre las politicas de adolescencia, debe ser la valoracién del territorio como eje
central de la cotidianeidad de los adolescentes.

Silva (2000) postula que una politica de juventud es aquella que tiene como
horizonte posible a sujetos integrales y propositivos y que, desde ese accionar se
atiendan necesidades y dimensiones de sus vidas personales y colectivas. Esto implica
fundamentalmente que una politica de juventud debe tener un enfoque infegral,
positivo, propositivo y local,

Integral, en el sentido que debe dar cuenta a las variadas interrogantes y
necesidades que los jovenes expresan, ya sean de orden material, simbdlica,
culturales, de pertenencia, de proyectos de vida, de trabajo, de afecto y de
relacionamiento, entendiéndolas como puntos de partida en el proceso de construccion
del vinculo entre los jévenes y la institucionalidad piblica, elemento relevante en el
proceso de construccion ciudadana.

Positivo, en tanto debe asumir una dptica centrada en los aspectos positivos de
los jévenes, lo cual también debe traducirse en un discurso institucional coherente con
esta dptica.

Propositivo, en cuanto debe ser capaz de reconocer en las diversas propuestas
los elementos potenciadores que eilas tienen, como expresidn de sus propias formas y
modelos de intervencidn en sus espacios locales, y por sobre todo de las capacidades
que poseen los propios jovenes en sus diversos espacios y realidades.
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Local, en la medida que en los espacios local/ territorial puede concretizarse y
visualizarse de manera cotidiana y cercana una politica de juventud de caracter
integral e integrada (no sectorial), por la cercania entre sujetos juveniles e instancias
pablicas. Es el lugar donde el sujeto juvenil puede concretizarse y ejercer su calidad de
ciudadano. Es el espacio, el lugar donde ejercer la ciudadania a "escala humana".

Siguiendo la linea de pensamiento de Iglesias (2001), y a modo de reflexionar
sobre alternativas que tengan en cuenta estos principios, se visualiza la importancia
que pudiera adquirir un micro emprendimiento, como la Cooperativa de Trabajo
“Cansados de Esperar” en el marco por ejemplo de un posible Plan de Desarrollo
Juvenil, cuyos antecedentes mas cercanos y exitosos a nivel de Latinoamérica se
encuentran en Chile, principalmente en la comuna de Concepcidn”™, cuyas
caracteristicas son descriptas por Iglesias (2001) y advierten sobre las consecuencias
positivas que se podrian lograr en un futuro intento de aplicacién en distintos ambitos
locales del Uruguay.

Hagase pues tan solo el ejercicio de pensar en estos términos, y de tener en
cuenta planes implementados en otros paises, que han garantizado cierta coherencia y
eficiencia en su aplicacion.

* Un plan de desarrollo juvenil (PLADEJU en adelante) debe construirse a partir
de la experiencia subjetiva de ciudadania de las y los jovenes.

» Debe considerar la estructuracion de sentidos de las diversas juventudes,
teniendo como partida la territorialidad, la micro-localidad.

» Debe ser capaz de desarrollar la mejor estrategia de legitimacién del sujeto
joven a partir de la instalacion de espacios de negociacion directa entre los
jovenes y las autoridades institucionales. De esta forma resulta fundamental
reconocer el conflicto como un elemento central de la dinamica social

« Debe contar con respaldo social juvenil, vale decir, debe ser formulado,
gjecutado y evaluado por los mismos jévenes.

¢ Debe involucrar de manera dindmica lo econdémico, lo politico, lo social vy lo
organizativo de las y los jovenes.

» Debe contemplar la heterogeneidad juvenil, considerando diferencias de clase,
género, territorialidad, etnia y otros factores relevantes en la construccion
identidad.

» Debe poseer un caracter participativo en cada nivel de planificacion.

™ Plan implementado a partir de 1998
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e Un PLADEJU debe establecer claramente los ejes de intervencién especificos
para cada localidad o micro-localidad.

« Debe promover la generacion de canales de comunicacion especificos entre
jévenes e instituciones con el objeto de definir de manera adecuada la
priorizacién de recursos.

¢ Debe ser capaz de concertar entre los diversos actores locales, el esquema de
prioridades con el que se trabajara mientras esté vigente el plan, al igual que
un esquema de responsabilidades entre los diversos actores piblicos y privados
involucrados.

o Debe ser capaz de identificar las alternativas de desarrollo del plan: esto es
reconocer y estimar cudles pueden ser los recursos reales y potenciales, y
prever qué tipo de consecuencias institucionales, culturales y sociales puede
provocar.

s La evaluacidn del PLADEJU debe ser vista como una re-lectura de la realidad y
del proceso mismo, mas que la comparacion mecanica entre objetivos, metas y
resultados; y debe tener como horizonte la instalacion de procesos de
integracion social juvenil.

Iglesias (2001: 71, 72)

Un plan de desarrollo juvenil no debe concebirse como una herramienta de
planificacién en el sentido tecnocratico, sino como una intervencion social de amplio
espectro, fundada en la investigacidn-accidn y que tiene como objetivo estratégico
generar plataformas de participacién y de ejercicio ciudadano juvenil en la localidad.

El modelo de politica local de juventud debe estructurarse a partir de la
experiencia cotidiana de los jovenes, posibilitando el transito entre lo privado-juvenil a
lo publico-comunal y de lo pablico-comunal a lo privado-juvenil, a través de la
generacion de plataformas de participacién juvenil, que constituyan rutas de
interlocucién, negociacidon y actualizacién de la experiencia de ciudadania en los
jovenes.
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Modelo de politica local de juventud

» Integracién Soclal
4
Plataformaide participacion jivenil

f

Ejercicio ciudadano Plan de Desarrollo Juvenil Ejercicio ciudadano

F 3 T A

PatarGFia. de articipacion JUven

f

Experiencia Juvenil

Iglesias {2001)

Las lecciones aprendidas a nivel de Latinoamérica pueden ser un estimulo
para la implementacién de soluciones reales a la problematica de los adolescentes y
jovenes. El desafio es ampliar en todos los ambitos la mirada sobre este sector de la
poblacién, y delinear una verdadera postura en contra de seguir brindando a los
pobres soluciones pobres. Se trata de abrirles realmente las puertas en tanto actores
sociales e incorporar sus percepciones y representaciones, como forma de hacerlos
participes en la blisqueda de las soluciones a sus demandas, en definitiva incorporarlos
en tanto personas y ciudadanos.

Tasis-de Maestria; Ana Sosa Ontaneda. Abrif de 2005
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ANEXO 1
PAUTA DE OBSERVACION

Primer {legada al barrio: registro de las primeras impresiones
Polvo en las calles
Nifios jugando en la calle
Olor a aguas servidas
Aguas servidas corriendo por las cunetas y por las calles
Jovenes y adolescentes (mayoria del sexo masculino) en las esquinas
Adultos (mayoria del sexo masculino) tomando mate en las puertas de las casas o
deambulando
= Un bar con “maquinitas” (solo dos personas en la puerta, sentado tomando mate)
= Gritos de nifios y mujeres desde las casas
Cumbias todo el tiempo
Iglesias pentecostales y evangélicas.
Muchos perros en las calles

Espacios institucionalizados/ organizaciones

Salén comunal
Escuela primaria
Casa del barrio
INJU

e (Casa Joven

Infraestructura del barrio

Calles: asfalta solo la calle central, el resto de pedreguflo.
Alumbrado: no se observan suficientes picos de fuz en las calles

Se carece de sanearniento

Carencias en la limpieza de calles y terrenos

Infraestructura de las viviendas observadas

Tipo de construccion SI NO

De materia! (ladrillos o X
bloques) con planchada

De material (fadrillos o blogues | X
y techo liviano)

Material de desecho X

Costanero X

Predominan las casas de material con techo liviano y con planchada, en su gran mayoria sin
terminar, :

Tosis de Moesira: Ana Sose Onfaneds. Abrif de 2005.
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"Mas adentro” del asentamiento se visualiza una significativa cantidad de viviendas muy
precarias, construidas con costanero, material de desecho, chapas, etc.

Viviendas muy precarias construidas en las margenes de una cafiada (Pasural), con riesgo de
inundacion.

ACTIVIDADES OBSERVABLES DE LAS PERSONAS DEL BARRIO

« Nifios jugando en la calle

» Jovenes y adolescentes en las esquinas

= Hombres {principalmente) tomando mate en la puerta de la casa o deambulando
¢ Mujeres haciendo las actividades domésticas (Iavando ropa, barriendo, etc)

+ (Gente en las iglesias pentecostales

L

A nuestra partida en el primer dia (19:00 hrs aprox) mucho movimiente de gente que
vuelve de trabajar, principalmente llegan al barrio en moto o en émnibus.

ACTITUD DE LA GENTE

Gran receptividad

Amabilidad

Curiosidad

Gentileza al explicar la llegada a distintos lugares
No se registrd ningln hecho hostil

Tesis de Meesina: Ana Scea Ontaneda, Abril de 2005,
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PAUTA DE ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

Caracteristicas socio demograficas del/la entrevistado/a

Edad

Afos de residencia en el barrio/ Afios de contacto con el barrio (para el caso del actor
politico entrevistado

Actividad laboral

[ ]

i, Etbarrio

Proceso de construccion del barrio
Importancia del proceso de construccion a nivel personal y barrial
Aspectos positivos y negativos de vivir en este barrio

2. Percepciones sobre jos adolescentes_y su vida en el barrio

Opinidn sobre la situacion educativa

Opinidn sobre la situacion laboral

Comportamiento de los adolescentes en et barrio

Participacion de los adolescentes en las actividades u organizaciones del barrio

3. Apovo del barrio a los adolescentes

4. _Expectativas sobre el futuro de los adolescentes

Para elfla_docente

5. Papel del liceg en_la vida de los adolescentes

6. Trayectorias educativas de los adolescentes

Tasis de plaestira: Ana Sosa Onteneds. Abril de 2005.
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PAUTA GRUPO DE DISCUSION

EL LICEO

Si van al liceo éQué es lo que mas le gusta del liceo y lo que menos?

¢Como se sienten en el liceo? éCdmo es el trato que tienen los docentes y los compafieros
contige?

cVivir en este barrio hace que te traten de una forma distinta?

Pensando en la vida dentro del liceo écual es la primera imagen o palabra que se les ocurre?
EN CASO DE QUE NO ESTUDIE:

¢Por qué no van al liceo? éPor qué decidieron dejar tus estudios?

¢Como se sentian en el liceo? ¢COmo era el trato que tienen los docentes y los compafieros?
£Vivir en este barrio hace que los traten de una forma distinta en &l liceo?

Pensando en la vida dentro del liceo écudl es la primera imagen o palabra que se les ocurre?

éPor qué prefieren trabajar o no hacer nada, que ir al liceo?

EL BARRIO

Un dia de ustedes en el barrio

£Queé actividades realizan cotidianamente dentro del barrio?

éLes gusta vivir aqui? éQueé es lo que mas les gusta y lo que menos?
Amigos dentro y fuera del barrio.

¢Alguna vez se sintieron diferentes a otros chicos por vivir en este barrio?
¢Cémo es la relacién con el resto de los vecinos? équé opinan de ellos?
¢Cudles son los principales problemas de este barrio?

Pensando en la vida dentro del barrio écual es la primera imagen o palabra que se te ocurre?

EXPECTATIVAS DE FUTURO

Imagenes sobre el futuro

Tasis de Maestia: Ana Sosa Ontaneda. Abril de 2005,
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CUESTIONARIO SUMINISTRADO A LOS ADOLESCENTES

I. ;Cuéf es tu nombre?
2. ;Quc’: edad tienes?

3. ;(uantos afios hace que tu familia vive aqui? Menos de 5 afos
Fontre 6 y 10 afios
Mis de to afios

4. ;Cuantas personas viven en tu casa, fncluyénc{otc ati?

5. LQué educacién tienen tus Padrcs?

6. :Tus Padres trabajan?

Y Y= SR
FPadre.n...

7. :iJu tra})ajas?

10. ;Vas alliceo?

Tesss de Maeskia: Ana 50sa COntanada, Abiil de 2005,
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2l VAS ALLICEQO. FOR FTAVOR RESPFONDE ESTAS
FREGUNTAS

12, ‘;Rc[:)ctistc a|guna vez?

S {eseribe cuantas VECES ) ememirrerrn

Tess de Maestria: Ana Sosa Ontaneda. Abril de 2005.
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Anexo 2

TRATAMIENTOQ DE LA INFORMACION
En al Método Comparativo Constante

OBSERVACION

Inexistencia de plazas publicas Cancha de voleyball y
Basketball en el predio de la
seccional policial

ESPACIOS DE INTERACCION
Categorfa Centrat

No hay muros
(éddnde hacer un graffiti, por ejemplo?)

Las esguinas (lugar de encuentro
por excelencla/ mayoritariamente
de los adolescentes varones)

Lugares institucionalizados u organizaciones
(¢los adolescentes se sienten identificados con
ellos?})

Preguntas que surgen de esta fase del campo:

¢ Qué espacios de interaccion tienen los adolescentes?

¢Se sienten identificados e “invitados” a concurrir a los lugares institucionalizados u
organizaciones? '

¢Son las esquinas el espacio de interaccion por excelencia?

¢Dénde interactGan y se sociabilizan los adolescentes que no estan en las esquinas y las
adolescentes en particular? '

Hipotesis:

Los adolescentes af no encontrar en el barrio espacios de interaccion, resuelven este déficit de
sociabilizacion, creando sus propias escenarios fuera de fa orbita institucional.

Cuanto menor es la cantidad de espacios de interaccion, mayores son las posibilidades de que
los adolescentes opten por crear sus propios escenarios (cudles?)

Memo: relevar los posibles escenarics

|
-
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ENTREVISTAS EN PROFUNDIDAD

VISUALIZACION DE LOS

ADOLESCENTES
Categorfa central

Dispersidn de los adolescentes y Una esperanza para la inclusidn
poca participacion en actividades
del barrio (A)
“Cooperativa Cansados de Esperar”
(D)

v

Fracasos Educativos (B)

4

Necesidad de salir a trabajar y
falta de trabajo (C)

éinfluye el capital social y
comunitario en 1a creacion de instancias como estas?

Hipdtesis:
Es dable pensar que si el asentamiento cuenta con un capital social y comunitario favorable

a 13 inclusion, los adolescentes puedan desarrollar estrategias que les posibiliten alejarse de
I3 amenaza de exclusion social.

(A)
“es muy dificil juntarios para algo” (cinta 1)

“si hacés un reunidn y ponés misica y €50, vienen mas gurises, el problema es la dispersion” {vecino)

“Aca uno de los principales problemas para la organizacién de los jévenes es que estan muy dispersos, Si
la actividad no les interesa no hay case” (vecino)

* A mi me parece gue ellos tienen que tener en claro que los espacios municipales son de todos y por

tanto tienen derecho a usarlos, (...) tienen que demandar esos lugares, tienen que cederles un espacio en
el Comunal, en la Casa Joven” (actor politico)

(8)

*....5in lugar a dudas, las trayectorias de los adolescentes ( y no solo del barrio) es el abandono del
sistema educativa” (docente)

Tasis do Magstria: Ana Sosa Onlaneda, Abrdl de 2005,
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"Nos sentimos impotentes por no poder retenerlos, pero es asl, a veces sentimos que tenemos que pelear
por €osas que nos superan” (docente)

*...los chiquilines tarde o temprano extrafian el liceo, se dan cuenta que ya no tienen otra cosa que hacer
que estar tomando mate en la esquina y eso los frustra” (docente)

€

“hoy en dia los adolescentes tienen una pareja y un hijo a los 16 o 17 afios y es lo normal. En aquella
época nosotros trabajabamos para comprarnos ropa de marca, pero no par necesidad. Hoy ellos tienen
necesidades en sus familias y tienen que salir 2 trabajar como sea” (vecino)

“aca el principal problema es la falta de trabajo, para todos, pero especialmente para los jévenes. Muchos
de ellos no tendrian ni que estar pensando en esto, tendrian que estar jugando o en el liceo, sin embargo
andan a la deriva, en las esquinas, viendo cdmo se les pasan los afios” {vecing)

“es indudable que el principal problema de este barrio es el desempleo, uno lo percibe soio al caminar en
1as calles. Y uno se pregunta équé futuro tienen estos adolescentes, sin educacion, y sin posibilidades de
trabajo? ™ {actor politico)

)

*........ t@ vaSs a sorprender, porque es increible que jévenes como ellos tengan una idea de cooperativa de
trabajo no solo para elios, sino para todo el barrie” (vecino)

* esta buenisimo que hayan tenido la iniciativa de hacer algo, en un sistema que constantemente fomenta
el individualismo, ellos estan haciendo todo lo contrario, priorizando lo colectivo antes que lo individual, y
€50 es muy bueno” (actor politica)

"Yo cuando veo que hay gurises como ellos que pueden llegar a pensar como piensan ellos, se me caen
los lagrimones. Porque gurises que se han criado en este contexto, que el gobierno no tienen capacidad
de ayudarios. Elios tienen propuestas claras, alternativas para salir adelante y eso en este barrio es
inédito” (vecino)

“...muchos de ellos nacieron en casas sin fuz y sin agua, y con el tiempo vieron que sus padres
construyeron sus casas, y vieron como cada uno colocaba la columna para el alumbrado, y como fuimos
logrando las cosas” (vecino)

™ El movimiento vecinal no es una institucion, es una propuesta a la cual los vecinos se aferran para sacar
las cosas adelante, es una propuesta movilizadors, {...) cada cosa que a los vecinos les parece interesante
impulsar se presenta, y el movimiento vecinal lo apoya. Este barrio es bastante arganizado (...)"

"La movilizacidn en este barrio ha sido permanente, 13 idea es que cada cosa ls hemos logrado con
esfuerzo. La gente nos dice que a nosotros nos regalaron el terreno y que queremos todo de arriba, pero
el programa del PIAI por efemplo nos corresponde porgue cumplimos con los requisitos, y cada cosa que
logramos es porgue nos movilizamos, juntamos firmas y lo logramos. Y por éso 135 propuestas que surgen
como 13 cooperativa generan esperanzas porgue se sabe que se tiene el spoyo de los vecinos. Y effos ven
que los obyjetivos se cumplen cuando iz gente se organiza y se moviliza” (vecing)

...nosotros les decimos a los gurises que todo es movilizacicn, y movilizacion con necesidades bdsicas. L3
iniciativa de las huertas comunitarias surgid acd, en este barrio.

Nosotros nos reunimos con la Junta, citamos a la Comision de Ganaderia, a/ Presidente de /a Junta, ediles
y todo y ahi lanzamos el proyecto de huertas, e incluso recibimos un reconocimiento de la Junta 3 través
de una edil. Pedimos camiones de tierra e incluso repartieron semitias para todo Maldonado” (vecino)}
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GRUPOS DE DISCUSION

Representaciones sociales de los adolescentes
Categoria central

El fracaso educativo
‘algo normal” (A)

Expectativas de futuro: de la banda

ge rock & 12 cooperativa de trabajd’
(€

ir Memo:  influencia del capital social

¥ comunitario

Nosotros y los otros
o5 muros dentro y fuera def
barrio” (C)

El barrio
Memo: édiscriminacion? £y donde nos juntamos? (D)
estrategias contra la represidn policial t

Memo: espacios de interaccion

La insercidn laboral:
[ “entre Iz estrechez de las oportunidades y 1
inestabilidad” (8)

1. La nostaigia por la educacicn

2. “Sobrar” del sistema educativo y laboral

3. Paso fallido hacia la adultez

4, Poca fe en la insercion estable al mercado faboral y en el progreso

L 4

Hipdtesis:

Ef contexto barrial de los asentamientos tiene una gran influencia en 1as representaciones de los
adolescentes. En virtud de esto, los adolescentes se han habituado o han sido habituados a
vivir en 8|, con lo cual sus discursos podrian reflejar el fenomeno de "la pobreza aprendida’; en
la medida que las estructuras sociales se convierten en estricturas mentales.
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(A)

G- No voy al liceo porque no puse lo que te tenia que dar para ir al liceo, entonces me sentia gue no podia
estudiar y que no me gustaba mucho. Vi gue iba repitiendo un afio, y después otro y le dije a mi madre
que no me iba a dedicar al estudio y que tenia que hacer algo. Entonces me puse a trabajar con mi padre.
{ 16 arios)

B-..{... los primeros afios era un desastre y cuando quise arrancar en serig, me quise poner las pilas me
tenian marcado, las adscriptas, y no me trataban bien. (17 afios)

L- A mi me pasé lo mismo. Aparte pasaba algo en la clase y como que ya te apuntaban porgue eras &
repetidor. (15 afios)

M- Yo iba al lices, pero justo cuando yo arranqué el liceo mi vieja se queds sin trabajo y faitaba el panyla
comida y tengo hermanos chicos. Entonces opté por laburar y dejar el estudio por lo menos sabia que mi
famiiia iba a tener un plato de comida en la mesa. Es un deber, traer un plato de comida. Yo no tenia
nada que ver pero me hice cargo, sentia que me tenia que hacer cargo (18 afios)

M3J- Si fuera por rpf, yo ya hubiera dejado el liceo, lo hago por mis padres. Aparte ninguna de mis
hermanas terming el liceo, y yo lo tengo como meta. También es por un tema mio porque si no estudio
nunca voy a liegar a nada (15 afios)

B- A mi mis padres no me obligan a ir al liceo, pero si no estudio después tengo 30 afios y astoy hecha
pedazo lavando pisos y criando hijos, ni loca. No es una deshonra. Yo quiero ser Escribana ¥ no sé sivoy a
llegar porque es dificil, pero por lo menos me lo propongo (15 afios)

F- Yo dejé el liceo pero el liceo te sirve para tener un mejor trabajo, porque si no estudids no sos nadie,
tenés que andar limpiando las mugres de otros, pero lo dejé porque pasaba para la joda v tenia diez
bajas, hice hasta 4° (18 afios)

C- Yo dejé porque tenia muchas bajas y no hacia nada. Pero no estoy de acuerdo en lo que dicen de que
si no estudias no sos nada, porque podés estudiar toda una vida, y después terminds trabajando en la
construccion.(16 afios)

B- Si pero con un titulo s mas facil encontrar un trabajo
C- pero para eso en vez de hacer los 6 afios de liceo, te vas a la UTU y haces alg(in curso

B- si pero tenés que estudiar también, no vas a ir a hacer fa plancha (...) Es lamentable pero para lavar un
piso te piden que sepas hablar en inglés

C- A mi me gustaba, preferiria estar estudiando que estar de vago en mi casa, ahora me aburrn, preferiria
estar haciendo algo, pera no me puse las pllas y tA

M- Una de las desventajas de ser joven y vivir en esta situacidn en la que vivimos con muchas
necesidades, es que quizas nosotros tenemas que trabajar y rompernos desde chicos para comprar las
€0sas minimas y hay otros chicos que papa y mama van al shopping y le compran la ropa. Y vos tenés que
andar taburando 10, 12 horas. Quizés algunos nacieron con méas suerte que otros.

Yo tengo la ventaja de saber que mi madre era una nifia y tenia que andar juntandc lefia, pasando cosas
muy feas, hizo hasta tercero de liceg, sabe leer, pero a veces tiene que firmar un papel y yo voy v lo feo
por ias dudas, y eso a mi me duele y a la vez me siento orgutloso. Y al ella pasar esg, a mi no me hizo
pasar lo mismo, a pesar de todo lo que vivid me educd lo mas posible

{8
M- Yo hasta el jueves pasado me levantaba siete y media de la mafiana y me iba a trabajar, ahora estoy

suspendida por una semana, porque habia una lloviznita y me encanuté, y el buchén de la empresa paso
el informe y me suspendieron.(18 afios)
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B- Y yo me levanto y paso en la calle. A veces salgo a buscar trabajo, pero no consigo nada, vay lado por
lado, preguntada si necesitan a alguien (16 afos)

L- A veces cuando tengo alguna salida con mi novia, hago aiguna changa en un taller de aqui (15 afios)

J- Aca no encontrames un trabajo digno, yo he estado trabajando en la “contru™ pero te pagan dos
mangos y te explotan, aparte no tenés trabajo seguro (16 afios)

J- Yo no trabajo, obvio, pero cuando salga a buscar trabajo se que va a ser dificil, es lo que le pasa a mi
padre y a todos los que conozco, cuando tenés trabajo el sueldo no da para nada (14 afios)

€

M- En ! tiempo en que yo iba al liceo, nos tenian caracterizados como si fuéramos una villa. Habian chicos
rebeldes si que recuerdo que en un baile en Punta del Este, tiraron el baile para afuera, y ahi quedd
marcado como villa, todo el mundo decia “uhhh, Ia villa”, a mi me preguntaban si era de Maldonado
Nuevo y te miraban raro (18 afios)

G- Es que decir Maldonado Nuevo es como decir, no sé (16 afios)

C- Yo no se si ahora pasa tanto €50, pero a veces yo le decia a la gente en el liceo querés que me levante
la remera, no tengo una navaja. Tenlan la Impresidn de que andabamos armados (17 afios)

L- Yo lo percibia mds de los compafieros de clase, no tanto de los docentes, mas que nada los que vivian
de Bulevar para alld, mas para el centro digamos, con los que vivian mas cerca y ya conocian el barrio no
pasaba nada. Hablaban porque no conocian. Yo en ese tiempo estudiaba y me venia al barrio, y estaba
todo el tiempo con los chicos aca. Pero esa gente sintié un rumor y ven un chico de Maldonado Nuevo y
dicen, paaaa (15 afios)

B- “Hay personas que te discriminan, pero la mayoria no. Aparte la mayoria de los del liceo viven en
Maldonado Nuevo o cerca, asi que conocen como es el barrio” (15 afios)

B- “Porque si estas en la calle con un grupo de amigos ya salen todos a decir que te estas drogando, es
decir, en la calle no te podés reunir porque ya salen todos a hablar mal de vos, como que sos no se qué.
Pero tampoco hay ningln lugar , porque no hay una plaza, si querés reunirte tiene que ser en tu casa y
adentro porgue si estas en fa vereda, todos te miran como diciendo en qué estds metido. Hay gente como
todo, no es un barrio perfecto, hay gente que se droga y eso, pero te juzgan sin saber” (15 afios)

J- ... lo que pasa también es que en algunos barrios vos vas y son todos viejos, sin embargo acé son mas
jévenes que otra cosa, entonces es mas facil ver los defectos en nosotros {14 afios)

L- "¢y cudndo fuimos al Shopping? Yo andaba de gorro, y vinieron y me sacaron el gorro y me
preguntaron de donde era y les dije que era de Maldonado Nuevo y me revisaron, pero al resto de 1a
gente ne les djjeron nada” (15 afios)

G- "¢Y cudndo fuimos a Ia playa? fbamos todos los dias a la playa, a la Brava, y pasamos con un amigo y
nos pararon en la comisaria que hay ali antes de bajar a la playa y nos metieron las biciclelas para 2
camioneta, media cuadra antes de Ia comisaria y nos llevaron hasta all, y nos empezaron a preguitar qué
estdbamos haciendo alfi, ddnde viviamos y nos diferon que ese lugar no nos pertenecia y que no podiamos
pasar, y que no era nuestra zona” (16 aiios)

J- El hecho que seamos de Maldonado Nuevo, no es tanto, sino tambidn que somos jovenes. S va un
adulto y dice que és de Maldonado Nuevo, a lo mejor no lo sefialan, pero si va un joven si porque, ef
Joven es el gue se dedica a robar, se dedica a8 hacer macanas, y nos discriminan por ser jovenes que
ademds viven en Maldonado Nuevo.(16 afios)

B- pero a Maldonade Nuevo lo tienen si marcado, porque si vos én un currictilum, ponés Punta def Este y

Maldonado Nuevo éa guien van a llamar?(16 afios)
Todos- ........ al de Punta del Este
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M- Acd nos juntdbamos en i3 esquina y los vecinos nos botoneaban con los milicos, simplemente
estabamos en la esquina tomando mate y les molestaba y venian los milicos nos ponian contra 12 pared,
nos trataban mal (18 afios)

M- La represion policial, habia parade un tiempo y ahiora volvid de nuevo. Nos gustand contarte de las
clases que recibimos para el respeto mutuo entre policias y jovenes, porque recibimos clases con una
abogada de leyes y e5as €oS35............. Porque nos estaban presionande, comerciantes de otro barrio que
o pertenecen al asentamiento, y denuncio que fos jovenes de Maldonado Nuevo y especificd esa esquina,
que éramos los que saliamos con armas blancas y armas de fuego a robar. Y bueno nosotros tuvimos que
hacer algo con eso, y un vecino Gitd al movil, y fuimos a hablar, y metimos geta, y les djimos que
nosotros no Leniamos Nada Que ver, y Que No QUEramos que Nos metieran en 13 misma bolsa porgue no
Eramos chorros, ni drogadictos, pero la gente que se queiaba en 13 radio no fue. Fueron Jos acusados a
habiar, los que acusaban y discriminaban no estaban. Y asi empezamos, fuimos a la radio y todo” (18
anios)

G- 5i y la Mesa Politica def Frente Amplio, nos dio un espacio para estudiar el relacionamiento con I3
policia (16 aiios)

J- Para m[ todas las amistades cambiaron, porque por ejemplo, mi mejor amigo, que me crié con &l y
todo, anda en las barritas y se droga, y eso (14 afios)

J- Si a veces ves a tus amigos de toda la vida, con las caras detonadas por la droga y la verdad que
asustan...(17 afios)

(D)

B- Para mi es aburrido (15 afios)

MJ- No hay lugares para estar entre amigos (16 afios)

E- Y si tuvieran que definir al barrio con una palabra écudl serfa?

M3- Aburrido (16 afios)

B- Aburrido (15 afios)

C- Una cagada (18 afios)

J- Como que siempre estds en la misma, no hay nada (16 afios)

F- Aparte como no hay plata tampoco salimos a ningln lado, si tenés plata es mds facil. Hacés todos los
dias lo mismo (18 afios)

E- ¢y qué lugares de esparcimiento tienen por acé?

B- Ninguno. Hay un baile por aca pero que se cae a pedazos, asi que si queremos salir tenemos que ir re
lejos, igual arrancamos caminande para donde sea, (15 afios)

C- Lo que pasa que para salir a divertirse también hay que tener plata (18 afios)

3- Si dentro del barrio no hay nada, si no tenés plata y te tenés que quedar enuel barrio fuiste. Te tenés
que buscar la diversién a tu manera, sino sos un amargado toda tu vida (14 afios(

C- Si nosotros jugames al futbol, al basquetbol, pero siempre es lo mismo (18 afios)

G- Si pero creo que |a comisién no pega con las necesidades del barrio. Porque le fuimos a pedir la casa, y
nos dijeron no porque el lunes tenemos hip hop, y gimnasia, y entonces le dijimos cuando ibamos a tener
un espacio, dos horas por lo menos para nosotros, y nos decian que tenian que hacer una asasmbiea para

decidir, porque uno no podia decidir (16 afios)
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M- Dieron vuelta, pero ahora la Casa del barrio esta. Pero cuando hacen bailes o cumpleafios no hay nadie
de la comisién cuidando, y a nosotros nos dijeron que tiene que estar presente uno de la comisidn cuando
nos reunamos (18 afios)

(E)

E- Pensando la vida de ustedes de aca a cinco afios é coémo se ven?

M- Yo en Espafia. Yo el afio que viene pienso irme a Espafia con mi hermano, y después de ahi estaré tres
meses, y pienso volver y construir los cimientos, mi casa y quedarme acé (18 afios(

B- Y yo Estados Unidos, porque si sigue asf (16 afios)

G- E}iempre queremaos juntarnos con gente con un bajo, una bateria, y aprender un poco mas, pero todo
esta basado en el trabajo, porque tenemos que comprarios instrumentos. A nosotros nos gusta el rock
pesado, entonces necesitamos guitarras eléctricas, eso es distorsidn, porque con guitarras crioflas no o
vamos a hacer. Pero las ideas estan (16 afios)

J- Yo con una guitarra eléctrica en Estados Unidos (14 afios)

C- Yo me imagino viviendo en obro barrio (14 afios)

B- Yo quiero seguir estudiando, asi que seguiré estudiando, pero en realidad no tengo idea (15 afios)

F- Yo creo que a todos nos gustaria estar haciendo lo que quiere, a mi me gustaria tener mi propia banda
y tocar, y ser famoso (16 afios)

J- Tu a lo mejor piensas que estamos todos colgados con el tema de la musica porgue somos
adolescentes, pero hay gente como yo que lleva la misica en el alma y siempre va ser asi (14 afios)

E- £ Y yendo al tema de la cooperativa, por qué surgid esa idea?
M- Porque estamos cansados de esperar, por eso (18 afios)
G- Para depender de nosotros mismos, para ayudamos entre todos los jévenes (16 afios)

M- Y darle una opertunidad a otros jévenes, no andar todo el dia en la esquina (18 afios)

J- Creo que fa historia def barrio, donde todos los vecinos lo construyeron, es una venlaja (16 afios)

M- i acd cuando pusieron 13 luz andaban todos los jovenes empujando los rodillos, y tendriamos 10 afios.
Y anddbamos con el barro entre las rodiflas (18 afios)

G- Esto te sirve, te crig de otra forma. Ver ef esfuerzo sirve (16 afios)

J- 5i porqgue mds que la Intendencia estuvo la gente metida, ef barrio siempre apoya todo, y salid gracias
al esfirerzo (14 afios)

C- 5/ 13 gente fue la que impuisd a la intendencia, porgue sing todavia estibamos esperando (18 affos)

J- a mi me deja la leccidn de que tenés que luchar mucho para lograr lo que querés (14 afios)
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Anexo 3
Principales caracteristicas de los adolescentes entrevistados

Total de adolescentes : 15
Promedio de Edad: 16 afios

Afos de residencia en el Porcentaje

Nivel Educativo del Porcentaje

Nivel Educativo de la Porcentaje

Situacion laboral de los Porcentaje

escentes

2
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