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1. Resumen

Este pre-proyecto de investigacion se enmaerdral del trabajo final de grado de la
licenciatura en psicologia, tiene como objetivotdbnir al conocimiento de la inclusién de
nifos con discapacidad en escuelas del medio daelabepartamento de Rivera. En este
estudio se utilizara una metodologia cualitatival@ratoria, esta permitira un acercamiento a
la tematica de forma mas especifica para desdabicaracteristicas de las estrategias del
maestro rural en relacion al trabajo en el aulaaiarifio y la nifia con discapacidad; conocer
las dificultades, indagar sobre las posibles mdddis de inclusion en dichas escuelas,
indagar acerca de los vinculos que establecenifi@s won discapacidad en el aula con sus

pares.

La metodologia cualitativa aplicada se basarantrevistas semiestructuras a los docentes
gue tienen nifilos con discapacidad en escuelasmadib rural y observacion participante en
el aula, de esta forma tendremos un acercamientoraa directa a la realidad del tema. Su

participacion sera a través de un consentimierfitorirado resguardando todos los derechos.

Este trabajo abordara a diferentes autorededesliltiples miradas, a partir de diversos
libros, articulos cientificos, investigaciones, inaales, regionales y mundiales, un recorrido
a lo largo de los principales temas como son laugn@n educativa, discapacidad, escuela

rural, entre otros, se realiza una revision dédadtura que era relevante para estos temas

Por medio de este trabajo se tratara de apmmecimientos referentes a esta tematica tan
presente en la actualidad, pero que aun mereastatiada en profundidad.

Palabras claves: inclusion educativa, discapacigsmlela rural.

Abstract:

The following investigation project is part of tifi@al work of the psychology bachelor’s
degree. Its main objective is to contribute to khewledge of the disabled children in rural

schools in Rivera.

In this investigation is used an explorative quatitie method which allows us to be closer to
its thematic in a more specific way in order tocdiger the characteristics of the strategies of

the rural teacher in relation to the work in thasskoom with the disabled children, his/her
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difficulties, inquire about possible inclusive mbtdes in those schools, inquire the
relationship that disabled children have with thpgrtners.

The quantitative method is based on half-strucinterviews to teachers with disabled
children in rural schools and in the participatokeservation in the classroom in order to get
closer to the topic. The participation is going lie through a known informed consent

safeguarding all their rights.

This investigation addresses different authors \mthitiples views through different books,
scientific articles, national, regional and worldeiinvestigations since the main themes like
educational inclusion, disability, rural schoold¢.elt is made a revision of the relevant

literature to other themes.

Through this investigation | would like to contriieuwith knowledge regarding to this topic

which is so current and that needs more deep Stdhidt.

Key words: educational inclusion, disability andaluschools.

2. Fundamentacion:

El presente pre-proyecto surge a partir debmédo por la facultad, en mi formacion
curricular, y por los diversos cursos extracuraces$ los cuales me motivaron a seguir
buscando informacion sobre dicha temética “La ®idlu de nifios con discapacidad en

escuelas en el medio rural del departamento de#&ive

En el transcurso de las dltimas materias mpmt me llamo la atencion el tema de
“Desarrollo del nifio en el medio rural”, por lo tuwecidi seguir explorando sobre esta

tematica, y unirla al tema discapacidad en lasedasu

Si bien existen antecedentes y bibliograflfactenada con la teméatica de discapacidad,
educacién e inclusion de modo general, consideces#io reconocer los escasos recursos
bibliograficos sobre el tema mas especifico deaghacidad y educacién en el medio rural, asi
como los diferentes trabajos dan cuenta de la dialt'rmacion de los docentes en relacion al
tema discapacidad especifica de los profesionakeslad educacion en relacion a la

discapacidad.
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Se pretende a partir de este trabajo podeycesrcual es la situacion actual de las escuelas
del medio rural del departamento de Rivera en id@aa la inclusion de nifios/as con

discapacidad, para de este modo lograr estableegas formas de inclusion.

Considero importante abordar esta tematicgugala inclusion educativa es un tema que
muchas veces esta escondido y requiere saliruez Jasér descubierta, para que los diferentes

profesionales puedan informarse y aportar en lehfpacon esta poblacion.

Dado que existen escasos antecedentes deigaog®n y de produccién académica sobre

el tema el presente pre proyecto pretende contrébigflexionar e investigar en la temética.

3. Problema y preguntas de investigacion:

El problema de investigacion refiere a lasagsgias y los obstaculos que se le presentan a
los docentes de las escuelas rurales del depart@arderRivera, cuando tienen que incluir

nifios con discapacidad en el aula.

Las escuelas rurales presentan algunas castices que implican desafios en cuanto
oportunidades pero también dificultades. Una esudtigrado: grupo de nifios de diferentes
edades y niveles; otra es que la mayoria de escuet@es de nuestro pais son unidocentes.
En el caso de situaciones de inclusiéon de nifios discapacidad los desafios para los
maestros rurales son mayores dadas las condicitenses trabajo, los factores geograficos y

las dificultades de formacién continua.

Preguntas que se desprenden del problema:

¢, Qué estrategias tienen los docentes para indiosr @Eifios con discapacidad? ¢ Cuales son las
dificultades que se encuentra el docente? ¢Cdénuibpeel docente la inclusion educativa?

¢, Considera que es facilitadora u obstaculizadawmedaprendizaje y desarrollo de los nifios?

Objetivo General:

Contribuir al conocimiento de la inclusion di#ios con discapacidad en escuelas del

medio rural del departamento de Rivera.
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Objetivos Especificos:

1-Caracterizar las estrategias del maestro ruraélaeion al trabajo en el aula con el nifio y

nifia con discapacidad.

2- Indagar las dificultades que enfrentan los diesea la hora de trabajar con nifios con

discapacidad en el aula.

3- Indagar las percepciones de los docentes aderta inclusion educativa en las escuelas

rurales.

Antecedentes:

El Centro de Archivos y Acceso a la informackiblica (2013) en el libro Discapacidad
y educacion inclusiva en Uruguay confirma los ingehtes escritos sobre la realidad de
nifias y niflos con discapacidad que acceden a leaeidn siendo un tema poco visible y
diriamos que inexistente para el Estado. Un ddévaate data del 2011 a través del Censo
Nacional de Poblacién, este posibilita la creaadénpoliticas publicas para el acceso a la

educacion inclusiva.

Un estudio realizado en Espafa sobre La Dasxidpd en el Medio Rural (2006), reafirma
el dato citado en otros textos, respecto a quedasonas con discapacidad que viven en el
medio rural enfrentan mudltiples dificultades, conpmr ejemplo: servicios lejanos,
comunicacion, inaccesibilidad de transporte publesio genera conductas dependientes con

los otros, inactividad en vida social, ocio, emi®s.

Auces Flores (2009) en su tesis “Formacionebte e Inclusién Educativa en el Medio
Rural” realizada en México afirma que debe exigtiraporte de otras disciplinas, como la
psicologia, historia, antropologia, sociologia,stiiayendo una interdisciplina el trabajo con
la Formacion Docente y la Inclusién Educativa. Adsnesalta la ausencia de estudios sobre
el area rural referente al tema discapacidad, asimon considera que debemos de
cuestionarnos acerca de la formacién docentenclagion educativa y se realiza una serie de

preguntas sumamente importantes.

Una investigacion realizada en Alicante, Nihditiene como objetivo conocer las
actitudes de los docentes que tienen estudiantediscapacidad en el aula. Revela actitudes

desfavorables por parte de los comparieros sobrefios con discapacidad desde la vision de
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los docentes. Esta investigacion insiste en larmisale preparacion en la formacion de los
docentes sobre la discapacidad en el aula. Lo#ades parecen poner de manifiesto que los
profesores de menor edad manifiestan un cansancmalgstar, sienten que no estan

preparados en relacion a los docente mayores. ifMart2012)

Una investigacion realizada sobre docentesdiferentes instituciones, y grados en
relacion a los estudiantes con necesidades edasatispeciales derivadas de discapacidad,
destaca que existe una actitud positiva desdedgracion como factor que mejora la relacion
social y emocional del individuo. A si mismo setdea un temor frente al desarrollo de la
actividad docente en el aula ya que se da una @aséd® formacion académica en referencia
a la discapacidad. (Doménech, Esbri, Gonzalez &t\V2004)

Esta investigacion nos brinda datos sobratkgracion escolar, con un crecimiento en la
cantidad de estudiantes integrados a las escuétaog de Chile. A pesar de este aumento en
la integracidn escolar, sigue existiendo una visiégativa de la representacion social de la
integracion escolar, debido a barreras y dific@tadn el desempefio de las funciones del
profesional. Aunque existe disposicion de frenliesadocentes en relacion a transformaciones
e innovaciones en las practicas pedagdgicas, p&ie @ina falta de formacion en las carreras
pedagogicas sobre la heterogeneidad. (Tenorio,)2011

7. Referentes teodricos:

7.1. Medio Rural

Como forma de establecerse el humano y ddssl@gimiento de las primeras ciudades,
surge la dicotomia de lo urbano-rural, quedando krgo de la historia reducido lo rural

como el espacio del campo, y lo urbano como elatspie ciudad. (Fernandez, 2008)

Al momento actual, parecen existir dificultadeara definir lo rural. Apreciando los
avances en las tecnologias de la comunicacion frat&jo agro ganadero, en la camineria y
medios de transporte, como en los efectos de laalig@acion junto a la macroeconomia, ha

generado un escenario compuesto que complejizitaaion de lo rural (Rebour, 2012).

Existen autores que hablan de la Nueva Rudilidamo lo hace Fernandez (2008) lo
plantea como necesario en los tiempos que vivirdosgde la globalizacion nos impone

nuevos desafios que también hay que saber llevémsenambios que se observan en las

Pagina | 6



producciones del agro, donde se exige responsathiéid rescatar los valores culturales y para
ellos la importancia en el desarrollo y prosperidadina nueva cultura agricola y rural, que

permita la defensa de los recursos naturales § dedliversidad.

En sus propias palabras: En el Uruguay, lanidén del Instituto Nacional de Estadistica

sefala que:

Poblacién rural es aquella que vive fuera del &aesanzanada’. El area amanzanada
se delimita de acuerdo a la Ley 10.723 de CentroblaBos (21/4/46). La

determinacion de censos poblados es de respodsabitiunicipal y se los establece
en relacion a la existencia de una serie de régsigiomo ser escuela, servicios

publicos, abastecimiento de agua, etc. (Fernanodeg, . 4)

El mismo autor sefiala que es cada Intendeseridro del territorio Uruguayo, la que

determina entonces, cual es un centro pobladolynoua

7.2 Escuelas Rurales:

Neira (citado en Carro & Fernandez; 2012) {@larque las primeras escuelas rurales datan
de 1804, 1808 y 1809. En el afio 1871, Domingo Cadafpresidente de la Asociacion Rural
del Uruguay, manifiesta la necesidad de dotarcamapafia de escuelas rurales, estableciendo
a su vez lineamientos educativos. Recién en el 1&id entra en vigencia un curriculo
especial para las escuelas del medio rural, correngias metodoldgicas, manteniéndose
vigente hasta la década de los 40 donde finalnmsenteistaliza un importante movimiento por
la Escuela Rural.

De acuerdo con lo que dicta el Consejo de &tlan Inicial y Primaria (CEIP), nos parece
relevante hacer mencién a los marcos institucienglee conforman la estructura de la
educacion rural en nuestro pais, la cual tiene wprecon el propio Departamento de
Educacion Rural, el Centro Agustin Ferreiro, losnt@es de Pasantia (CER, CECRU,
CEIMER), ademas los 19 Centros de Apoyo PedagdDidactico para Escuelas Rurales
(CAPDER), internados rurales y las escuelas rumddesodo el pais. Toda esta estructura se
concibe como una gran red, distribuida en todceeltorio nacional; la misma posee una
identidad institucional y pedagogica, que debedseamizada a partir de las lineas de accion
generadas desde el Departamento de Educacion Ruaraluestra escuela rural las lineas de

accion se encuentran dentro de dos grandes coonepcila primera esta vinculada a la
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pedagogia nacional asociada a lo rural, la cualeahila especificidad social de la escuela
rural y los estrechos vinculos entre escuela y citad que ello genera; la segunda es en
cuanto a la didactica multigrado, con especificidada didactica derivada de los efectos que
estos grupos tienen sobre las practicas de ensefidoz diversos procesos de aprendizaje. A
estas concepciones historicas se le pueden sumerdas institucionales generadas en torno
a la comunicacién, produccion, las nuevas tecnatogilos transportes, correspondientes a la

nueva concepcion de ruralidad, y desarrollo rural.

En referencia a los nifios del medio rural, BEnDiaz (2003) citando a Dolt6 realiza una
comparacion con los nifios urbanos, diciendo quesesfios rurales tienen mayor atencion y
concentracion la cual se ve reflejado en él apreqeli “fisicamente cansados, pero

intelectualmente disponibles”. (p. 69)

Follari (1995) plantea que el docente es vigtno un protagonista de la institucion
educativa, un gestor decisivo del proceso de ajrajed se encuentra atrapado en el sistema
educativo, con sus fortalezas y debilidades. Méantanto la institucion es el escenario de la

tarea educativa, se desarrollan vinculos y roledicaites y reglas a cumplir.

Cuando hablamos de educacion, transversalnhablemos de vinculo, tanto el maestro-
alumno como entre pares, Rogoff (1993) planteaefjdesarrollo cognitivo de los nifios es un
aprendizaje dado a través de la participacion guiadn la apoyatura de pares, adultos
referentes, o comparferos que estimulan su compressiuado dentro de las relaciones
sociales y las préacticas socioculturales. Es nlatyma los seres humanos participen en
actividades sociales con sus contemporaneos ydgrate sus antepasados, estando presente
siempre una implicacibn mutua entre los sujetoserapz-instructor. Los nifios son
aprendices activos del conocimiento ejecutando alo k& observacién sino también la
participacion en las relaciones que establecersaercomparieros y con los miembros de su
grupo, del cual forman parte. Adquiriendo asi etterramientas que le permitiran abordar
cualquier problema que se le presente propio deltara a la que pertenecen, con la ayuda
de instrumentos a los cuales pueden acceder citidddc

El vinculo es considerado por Pichon-Rividr@86), como estructura en la cual participan
un sujeto y un objeto los cuales generan una égteuque permanece en movimiento, dicha
estructura posee caracteristicas normales y patakgdes particular para cada relacion, cada

momento, funciona por medio de factores instintivastivaciones psicolégicas. El vinculo
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tiene una clara relacién con la nocion de rol,aglatrelacion de vinculo siempre esta presente
el rol. La nocién de vinculo esta compuesta pornetacion interpersonal con un acuerdo de

funciones a cumplir entre un sujeto y un objeto.

7.3 Discapacidad

Los nifios con discapacidad tienen derechougagde al igual que todos los nifios, tal
como lo plantea la Convencién sobre los Derechdagi®ersonas con Discapacidad (ONU,

2006) en su articulo 24:

Los Estados Partes reconocen el derecho de |asnaer con discapacidad a la
educacién. Con miras a hacer efectivo este dergichdiscriminaciéon y sobre la base
de la igualdad de oportunidades, los Estados Paseguraran un sistema de

educacion inclusiva a todos los niveles asi comenkefianza a lo largo de la vida, (
...) (p. 18)

En relacion a la legislatura en Uruguay, selk@ida Ley N° 17.823 (2004) Caodigo de la
Nifilez y Adolescencia, articulo 10, tiene como aestirios a los nifios y adolescentes con
discapacidad diferente establece, (...) que todo niddolescente, con capacidad diferente
psiquica, fisica o sensorial, tiene derecho a ericondiciones que aseguren su participacion

social a través del acceso efectivo especialmelate@ducacion, cultura y trabajo.” (p.2)

Siguiendo a nivel de las legislaturas tenemds Ley General de Educacion (2009) N°

18.437:

(...) reconoce a la educacion como derecho humdmenypublico, con lo cual quedan
comprendidas todas las personas que habiten gbiiermacional sin distincién de
grupos particulares. Sin embargo se asegura el louiapto de los derechos de los

colectivos minoritarios o en especial condiciérvdmerabilidad. (p.1)

En su art. 8 (De la diversidad e inclusiénaadiva): “El Estado asegurara los derechos de
aguellos colectivos minoritarios 0 en especial agitbn de vulnerabilidad, con el fin de
asegurar la igualdad de oportunidades en el plgroi@o del derecho a la educacion y su

efectiva inclusion social.”

Consideramos necesario definir qué se entiponddiscapacidad:
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(...) toda restriccion o ausencia (debida a una @sifiia) de la capacidad de realizar
una actividad en la forma o dentro del margen gueossidera normal para cualquier
ser humano. Se caracteriza por insuficiencias oesos en el desempefio y
comportamiento en una actividad rutinaria, que poexkr temporales o permanentes,
reversibles o irreversibles, y progresivos o ragoss Se clasifican en nueve grupos:
de la conducta, de la comunicacién, del cuidadegmad, de la locomocion, de la

disposicion del cuerpo, de la destreza, de sitnacié una determinada aptitud y otras

restricciones de la actividad. (Caceres. 2004.)p.75

Por otra parte la Clasificacion Internaciongll Buncionamiento, de la Discapacidad y de la
Salud CIF (2001) la define como las:

(...) desventajas que presenta una persona a ladeogmrticipar, en igualdad de
condiciones, en la vida social, econdmica y cultdeasu comunidad, desventaja que
son debidas tanto a su déficit y limitaciones caambién y muy fundamentalmente a

los obstaculos restrictivos del entorno. (Bagn@Cunha & Falero, 2011, p.14)

7.4. Discapacidad en Uruguay

Haciendo foco en la situacion de la poblaciduguaya con respecto a la discapacidad se
realiza en el afio 2013 un informe sobre la realidadlos servicios, politicas publicas,
mecanismos y prestaciones de atencion a las personadiscapacidad. Maria José Bagnato
(2014) plantea que este informe va a ser un ingndonpara cumplir con los derechos de las
personas con discapacidad y reconocer las delgsdade enfrenta el pais en relacion a esta
tematica. (MIDES & PRONADIS, 2014)

Nuestro pais cuenta con 75 escuelas espec@asz6 en la capital del pais en sus
diferentes barrios, siendo que se distribuyen ségutiscapacidad, 2 discapacidad visual, 3
discapacidad auditiva, 20 para discapacidad irttedécy solamente 1 para discapacidad
motriz. Mientras que en el interior de Uruguay d¢aeson 49 escuelas especiales. (MIDES &
PRONADIS, 2014)

Contamos con datos del Instituto Nacional deadistica (INE), referentes a una encuesta
realizada sobre el tema discapacidad (Luis Messeg0@6), tenemos a 210.400 sujetos en la

poblacion total, en la cifra de 7,6% de personasdiscapacidad en hogares urbanos, un
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7,7 % en la capital del pais, mientras que en &rior del pais un 7,5%, estadisticas
realizadas en el afio 2004. (MIDES & PRONADIS, 2014)

La Comision Nacional Honoraria de la Discagadi (CNHD) y el INE, registran un
aumento en el porcentaje de personas con discaplaerdlas encuestas realizadas en el afo
2006 a diferencia de las del afio 2004, registrand®,2% de la poblacion del territorio
Uruguayo, ademas de resaltar que un 48% de estampe son de hogares de bajos recursos.
(MIDES & PRONADIS, 2014)

Siguiendo con numeros estadisticos la CNHD-RED4), (MIDES & PRONADIS, 2014)
revelan que en relacion al tema educacion y ladesdde 4 y 15 afios, es un 88% de personas
con discapacidad las que concurren a una institusitticativa, siendo que un 32% concluye
la escuela completa.

El dltimo Censo Nacional realizado en Uruguataddel 2011, sefialan que de 3.251.654,
son 517.771 las personas que tienen cierto tipdistapacidad en el territorio nacional, los
gue tiene una discapacidad severa son 23.433 V128876 los que tienen discapacidad
moderada, representan a un 15,9% las personasismapacidad en Uruguay. (MIDES &
PRONADIS, 2014)

En nuestro pais existe muy poca informacionrcacele la discapacidad en nifios y
adolescentes, esto da respuesta a la insuficiengertiancia que se le da a este tema las

instituciones que refieren a la atencion de esttslgmaticas.

Los planteos de Meresman (2013), nos dice dJodago de la historia, las personas con
discapacidad han sido invisibilizados y excluidas ld sociedad. Nos cuenta todas las
dificultades que han atravesados desde alto nevglotbreza, inaccesibilidad en las ciudades,
descenso en el nivel de educacion, dificultad pdames de vida autonomo, ademas del

estigma social.

Podemos ubicar histéricamente finalizando d@®s ochenta con la democracia, que
empiezan practicas de integracion desde el Corgej&ducacion Primaria, brindando a
escuelas comunes maestros de apoyo para acompaBaridos con discapacidad en el aula.
(Meresman, 2013)
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El autor Guasp (2014) hace referencia a larafifda de los conceptos de integracion-
inclusién,son dos perspectivas diferentes de lideghcada uno mantiene una forma de
intervencion en la practica. La integracion es mmodelo educativo” (p. 6) que tiene alumnos
ya categorizados o diagnosticados. Guasp (201dndwnt a Barrio de la Fuente (2009; 16)
define a la integracién como algo que ya no seatén la actualidad, ya que hace referencia
a aguellas personas que estan excluidas de taaiéti educativa.

7.4 Inclusion Educativa

La discusion en torno al modelo de educacwciusiva data de 1990 en Jomtien,
Tailandia, durante la Conferencia Mundial de “Edi@a para todos”, siendo a posterior, en
1994 cuando se firma la Declaracion de Salamanb#EQCO, 1994), donde se reconoce que
la institucién educativa tiene el derecho de provea educacion a todos los estudiantes sin
categorizar a nadie (Guasp, 2014), siendo confionakcho principio en el afio 2000 durante
el Foro Mundial de la Educacion de Dakar. (UNESE@)3)

Meresman (2013) en las aulas y los proyectosasleescuelas comunes las propuestas

inclusivas son muy pocas. (pp. 43-48)

Se plantea que la inclusion no es solo adel@raula, sino que existen otros espacios para
crear un vinculo, como los recreos, salidas porafael predio escolar, ayudar en las tareas
domiciliares, prestarse utiles escolares, plazas, &l objetivo de las estrategias de inclusion
no esta destinado solamente para aquellos querpdssmpacidad sino para la poblacion

escolar en general. (Meresman, 2013)

Actualmente cuando se nombra a la educacidasiva se refiere a que “todos los nifios y
jovenes, con sus diferencias culturales, socialde yecesidades educativas especificas de
aprendizaje, deben gozar del derecho a la eduéaffiferesman, 2013. p. 48) Todo esto

lleva a multiples factores positivos tanto a nimelividual en el nifio como en la familia.

El autor (Maset, 2011) hace mencidn a quesbe dpostar a escuelas inclusivas, ya que no
se puede seguir diferenciando a escuelas segumiledelas caracteristicas de los alumnos.
“La atencién a la diversidad del alumnado en uraeda inclusiva es un problema complejo

que requiere una pedagogia también mas complpjal 6]
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Maset (2011) en su texto menciona que un awla,escuela inclusiva es aquella que se
caracteriza por tener a diferentes alumnos queestalen juntos” (p. 17). Cuando refiere a
alumnos “diferentes”, quiere decir que tienen d¢iscadad lo que hace que “necesiten
recursos no corrientes” pero que los demas alumaasquieren de esos recursos para lograr
aprender. Refiere a una “escuela que no excluyelibmente a nadie”, ya que no se debe
categorizar a los alumnos por diferentes areasiets (p.17). Insiste en el pensamiento de
que exista solamente una escuela que puedan @dtarlos estudiantes, siendo que no existe
categorias de alumnos, “simplemente alumnos, cad&aon sus caracteristicas y necesidades

propias” (p.17).
En relacion al tema Maset (2011) plantea que:

(...) un aula inclusiva, no acoge solo a aquellosaswaracteristicas y necesidades se
adaptan a las caracteristicas del aula y a lossesualisponibles, sino que es inclusiva
precisamente porque acoge a todos los que acudka andependientemente de sus
caracteristicas y necesidades, y es ella la ga€agta —con los recursos materiales y

humanos que hagan falta— para atender adecuadaantekes los estudiantes. (p. 18)

Este autor enmarca la necesidad de una tramst®n en las instituciones educativas,
planteando que el cambio se debe dar en la esguedagn el nifio, es la institucion que debe

adaptarse al nifo.

El principal principio de las escuelas inchasi es que los nifios con discapacidades leves
0 severas puedan frecuentar a la instituciébn dbastio, y estar en un aula comun. Este
mismo autor citando a Porter (2001) refiere a aquodg los estudiantes con discapacidad
deben frecuentar a la escuela coman, con nifogul edad, sin necesidad de estar en

institucion destinada solamente a nifios con discdad.

Para lograr cumplir con estos principios esenario desarrollar estrategias para la
inclusion de estos nifios en el saldn de clase, ipenaio que todos puedan participar en
iguales actividades, posibilitando la interacci@ntaldos los nifios. Se plantea un “dispositivo
pedagogico sobre aprendizaje cooperativo” (p. H8a pin aula inclusiva, en la cual se debe
dar tres pasos: la primera es la “personalizac#®la@nsefianza” (p.19), adaptar la ensefianza
a las caracteristicas del estudiante, formular asi@strategias de aprendizaje en el aula, ya

que todos son diferentes. En segundo lugar, seentraua independencia de cada estudiante,
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siendo que no dependan totalmente del docent@ridgrdedicarle méas tiempo a aquellos que
necesitan. Por Ultimo se presenta la “estructunacwoperativa del aprendizaje” (pag.19),

presenta a una forma de aprendizaje en la cuaoceinie no es el Unico que puede “ensefar”,
sino que se presenten equipos de trabajo de estesliaprendiendo todos juntos. (Maset,
2011)

Los diferentes autores Maset, Milicic, Ski{@011) llegan a la conclusion de que se ha
comprobado que la escuela inclusiva promueve uneatanen las emociones de los
estudiantes, crean nuevos vinculos, se visibigacbnductas agresivas han sido menores,
estos nifios estaran mas preparados para enfréntgiagnes de inclusion en el correr de su
vida. Lo correcto es que se nombre a escuelasasiedesidad de aclarar una clasificacion

segun los tipos de estudiantes, sino que hay saotamestudiantes.

En relacidn a los maestros, podemos decir qnelsives para el desarrollo de una escuela
inclusiva. Desde la formacion es fundamental, p@méasis en una educacion emocional de
los docentes, que muchas veces se deja de ladamdaramportancia en lo intelectual. El
docente ocupa un rol muy importante para el estiglizanto en el aula como a nivel
institucional, creando un vinculo que excede elitordscolar, desarrollando sus potenciales
de aprendizaje. (Maset, Milicic, Skliar, 2011)

8. Metodologia:

El presente trabajo final de grado, se llevwacabo a través de la metodologia cualitativa
exploratoria de investigacion, en palabras de Ta{l®92), esta promueve informacién
descriptiva por medio de las originales palabratodadas o escritas del sujeto, asi como la
“conducta observable”. (Pag.20) Es un estilo destigar los fendmenos sociales, los cuales
tienen ciertos objetivos explicitos que buscan despuesta a las problematicas de la
investigacién. Consideramos esta metodologia la adésuada al presente pre-proyecto ya
que permitira un acercamiento de forma directa eeddidad del contexto de las escuelas

inclusivas en el medio rural. (Ruiz, 2009)

La metodologia de investigacion que decidigraplear fueron la observacion participante
(Taylor, 1992) para conocer el contexto de las sauklusivas y la entrevista semi-
estructurada (Corbetta, 2007) a maestros, considergue son las técnicas mas propicias

para poder recabar la mayor y mejor informacion.
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La técnica de observacién es una técnica desfigacion, ubicada en el marco del
paradigma cualitativo dentro la investigacion diecd. La observacién participante en
palabras de Taylor (1992) es utilizada para hat¢anna investigacion en la cual participan
entrevistador e informante mediante una interacadnla que se “recogen datos de modo
sistematico y no intrusivo”. (P4g. 31) Dentro deVantajas que encontramos en la técnica de
observacién podemos destacar, las estrategiazadalé por el docente para incluir en el aula

a nifios con discapacidad.

Esta técnica permitira la observacion del méo discapacidad en la institucion educativa,
observar su participacion en clase, como es surdédeaen las actividades, en el recreo, su
interaccion con sus comparieros y el docente, losulds, conocer las estrategias que utiliza
el maestro para la inclusion. Asistiremos a essuelel medio rural para conocer las

caracteristicas que conforman un aula inclusiva.

La entrevista semiestructurada segun Corb@@87(, el investigador lleva consigo un
“guion”, en el cual debe llevar la tematica a irdgar durante la entrevista. Durante la
entrevista el orden de los temas puede variar @siocla forma de preguntar, tantear
preguntas en el momento que le parezca pertinexpeesar su significado, las cosas que no
logra entender puede solicitar al entrevistadolguexplique, asi como profundizar en algun
tema que considere importante, entablando un maduaylar de entrevistar, por este motivo

se considera la mas adecuada a la investigacion.

9. Poblacion y muestra:

Previo contacto con la Inspectora Departametiéala ciudad de Rivera y el maestro
CAPDER (Centro de Apoyo Pedagogico Didactico aHssuelas Rurales), se seleccionara a
las escuelas del medio rural del departamento geaten con nifios con discapacidad, se
realizara entrevistas semi-estructuradas a maegtraaestros de instituciones rurales con

alumnos con discapacidad, asi como la observaaiditipante en el aula.

Una vez detectadas las escuelas se tomaraestacal criterio de accesibilidad y se

realizaran los contactos con los maestros tomando@nta su disponibilidad.
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10. Anélisis de la informacion:

A partir de la informacion recabada de las melmgias utilizadas en dicha investigacion

se procedera a un analisis minucioso del material.

Por medio del consentimiento informado, €l enstado sera grabado para no perderse
ninguna palabra dicha, asi como sera escrito tba@terial no verbal de la entrevista, siendo

muy relevante a la hora de realizar el analisis.

11. Materiales:

Para la ejecucion de las entrevistas seré&agoda utilizacién de un grabador; cuaderno y
lapiz para las anotaciones relevantes, asi conwltodo verbal, luego todo el material sera

transcripto, transformandose en forma digital.

12. Consideraciones éticas:

El presente pre-proyecto de investigacionasalsegun el decreto del poder ejecutivo N°
379/008 (2008), articulo 1, ya que se trata deinwvistigacion realizada con seres humanos,
asi como la ley de proteccion de datos personatgmda ley nacional N° 18.331 (2008).

El mismo sera elevado al comité de ética dealaultad de Psicologia para su aprobacion,
y se pedira las autorizaciones correspondient€em@sejo de Educacion Inicial y Primaria asi
como al Departamento de Educacién Rural.

En el momento de realizar las entrevistas sgimicturadas y la observacion participante
se entregara a los docentes de las escuelas rin@lesivas un consentimiento informado en
el cual estara presente el titulo “La inclusiomi®s con discapacidad en escuelas del medio
rural”, el objetivo y el nombre de la persona resmable de la investigacion. Dicha
participacion es libre y voluntaria, sin generafi@al sujeto y al proyecto, la persona tiene
derecho a retirase en el momento que desee simiafoel motivo de la decisién. Toda
informacion sera resguardada, se utilizara solaangata fines de la investigacion, de modo
que no se divulgara nombres y de esta forma nelaeionara las respuestas con ciertas
personas, todo tiene caracter confidencial, asiocorformar que dicha investigacion sera

divulgada en diferentes &mbitos académicos.

Pagina | 16



13. Cronograma Tentativo

Meses 112 |3 (4 |5 |6 (7 |8 |9 |10 |11 |12

Revision X | x |x
Bibliografica
Formulacién X | x
del proyecto
Contacto con X | x
instituciones
Realizaciéon de X | x
entrevistas
Procesamiento X | x
de analisis
Redaccion del X X
informe final.

OmMo>»r0 " <—-20>»

Difusion de los X
resultados.

14. Resultados esperados:

Se intenta al finalizar dicha investigacion gam informacion acerca de la inclusiéon
educativa en escuelas del medio rural del depantade Rivera, logrando responder a las
preguntas de la investigacion. Se espera dar retspaesi existen dificultades y cuales son los
desafios que los docentes enfrentan a la horainngiunifio con discapacidad en el aula. Se
espera brindar nuevos aportes que den apertudaga sobre las posibles estrategias para
vencer los obstaculos que enfrentan los docentestcArnos a la realidad de las escuelas
inclusivas del medio rural, para repensar la situmde la educacion en el medio rural,
describir las caracteristicas del aula, las egfi@gelos vinculos, entre otros. Contribuir con

aportes para siguientes estudios.
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16. Anexcs
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Entrevista a maestro/a del medio rural con alumnoson discapacidad.
-Presentacion: nombre, edad (lo que desee apdearasentacion personal).
- ¢,Cual es su formacién académica?

-¢,Desde cuando dicta clases? ¢ Cuantos afios hase dedica a esta profesion? ¢ En la

actual escuela desde que afio esté trabajando?

-¢, Siempre trabajo en el medio rural? ¢ Desde cuafdoal fue el motivo que lo llevo a

trabajar en el medio rural?

-¢,Qué significa para usted trabajar en esta paofesi
-Cuénteme acerca de su experiencia en esta escuela.
-¢,Cuantos alumnos tiene esta escuela? ¢ Desdeafihaivna?
-¢, Qué caracteristica tiene esta escuela?

- ¢A qué clase tiene a cargo? ¢ Cuantos alummetie

-¢ En qué se diferencia su clase de las demas agladmo enfrento la situacion de

encontrarse en el aula a un nifio con discapacidad?

- ¢ Qué caracteristicas presenta el nifio?

-¢, Cudl es su trato en el aula con el nifio?

-¢ Es la primera vez que se encuentra con estaisi®a

-¢ Encuentra dificultades en el trabajo con nifiesdiscapacidad?
-¢,Cual fue la situacion mas dificil a que se enérem el aula?

-¢,Qué estrategias utiliza en el aula? ¢ Cualesasastrategias mas utilizadas en clase?

¢ Utiliza alguna estrategia para la inclusion desdds nifios?

- ¢ Puedes realizar actividades con el grupo doneiswediante con discapacidad esta

incluido?

-¢ Estimula la realizacion de alguna actividad eximacular?
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-¢,Ha utilizado o descubierto algo que le resuhawador y atil en el aula?
-Podria contarme un dia en la escuela, ¢ cualdasastividades que realizan?

-¢ Usted se ha podido formar e informar sobre degdpd e inclusion? Si tiene la

posibilidad, ¢ le gustaria hacerlo?

-¢ Le parece que resulta enriquecedor para la esguiels nifios en generar la inclusiéon de un
nifio con discapacidad o siente que le genera dedessdificultades?

iMuchas gracias por su tiempo y atencion!
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A.l, 48 aios, maestra directora unidocente coa2® de trabajo en el medio rural
atendiendo al multigrado y a la diversidad.

Maestra de educacién comun.

Hace 20 afios que soy docente por vocacion, hajakdben varias escuelas rurales del
departamento y en esta escuela hace 4 afos qye esto

Siempre trabaje en el medio rural, me siento commeagusta la naturaleza, la gente , los
nifos de ese medio donde todavia se conservaallm®s, el maestro es respetado, los nifios

son mas sanos, responsables, demuestran amoo, afativerdaderamente nifios.

Ser docente es todo para mi, es lo que me gusli@odai vida a los nifios, a lo que hago por
ellos, es dignificante ver el proceso de ensefiaprendizaje en los nifios, ver el fruto de la

semillita que depositamos en él, dia a dia.

Es una escuela rural, con muchas carencias, pttacin escolar y en la zona ya que la
gente se ha ido a la ciudad en busca de mejotasoeeada de forestacion, no cuenta con

vecinos pero me siento bien alli, en medio de thana

Actualmente la escuela cuenta con una alumna eaffstoya que su compafiera paso a
secundaria. La escuela funciona desde 1959 enigse abriendo sus puertas a una

poblacion escolar de 80 alumnos.

La alumna es Unica en la escuela, cuenta con attjsoapacidad pero como es unica no hay
problemas, no hay discriminacién y cuando hacesatidas didacticas se integra muy bien
porque es muy dulce, carifiosa y participativa, @mwkestra ningin problema de integracion y
como dije anteriormente el nifio del medio ruraé&so, compafnero, comprensivo, amigo,

solidario, siempre esta para ayudar al que necedlibs se complementan unos a los otros.

Como somos docentes de educacion comun, hacemas kesta a nuestro alcance ya que no
tenemos especializacion en el area, hacemos trdcspcar al nifio adelante y tratar que
supere sus dificultades y aprenda a convivir ctanyeton personas diferente a ella, y en el
medio rural tenemos que atender a todos los niiesllj concurran, atendemos a la
diversidad en un multigrado, sin cerrarle la puarteadie ya que la escuela es el unico lugar

que tienen para aprender y lo hacen con sus péeesnies.
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Dificultades siempre aparecen, dudas, porque cahjg no fuimos especializados para
trabajar con nifios diferentes, somos de educacdmin y no especial, lo hacemos por ética

profesional atendiendo a la diversidad, integramélos especiales a comunes.

Se trata de integrar al nifio especial en todaadagidades para que no se sienta rechazado,
siempre respetando sus limitaciones y posibilidadi@&sdole oportunidad de participar,
interactuar con sus pares, para que sienta quieaeer lo que sus compafieros hacen,

aungue sea en otro tiempo.

Ellos pueden hacer lo que sus comparfieros hacemasueces sus comparieros son los que

los ayudan a superar sus dificultades, los incantilos apoyan, y todos aprenden.

Es importante que el nifio con dificultad esté iradg a los demas porque esto lo va ayudar ,
dejando de lado el aislamiento entre nifio comuspgeal, al fin y al cabo todos son nifios y
todos por mas igual que sean son diferente pdogles somos unicos y diferentes a la vez y
hay que aprender a convivir con el diferente paralpya una buena convivencia, y por mas
dificultad que tenga siempre aprende algo y lo ltacesus pares y no rotulados como

discapacitados ya que son nifios con capacidadasmliés.
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