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Resumen.

El tema de esta tesis es la participacion de las familias en las politicas de
infancia y adolescencia teniendo como referencia las perspectivas actuales
sobre la cogestion del bienestar. Especificamente se ocupa de la
participacion familiar en actividades ‘“extra hogarenas” formalmente
organizadas de la infancia y adolescencia. Presenta un estudio de caso
sobre las modalidades de participacion de las familias en la estimulacion,
desarrollo y gestion de las actividades socioculturales de los ninos/as y
adolescentes que se realizan en torno al Carnaval de las Promesas. Los
hallazgos de este estudio aportan tanto a la comprension como al diseno de
programas de fortalecimiento de la participacion familiar en la cogestion del

bienestar.



Infroduccion.

Este documento es el Informe Final de la tesis de Maestria en Sociologia con
focalizaciéon en “Desigualdades sociales, acciones colectivas y politicas
sociales”, desarrollada en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
de la Republica entre 2002 y 2004.

El fema de esta tesis es la participacion de las familias en las politicas de
infancia y adolescencia teniendo como referencia las perspectivas actuales
sobre la cogestion del bienestar que se centran en el andlisis de la relacion
entre las esferas institucionales proveedoras: esfera estatal, mercantil, familiar

y asociativa o comunitaria.

Se selecciond el Carnaval de las Promesas como caso para el estudio de la
participacion de las familias en espacios formalmente organizados de

expresion sociocultural de los ninos, ninas y adolescentes uruguayos.

De esta investigacion surgen algunas claves de lectura en torno a la
participaciéon de las familias en estos espacios que, en el marco de los limites
de generalizacion de los estudios de caso, permiten realizar un aporte a la
comprension de la participacion familiar en la gestion del bienestar y al

diseno de politicas de infancia y adolescencia que la tenga en cuenta.

A continuacion se ofrece una descripcion del problema en estudio y de sus
antecedentes, luego el informe se organiza en tres partes. La primera parte
estd dedicada a una aproximacion tedérico conceptual sobre la cogestion
del bienestar y la participacion de las familias en ésta. La segunda parte
estd dedicada al estudio de caso realizado en torno a la participacion de las
familias en el Carnaval de las Promesas. La tercera parte se dedica a las
perspectivas que se desprenden de las conclusiones del estudio de caso

para la comprension y el diseno de las politicas de infancia y adolescencia.



Capitulo 1.- Descripcion del problema y antecedentes.

El tema de este trabajo es la participacion de las familias en las politicas de
infancia y adolescencia teniendo como referencia las perspectivas actuales
sobre la cogestion del bienestar. Como veremos en el siguiente capitulo
estos enfoques han incorporado al andlisis de la gestion de “lo social”
(tradicionalmente representado por el Estado y el mercado) a las familias y a

las organizaciones comunitarias como esferas proveedoras de bienestar.

Estas perspectivas, que serdn presentadas en el capitulo 2, no refieren al
involucramiento instrumental de determinadas familias (ej:  familias
beneficiarias) en un programa social en particular. Se enmarcan en un
enfoque sustantivo y comprenden un andlisis institucional del lugar de los

diferentes actores en la gestion del bienestar.

En este marco las familias son entendidas tanto en su calidad de instituciones
como en tanto sujetos y se analiza su papel en las actividades de trabajo
domeéstico, cuidado familiar y socializacion, sean éstas realizadas dentro o
fuera de los limites fisicos del hogar. Como veremos en el siguiente
capitulo el principal eje andalitico de la perspectiva de la cogestion del
bienestar es la mezcla publico-privado. (AGUIRRE, 2003) Por tanto las
responsabilidades familiares no quedan reducidas a las actividades
desarrolladas en el dmbito doméstico ni las intervenciones estatales vy
mercantiles al dmbito publico y privado respectivamente. Se “desprivatiza”
el andlisis de las responsabilidades familiares tomdndolas como un problema
publico y desde dlli se analiza la participacion de las familias, del mercado,

del Estado y de las organizaciones comunitarias.

Teniendo como referencia esta perspectiva de las familias como cogestoras
del bienestar podemos decir que, con excepcion de algunos antecedentes

en el campo de las politicas educativas en que este tema se plantea como



“el problema de la relacidon entre la escuela y la familia”,' se conoce poco
sobre la participacion de las familias en torno a las actividades “extra
hogarenas” formalmente organizadas de la infancia y adolescencia. Esto es,
por ejemplo, sobre cudles son las modalidades de participacion de los
familiares adultos (madres, padres y ofros referentes) en la gestion,
organizacion y/o implementacién de las actividades educativas, sanitarias,
expresivas, etc. en las que participan los ninos, las ninas y los/las adolescentes

fuera del dmbito del hogar.

A la hora de realizar nuestro estudio sobre la participacion familiar en la
gestion de actividades dedicadas a la infancia y la adolescencia decidimos
abocarnos al carnaval de los ninos, ninas y adolescentes (conocido como
Carnaval de las Promesas) como actividad de expresion sociocultural que
estd formalmente organizada y en que las familias tienen un lugar
protagonista en articulaciéon con el mercado, el Estado y las organizaciones

sociales.

Esta opcion se articula con una linea de investigacion que comenzd con un
estudio sobre el futbol infantil como espacio de participacion sociocultural
que realizamos en el marco de una beca de iniciacion a la investigacion,

financiada por CSIC entfre 2001 y 2002. (v. ARRAMBIDE y PEREDA,2002).

Los espacios socioculturales como el futbol infantil o el carnaval de ninos/as
y adolescentes no son en general reconocidos como parte de las politicas
de infancia y adolescencia.2 Sin embargo, constituyen escenarios
privilegiados para la observacion de como se interrelacionan el Estado, las
familias, las empresas y las organizaciones comunitarias para la provision del

bienestar.

I En cuanto estos antecedentes estdn atravesados por las transformaciones en las familias y
de éstas como instituciones de socializacion primaria se prefirid presentarlos en el marco del
capitulo 4.

2 Por ejemplo no se integran a los andlisis del Gasto Publico Social en Infancia (v. UNICEF,
2005b).



Tanto el futbol infantil, particularmente en su version de Baby futbol, como el
Carnaval de las Promesas son espacios socioculturales de participacion de
ninos y adolescentes (y sus familias) que han surgido como propuestas
organizadas en forma autogestionada desde la sociedad civil y han
permanecido en el tiempo con periodos de mayor o menor involucramiento
por parte del Estado. Presentan estructuras organizativas formales y
reglamentadas. Conllevan diferencias asociadas a la canfidad de la
poblacion involucrada, al tamano y grado de formalidad de las
organizaciones sociales que las sostienen y a la especificidad de la expresion
sociocultural a la que cada una de estas actividades se dedica, aunque

comparten procesos de profesionalizacion y mercantilizacion crecientes.

El Baby Futbol si bien integra el fendbmeno mds amplio del Futbol Infantil se
caracteriza por un tipo de organizacién especifica: los Clubes de Baby
FUtbol. Estos tienen caracteristicas particulares frente a ofras modalidades
de prdctica de Futbol Infantil en lo que hace a su autogestion, insercion
barrial y referencia institucional (Organizacién Nacional de Futbol Infantil) e

involucramiento de las familias.

Segun los hallazgos de la investigacion que realizamos en el 2002, los clubes
de Baby Futbol congregaban al 14% de los varones de 5 a 13 anos en todo el
pais y jugaban en 515 clubes y 68 ligas. En Montevideo, el 11% de los varones
enfre 5 y 13 anos practicaban futbol infantil en 114 clubes de Baby Futbol,
agrupados en 9 ligas. La prdctica del futbol infantil en general no estaba
fuertemente asociada a las caracteristicas socio econdmicas de los barrios
de la ciudad, aunqgue se observo la presencia de mas clubes de Baby Futbol
en barrios cuya poblacion tiene mayores porcentajes relativos de

necesidades bdsicas insatisfechas.

La posibilidad de participar en la gestion del club y de la organizacion y

realizacion de la actividad deportiva, el espacio de encuentro intra e



interfamiliar en las actividades socio deportivas de los clubes y ligas y los
componentes de goce, disfrute y emocidon eran los principales nudos

motivacionales que sostenian la participacion de las/los familiares adultos.

Como espacio sociocultural el Carnaval de las Promesas no ha sido
abordado en nuestro pais por las ciencias sociales como objeto de estudio y
el Carnaval en general sélo en forma parcial. Presentamos una sintesis de

estos enfoques en el capitulo Kde este trabagjo.

Las primeras aproximaciones y observaciones exploratorias realizadas sobre
el Carnaval de las Promesas permitieron aventurar una riqueza en la frama
social similar a la observada en torno al futbol infantil, con una importante
infegracion de las familias. A su vez, esta actividad integra tanto a los ninos y
adolescentes varones y mujeres, proceso que aun no se ha consolidado en

el futbol infantil.

La propuesta de este estudio es realizar una descripcion bdsica de la
participaciéon de los ninos, ninas y adolescentes en el Carnaval de las
Promesas y avanzar en la comprension de las caracteristicas de la
participacion de los familiares adultos en la estimulaciéon, desarrollo y gestion
de esta actividad de expresion artistica de sus hijos e hijas. Ambos objetivos
estdn orientados a aportar al conocimiento de la participacidn de las
familias en las politicas de infancia y adolescencia y, con esto, a la
elaboracion de una teoria general de las relaciones entre las esferas
proveedoras del bienestar (v. ADELANTADO et al,1999) y a la investigacion sobre
las funciones de las familias en la prestacion de servicios y en la expresion y
cohesion afectiva de sus miembros, considerada actualmente una de las
dreas mas innovadoras de las Ciencias Sociales con relacion a los tfemas de

familia. (v. AGUIRRE, 2004)



PARTE | - LAS FAMILIAS Y LA GESTION DEL BIENESTAR.



Capitulo 2.- La incorporacion de la esfera familiar al andlisis de la
gestion del bienestar.

En este capitulo se presenta una sintesis de los enfoques analiticos realizados
sobre la relacidén entre las esferas institucionales proveedoras de bienestar
(Estado, mercado, familias, comunidad), haciendo especial hincapié en la
reciente incorporacion de las familias y de la esfera comunitaria al andlisis de

la gestion de “lo social”.
2.1.- La estructura de solidaridades y la gestion del bienestar. 3

La definicion de las responsabilidades de proteccioén frente a los riesgos vy la
defensa de los intereses considerados como compartidos encuentra
diferentes fipos de respuestas segin los patrones culturales, sociales,
econdmicos y politicos de cada sociedad. El tipo de respuesta de una
sociedad determinada supone y, a la vez, tiene consecuencias en la
llamada “estructura de solidaridades” de esa sociedad. (ESPING-ANDERSEN,1998;

ADELANTADO,1999)

Mas alld de cudles sean las caracteristicas actuales de la estructura de
solidaridades de una sociedad, de su génesis y de las fradiciones ideoldgicas
que la sustentan, diferentes autores coinciden en considerar el papel del
Estado, el mercado y la familia como las esferas protagdnicas en la gestion
de todo aquello que en una sociedad determinada sea objeto de
proteccion en términos de bienestar social. (v. HILL,1996; ESPING-ANDERSEN, 1998 y

ADELANTADO et al,1999)

3 El termino “bienestar” se toma per se en el contexto de las propuestas de los autores
mencionados. Profundizar en los significados politico-filoséficos de los principios y valores en
que estos autores sustentan sus propios conceptos de bienestar social excede los objetivos y
alcances posibles de este tfrabajo.



Un “régimen de bienestar” refiere entonces a un marco institucional mas
amplio que el de un “Estado de bienestar” e incluye la consideracion de al
menos estas tfres esferas: “El término regimenes se refiere a los modos en que
se reparte la produccidon de bienestar entre el Estado, el mercado y las
familias.” (...) como “nexo que diferencia a los diversos regimenes de

bienestar”. (ESPING-ANDERSEN, 1998:102y184)

Ademds de la consideracion de las familias y su papel en los regimenes de
bienestar estos autores incorporan a la estructura de solidaridades |la esfera
“relacional”, "asociativa” o “comunitaria” que también suministra recursos

| 1

de bienestar y puede ser considerada el “cuarto lugar de gestion de lo

social”. (ESPING-ANDERSEN,1998:52) 4

Presentamos a continuacion algunas de las caracteristicas bdsicas de la
estructura de solidaridades (y de las relaciones entre las esferas que la

conforman) segun los autores mencionados:

1. Simultaneidad.- La incorporacion de las familias (y de la esfera relacional o
comunitaria) al andlisis de la gestion del bienestar se realiza, en tanto
conforman una misma “estructura de solidaridades”, en  términos de
simultaneidad temporal: “La cuestion esencial, de cara al estudio de la
politica social es que cualquiera de esas cuatro esferas puede proveer de

bienestar social a la poblaciéon, y hacerlo simultdneamente.” (ADELANTADO et
al, 1999:9).

2. No exclusion.- Las diferentes esferas institucionales tienen diversas
capacidades y modalidades de combinacion para gestionar los riesgos

sociales y los intereses colectivos. Por lo tanto no son alternativas excluyentes

4 Cabe sefalar que Esping-Andersen realiza una precision respecto a las “asociaciones de
caridad, cooperativas y voluntarias” que si bien tedricamente serian el cuarto lugar de
gestidn de lo social, en la practica “...cuando el papel de estas asociaciones deja de ser
meramente marginal es porque estdn subvencionadas por el Estado, es decir son
organismos de asistencia semi-publicos.” (ESPING-ANDERSEN, 1998:52y54)



entre si: “Seria facil suponer que los fres pilares son equivalente funcionales vy,
en consecuencia, mutuamente sustituibles: los mercados llegardn alli donde
no lleguen el Estado y la familia y viceversa. Pero se tfrata de una suposicion
arriesgada. (...) La razén bdsica tiene que ver con la capacidad variable de

las tres instituciones a la hora de gestionar y compartir los riesgos sociales.”
(ESPING-ANDERSEN, 1998:54)

3. Pluridireccionalidad.- En la bibliografia especializada se postula una
gestion del bienestar realizada por una determinada combinacion de estas
esferas, articuladas por “flujos pluridireccionales” que por tanto “alcanzan a

cualquier combinacion entre los cuatro sectores.” (ADELANTADO et al,1999:20 y
22)

4. Interrelacion y mutua afectacion.- Los regimenes de bienestar se deben
identificar de manera mucho mas sistemdatica en términos de la “friada
interrelacionada del Estado, el mercado y la familia” en que la mutua
afectacioén y la influencia reciproca entre las esferas estatal, la mercantil, la
familiar (y la comunitaria) es inseparable de la cogestion del bienestar: “En el
nivel macro, la produccidn de bienestar de cualquiera de los tres
componentes se halla obviaomente relacionada con lo que ocurre en los
otros dos y en el nivel micro, el bienestar de los individuos depende de como

logren “agrupar” los imputs procedentes de los fres.” (ESPING-ANDERSEN,1998:53-
54)

5. Categorias de andilisis.- Las esferas de bienestar (Estado, mercado, familia
y comunidad) no son entendidas como lugares fisicos sino como categorias
de andlisis. Esto es, como un complejo de instituciones y mecanismos de
coordinacion de la accion que se anadlizan como esferas separadas,
aunque operen en forma encabalgada, sus fronteras sean difusas y se
generen vacios, superposiciones y problemas de articulacion entre cada una
de las esferas en tanto actores-agentes de bienestar en una determinada

drea o politica social. (v. ADELANTADO et al,1999)



6. Logicas.- En este sentido, las cuatro esferas representan légicas o
“principios de gestidon de riesgos” diferentes tanto en su configuraciéon como
en sus procesos de provision del bienestar. Mientras el Estado representa una
l6gica de funcionamiento signada por la redistribucion, la regulacion vy el
poder politico, el mercado estd orientado por principios de intercambio vy
distribucion, la familia por la reciprocidad y la reproduccion y la esfera
relacional o asociativa se orienta en forma prioritaria por la ldgica de la

solidaridad. (v. ESPING-ANDERSEN, 1998 y ADELANTADO et al,1999)

Presentamos a continuacion una ilustracion grdfica de las esferas de
bienestar y de sus principios de gestion de riesgos para los fres autores

considerados.

ESTADO > TERCER SECTOR

fredistribucion) (0 "semipublico”)

FAMILIA MERCADO

(reC|pr_QC|do [distribucion)

Cuadro 2.1.- La triada de bienestar y sus principios rectores
(elab. propia partir de ESPING-ANDERSEN, 1998)
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Cuadro 2.2.- El diamante de bienestar
(elab. propia a partir de HILL,1996)
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Cuadro 2.3.- Divisién social del bienestar y mecanismos de coordinacion de la accién
(elab. propia a partir de ADELANTADO et al 1999)

2.2.- La(s) familia(s) en la estructura de solidaridades.

La incorporacion de la familia en el andlisis de la gestidon del bienestar se
realiza “tanto en su calidad de institucion como en su condicion de sujeto

que adopta decisiones”. (ESPING-ANDERSEN, 1998:23)

El andlisis en tanto complejo institucional permite hablar genéricamente, esto
es de "la familia” en la estructura de cogestion del bienestar, integrando la
diversidad y complejidad que supone esta categoria a su interior (fanto
entre las familias como en cada familia en particular). Al mismo tiempo
concebirla en tanto “sujetos que adoptan decisiones”, reincorpora la
diversidad de las familias y la forma con que cada familia se estructura y

toma decisiones para el bienestar del colectivo familiar y de sus integrantes.

La incorporaciéon de las familias como esfera proveedora de bienestar no

remite exclusivamente a la localizacion fisica o espacial del “locus” donde se



desarrolla el trabajo “doméstico”, el cuidado y la socializacién familiar. (v.
ADELANTADO et al,1999) No se reduce a las acciones de “asistencia a las
familias” (que implican una division de responsabilidades entre las esferas y a
un lugar de las familias como meras consumidoras de bienestar) ni refiere
Unicamente a las medidas de solidaridad familiar a las que los individuos
recurren para atender sus necesidades: “Es mds bien un actor de suma
importancia, cuyas decisiones y comportamientos influyen directamente en
el Estado de bienestar y el mercado de trabajo, al tiempo que se ven

influidos por ellos." (ESPING-ANDERSEN,1998:53)

El andlisis de la provision conjunta del bienestar signado por la interrelacion y
la mutua afectacion entre las esferas institucionales (Estado, mercado,
familias y comunidad) aparece tanto como fundamento de un modelo de
bienestar en particular como de sus transformaciones. Asi, por ejemplo el
andlisis que realiza ESPING-ANDERSEN de las fransformaciones del Estado de
bienestar se fundamenta en las transformaciones de las familias y del
mercado laboral: “Los problemas que acosan al Estado de bienestar se
hallan infimamente ligados al mal funcionamiento del mercado de frabajo y
de la familia. (...) Aquel parece incapaz de proporcionar el pleno empleo y
la igualdad al mismo tiempo; ésta, antano el nucleo de la integracién social,
se muestra hoy inestable y, en muchos paises, aparentemente en huelga de

fecundidad.” (ESPING-ANDERSEN, 1998:9)

Asimismo, la bidireccionalidad y recursividad entre la politica social y la
estructura de solidaridades y la mutua afectacién entre las esferas que la
conforman supone “una cierta dependencia mutua entre los patrones de
welfare y las organizaciones familiares. Por un lado, las politicas sociales
afectan la composicion y la organizacion de los arreglos familiares.  Por ofro,
la promocién del bienestar de los individuos depende de la existencia de
determinados tipos de arreglo familiar. La influencia reciproca hace que los

cambios de un lado demanden ajustes del ofro.” (MEDEIROS,2000:5)



No obstante, es pertinente aclarar que los andlisis de las mutuas
transformaciones enfre las esferas no siempre son consistentes con la
perspectiva de la simultaneidad de la interrelacidon sino que en ocasiones
quedan reducidos a una temporalidad lineal. Por ejemplo esto puede ser
observado en los estudios de las repercusiones provocadas en las familias por

la implementacion de determinadas politicas estatales. (v. GONZALEZ,1996).

Sobre la concepcidén de la familia como institucion y, a la vez, como sujefo y
sus transformaciones como esfera proveedora de bienestar (en su mutua
afectacion con el Estado, el mercado y las organizaciones sociales)

volveremos en los capitulos 3 y 4 de este Informe.

2.3.- “Familismo” y “familiarismo” en la provisidon del bienestar.

La incorporacion de la familia al andlisis de la gestion del bienestar se ha

centfrado en dos debates relacionados entre si:

Por una parte, el debate entre la gestion “familiarista” versus Ia
“desfamiliarista” del bienestar. Por la primera se ha entendido aquella
gestion del bienestar que designa un mdximo de obligaciones o la
responsabilidad principal del bienestar a la unidad familiar. Por la segunda,
la gestion que reduce la dependencia individual de la familia, es decir que
maximiza la disponibilidad de los recursos econdmicos por parte del individuo

independientemente de las reciprocidades familiares o conyugales. (v. ESPING-
ANDERSEN, 1998).

Por ofra parte, la gestion familiarista también se distingue del “familismo”. Por
este Ulimo se entfiende una provision orientada a las familias en tanto
consumidoras de bienestar (politicas de apoyo o asistencia familiar, aspectos
legales que regulan su constitucion, el ingreso, la vivienda, los servicios de
infraestructura, el acceso a servicios de salud, educacion y seguridad social,

entre ofros). (ARRIAGADA,2001)



El familismo o “politica familiar” se ocupa menos de la familia que de los
derechos y responsabilidades de sus miembros, en tanto concibe a la familia
como “filtro redistributivo” de bienestar, provisto por otfras esferas como, por
ejemplo, el Estado. (v. ARRIAGADA,2001; MEDEIROS,2000). Si bien se crean
servicios destinados a dar sustentabilidad a la familia como unidad, el
familismo, puede reforzar la pérdida de capacidades de las familias o de sus
redes mds cercanas en lugar de fortalecerlas, ya que se corre el riesgo de

sustituirlas en sus funciones bdsicas. (v. ZAFFARONI et al,1988)

El “familiarismo”, en cambio, refiere a la provision de bienestar por parte casi
exclusiva de la familia, esto es a la “solucion familiar” frente al repliegue de la
esfera estatal. (DE MARTINO,2001) El familiarismo, como explica Ledn *va mds
alld de meras politicas familiares, ya que se frata de un componente
implicito mdas que explicito, que opera aun en ausencia de politicas

directamente dirigidas a la familia.” (LEON,2002:139)

El andlisis de los “regimenes de cuidado” se ha ocupado de las diferentes
posiciones ideoldgicas de una u otra modalidad de gestion y de las
consecuencias perversas que para la familia conlleva las gestiones
familiaristas del bienestar. En éstas, como expresa Esping-Andersen *“el bien
comun importa menos que el bienestar familiar” y el bienestar de las mujeres
y la equidad de género menos aun, ya que los supuestos de responsabilidad
familiar “se sostienen gracias al trabagjo realizado fundamentalmente por las
mujeres en el hogar.” (ESPING-ANDERSEN,1998:69y185) La sobrecarga de la
provisidon del bienestar por parte de las familias que supone el familiarismo
tiene como punto de partida la asignacion rigida de roles de género al
interior de las unidades familiares, con resultados muy desiguales en cuanto a
derechos y obligaciones y al uso del tiempo utilizado en la producciéon del
bienestar familiar por los diferentes integrantes de la familia. (v. LEON,2002;
AGUIRRE y BATTHYANY, 2005) El familiarismo sobrecarga a la familia, y dentro

de éstas a las mujeres, vy “reprivatiza” la provision del bienestar.



Familismo y familiarismo comparten supuestos sobre los modelos de familia y
los tipos de arreglos familiares en los que se sostienen. Conciben a la unidad
familiar como la via éptima para la redistribucidon del bienestar provisto por
ofras esferas o como proveedora en forma casi exclusiva.  Ambas
modalidades crean para las familias nuevos riesgos, necesidades vy
expectativas con relacion a la provision del bienestar (y nuevas
desigualdades) ya que “las oportunidades de bienestar varian segun los tipos

y estructuras familiares”. (MEDEIROS,2000:6)

Finalmente cabe mencionar con relacion al familismo y familiarismo o, en
otras palabras, con relacién a los enfoques que incorporan a las familias
como beneficiarias o como los principales agentes de gestion del bienestar
gue lo hacen en términos sino excluyentes al menos no simultdneos. Si era
dificil enconfrar estudios dindmicos de las relaciones entre las esferas de la
estructura del bienestar, aquellos que profundizan en su papel integral
(como beneficiarias y como agentes) y dindmico o movil entre estos dos

papeles en cada una de las esferas, son todavia mds escasos.



2.4.- A modo de ilustracion: el marco legal del “diamante del bienestar” de
las politicas de infancia y adolescencia en el Uruguay.

El andlisis de la provision del bienestar en términos de diamante supone,
como ya vimos, la provisidon conjunta y la mutua afectacion entre las esferas
proveedoras. Una de las formas de mutua afectacion entre el Estado vy las
familias se apoya en la regulacion estatal a fravés de la legislacion. Como
senala Tamaso “No es por casualidad que el modelo de solidaridad familiar
no es apenas practicado de hecho, sino que es una solidaridad obligada
por ley, conforme prevén las legislaciones vigentes sobre la convivencia

familiar.” (TAMASO,2001:95)

Teniendo en cuenta la aplicacion relativamente reciente (octubre 2004) del
Coddigo de la Ninez y la Adolescencia (CNA) -que plasma una concepcion
de regulaciéon entre las esferas proveedoras del bienestar de la infancia y la
adolescencia- creemos conveniente agregar algunos comentarios sobre el
lugar de las familias, el Estado y las organizaciones sociales en |la estructura
de solidaridades legalmente vigente. Exponemos a confinuacion los
principales aspectos del andlisis juridico de la estructura de solidaridades en
la Convencién de los Derechos del Nino (CDN) y del CNA, realizado por
Uriarte et al en 2004.

Segun Uriarte et al en la doctrina internacional de los derechos humanos
recogida en la CDN es indiscutible que el primer obligado y garante de los
mismos es el Estado en un marco de corresponsabilidad del Estado, la familia
y la sociedad: “La Convencion reafirma a la familia como dmbito natural de
crecimiento de los ninos que debe ser apoyada por politicas de Estado que
destierren las injerencias ilegales y arbitrarias.” (URIARTE,2004:16) En este sentido,
en el predmbulo de la Convencion se establece claramente que la familia
“debe recibir la proteccidon y asistencia necesarias para poder asumir
plenamente sus responsabilidades dentro de la comunidad”, por ejemplo

“cuando los padres o los cuidadores de los ninos No cuentan con los medios



suficientes, la Convencion otorga al Estado la obligacidon de abastecer a la

familia de los recursos necesarios para ello.” (Representante de UNICEF en Uruguay,
EN: UNICEF, 2005:10)

Sin embargo, segun URIARTE et al, “el Cddigo habla del principio de
concurrencia para la efectividad y proteccion de los derechos de ninos vy
adolescentes, y recoge nominalmente el concepto de la corresponsabilidad,
pero lo utiliza en un sentido inverso al de la CDN. El articulo 7 opera una
inversion en el orden de los garantes de los derechos humanos de 1os ninos y
adolescentes, colocando a la familia como primer responsable” (a la
comunidad en segundo lugar y finalimente al Estado) “lo que implica
cambiar el orden de la Convencién, que habla de la corresponsabilidad del

Estado, la familia y la sociedad.” (URIARTE, 2004:16)

Esta concepcion “familiarista” de la responsabilidad del bienestar de los
ninos/as y adolescentes se puede observar en particular por ejemplo en las
regulaciones sobre el abandono. Segun, URIARTE et al, “aqui es donde se
muestra claramente que el abandono que aborda el Cdodigo es el
abandono de la familia y no el de las politicas sociales. El articulo 119
establece como procederd el juez y las medidas que dispondrd, todas
dirigidas a la familia: llamados de atencidn, orientacion y apoyo, obligacion

de inscripcion escolar, derivacion a programas de proteccion, etc.” (URIARTE,
2004:27)

En las regulaciones sobre el buen y maltrato, también se puede observar esta
perspectiva familiarista: por un lado el articulo 16 del CNA agrava la
facultad amparada en el articulo 261 del Cédigo Civil de los padres o tutores
de corregir/castigar adecuadamente a sus hijos o tutelados; por otro lado,
“el CNA no enfoca el problema desde una Optica educativa o de politicas

sociales, sino que se centra en responsabilizar a la familia.” (URIARTE, 2004:38-39)



Cabe senalar también que en esta perspectiva familiarista que ofrece el
CNA, “... la comunidad, mds alld de la infermediacion de dos ONGs no
aparece representada” en el Consejo Nacional Consultivo Honorario de los
Derechos del Nino y Adolescente, creado por el CNA, “no existiendo” por
tanto “una efectiva transferencia de poder a ésta” para el seguimiento de

las politicas de infancia y adolescencia. (URIARTE, 2004:25)

Finalmente, con relacion a la especificidad de los ninos/as, los/las
adolescentes y sus familias en situacion de vulnerabilidad cabe senalar,
ademads de las “escasas menciones a politicas universales que garanticen los
derechos humanos” de todos los ninos, ninas y adolescentes uruguayos,
(URIARTE,2004:14) que tal como los propios autores lo expresan: “La
problemdtfica que nuestro pais enfrenfa con relacion a los ninos vy
adolescentes que se encuenfran en situacion de vulneracidon de sus
derechos, responde fundamentalmente a situaciones de exclusion, de
pobreza e indigencia, asociadas a la imposibilidad de gozar de los derechos
econdmicos, sociales y culturales del nino y su familia. La respuesta prevista
en este nuevo Cddigo es punitiva o clinica, o un hibrido entre ambas, pero
no siempre una respuesta desde las politicas sociales de promocion vy

proteccién a la familia.” (URIARTE, 2004:41)

2.5.- Sintesis del capitulo y preguntas para la investigacion.

2Quién se hace cargo del bienestar de los ninos/as y adolescentes en una
sociedad?,> 3Las familias y sus formas de organizaciéon para la sobrevivencia,
el cuidado vy la socializacion?g, 3El Estado con sus leyes, reglamentaciones y
su red de instituciones para la infancia y la adolescenciae, slas empresas
privadas dedicadas a la educacion, la salud, el entretenimiento, etc. de los

ninos, ninas y adolescentes?, 3los clubes deportivos, merenderos,

5 Pregunta basada en la interrogante planteada por K. Batthydny: 3Quién se hace cargo de
los cuidados y las responsabilidades familiares2 con que comenzaba su articulo referido a la
relacion entre el Estado, el mercado y la familia en las politicas sociales. (v. BATTHYANY, 2000)



agrupaciones artisticas, etc. que nacen desde la sociedad civil organizada?,
3s0lo la familia2, 3solo el Estado?, ssoélo las empresas? o zsolo las
organizaciones sociales?, salguno de éstos es prescindible?, zson sustituibles

enftre sie

La perspectiva que presentamos sobre la cogestion del bienestar postula una
distribucion de las responsabilidades en términos de “diamante”, ¢ es decir en
términos de una determinada combinacion entre la I6gica del cuidado, la
regulacion, el infercambio vy la solidaridad que rigen las esferas de la familia,
el Estado, el mercado y las organizaciones comunitarias. Estas esferas
interactuan y se afectan enftre si, al tiempo que operan en forma simultdnea

en la provision del bienestar.

En esta combinaciéon se entiende a la y las familias tanto como institucion
como en cuanto actores sociales que toman decisiones y son protagonistas,

beneficiarias y agentes, del bienestar.

La participacion familiar en el marco de los andlisis de la co gestion del
bienestar se “desprivatiza”, trasciende las actividades realizadas dentro del
hogar para incorporarse como una esfera mds a la “estructura de
solidaridades” que cada sociedad disena para atender los riesgos y las
necesidades definidas como colectivas en un determinado momento de su
historia.

Las formas de organizacion de cada una de estas esferas institucionales
inciden en sus combinaciones y en las politicas que emergen de éstas, tanto
como las politicas y la combinacion de las esferas inciden en las
transformaciones a nivel del Estado, el mercado, las familias y las
comunidades. En este sentido las crisis de los regimenes de bienestar

suponen y a la vez influyen en las transformaciones de y entre el Estado, las

6 El término “diamante del bienestar” es tomado de AGUIRRE, 2003 quien a su vez lo adopta
de HILL, 1996.



familias, las organizaciones comunitarias y el mercado (en especial el

mercado de trabagjo).

Cuando hay un exceso de responsabilidades en la delegacién de la
provision del bienestar a las familias frente a un desentendimiento de parte
del Estado, del mercado y/o de las organizaciones sociales estamos frente a
una gestion “familiarista” del bienestar. Cuando el Estado, las organizaciones
sociales o el mercado atropellan la participacion de las familias y la
sustifuyen en sus responsabilidades de provision de bienestar nos
encontramos frente a una gestion “familista”. Ambas posiciones si bien
postulan un fortalecimiento de la familia la debilitan, ya sea por exceso o por

defecto de las responsabilidades delegadas a la unidad familiar.

5Cudl es la combinacion especifica de las diferentes 16gicas y esferas de
provision del bienestar de los ninos, ninas y adolescentes en una
determinada drea de su actividad?, gcudl es el lugar de la familia como
institucion?e, scudles son las modalidades de participacion de las familias

como actores sociales?2

Es en el marco del debate planteado en torno a la relacidn entre las familias
y otros dmbitos de atencidon a la infancia y adolescencia que situamos
nuestro tema de tesis. Esta procura avanzar en su comprensién desde la
exploracion de las caracteristicas de la participacion familiar alrededor de
una actividad arfistica formalmente organizada de sus hijos e hijas en
articulacion con las restantes esferas proveedoras (organizaciones sociales,

Estado y empresas).

sAnte qué formas de organizacion familiar asistimos hoy?2, scoémo se
relacionan estas formas familiares con las necesidades de bienestar y con la
actual estructura de solidaridades2, zqué transformaciones en las
modalidades de participacion de las familias en la provision de bienestar

conllevan estas formas de organizacion familiare, zla sobrevivencia, el



cuidado v la socializacion familiar han variado junto a estas fransformaciones
en las familiase

La necesidad de profundizar el conocimiento de las familias (como
institucion, categoria social y experiencia subjetiva) en tanto beneficiarias y
agentes en la cogestion del bienestar, a la interna y a la externa de las
unidades familiares, ha sido planteado por diferentes autores como el primer
paso para la elaboracidon de una teoria general de la relacion entre las
esferas del bienestar. (v. p. ej.: MEDEIROS, 2000). El siguiente capitulo estd
dedicado a las transformaciones en y de las familias en el marco de la
estructura de solidaridades de provision del bienestar de la infancia y la

adolescencia.



Capitulo 3.- Las transformaciones en las familias en el marco de la
cogestion del bienestar de la infancia y la adolescencia.

Tanto en las experiencias cofidianas del vivir en familia como en sus
observaciones (por ejemplo las realizadas desde el dmbito académico)
asistimos a un grado de consenso relativamente alto sobre la existencia de
ciertas fransformaciones ocurridas en la esfera familiar en la Ultima mitad del

siglo XX.

Este grado de consenso es alto con relacion a las transformaciones
observables en los comportamientos reproductivos y las pautas y arreglos de
convivencia expresadas en la diversidad de las formas actuales del vivir en
familia. Se acuerda que lo que ha cambiado son las modalidades de
arreglos para la convivencia familiar y, como consecuencia, el debate sobre

si la familia estd o no en crisis ha perdido fuerza. (v.p.ej.: JELIN, 1999 y SUNKEL, 2004)

No obstante, existen menores grados de consenso con relacion a las
transformaciones que puedan haber ocurrido, en correspondencia con |as
modificaciones en los comportamientos reproductivos y los arreglos de
convivencia, en las funciones sociales de la institucion familiar y en las

relaciones a la interna de las familias.

El andlisis de las fransformaciones de las familias, basado en el marco de la
cogestion del bienestar, ha explicado la nuclearizacion de la familia a través
del traspaso a instituciones especializadas de las funciones productivas de la
familia extensa y de la posterior reduccion (no desaparicion)’ de sus fres
funciones reproductivas bdsicas: procreacion; servicios bdsicos (realizada a
través del trabajo doméstico); y expresion y cohesion afectiva (desarrollada

a través del cuidaddamiliar).  (v. JELIN, 1994y 1998; DURAN, 2000).

7 R. Aguirre ha planteado en diferentes ocasiones, recuperando a Giddens, las inquietudes
por la desaparicion de las familias como un recurrente “miedo a la decadencia familiar”.
(v.p.€j.: AGUIRRE, 1998)



En este marco el andlisis de las transformaciones familiares se ha realizado en
inferrelacion con el de las fransformaciones ocurridas en ofras esferas. Por
ejemplo, como ya expusimos en el capitulo anterior, sobre la relacion entre
las necesidades del mercado de tfrabajo, la situacion de la fecundidad (baja
o estable segun el caso) y la desfamiliarizacion de los cuidados de ninos
pequenos que se estatalizan, mercantilizan, comunitarizan o quedan
insatisfechos. (v.p.ej.: BATTHYANY, 2000)

Sin embargo, se ha avanzado poco en los andlisis acerca de cémo han
impactado las tfransformaciones en las restantes esferas proveedoras en el
ejercicio de las funciones familiares. Por ejemplo, y especificamente en lo
gue hace al tema de la participacion familiar en la cogestion del bienestar
de la infancia y adolescencia, los estudios sobre *el conflicto trabajo-familia”
no han evidenciado cémo éste ha afectado los mecanismos del proceso de
socializacion dentro y fuera de las familias. (v. ARRIAGADA y ARANDA,2004).
Asimismo, tal como expresa A. Espino “son menos frecuentes los estudios
orientados a explicar de qué forma las variables del mercado de trabajo
pueden incidir en las decisiones de celebracion de matrimonios (uniones
legales) o en la disolucion de los mismos (divorcio/separacion), sobre los
cambios en la estructura familiar y en la maternidad, entre otfras decisiones

de las personas respecto de los arreglos familiares.” (ESPINO,2003:303)

Mas alld de las transformaciones en los comportamientos reproductivos vy
arreglos de convivencia efectivamente observables, de si han ocurrido o0 no
transformaciones en las funciones familiares y de los valores mds o menos
tradicionalistas predominantes a nivel ideoldgico en cada sociedad, * el
valor asignado a los vinculos familiares se ha mantenido relativamente

estable en América Latina. (SUNKEL, 2004)

8 Segun el estudio de Sunkel, Uruguay es el Unico pais de América Latina en que los valores
“transicionales” (por oposicidn a los “tradicionales”) acerca de la familia llegan casi al 60%.
(SUNKEL,2004:128)



Esta permanencia en el valor asignado a “la familia” tiene su correlato en las
imdgenes que resumen la experiencia de vivir en familia. La imagen de la
familia nuclear completa y, podriamos agregar, armdnicamente organizada
entre los géneros y las generaciones de sus intfegrantes aiun mantiene una
“fuerza simbdlica” que estd lejos de ceder espacio a nuevas formas de

resumir e imaginar la realidad familiar. (v. BATTHYANY, 2000:89) ¢

En este capitulo se presenta una rapida revision de la situacion actual de las
dimensiones de sexualidad, procreacion y composicion de las familias
uruguayas y un panorama de algunas investigaciones recientes que arrojan

luz sobre tfransformaciones en la convivencia familiar en América Latina.

? En el mismo sentido, Beck y Beck-Gernsheim senalan que en el marco de los procesos de
individualizacion y modernizacién actuales, la disolucidon empirica y la idolatria de la imagen
de la familia son parte de un mismo proceso. (BECK,U et al, 2001)



3.1.- Transformaciones en la composicion de las familias y en los arreglos
para la convivencia familiar.

Si bien los ritmos de las tfransformaciones en y entre las familias son diferentes
segun los paises y entre diferentes sectores socioecondmicos, se pueden
distinguir algunos patrones en el comportamiento demogrdafico a la interna
de cada pais. En este senfido, aun en un contexto de desigualdad
socioecondmica y entre los diferentes grupos etdreos, Uruguay ha sido
catalogado como un pais de Transicion Demogrdafica precoz (PAREDES, 2003) Y
esto se expresa en las transformaciones en los comportamientos
reproductivos y los arreglos de convivencia familiar. Repasamos a

continuacion la situacion actual de estas transformaciones:

Aumento de la edad media al matrimonio:

En Uruguay la edad media al matrimonio aumentd tres anos en las mujeres y
2,6 anos en los varones entre los anos 1990 y 2000, llegando en éste Ultimo a

29 anos en las mujeres y 32,6 anos en los hombres. (PAREDES, 2003)

Disminucion del niUmero de matrimonios y aumento de divorcios y uniones

libres:

La tasa de nupcialidad se ubica en el ano 2000 en Uruguay en 4,18 mientras
que en 1990 pasaba los 7,5 matrimonios cada mil habitantes. A su vez, en ese
ano se registraban 40,2 divorcios por cada 100 matrimonios (AGUIRRE, 2004),

habiéndose duplicado en los quince anos que van desde 1985 a 2000.
(BUCHELLI y CABELLA, 2005)

Con respecto a las uniones libres éstas han aumentado, llegando ya en 1996
a la mitad de las personas unidas de enfre 15 y 19 anos y al 38% en las
personas de entre 20 y 24 anos. (PAREDES, 2003) Mds alld de las especificidades
por sector socioecondmico de las preferencias por ésta forma de
conyugalidad a las que apunta Peri (PERI, 2003), Buchelli y Cabella senalan

gue no sdélo las uniones sino también las separaciones “de hecho”, han



venido creciendo en los Ultimos anos. Segun los datos de la Encuesta de
Situaciones Familiares y Desempenos Sociales (ESF) realizada en Montevideo
y el Area Metropolitana en 2001, éstas estarian sujetas a niveles de ruptura

mas altos que los matrimonios legalizados. (BUCHELLI Y CABELLA, 2005)

Transformaciones en las etapas del ciclo vital en que las mujeres tienen hijos,
cantidad de hijos/as y marco de conyugalidad en que se producen los
nacimientos:

Se verifica un retraso en la edad en que las uruguayas de sectores medios y
altos tienen su primer hijo/a, llegando a 27,9 anos segun los datos manejados
por Aguirre en 2004. Simultdneamente, ha aumentado el peso de los
nacimientos de mujeres adolescentes y jdvenes (y no sélo de los sectores mas
pobres) sobre el total de nacimientos por ano. (AMORIN et al, 2006) En Uruguay
el porcentaje de nacimientos de mujeres entre 15 y 19 anos es, sin
desagregar los datos por sector socioecondmico, del 16% en el ano 2000 (y
la fecundidad en las “edades cuUspides" (20 a 29 anos) ha descendido

notoriomente entre 1963 y 2002. (v. PAREDES,2003, AMORIN et al, 2006)

Si bien los nacimientos de mujeres entre 15y 19 anos sélo han aumentado 4
puntos porcentuales desde 1970, dentfro del total de nacimientos de mujeres
adolescentes, el 82% proviene de uniones consensuales cuando en 1988 eran
el 47% (AGUIRRE 2004). En el caso de las mujeres de 30 a 34 anos, menos del
30% de los nacimientos de éstas se produjeron fuera del matrimonio en el
ano 2000. (PAREDES, 2003)

Con respecto a la cantidad de hijos/as, si bien la tasa global de fecundidad
es en Uruguay del 2,08 (INE,2005) los estudios recientes sobre fecundidad son
ilustrativos con relaciéon a las diferencias entre el promedio de hijos/as de las
mujeres con menos de 6 y con mads de 15 anos de escolaridad. Mientras que
las primeras tienen mas de 3 hijos/as en promedio, las segundas no llegan a

un promedio de 2 hijos/as. (PAREDES, 2003)



Envejecimiento de la poblacion:

Uruguay tiene una proporcion de personas de mds de 60 anos del 17%
respecto ala poblacién total y los mayores de 75 anos llegan al 30% de éstos.
(AGUIRRE, 2004) La esperanza de vida al nacer de las uruguayas llega a 79

anos y a los 72 anos para los uruguayos. (INE, 2005)

Estructuras familiares v tipos de hogares:

Como correlato de estos comportamientos demograficos, se han registrado
cambios en las estructuras familiares y los tipos de hogares. En el ano 2002 los
hogares nucleares en general (que comprenden formas de convivencia
familiar biparentales y monoparentales, con vy sin hijos propios o
reconstituidas) contindan siendo alrededor de un 60% del total de hogares,
pero dentro de éstos los hogares nucleares biparentales con hijos llegaban al
34,8%, los hogares nucleares sin hijos al 16% y los hogares nucleares
monoparentales alcanzaban el 9%. Los hogares unipersonales llegaban al
18%, los hogares extendidos disminuian al 15% (AGUIRRE, 2004) y los hogares

compuestos se mantenian estables en torno al 2% desde 1981. (PAREDES, 2003)

Los diferentes tipos de hogares expresan diferentes frayectorias conyugales y
comportamientos reproductivos entfre las mujeres y los varones de diferentes
grupos de edades y sectores socioecondmicos y a lo largo de la vida de

cada persona.

Desde el punto de vista biogrdfico, las formas de convivencia familiar se
asemejan a un “acordedn” y pueden pasar a ser, por ejemplo, de nucleares
a extensas a nuevamente nucleares en el curso de la vida de una persona.
(WAINERMAN, 1994) Los estudios sobre disolucion de Ias uniones matrimoniales y
de hecho en nuestro pais muestran que éstas derivan tanto en un aumento
de los hogares monoparentales como en el de los extendidos, por ejemplo
ante la incorporacion de ofro pariente al hogar. A modo de ejemplo menos
de la mitad (42%) de las mujeres divorciadas con hijos menores de 21 anos se

declaraba jefa de un hogar monoparental en la ESF del 2001, el 32%



formaba una nueva pareja de convivencia y el 27% formaba parte de un

hogar extendido. (BUCHELLI y CABELLA,2005)

Desde el punto de vista de la desigualdad social por sector socioecondmico,
Aguirre expresa que hay una vinculacion clara entre desigualdades sociales
y arreglos familiares. Con relacion a las diferencias en los tipos de hogares
segun el nivel de ingresos, en Uruguay el peso de los hogares biparentales
con hijos es del 52% en el total de los hogares mdas pobres y del 22% en los
hogares mas ricos. Los hogares extensos son el 27% en el caso de los mas
pobres y solo el 5% de los hogares mds ricos y los hogares monoparentales
con jefatura femenina son el 10% de los hogares pobres y el 7% en los mds

rcos. (AGUIRRE,2004)

En los hogares de mayores ingresos hay una mayor variabilidad de arreglos
familiares con mayores proporciones de parejas sin hijos y hogares
unipersonales (AGUIRRE, 2004) y los hogares extendidos son los mds afectados
por la pobreza, seguidos por las parejas con hijos y los hogares
monoparentales, independientemente del sexo de quien es declarado/a

como “jefe de hogar”. 10 (VIGORITO,2003)

3.2.- Transformaciones en la “caja negra” de las familias.

sEstas transformaciones en los comportamientos reproductivos y los arreglos
de convivencia son expresion de modificaciones ocurridas en el
funcionamiento familiar2, scoémo han afectado a la interna y a la externa de
las familias las fransformaciones en los comportamientos reproductivos y 10s

arreglos de convivencia?

19Si bien esta “declaracion” sigue siendo escasa por parte de las mujeres que conviven con
su pareja, en 2001 se registra un 35% de mujeres jefas de hogar en general y un 86% de jefas
en hogares monoparentales con hijos. (PAREDES, 2003)

" El término “caja negra” para referir a los procesos de comunicacion, socializacion,
fransmision de valores e identidad al interior de los hogares y las familias se toma de
ARRIAGADA y ARANDA, 2004:57.



Cdomo ya avanzamos estas interrogantes aun estdn lejos de ser resueltas. Por
este motivo presentamos a continuaciéon algunas investigaciones recientes
en América Latina que si bien no agotan las respuestas posibles a estas
inferrogantes aportan elementos para avanzar en su  comprension.
Seleccionamos diversos estudios referidos a cuatro dreas temdaticas que se
articulan con el tema de la participacion familiar en torno al bienestar de los
ninos/as y adolescentes. Estas dreas temdaticas son: a) la distribucion del
trabajo y el uso del tiempo dentro y fuera del hogar entre los miembros de la
familia; b) las fransformaciones en la concepcidon y el ejercicio de la
maternidad y la paternidad; c) las transformaciones en la vision del futuro y
el progreso familiar; y d) la incidencia de las fransformaciones en las
estructuras y formas de funcionamiento de las familias en las trayectorias

escolares de |os hijos/as.

a) estudios sobre la distribucion del trabagjo y el uso del tiempo dentro del
hogar entre los miembros de la familia.

Como ya adelantamos los estudios sobre Ia incorporaciéon de las mujeres al
mercado de trabajo y los estudios sobre las familias se han desarrollado en
conjunto en la segunda mitad del siglo XX dada la atribucién mutua que los

andilisis realizan entréas transformaciones en una u ofra darea.

Sin embargo, es relativamente reciente la incorporacion del tiempo de
trabajo dentro del hogar a los estudios de las familias. Los primeros avances
en esta linea se ubicaron en los problemas ocasionados para las mujeres
porgue su incorporacion al mercado laboral no iba acompanada de un
descenso de su carga de frabajo en el hogar. Estos estudios se ocupaban
de los problemas de las mujeres y sus multiples jornadas de trabajo (doble o
triple segun si incorporaban o no el frabajo comunitario) y senalaban la
necesidad de redistribucion equitativa de las tareas del hogar, pero no
profundizaban en los tipos de tareas y el uso del tiempo dentro y fuera de la

familia de cada uno de sus infegrantes segun su género y generacion ni lo



hacian desde la perspectiva de la contribucidén de Ias mujeres al bienestar

familiar. (v. ARRIAGADA y ARANDA,2004),

Las investigaciones recientes desarrolladas en nuestro pais senalan que
pueden distinguirse cuatro modalidades de frabgjo no remunerado
relacionadas con el uso del fiempo y las tareas familiares: trabajo de
subsistencia; trabajo voluntario o al servicio de la comunidad; frabajo
doméstico; y cuidados familiares. (AGUIRRE y BATTHYANY,2005) Si bien los dos
primeros mantienen lazos variables con la esfera familiar, los dos Ultimos
tienen al hogar como escenario privilegiado y a los miembros de la familia

como su principal destinatario

El frabajo doméstico refiere a aquel que es cumplido tanto por integrantes
de la familia en forma no remunerada como aquel desarrollado en forma
asalariada por personas (en general mujeres) que no tienen lazos de
parentesco con el resto de la familia. Comprende una gran variedad de
actividades realizadas tanto dentro del hogar (como por ejemplo: cocinar,
planchar, cuidar mascotas y plantas y organizar la gestion de todas estas
tareas) como tareas domésticas realizadas fuera del hogar por los miembros
de las familias (es decir tareas que no se han mercantilizado totalmente

como hacer las compras, hacer trdmites y pagar cuentas). (v. AGUIRRE y
BATTHYANY, 2005)

Los cuidados familiares refieren a las acciones de atender a ninos/as,
enfermos/as o personas adultas o ancianas dependientes para el desarrollo y
bienestar de su vida cotidiana. Comprende tanto aspectos materiales como
afectivo-emocionales. Al igual que en el caso del trabajo doméstico, estas
actividades son realizadas por integrantes de la familia o por personas

confratadas y remuneradas para esta farea. (V.BATTHYANY,2000; AGUIRRE y
BATTHYANY, 2005)



Los estudios realizados en torno al uso del tiempo vy el trabajo doméstico y de
cuidado familiar senalan que las mujeres ejecutan la mayor parte de las
tareas destinadas al trabajo doméstico no remunerado, mds alld de si
trabajan o no en forma remunerada, del tiempo dedicado (tiempo parcial o

completo) y de la condicion laboral de la mujer. (v. ARRIAGADA y ARANDA,2004).

A modo de ejemplo la encuesta sobre Uso del Tiempo y Trabgjo no
Remunerado desarrollada en el ano 2003 en Uruguay expresa que en 1os
hogares biparentales la media de horas dedicada por las mujeres a estas
tareas es de 54,2 frente a las 13,6 horas semanales de los hombres conyuges.
Las tareas que les ocupan mds tiempo son limpiar la casa y cocinar en el
caso de las mujeres y cocinar y hacer compras en el caso de los varones.

(AGUIRRE y BATTHYANY, 2005)

Si bien en los hogares con hijos menores de 18 anos el peso del trabajo no
remunerado es mayor al de ofros hogares y la existencia de un hijo aumenta
en 16 horas el frabajo no remunerado semanal cuando la mujer trabaja en
forma remunerada y en 22,7 horas cuando no lo hace, la sobre carga de
trabajo no remunerado no depende sélo de la presencia de hijos/as sino que
hay una fuerte incidencia de la division sexual del trabajo en el hogar a
través del papel diferencial que juega “el cuidado” en la configuracion de la

identidad de las mujeres y de los varones (v. AGUIRRE, 2004; BATTHYANY,2000)

En este sentido, Durdn senala que “ni en los cuidados en torno a la gestacion
o a la infancia ni en el resto de los servicios (higiene, alimentacién, cuidado
de enfermos, vestido, etc.) ha habido cambios espectaculares de
redistribucion de funciones enfre los géneros en los Ultimos treinta anos.”
(DURAN, 2000:58) La participacion de los varones en la produccion domeéstica
de servicios si bien es perceptible, aun es ligera. Esto es, aunque los hogares
sean de doble ingreso aun no pueden ser considerados de “doble
cuidador”. La escasa participacion de los varones se agudiza en situaciones

de separacion (provenga de un matrimonio o de una unidn de hecho), en



que el 32% de los hijos/as no tienen contacto con su padre vy sélo algo

menos de la mitad -42%- cuentan con su sostén monetario. (BUCHELLI, 2003)

Siguiendo con los cuidados de los ninos y ninas, las tareas relevadas en la
encuesta de Aguirre y Batthydany referidas a los cuidados infantiles son: darles
de comer, llevarlos al colegio o la escuela, jugar con ellos en la casaq,
llevarlos a pasear, ayudarlos con las tareas escolares, banarlos, hacerlos
dormir y reprenderlos. Sin embargo, hombres y mujeres no realizan las mismas
tareas de cuidado infantil ni les ocupa la misma intensidad y canfidad de

tiempo. (AGUIRRE y BATTHYANY, 2005)

Segun Aguirre y Batthydnyel tiempo promedio total de los hogares dedicado
a las tareas de cuidado de los menores de 13 anos es similar al de una
jornada laboral completa de trabajo remunerado, es decir 40 hrs. semanales.
Las mujeres dedican unas 27 horas semanales (29 las que no frabajan en
forma remunerada y 26 quienes si lo hacen) y los hombres conyuges, 13
horas semanales. La tarea en que las responsables del hogar participan en
mayor proporcion son: darles de comer, banarlos y ayudarlos con los
deberes y las tareas en que registran menor participacion (aunque siempre
la proporcion es mayor a la mitad) son: llevarlos a pasear, jugar en la casa o
reprenderlos. Cuando los hombres se definen como los responsables del
hogar, las tareas de cuidado de ninos/as que realizan son: jugar en la casa
y llevarlos a pasear. (AGUIRRE y BATTHYANY,2005) Como veremos mds adelante, si
bien el concepto de paternidad se ha ido ampliando, la magnitud de la
participacion de los hombres en las tareas domésticas y el cuidado de los
ninos/as no evidencian fransformaciones relevantes a nivel de la

organizacion a la interna de la familia. (v.BATTHYANY, 2000)

Antes de terminar este punto sobre los hallazgos en las investigaciones sobre
el uso del tiempo en las familias, es importante prestar atencion a las
variaciones en las tareas de cuidado de los hijos/as segun la edad vy

cantidad de ninos/as en el hogar y a su situacion socioecondmica. Segun la



edad de los ninos/as aumenta la tarea de reprenderlos y disminuye la de
jugar con ellos y el tiempo dedicado al cuidado de ninos/as estd en relacion
con la cantidad de ninos/as en el hogar. Con respecto al nivel
socioecondmico, las familias en situacién socioecondmica baja dedican 33
horas al cuidado infantil, 9 mds que las de nivel socioecondmico alto.
Reprenderlos, jugar con ellos y darles de comer son las fres tareas a las que
dedican mas tiempo los hogares de nivel socioecondmico bajo (siendo la
tarea de “llevarlos a pasear” a la que dedican menos tiempo), mientras que
las familias de nivel socioecondmico alto dedican mds tiempo a jygar con los
ninos/as, darles de comer y llevarlos a pasear, tomando menos tiempo para
llevarlos a la escuela. Las familias de nivel medio dedican mds tiempo a
jugar con ellos, darles de comer y ayudarles con los deberes escolares vy

menos tiempo a reprenderlos. (AGUIRRE y BATTHYANY, 2005)

b) estudios sobre las transformaciones en la concepcidon y el ejercicio de la
maternidad y la paternidad.

Las transformaciones en la maternidad y paternidad en tanto componente
de las identidades de género y las relaciones paterno-filiales en Ias familias
ocupan un drea especifica dentro de los estudios de las fransformaciones en
las subjetividades en el marco de los procesos de individualizacion vy
modernizacion actuales. En la segunda mitad del siglo XX estos estudios han
centrado su atencion en: 1) las fransformaciones en el ejercicio de la
maternidad con la insercidon masiva de las mujeres en el mercado laboral y 2)
en las transformaciones en la paternidad como dimensidon de la identidad
masculina. Presentamos a continuacion una rapida ilustracion de estas lineas

de investigacion.

1) Con respecto a la primera linea, Furstenberg senala que “en la década de
1960 los cientistas sociales estaban divididos en cuanto a los efectos que
tenia sobre el desarrollo de los ninos el hecho de que la madre trabajara,

pero pronto se pusieron de acuerdo en que el impacto general era infimo.”



(FURSTENBERG, 2003:23) Mds alld de las dificultades de medicidon de los efectos
directos del empleo de la madre sobre las pautas de crianza y el desarrollo
de los ninos/as, se ha evidenciado que la percepcién de los padres (madre
y padre) sobre su frabagjo y la conveniencia de trabajar asi como la
disponibilidad de asistencia para los padres y sus hijos influyen mdas que la
condicion laboral de la madre. (FURSTENBERG, 2003) La maternidad como
construccion social naturalizada mantiene su fuerza como componente de
responsabilidad y cuidado ideadlizado en la identidad de género de las

mujeres, aun cuando coexiste con representaciones y practicas alternativas.
(AMORIN,2006)

Si bien los ninos “estarian menos expuestos a la influencia continua y estable
de dos padres; siguen manteniendo lazos de parentesco fuertes vy
omnipresentes” aln en su vida de adultos. (FURSTENBERG, 2003:21). Como vimos,
el valor asighado a la familia ha permanecido estable (SUNKEL, 2004) y las
relaciones paterno-filiales medidas a través de la inversion por hijo/a, la
referencia “paternal” aun en la vida adulta y el tiempo invertido en las
interacciones paterno-filiales no registran variaciones importantes si bien los
hijos/as de hoy, menos numerosos que los de ayer, cargan con la

“sobreemocionalidad” de
2001)

exagerado amor” de sus madres y padres. (BECK,

2) Con respecto a las fransformaciones en la paternidad como dimension de
la masculinidad, las investigaciones recientes en América Latina senalan que
si bien la maternidad subsiste como norma social, la paternidad ha ido

variando en tanto eje central de las identidades masculinas.

La paternidad es un componente de la identidad masculina a través de la
que ésta se “consagra”, ya que redefine la actuaciéon del vardn en la esfera
publica, el trabajo y el prestigio familiar. La paternidad inaugura un nuevo
periodo en el ciclo vital del vardn en el que todos los aspectos de la vida se

reinterpretan a través de la responsabilidad o irresponsabilidad con que se



asume la existencia de un hijo/a, de acuerdo al momento en su ciclo vital, al
tipo de relacion con la madre del nino/a, al apoyo de la red familiar y a su

propio proyecto de vida. (v. FULLER,2000)

Dejando de lado las diferentes formas de ejercer la paternidad (que incluyen
la paternidad con o sin convivencia con los hijos/as), las dos
transformaciones cenfrales en esta dimension hacen a: la mayor
horizontalidad del didlogo entre padres e hijos/hijas y la mayor relevancia

atribuida a la participacion del padre en la crianza de los hijos. (FULLER,2002)

En los estudios de la década del 90 se perciben cambios en que “la mayoria
de la poblacion encuentra 16gico que ellos participen de la crianza de los
hijos, al menos desde los roles tradicionales de proteccion y sustento
econdmico” (FULLER,2000:17) y segun Amorin et al, “parece ser justamente en el
terreno de la relacion con sus hijos que los varones comenzaron a permitirse
el despliegue de moddalidades afectivas que antes se excluian de los

modelos imperantes de masculinidad vy virilidad”. (AMORIN, 2006:157)

No obstante, “estudios recientes sobre la construccion de la masculinidad
senalan que los roles domeésticos y publicos son centrales para la constitucion
de la masculinidad, pero implican demandas opuestas y se apoyan en
codigos morales disimiles” (...) “para los varones la posibilidad concreta de
responder a ellas pondria en peligro su capacidad de competir en el
espacio publico, que es en Ultima instancia aquel de dénde obtienen mayor

reconocimiento.” (FULLER,2000:17)

En definitiva los estudios realizados muestran |la importancia de esta
dimension en la vida de los varones, asi como la complejidad y diversidad
del ejercicio de la paternidad desde la propia vivencia del vardén y en
diferentes sectores socioecondmicos. (FULLER,2000:18) No obstante, la
paternidad ideal sigue siendo definida en los mismos términos: “el padre es

aquel que protege, provee, forma y educa.” (FULLER,2000:28)



c) estudios sobre las visiones del futuro y las expectativas de progreso familiar.

Las relaciones internas a las familias estdn atravesadas por las expectativas
de progreso como grupo familiar que se expresan en los proyectos de

movilidad ocupacional ascendente entre las generaciones.

Las expectativas de movilidad familiar se articulan con las fransformaciones
actuales en el mundo del trabajo en que la incertidumbre, la complejidad y
la multiplicidad de relaciones en todos los sentidos tinen los intercambios
laborales. Los cambios en la organizacion del frabajo se incorporan desde la
experiencia subjetfiva de las personas y las familias transformando, entre otros
aspectos, la identidad y la ética de las personas con respecto al trabajo, las
definiciones familiares sobre el progreso y el riesgo laboral, las expectativas
educativo-ocupacionales sobre los hijos/as y la perspectiva sobre la

inestabilidad de las relaciones laborales, familiares y sociales en general. (v.
SENNETT, 2001)

En anos recientes investigadores latinoamericanos han infroducido una
variante a los estudios sobre las transformaciones en la imagen del futuro
familiar a través de la movilidad ocupacional en las actuales situaciones de
trabajo, focalizando su atencion en las experiencias de las familias en

sifuacion de empobrecimiento reciente. (v. MINUJIN y KESSLER,1995 y KESSLER,2000).

Los enfoques de la “Nueva Pobreza” refieren a la experiencia de las familias
que habiendo superado un pasado de pobreza o aun sin haberlo conocido
anferiormente, se encontraron a fines de la década del 90’ y en los primeros
anos del nuevo siglo ante situaciones de “pobreza reciente”. Esto es
conservando cierto nivel de acumulacion de capital social y cultural con
altos niveles de desocupacion e indicadores propios de las crisis econdmicas
de los 90'. Al empobrecer se desestructura la vida coftidiana de estas

familias; se derriban los proyectos y las expectativas que daban sentido a su



identidad social y se estructuran nuevas demandas y reivindicaciones, asi
como nuevos principios de organizacion familiar. La nueva pobreza se
caracteriza, ademds de por su heterogeneidad, por la permanencia de las
representaciones sociales correspondientes a las prdcticas pasadas,

anteriores a la situacion de empobrecimiento (MINUJIN y KESSLER,1995)

La imagen del futuro asociada al progreso como estrategia para superar la
situacion actual forma parte de las representaciones pasadas, que persisten
en el imaginario familiar. El progreso permanece, al menos como “ideal
tambaleante”, en las representaciones de los nuevos pobres. Si bien el
progreso econémico cae, no lo hace “la idea de progreso en si misma,
como principio de justicia y equidad que promete que a mayor esfuerzo, a

mayor meérito y sacrificio, corresponderdn mayores logros.” (MINUJIN 'y
KESSLER,1995:233)

En la experiencia de empobrecimiento el progreso ya no es entendido como
un movimiento lineal ascendente sino como un “movimiento ciclico” que,
“en el mejor de los casos, los llevaria a la misma situacién que vivieron en el

pasado.” (MINUJIN Y KESSLER, 1995: 235)

En correspondencia con la persistencia del ideal del progreso en la
experiencia de la nueva pobreza se sigue asignando a la educaciéon un
lugar central para el futuro material, social y cultural de la familia, aunque en
la propia experiencia personal se haya mostrado tan sélo como una “gran
ilusion™. (GATTINO y AQUIN,1999) Los Nuevos Pobres, no obstante el peso de la
incertidumbre y el escepticimo que tine su accion cofidiana, siguen
considerando a la educacion como la inversion mds importante que pueden

hacer en sus hijos/as.

El sacrificio por el progreso de los hijos se presenta en las familias pobres y/o
empobrecidas como una experiencia que tine la cotidianeidad del presente

y preocupda en tanto proyeccioéon futura para los hijos. (MINUJIN y KESSLER, 1995)



En correspondencia con la heterogeneidad en las situaciones de nueva
pobreza, las prdcticas de sacrificio e inversion educativa de los hijos/as no
son homogéneas entre los nuevos pobres. Adquieren variaciones en funcion
de las nuevas formas en que las familias se posicionan para la convivencia

social. (v. KESSLER,2000)

Desde esta linea de andlisis, G. Kessler construye una tipologia sobre Ia
redefinicion del mundo social en la experiencia del empobrecimiento en que
la diversificacion de la relacion de las familias con lo colectivo es un
elemento clave. Con base a las siguientes dimensiones: movilizacion del
capital social, valorizacion del capital cultural, control del riesgo en el mundo
exterior y grado de autonomia individual, identifica seis tipos:
“meritocrdticos”, “solidarios”, “luchadores”, “encapsulados”, “conversos” y
“pragmaticos”. En la fipologia de Kessler la expectativa no cumplida de
progreso (entendida como movilidad social ascendente a fravés del estudio
y el frabagjo) es un componente importante en la experiencia del
empobrecimiento, ya sea definida desde una vision individualista como en
los tipos “meritocrdticos”, “luchadores” y “encapsulados” o como una
promesa colectiva cuya ruptura también se vive colectivamente, como en

los “solidarios”. (v. KESSLER,2000)

En los estudios de R. Katzman sobre las familias en situaciéon de pobreza
realizados en nuestro pais estas expectativas de logro se toman como
orientadoras de las inversiones y estrategias relativas a la educaciéon de los
hijos/as, especialmente al mantenimiento o el abandono en el sistema
educativo formal. El discurso y el deseo de continuacion de la trayectoria
educativa es undnime pero el grado de expectativa y confianza en la
incidencia que ésta podrd tener en la obtencion de mejores posibilidades
laborales, y el costo de mantener el esfuerzo durante el tiempo suficiente

como para que el resultado justifique la inversion, Ia hacen impracticable.
(KATZMAN,1999:155-156)



d) estudios sobre la incidencia de las fransformaciones en las estructuras y
formas de convivencia familiar en las frayectorias escolares de [os ninos/as y
adolescentes.

En la articulacidon de la sociologia de la familia y la sociologia de la
educacion han resurgido en los Ultimos anos investigaciones relacionadas
con la incidencia de las estructuras y formas familiares en los logros y

trayectorias educativas de los ninos/as y adolescentes.

Por ejemplo en cuanto a la vision predominante de los hogares
monoparentales como mds desventajosos para el desempeno escolar ha
sido rebatida por diversos autores que han re centrado el nicleo del debate

en la controversia entre estabilidad y estructura familiar.

Con respecto a la incidencia de la estructura familiar Furstenberg plantea
que si bien esta explica una porcion relativamente pequena de la variacion
de los indicadores educativos su efecto ha sido sobreestimado, si se deja de
lado la intermediacién de las situaciones de pobreza o de conflicto previo a

una separacion conyugal en la inestabilidad familiar. (FURSTENBERG,2003)

En las investigaciones realizadas en nuestro pais, se ha tomado como una
“verdad consensualmente aceptada que la incompletitud e inestabilidad de
la familia tiene diversas consecuencias negativas sobre los hijos”
(FILGUEIRA,1996:49), suponiendo “su escasa capacidad para cumplir con las
funciones de integracion y socializacion”. (KATZMAN,1999) No obstante, W.
Cabella, plantea problemas de significacion estadistica y selectividad de la
poblacion en la produccién de la informacién en la que se sustentan estas

afirmaciones (CABELLA, 2003)

Los estudios sobre las diferencias en el proceso de crianza de uniones
consensuales y los matrimonios a través de su impacto en el desempeno
escolar se basan en la hipdtesis que las uniones consensuales fienen una

desventaja institucional en términos de no reconocimiento de derechosy



menor valorizacion social a nivel sociocultural frente a las uniones formales,
asi como mayor inestabilidad y fragilidad de las relaciones familiares. Sin
embargo, estos factores junto a la consideracidn que Ias uniones
consensuales son mds frecuentes entre los jdvenes, los pobres y los menos
educados, y confrolando los efectos de la edad y cantidad de ninos/as,
hacen del menor desempeno escolar de |os hijos/as de uniones informales
una “profecia auto cumplida”. (RODRIGUEZ, 2004) En el mismo sentido, Filgueira
y Peri reconocen que en nuestro pais las evidencias obtenidas sobre los
efectos negativos de la monoparentalidad y las uniones consensuales no son

concluyentes. (v. AGUIRRE,2004)

Siguiendo a Aguirre, muchos investigadores se han ocupado de la dicotomia
enfre familia nuclear y no nuclear a la hora de estudiar los efectos del
divorcio y la procreacion extramatrimonial, en vez de intentar entender “el
significado que ellas tienen para sus integrantes y sus implicancias sobre la
crianza y la educacion de los hijos”. (AGUIRRE, 2004:230) Esto es “cudndo y bajo
qué circunstancias la estructura familiar afecta a los ninos”, a través de las
“formas en que los padres logran hacer frente a las demandas de la
procreacion y la crianza independientemente de su Estado civil.”
(FURSTENBERG, 2003:24). AUn en nuestros dias, apunta el autor, “no se sabe, por
ejemplo, silos padres adoptivos, los padres homosexuales, © una madre o un
padre soltero y una abuela, o uno de los dos padres solo, son tan efectivos
como dos padres bioldgicos cuando este tipo de arreglos familiares se
acompana de estabilidad, recursos materiales y prdcticas de cuidado

adecuadas.” (FURSTENBERG, 2003:25).

3.3.- Sintesis del capitulo.

La definicion clasica de las funciones familiares estd compuesta por las
dimensiones de procreacion, sobrevivencia y expresion y cohesion afectiva.
Estas dimensiones siguen siendo vdlidas para el andlisis de las

tfransformaciones ocurridas en la esfera familiar.



Existe acuerdo sobre cudles son las tfransformaciones ocurridas en el drea de
la procreacion y los arreglos de convivencia. En nuestro pais éstas se
manifiestan en: el aumento de la edad media al matrimonio, la disminucion
del nUmero de matrimonios y el aumento de los divorcios y uniones libres, el
refraso en la edad al primer hijo/a y el aumento de la canfidad de
adolescentes que son madres (y padres). Junto al envejecimiento de la
poblacion estas tendencias propias de la Transicion Demogrdfica dan lugar
a transformaciones en las estructuras familiares y los tipos de hogares. Los
hogares nucleares siguen predominando entre las familias uruguayas, pero
solo algo mds de la tercera parte del total de hogares corresponde a la
imagen de la familia compuesta por ambos padres y los hijos/as. Los
hogares compuestos por una pareja sin hijos y los integrados por uno sélo de
los padres y los hijos han ido creciendo alcanzando en conjunto a la cuarta
parte del total de hogares. Los hogares compuestos por una sola persona
llegan casi a la quinta parte y los hogares compuestos por un ndcleo familiar
y oftras personas (parientes o no) casi alcanzan esta proporcion si los

tomamos en forma conjunta.

Con respecto a las fransformaciones en las relaciones internas de las familias
Nno existe acuerdo en la direccionalidad de los cambios que pueden haber
ocurrido en la esfera de la convivencia familias y las funciones sociales de la
familia. No obstante, del rapido repaso que realizamos a algunas lineas de

investigacion en estas dreas, se desprende que:

- Si bien los ninos/as y adolescentes tienen una menor exposicion a la
presencia de ambos padres, los lazos de parentesco no se han visto
disminuidos ni la evidencia es clara respecto a como inciden las
transformaciones en la estructura y la estabilidad familiar en el
desempeno de los hijos/as (por ejemplo a nivel de sus resultados

educativos).



- El componente de responsabilidad y cuidado se ha mantenido en la
concepcidon y en el ejercicio de la maternidad y ésta en la
configuracion de las identidades femeninas. Los principales cambios
en la esfera de la paternidad hacen a una mayor horizontalidad del
didlogo paterno/filial y a la relevancia dada a la participacion de los
varones en la crianza de los hijos (importancia relativa como lo muestra
la Encuesta de Uso del Tiempo y Trabgjo no remunerado). La
paternidad sigue siendo definida en términos de proteccion, provision,

formacion y educacion.

- Si bien hombres y mujeres se hacen cargo de las tareas del trabajo
doméstico y el cuidado infantil, la incorporacidn de los varones aln es

incipiente en cantfidad de fiempo vy tipo de tareas realizadas.

- La “inversibn educativa” y el sacrificio por los hijos/as sigue siendo
relevante en las relaciones paterno/materno filiales, especialmente en
los hogares de sectores medios y en los recientemente empobrecidos.
Esto puede ser observado tanto en la valoracion asignada a la
educacion en el proyecto familiar, como en la cantidad de tiempo
dedicado por estas familias a ayudar a los hijos con las tareas
escolares. Como lo senala la Encuesta de Uso del Tiempo y Trabajo no
Remunerado, las familias de sectores bajos dedican la mayor parte de
su fiempo de cuidado infantil a reprenderlos, jugar con ellos en casa y
darles de comer y las familias de sectores altos se dedican a llevarlos a
pasear, jugar con ellos y darles de comer. Llevarlos a pasear es la
tarea de cuidado infantil a la que las familias de sectores bajos

dedican menos tiempo.

Sin duda las transformaciones ocurridas a la interna de las familias y en torno
al funcionamiento familiar siguen siendo una “caja negra” que bien vale la
pena abrir a la investigacion. De sus multiples dimensiones dedicamos el

siguiente capitulo a repasar las herramientas tedérico conceptuales con que



contamos para la comprension de la participacion familiar en los procesos
de socializaciéon de los ninos/as y adolescentes, como una de las funciones
sociales clave de la institucion familiar. Se presentan los principales aportes
tedricos y sus problemas de vigencia con relacién a las formas de familia
actuales, asi como algunos estudios recientes sobre la relacidon de las familias

con otras esferas que participan del proceso de socializacion.



Capitulo 4.- La participacion familiar en los procesos de
socializacion.

Al presentar las transformaciones en la composicion, el tamano y los arreglos
de convivencia de las familias dejamos planteada la interrogante de si éstas
tienen un correlato en fransformaciones en las funciones sociales de la
familia. Una de estas funciones es aquella que refiere a los procesos de
socializacion de los ninos, ninas y adolescentes. En las sociedades
contempordneas estos procesos adquieren nuevas dimensiones ya que “los
cambios estructurales han colocado en el centro del debate las nuevas
pautas de integracidon social asi como sus consecuencias en la

transformacion de la subjetividad.” (SVAMPA, 2000:15)

En este marco, la pregunta que subyace es |la siguiente: 3se puede hablar de
un “déficit de socializacion” ante las fransformaciones en las familias y las
nuevas dimensiones que este proceso adquiere en las sociedades

contempordneas?

A la hora de responder estas preguntas, asociadas al cambio en los procesos
de socializaciéon y al papel de las familias en éstos, se plantea el problema
que las perspectivas tedrico conceptuales sobre los procesos de
socializacion con las que contamos se apoyan en concepciones de familias
que confrontadas a las transformaciones presentadas anteriormente, no
son las que predominan a nivel empirico en el momento actual. Por tanto la
pregunta es si aln pueden servir como marco conceptual para entender sus

variaciones.

No obstante, las teorias clasicas de la socializacién subsisten como logica en
uso por ejemplo, como veremos mds adelante, en el andlisis de la
participacion familiar (como institucion y como agente de socializacion) en

la provisidon del bienestar educativo —en sentido amplio- de los ninos, ninas y



adolescentes. Por este motivo, y aun con la salvedad que anotdbamos,
presentamos a continuacioén tres lineas bdsicas sobre las que se ha erigido la
teoria socioldgica del proceso de socializacion y del papel de familias en
éste, para luego considerarsu presencia en los andlisis sobre el lugar de las

familias en la educacion de los ninos, ninas y adolescentes.

Finalizamos el capitulo presentando una sintesis y las preguntas para la
investigacion que surgen del andlisis de las transformaciones en las familias
presentadas en el capitulo 3 y de su participacion en los procesos de
socializacion a que se dedica este capitulo. Estas preguntas, junto a las que
se desprenden del capitulo 2, son retomadas en el estudio de caso que
realizamos sobre la participacion de las familias en el Carnaval de las
Promesas como actividad sociocultural formalmente organizada de los ninos,

ninas y adolescentes que se presenta en la parte Il de este Informe.

4.1.- Las Familias en las teorias de la socializacion.

a) Familia y socializaciéon en la teoria de sstemas sociales .

Presentamos a continuaciéon la concepcion de familia y de su papel en el
proceso de socializacion en dos de los exponentes de la teoria de sistemas
sociales. Por una parte se presenta la concepcidén de T. Parsons como
referente de la teoria cldsica de sistemas sociales. (v. PARSONS,1984) Por otra
se presentan algunos elementos que sobre esta tematica se encuentran en
la propuesta de N. Luhmann, como representante de la teoria de sistemas

sociales complejos. (v. LUHMANN, 1993y1996).

La concepcion de la familia en la teoria estructural funcionalista de los
sistemas sociales se apoya en la nocidén de sistemas familiares nucleares y
conyugales. La familia es para Parsons una unidad nuclear de residencia
basada en la familia conyugal, de aportante Unico, en que los roles son

(ademds de complementarios) funcionalmente difusos y orientados al



colectivo familiar. El parentesco, el sexo y la edad son sus focos adscriptivos
principales, constantes entre sistemas familiares de una “enorme variaciéon”

en sus esfructuras.

El proceso de socializacion es para Parsons un proceso de cambio (en tanto
autorregulacion del equilibrio) dentro del sistema familiar y del sistema social.
A través del proceso de socializacion los actores adquieren las orientaciones
necesarias para el desempeno de sus roles en el sistema social. Desde esta
perspectiva, el proceso de socializacion implica tanto alcanzar pautas de
interaccion relativamente estabilizadas (por ejemplo a través de las primeras
vinculaciones amorosas con la madre) como las perturbaciones que
desestabilizan esas pautas de interaccion, ya que es a través de la
internalizacion de unas nuevas pautas de valor que se alcanza un nuevo

estado de equilibrio.

Es en la unidad familiar donde *“casi siempre” tiene lugar una parte muy
significativa del proceso de socializacion, sirviendo las personalidades de la
familia como agentes de socializaciéon estratégicamente importantes. Sobre
la base de una concepcion de familia rigidamente diferenciada por la edad
y el sexo, Parsons fundamenta la importancia del padre en el proceso de
socializacién, aun admitiendo que su participacion en los cuidados rutinarios
del nino es “minima”, en tanto representa la ‘“presidn social”’ para

desprenderse de la vinculacion primaria con la madre.

Si bien el término socializacion, en su habitual uso literario refiere
fundamentalmente al proceso de desarrollo del nino, este proceso, segun el
autor, tiene que ser considerado, en sentido estricto, como un proceso
ordenado de cambio en gran parte institucionalizado en la familia como
sistema y no solo en la personalidad del nino ya que a medida que el nino
crece, cambia su rol en la familia y “si cambia el rol del nino tiene que

cambiar fambién el de los padres...” (PARSONS, 1984:465)



Con respecto a la relacion entfre la familia y las ofras agencias que
participan en el proceso de socializaciéon, Parsons indica que toda primera vy
normal socializacion de los ninos se produce dentro del contexto de la
familia, aunque a menudo, lo complementen otras agencias tales como las
escuelas y los grupos de iguales. En la educacion formal, por ejemplo, el
actor adquiere orientaciones mds especificas con respecto a las situaciones
y expectativas concretas de sus roles adultos. Por tanto en la educacion
formal se da un proceso de socializacion en un “nuevo nivel” que
comprende la adquisicion, a través de la imitacion y la identificacion
secundaria, de la *“cultura adulta”, mds compleja y formada por
conocimientos elaborados, habilidades técnicas y cdnones de orientacion
expresivas, gustos y criterios de gusto. En la concepcidn parsoniana, la
socializacion familiar antecede a la socializacion escolar aungque la familia, a
través de la influencia que la madre ejerce en sus hijos sobre la importancia
de la educacion y el apoyo a las cuestiones escolares, incide en la
socializacién escolar.  Asimismo, la socializacidn no cesa con la obtencion
del status adulto, sino que éste trae aparejado nuevas especificaciones de
rol, que se adquieren a través del aprendizaje como proceso de cambio en

el estado de la personalidad como sistema.

Parsons se plantea algunas preguntas clave que bien pueden ser retomadas
en el contexto de la cogestion del bienestar de la infancia vy las
transformaciones actuales en las familias. Estas son, entre ofras: “sPor qué el
cuidado vy la responsabilidad de los ninos No se pone a veces en manos de
organos especializados como la educacion formal?2, 3Por qué la regulacion
de las relaciones sexuales no se separa de la responsabilidad del cuidado de
los ninos y la adscripcion de statuse” y agrega “todo esto no impide, desde
luego, que puedan presentarse alguna vez cambios fundamentales en todos
0 en algunos de estos aspectos. Pero el hecho de que no se han presentado
aun, a pesar de la muy amplia variabilidad en ofros aspectos de sistemas
sociales conocidos, constituye, no obstante, un hecho de considerable

importancia.” Por esta razdn, Parsons considera que en el caso de la familia



es “bastante improbable” que existan equivalentes funcionales. (PARSONS,
1984:152y168)

Enfre las perspectivas post parsonianas de la teoria de sistemas sociales
enconframos en la representada por N. Luhmann una concepcion de los
sistemas sociales como sistemas que se producen a si mismos a fravés de
observaciones autorrefentes. En Luhmann pueden encontrarse elementos
de sucesion temporal en la definicion de la socializacion y la educacion que
retoman los planteados por Parsons, si bien son producidos bajo las
condiciones de un contexto histérico de mayor variabilidad de las unidades
familiares y desde una perspectiva compleja y funcionalista estructural de los

sistemas sociales que participan de la socializacion.

Para Luhmann, la educacion desde la observacion del propio sistema
escolar, es una funcion autébnoma que ha sido conquistada y cuya
orientacién ha ido variando en el transcurso de su evolucion como sistema
funcional. En este sentido, el “para qué se ensena” y “para qué se educa”

dentro del sistema educativo ha sido contingente. (v.LUHMANN, 1993)

La educacion es, para Luhmann, “sélo una actividad ocasional vy
especializada” en un proceso de socializacion siempre en marcha. Sin
embargo, con la evolucion social el sistema educativo foma parte tanto de
la educacion como de la socializacion en las escuelas. Esto no quiere decir
que ahora solo se socialice en la escuela. Ofros dmbitos (como por ejemplo
la familia) estdn orientados al cumplimiento de la funcidon de socializacion y
desde esa orientacion influyen en el proceso escolar y lo contindan, pero
desde la observacion del sistema educativo son considerados sélo como

“ambitos traslapantes” a la funcidon educativa que se realiza en las escuelas.
(LUHMANN,1993:68yss)



La familia es, entonces, un sistema social que para el sistema educativo
funciona como dmbito traslapante y es observada por éste como deficiente
en dos direcciones:

Por un lado, el sistema educativo observa desequilibrios respecto a la
socializacion que la familia realiza al preparar a las personas para su
desempeno en ofros sistemas. Con base a esta observacion, el sistema
educativo se orienta a producir una “ensenanza que educa para la vida

|H

social” en general y las escuelas intentan compensar ese desequilibrio
socializador por ejemplo a través de clases de civiimo o de sexologia.
(LUHMANN, 1993:72yss) El problema es que en cuanto la escuela es una
institucion especial de un sistema funcional no es representativa de la vida
social y sélo socializa, segun Luhmann, en términos escolares, no sociales
(reinfroduciendo entonces el desequilibrio de socializacion que habia

observado en las familias). (LUHMANN, 1993)

Por otro lado el sistema educativo produce una observacion que
homogeneiza las condiciones de las que parte, como son las condiciones de
socializaciéon familiar de los alumnos. El sistema educativo parte del supuesto
de la igualdad de estas situaciones. Esta “homogeneizacién del comienzo”
tiene que ver con que todo lo que comienza en el sistema educativo debe
comenzar, como en todo sistema complejo, por una capacidad de
conexion interna. Asi, se establece un mismo punto de partida que permite
luego autoatribuirse los logros — éxitos o fracasos- en los aprendizajes
escolares a la accion del sistema educativo (y no a la seleccidén social o a los

diferentes logros socializadores de las familias). (LUHMANN, 1993y 199¢)

En sintesis, desde la teoria de sistemas sociales complejos la socializacion
llevada adelante por la educacion formal no sélo continla el proceso de
socializacion iniciado por las familias sino que, en tanto éstas son observadas
como homogéneamente deficitarias en el ejercicio de esta funcion, lo
compensa, orientdndose hacia un tipo de ensenanza que no solo educa sino

gue socializa (aungue o haga en términos escolares y no sociales).



b) La perspectiva fenomenoldgica de la socializacion y el papel de las

familias.

Exponemos a continuacién las principales perspectivas que desde una
Optica fenomenoldgica plantean P. Berger y T. Luckmann respecto a la
socializacion y al papel de las familias en ésta, en que retoman algunos
aspectos planteados por G.H. Mead sobre el desarrollo de “la persona”

como proceso social. (v. BERGER y LUCKMANN,1995)

Para estos autores, la socializacion es la “induccion amplia y coherente de
un individuo en el mundo objetivo de la sociedad o en un sector de él”
(BERGER y LUCKMANN,1995:166) y comprende dos procesos diferenciados en el

tiempo, en su orientacion y en las instituciones sociales participantes.

La socializaciéon primaria es la primera por la que el individuo atraviesa en la
ninez; por medio de ella se convierte en miembro de la sociedad. La
socializacidon secundaria es cualquier proceso posterior que induce al
individuo ya socializado a nuevos sectores del mundo objetivo de su

sociedad.

La socializacién primaria antecede a la secundaria tanto en forma temporal
como en los procesos de identificacidon e internalizacidn cognitiva y
emocional que comprende. Segun Berger y Luckmann "“el mundo
intfernalizado en la socializacion primaria se implanta en la conciencia con
mucho mdas firmeza que los mundos internalizados en las socializaciones
secundarias” porque en la socializacidon primaria si bien el nino no es un
simple espectador pasivo en el proceso de su socializaciéon, internaliza el
mundo de sus ofros significantes como “el mundo”, es decir una como
realidad inevitable, el Unico mundo que existe, el mundo del hogar en que

tenemos la confianza que “todo estd bien”. (BERGER y LUCKMANN,1995:170yss)



Esto sucede porque la socializacién primaria se efectia en circunstancias de
enorme carga emocional en que el nino se identifica con los “otros
significantes” en una variedad de formas emocionales; internalizando los
aprendizajes a través de procesos de identificacion y de una abstraccion
progresiva que va de los “roles” y actitudes de otros especificos, a los “roles”

y actitudes en general (el “otro generalizado” de G.H.Mead).

La socializacion primaria se realiza a través de “programas” con secuencias
de aprendizaje socialmente definidas por edades y sexo— en base a un cierto
reconocimiento social del crecimiento y la diferenciacion biolégica- vy finaliza
cuando el concepto del otro generalizado se ha establecido en la
conciencia. Implica la infernalizacion de la sociedad en cuanto tal y de la
realidad objetiva establecida en ella y, al mismo tiempo, el establecimiento
subjetivo de una identidad coherente y continua: “La sociedad, la identidad
y la readlidad se cristalizan subjetivamente en un mismo proceso de

intfernalizacion que se corresponde con la internalizacion del lenguaje.”
(BERGER y LUCKMANN,1995:169)
No obstante la fuerza inevitable de la realidad internalizada en la

socializaciéon primaria para Berger y Luckmann la socializacién nunca es total
y nunca fermina. La socializacion secundaria se construye sobre la realidad

internalizada en la socializaciéon primaria.

La socializacidon secundaria es la infernalizacion de ‘“submundos
institucionales”, comprende la adquisicion de roles y vocabularios
especificos (por ejemplo ocupacionales). Esto significa la internalizacion de
“campos semdadnticos” que estructuran las interpretaciones cognitivas vy
emocionales y los comportamientos dentro de un drea institucional
particular. Los “submundos” internalizados en la socializacion secundaria son
generalmente realidades parciales que contrastan con el “mundo de base”
adquirido en la socializacion primaria. Sin embargo, también ellos constituyen
realidades mds o menos coherentes, caracterizados por componentes

normativos, afectivos y cognitivos. (BERGER y LUCKMANN,1995:174yss)



La socializacion secundaria comprende procesos de mayor formalidad vy
anonimato que la socializacién primaria. Esto frae como consecuencia que
el contenido de lo que se aprende en la socializacidén secundaria tiene una
inevitabilidad subjetiva mucho menor que la que poseen los contenidos de
la socializacidn primaria y, por tanto se necesitan impactos biogrdficos
mucho menores para poder destruir las realidades internalizadas en la
socializacion secundaria que en la primaria. La dimension afectiva de la
socializacion secundaria tiene una menor carga emocional que la de la
socializacion primaria, por tanto requiere reforzar su legitimidad a través de

rituales o simbolos materiales.

Por eso en la educacion formal, que constituye “un ejemplo inmejorable de
la socializacion secundaria, que se efectUa bajo los auspicios de organismos
especializados” el acento de realidad del conocimiento internalizado debe
ser reforzado por técnicas pedagodgicas especificas. Asi, el maestro de
escuela frata de hacer “familiares” los contenidos que imparte, haciendo
ge resulte n tan llenos de vida, relevantes y merecedores de atencidén como
los presentes en el "mundo hogareno” del nino. Estas maniobras constituyen
una necesidad porgue la “realidad internalizada” en la socializacion primaria

persiste en el camino” de nuevas internalizaciones. (BERGER vy

LUCKMANN,1995:180-185)

El caracter mas “artificial” de la socializacion secundaria vuelve “mas
vulnerable” la realidad subjetiva de sus internalizaciones no porque se
aprehendan como algo “menos real” en la vida cotidiana, sino porque su
realidad se halla menos arraigada en la conciencia. La realidad
infernalizada en la socializacidon secundaria se construye sobre las
internalizaciones de la socializacion primaria. A través de la socializacion
secundaria se van produciendo continuas “transformaciones parciales” de la
realidad subjefiva en que se va manteniendo la coherencia entre las

internalizaciones primarias y secundarias. (BERGER y LUCKMANN,1995:186yss)



Sin embargo, puede ocurrir que el individuo se enfrente a un problema de
desacuerdo enfre los agentes principales para el mantenimiento de su
realidad subjetiva y los otros “menos significantes” que funcionan como una
especie de “coro”. En este caso, el individuo se halla frente a un “problema
de coherencia” entre la socializacion primaria y secundaria. Si la coherencia
enfre ambas no logra ser integrada, entonces la socializacion secundaria

adquiere la forma de una “re-socializacion”.

La resocializacion provoca una ruptura en la biografia subjetiva ya que
comprende una reinterpretacion del pasado. La resocializacion implica
cortar la continuidad con que se mantiene la coherencia enfre la
socializacién primaria y la secundaria, se renuncia a la coherencia y se
reconstruye la realidad desde el presente. Por esta razdn, la re- socializacion
adopta una afectividad que recuerda la de la socializacién primaria porque

busca transformar radicalmente |la realidad subjetiva del individuo.

c) La familia como institucion y como sujeto —campo y cuerpo- de la

socializacion.

La concepcidon de familia y socializacion de P. Bourdieu que presentamos a
continuacion fue seleccionada, entre ofras perspectivas actuales sobre la
familia, porque da cuenta de los problemas para la integracion a nivel
conceptual de las transformaciones empiricas observadas en las familias y
porgue su concepcidon de la familia “como institucion y como sujeto”
concuerda con la de la bibliografia sobre la cogestion del bienestar que

expusimos en el capitulo 2 de este frabajo. (v.BOURDIEU, 1993,1997 y 1999)

La familia, segun Bourdieu, es "“fruto de una auténtica labor de institucion” y
estd orientada a “instituir duraderamente en cada uno de los miembros de la

unidad instituida unos sentimientos adecuados para garantizar la intfegracion



que es la condicidn de la existencia y de la persistencia de esta unidad.”
(BOURDIEU,1997:131)

La familia es considerada por Bourdieu como un “cuerpo” que sélo puede
“perpetuarse a costa de una creacion continuada del sentimiento familiar”,
principio cognitivo de vision y de division y principio afectivo de cohesion
como adhesion vital a la existencia e intereses del grupo familiar, y como un
“campo”: “Esta labor de integracion resulta tanto mds imprescindible cuanto
que la familia =si para existir y subsistir tiene que afirmarse como cuerpo-
siempre tiende a funcionar como un campo con sus relaciones de fuerza
fisica, econdmica y sobre todo simbdlica (relacionadas por ejemplo con el
volumen vy la estructura de los capitales poseidos por los diferentes miemlros)
y sus luchas por la conservacion de la transformacion de esas relaciones de

fuerzas.” (BOURDIEU,1997:132)

Si bien la familia en tanto cuerpo actia como una especie de “sujeto
colectivo”, segun Bourdieu soélo se puede dar cuenta de las “prdacticas cuyo
“sujeto es la familia” si se tiene en cuenta la estructura (y su historia) de
relaciones de fuerza entre los miembros del grupo familiar, que funciona

como campo.

Los roles paternos y maternos contribuyen a la construccion de la familia
COmMoO campo y como cuerpo. La madre es en general la responsable de los
rituales de integracion provocando en sus miembros una afinidad de habitus
y el "funcionamiento de la unidad doméstica en tanto que ‘campo’
encuentra su limite en las consecuencias de la dominacién masculina que
orienta la familia hacia la l6gica del cuerpo (pudiendo ser la integracién una

consecuencia de la dominacion)”. (BOURDIEU,1997:135)

Desde la trayectoria social la familia es generadora de un “proyecto” que, al
estar  inscripto  en  sus  disposiciones  heredadas, se  transmite

inconscientemente en su manera de ser y explicitamente por acciones



educativas orientadas hacia la perpetuacidon de la posicion social. Este
proyecto familiar se expresa en las expectativas de logro de los adultos hacia
los hijos/as. En ocasiones este proyecto se amplia desmesuradamente y “al
proyectar sobre sus hijos deseos y planes compensatorios les piden lo
imposible”, maxime cuando para todas las categorias sociales “el éxito de la
empresa de sucesion estd hoy subordinada a los veredictos de la escuela y
en consecuencia pasa por el éxito escolar” y “por los desmentidos que el

mercado laboral infige a las Promesas y las garantias de aquella”
(BOURDIEU,1999:443y444)

Los juicios y sanciones de la escuela “pueden confirmar los de la familia”
(que son previos y consecutivos a los de la escuela) pero también
conftrariarlos o contrarrestarlos y asi contribuyen de manera completamente
decisiva a la construccion de la identidad. La confirmacion u oposicion entre
el proyecto familiar y el escolar se relaciona con las representaciones de las
familias sobre “el contrato pedagdgico”. Estas representaciones varian segin
las categorias sociales, el grado de confianza que la familia deposita en la
escuela y los maestros y la comprensidon de sus exigencias explicitas y sobre

todo implicitas.

Bourdieu critica la definicibon dominante de la familia “normal” que
constituye (legitima mds que describe) la realidad familiar como aquel
conjunto de individuos que viven bagjo el mismo techo y que estdn
emparentados o vinculados entre si por alianza, matrimonio, filiacion o
adopcion. El discurso elaborado sobre la familia se basa en su consideracion
como sujeto colectivo, perdiendo de vista su cardcter de campo y en la
“sacralizacion de su interior” como universo social separado de lo exterior por
la barrera simbdlica del umbral de la “morada” familiar, estable y transmisible
por herencia. A la vez objeta la critica empirista a esta definicion dominante
de "“familia normal” que se readliza desde la observacion de realidades
familiares que no se corresponden con ésta (parejas de hecho, familias

monoparentales, recompuestas, etc.). (v. BOURDIEU,1999)



Segun Bourdieu una critica a la definicion legitima y legitimante de la “familia
normal” debe analizar “las representaciones que tiene la gente de lo que
designa por familia.” La familia ‘normal’ es una “ficcion bien fundada”, un
principio de construccion de la realidad social, al mismo fiempo que estd en
si mismo construido socialmente y que “en cierta manera es comun a todos
los agentes socializados ya que se adquiere en el seno mismo de una familia
como ficcion social realizada.” (BOURDIEU,1997:129-131) Esta naturalizacion de

la familia oculta lo que tiene de creacion arbitraria. (ANGUIANO, 1997)

Por tanto, ya sea que ésta confinle siendo o no la forma mayoritaria de
familia (frente a las “formas completamente insdlitas de la unidad familiar™),
continuard siendo entendida como normal en el sentido comun, el juridico y
en de la literatura cientifica, que en esta materia es “con frecuencia llevada
a la dramatizacion moralizadora”. A modo de ejemplo, en las familias
“recompuestas” (o reconstituidas) las relaciones intrafamiliares se encuentran
“despojadas” de las apariencias de |la evidencia “natural” que caracteriza la
experiencia de la familia “normal”. La incertidumbre vy la inestabilidad de las
posiciones fundamentales de la familia (hermano, madre, padre) se redobla
a nivel cognitivo y afectivo, por ejemplo ante el mero hecho de nombrar el
parentesco que liga a los hijos de uno de los conyuges con el restante o mas
aun con los hijos del ofro céonyuge. Los hijos de las familias recompuestas
experimentan un sentimiento de arbitrariedad e inseguridad que se agudiza
al tener que enfrentar contracciones en los “dispositivos afectivos” y los estilos

de vida entre los diferentes hogares y grupos familiares a los que pertenecen.
(BOURDIEU,1993)

Sumado a lo anterior, “por mds que, la sexualidad estd cada vez mas
disociada de la procreacion”, la unidad doméstica a la que se reserva el
nombre de ‘familia’ sigue “plenamente inscrita en la duracién social” por su
orientacion clara y simple hacia su propia reproduccion bioldgica y social.

La familia, tal como se la entiende en el discurso colectivo, sigue siendo el



“sujeto principal de las estrategias de reproduccién” asumiendo “un papel
determinante en el mantenimiento del orden social”, en la reproduccion
bioldgica y social (es decir en la reproduccion de la estructura del espacio

social y de las relaciones sociales). (BOURDIEU,1996)

Por el proceso de socializacion las estructuras objetivas son incorporadas a la
psiquis como estructuras subjetivas, esto es, como principio constitutivos de
nuestros habitus, como estructura mental estructurante de nuestras prdcticas.
Asi, la familia como “categoria social objetiva (estructura estructurante) es el
fundamento de la familia como categoria social subjetiva (estructura
estructurada)”, que constituye el principio de las representaciones y las
acciones (matrimonios por ejemplo) que confribuyen a reproducir la
categoria social objetiva. Este circulo es el de la reproduccion del orden
social: “La sintonia casi perfecta que se establece entonces entre las
categorias sociales subjetivas y las categorias sociales objetivas fundamenta
una experiencia del mundo como evidente y nada parece mds natural que
la familia: esta construccidn social arbitraria parece situarse del lado de lo

natural y de lo universal.” (BOURDIEU,1997:130)

El discurso corriente suele extraer de la familia “modelos ideales de las
relaciones humanas” (por ejemplo con el concepto de fraternidad) vy las
relaciones familiares en su definicion oficial fienden a funcionar como
principios de construccion y de valoracion de toda relacion social.
(BOURDIEU,1997:128) En las sociedades modernas, dice Bourdieu, el responsable
principal de la construcciéon de las categorias oficiales segun las cuales se
estructuran las poblaciones asi como las mentalidades es el Estado que, por
ejemplo a través de subvenciones a la familia, tiende a favorecer una forma
determinada de organizacion familiar, a reforzar a aquellos que se
conforman a esta forma de organizacion y de estimular por todos los medios,
materiales y simbdlicos, el “conformismo l6gico” y el “conformismo moral”.
Asi, la familia es una “ficcion”, una ilusidon social pero una “ilusidon bien

fundada” porque, al ser producida y reproducida con la garantia del Estado,



recibe los medios para existir y subsistir; la familia moderna es el “fruto de una

dilatada labor de construccion juridico- politica™. (BOURDIEU,1997:136-137)

4.2.- Las teorias de la socializacion en el andlisis de las articulaciones entre
familia y escuela.

Las teorias de la socializacion comprenden, como vimos, perspectivas sobre
el papel de la familia y la educacion formal en la socializacion de los
ninos/as y adolescentes. La pregunta que subyace, es como las familias y
los centros educativos (formales y no formales; estatales, mercantiles o
comunitarios) se potencian, se complementan o se sustituyen mutuamente

para la socializacion de la infancia y la adolescencia.

La incorporaciéon de esta tematica en la investigacion y el diseno de politicas
educativas suponen, a nuestro entender, dos grandes vertientes que estdn
afravesadas por una desmesurada presion educativa hacia las familias
como “promotoras optimas del desarrollo™ de sus hijos/as (BECK, 2001): a) por
un lado, se pueden encontrar perspectivas que toman a la familia como
intermediaria (facilitadora u obstaculizadora) en el logro de la continuidad
que permita un pasaje “coherente” de la socializacién primaria o familiar a
la socializacion secundaria provista por las escuelas y b) por otro lado, se
encuentran aquellas que plantean el lugar de los centros educativos como
el de una compensacion de los déficits de la socializacion familiar (en el
sentido de Luhmann) y hasta cierto punto como el de una “resocializacion”
(en el sentido de Berger y Luckmann) no sélo de los ninos/as y adolescentes
gue concurren a éstos sino también de sus familias. Ofrecemos a

continuacion un repaso a ambas vertientes.

a) Dentro del primer grupo, que podriamos denominar el de la
“colaboracion familia-escuela”, el lugar de las familias ya no es visto sélo
como “"antecedente” de la escuela (o la socializacidn primaria como

“previa” a la secundaria) sino que se entiende a la familia en un lugar de



“intermediario” que facilita u obstaculiza la socializacion escolar. Desde esta
perspectiva se considera a la familia como “la primera responsable” de la
educacion de los hijos y se le reclama ‘“colaboraciéon” con la tarea
educativa, ya sea provista desde el hogar (en el sentido del apoyo materno

de Parsons) o en tareas realizadas en la propia escuela.

A modo de ejemplo, encontramos esta perspectiva en los andlisis sobre la
relacion entre el involucramiento familiar en las actividades escolares y los
resultados (logros y fracasos) educativos de sus hijos/as. El involucramiento
familiar (EF) — de los padres y madres- es considerado como una “dimension
del proceso de socializacion” que se ha confimado tiene un efecto
especifico propio sobre los resultados educativos, mas alld del efecto de los
factores socioecondmicos. Ha sido estudiado tanto en sus dimensiones
internas a la familia como las expectativas y las interacciones padres-hijos
relacionadas con el logro educativo que acompanan el “proyecto familiar”
(en el sentido de Bourdieu) como en la intensidad y forma que toma la
relacion de la familia con la escuela, por ejemplo en la asistencia a las

reuniones o a los eventos escolares.

Si bien la intensidad y la forma del involucramiento familiar y su relacién con
el logro escolar es afectado por el contexto econdmico, social y cultural de
la familia, se ha demostrado que el EF tiene un efecto instrumental
especifico en los resultados escolares. El EF varia segun el sexo del nino/a y
las dimensiones internas a la familia fienen mayor influencia en los resultados
educativos de los ninos/as que las de encuentro o participacion de la familia

en la escuela. (v. BAKER y STEVENSON, 1986 y CERVINI, 2002)

Con respecto a las investigaciones y sistematizaciones de experiencias
realizadas en Uruguay cabe mencionar que no abundan los estudios sobre la
parficipacion familiar en los centros educativos formales (ya sean publicos,
privados o “mixtos”), institucionalizada tempranamente tanto a través de las

“comisiones de fomento” o “asociaciones de padres” como mds



recientemente mediante diversas innovaciones educativas que se han ido
infroduciendo en los Ultimos anos en la relacién de las familias (tomadas en

forma individual o como colectivo) con los centros educativos. (v. p.ej. ANEP,
2004; NEIROTTI y POGGI,2004).

b) Dentro del segundo grupo, que podriamos denominar el “compensatorio
por las escuelas de los déficits observados en las familias” se pueden
identificar aquellas perspectivas que tanto desde el andlisis como en el
diseno de las acciones educativas homologan, por extension, el bienestar
educativo de los ninos/as y adolescentes al de sus familias. La pretension a
nivel de los docentes que: “hay que educar a los padres” aparece como

suficientemente ilustrativa de esta perspectiva hasta cierto punto ‘“re-
socializadora”. Puede ser observada tanto en los mondlogos docentes en
que muchas veces se convierten las “reuniones de padres” como, en las
escuelas que observan su funcidn como “mostrar lo distinto” a la educacion
que sus alumnos/as reciben en la casa, a través del efecto multiplicador que
esperan se produzca en las familias como efecto de la accidn escolar sobre

los Nninos/as. (v. PEREDA,2003)

El problema del mantenimiento de la coherencia enfre la socializacion

familiar y esta nueva socializacidon se resuelve en las propuestas ‘“re-
socializadoras” por medio del diseno de programas “compensadores” que,
en el sentido de Luhmann, despliegan las escuelas para enfrentar los déficits
que observan en las “condiciones de educabilidad” (propias de la
socializacion familiar) con que la escuela espera que los ninos y ninas lleguen

a la escuela. 12

La perspectiva re-socializadora de los ninos/as y, a través de ellos, de sus
familias supone una mision compensatoria por parte de la escuela de los

déficits que encuentra tanto en las familias como en la esfera comunitaria

12 Se entiende “condiciones de educabilidad” en el sentido de N. Lépez y J.C. Tudesco. (v.
TENTI, 2002)



(esto es en otros agentes participantes de la socializacidn, como son las
diversas  organizaciones sociales -merenderos, clubes deportivos,
agrupaciones artisticas, efc.- que integran las redes sociales de sus

alumnos/as). (v.PEREDA, 2002 y 2003)

En los andlisis sobre las politicas de atencion a la primera infancia en nuestro
pais, como son los Centros de Atencion a la Infancia y la Familia (CAIF)
estudiados por C. Midaglia como alternativa de proteccion a la infancia
carenciada, pueden enconfrarse rastros de ambas perspectivas. Si bien la
participacion de las familias de los ninos/as que concurren a estos centros se
inscribe en el andlisis del “polo social involucrado en las prestaciones”, se
senala que estos centros responden a una concepcidon de familia como el
medio bdsico e insustituible de socializacion de la poblacion infantil y se
asigna a su incorporacion activa un cardcter de “estratégico” para los logros
educativos del cenfro (que es quien determina el tipo y nivel de
participacién y el nivel de incidencia en el centro, en ofras palabras el
cudndo y cémo pueden involucrarse). Las actividades de estos centros
analizadas por Midaglia refieren tanto a actividades de asistencia a las

familias como de colaboracion familia-centro educativo. (v. MIDAGLIA, 2001:90-
95)

Ambas vertientes de andlisis toman a la familia como la institucion de
socializaciéon primaria por excelencia y a la escuela como una institucion de
socializacién secundaria, (aunque la primera ubica a la familia no ya como
antecedente sino como subsidiaria a la funcién socializadora de los centros
educativos y la segunda se orienta a ‘“re-socializar” a la familia por la
escuela). Si bien no es el objetivo de este frabajo profundizar en las
transformaciones ocurridas recientemente en las organizaciones educativas
es perfinente introducir la interrogante acerca de si podemos seguir
considerando a las escuelas como espacios de socializacidn secundaria, o si,

teniendo en cuenta el tiempo diario que pasan los ninos/as en éstas, la



expansion de la educacion inicial y el papel dado al afecto, al juego y a
“los valores” en los procesos de ensenanza —aprendizaje actualmente en
boga, la socializacion escolar se estd realizando en forma simultdnea a la
socializacién familiar. Junto a esto vale retomar también la pregunta

1

planteada por Arraigada y Aranda respecto a “zqué efecto real tiene la
socializacion familiar en la actualidad si los ninos pasan la mayor parte del
tiempo en la escuela o frente a otros agentes de socializacion como la

television, el computador, o su grupo de pares?” (ARRIAGADA y ARANDA,
2004:16),

4.3.- Sintesis y sugerencias para la investigacion de la participacion familiar
en actividades educativas de los ninos, ninas y adolescentes.

Tomando en forma conjunta la sintesis conceptual presentada hasta el
momento se agregan, a los ya presentados al finalizar los capitulos anteriores,
los siguientes temas como puntos claves que sugieren preguntas para la
investigacion de la participacion familiar en actividades educativas —en

sentido amplio- de los ninos, ninas y adolescentes.

La perspectiva de la co gestion del bienestar que analiza las relaciones entre
las esferas proveedoras en términos de una estructura de solidaridades y los
cambios apreciados en las familias no son consistentes con las teorias de la
socializacion por etapas, planteadas por los autores cldsicos en el fema y su

empleo que, al menos como Iégica en uso, aun persiste.

Sin  embargo la evidencia respecto a la permanencia en las
representaciones de la imagen de la familia nuclear como “la familia”, la
timida incorporacion de los varones en las funciones de trabajo doméstico y
cuidado infantil y el mantenimiento en la configuracion de la paternidad en
términos de provision, proteccion y formacion permiten la pregunta sobre si
los roles cldsicos de madres y padres en la socializacion han cambiado o no

con las transformaciones en los arreglos de convivencia.



Retomando las referencias de Bourdieu respecto a las “familias sin nombre”,
la participacion de la I6gica de la regulacion estatal es decisiva en la
relacion entre las esferas que intervienen en el proceso de socializacion, ya
sea desde su definicion legal como en las regulaciones de la convivencia,
como por ejemplo lo son las disposiciones en cuanto al tiempo de encuentro

paterno- filial en situaciones de divorcio o separacion de hecho. (v. BECK, 2001)

La perspectiva de la co gestion del bienestar tampoco es consistente con Ia
propuesta susfitutiva (ni menos aun “re-socializadora”) de la esfera familiar
por otras esferas proveedoras ante los cambios apreciados, aungque no
evidenciados por la investigacion, en el desempeno de sus funciones bdsicas
de convivencia y socializacion. La perspectiva de la solidaridad entre las
esferas proveedoras supone problemas y alternativas de superacion de los
riesgos colectivos que frascienden el dmbito de cada esfera para situarse en
el campo de su articulacién, no “colaboracion” de unas con otras. Asi, las
acciones de promocion educativas desarrolladas por las familias, que como
vimos continUan siendo un componente importante del “proyecto familiar”,
no son entendidas como acciones de “apoyo escolar” o “involucramiento
familiar” en la educacion. Son provisiones de bienestar articuladas y en

mutua afectacion entre las diferentes esferas.

Es necesario recuperar para proximos estudios la diferencia apreciada en los
estudios del involucramiento familiar respecto al sexo del hijo/a como
componente importante en la provision del bienestar educativo -en sentido
amplio- de los ninos, las ninas y los/las adolescentes. Asimismo, es hecesario
tener presente lo planteado por los autores cldsicos respecto a las
transformaciones en el rol de los adultos durante el proceso de socializacion

y el papel en éstas de las distintas esferas proveedoras de bienestar.



PARTE II- LAS FAMILIAS EN EL CARNAVAL DE LAS PROMESAS.



Capitulo 5.- El Carnaval de las Promesas como espacio socio-

cultural.

Este capitulo no pretende plantear un panorama exhaustivo sobre la
agenda temdtica ni de investigacion sobre un fendmeno sociocultural tan
poco explorado en nuestro pais como es el Carnaval infantil y adolescente
sino acercar algunas claves para su observacion. En primer lugar
presentamos algunos aspectos del Carnaval en general como fendmeno
sociocultural. En segundo lugar planteamos una breve aproximacion al
fendmeno del Carnaval de las Promesas, su historia y caracteristicas actuales
como actividad de expresion artfistica y de dmbito de encuentro
socbcultural para los ninos, ninas y adolescentes. Junto a esto se presenta la
participaciéon del estado, del mercado, de las familias y de las
organizaciones sociales como esferas que participan de este espacio de

provisidon de bienestar de los ninos/as y adolescentes.

5.1.- El Carnaval como objeto de estudio en las ciencias sociales.

A nivel conceptual, como ya avanzamos, el Carnaval infantil no ha sido
abordado en nuestro pais como objeto de estudio. A nivel del Carnaval
moderno en general, los principales aportes provienen de la historia y la
anfropologia. Se presenta a continuacion una revision bdsica de algunos

enfoques provenientes de estas disciplinas.

El andlisis antropoldgico sobre el Carnaval como “ritual de inversion” basado
en los enfoques de V. Turner sobre los rituales de inversion de status y en la
teoria semidtica del Carnaval como manifestacion fransgresora mediante la
“inversion de opuestos bipolares” desarrollada por Ivanov (IVANOV, 1977), s ya
conocido en los andlisis del Carnaval "moderno” de ofros paises de
Lafinoameca como por ejemplo el de Rio de Janeiro desarrollado por Da

Matta en la década del 70’. (v. DA MATTA, 1978)



Sin embargo, esta perspectiva no es hegemodnica. U. Eco, por ejemplo,
plantea que la teoria de la trasgresiéon donde “el mundo al revés se convierte
en la norma” es falsa. El Carnaval como comedia lejos de transgredir el
orden lo supone y reafirma. Es en todo caso “una trasgresion autorizada”
para ciertos tiempos —como ya lo era el Carnaval antiguo- y ciertos espacios
— "ciertos lugares, ciertas calles o enmarcado en la pantalla de la television”,
ya que: “para disfrutar el Carnaval, se requiere que se parodien las reglas y
los rituales, y que estas reglas y rituales sean reconocidas y respetadas” |...)
Por tanto estas parodias “representan claros ejemplos del reforzamiento de la

ley. Nosrecuerdan la existencia de laregla”. (EC0,1989: 12,16y 17)

Para Eco la posibilidad de trasgresion del Carnaval queda reducida a los
elementos de humor que pueda infroducir. El humor, a diferencia de “lo
comico”, no pretende estar “fuera de los limites” sino que “mina los limites
desde dentro” y al hacerlo “mina la ley.” (EC0O,1989: 19) En el Carnaval-
espectdculo las posibilidades de infroducir estos elementos estdn presentes,
aunque en forma limitada, ya que, segun Eco, “el negocio del espectdculo

con muy poca frecuencia muestra un humor real”. (ECO,1989: 20)

Con respecto al andlisis del Carnaval uruguayo se desprende de las
aproximaciones realizadas desde las ciencias sociales la
“espectacularizacion de la fiesta” como tendencia histérica y como rasgo

distintivo del Carnaval en nuestro pais. (v. DE CARVALHO NETTO,1967 y ALFARO,1991).

La fiesta del Carnaval, dice Alfaro, “como fendmeno global que incluye
todos los aspectos de la vida social, estd marcada por lo econdmico, lo
politico, lo religioso, lo estético y lo ideoldgico en ese juego dialéctico de
cambios y permanencias que subyace en toda tradicion cultural.” El
Carnaval es vivido y por tanto debe ser analizado como un fendmeno

sociocultural que integra el universo de la “fiesta popular”. (ALFARO,1990)



La modernizacién del Carnaval como fiesta popular supone el “paulatino
predominio del componente ‘espectdculo’ en detrimento del juego y de la
participaciéon laxa y espontdnea.” Conlleva ‘“la delimitacion de fronteras
cada vez mds nitidas entre actores —los menos- y espectadores —los mds- vy el

progresivo desdibujamiento de un Carnaval “vivido” que, ano a ano, cede
terreno ante la inexorable consolidacion de un Carnaval “cantado”,
“bailado” vy significativamente “hablado”, donde la inversion del mundo y
toda la simbologia de la fiesta pasa cada vez menos por “hacer” y cada vez

mas por “decir” (y por escuchar lo que otros dicen).” (v. ALFARO,1991:217)

La fiesta del Carnaval moderno y el componente de “espectdculo” que
conlleva trascendia ya en la década del 90’ en nuestro pais el “tiempo” vy el
“espacio” reservado para el Carnaval: “Definitivamente despojado de las
representaciones simbdlicas que, a fravés de los siglos, el mundo occidental
plasmd en el efimero frenesi de fres dias de locura, el Carnaval
montevideano es hoy el dmbito privilegiado de desarrollo de la murga vy el
candombe.” (...) “Si bien el candombe nacid¢ y tuvo, sigue teniendo un
desarrollo autbnomo con respecto al Carnaval, éste sigue siendo hoy el
marco adecuado para su manifestacion masiva. El fendmeno es mds claro
en cuanto a la murga ya que durante décadas, estuvo relegada a los
escenarios Carnavalescos y recién hoy puede hablarse de la consolidacion
del género murga fuera del dmbito del tablado”. (ALFARO,1990) El Carnaval en
Uruguay ya desde hace algunas décadas frasciende los limites de lo

profano, enmarcado en un “tiempo” (el del Concurso Oficial) vy un
espacio” (los escenarios de los tablados y el Teatro de Verano) reservado a

la adoracién del Dios Momo.

El Carnaval en general también ha sido observado desde las ciencias
sociales en base a su componente de prdctica corporal institucionalizada,
por el que estd investido de la categoria de “lo popular”. Como fambién

sucede con ofras prdacticas corporales colectivas como el futbol y algunos



estilos de baile, éste es un lugar de visibilidad y reconocimiento para los

sectores socioecondmicos categorizados como populares.

Los autores que han analizado fendmenos socioculturales como el deporte y
el futbol como prdactica corporal, se apoyan en la perspectiva que Bourdieu
hace del tema. (v. BOURDIEU, 1978 y 1980). La relacion con el propio cuerpo, dice
Bourdieu, es un aspecto fundamental del habitus y “...las variaciones de
clase en estas prdcticas derivan no solo de las variaciones en los factores
gue hacen posible o imposible satisfacer sus costes culturales o econdmicos,
sino también de las variaciones en la percepcion y apreciaciones de los
beneficios mediatos o inmediatos” que resultan de ellas. (BOURDIEU,1978:76) La
preferencia popular por el Carnaval como practica corporal estd asociada,
desde esta perspectiva, al culto por la virilidad, la exhibicidn de la resistencia
a la fatiga y el dolor y la solidaridad vy la fiesta que el Carnaval como otras

practicas populares suponen. (v.ALABARCES,199¢)

La asociacion del Carnaval *moderno” con “lo popular” también proviene
de su lugar social como ‘“tiempo” y “espacio” dedicado a la inversidon
autorizada del orden de los opuestos a través de la farsa y de la critica.
Desde esta perspectiva, M. Alfaro definia todavia en 1990 el Carnaval
uruguayo como: “magnifica expresion del teatro popular sin intermediarios,

donde el arte para el pueblo es también del pueblo y hecho por el pueblo.”
(ALFARO,1990)

No obstante en nuestro pais los procesos de profesionalizacion artistica y
empresarial del Carnaval, su instifucionalizacion en el marco de un
“Concurso Oficial” y su consiguiente regulacion estatal acotan los limites de
la “inversion del orden” que pueda hacerse desde los sectores populares.
Segun Remedi “la presencia reguladora del Estado y de “los duenos de las
murgas” hacen que “lejos de ser una institucion “marginal”, “intersticial”,
“espontdnea”, “desconfrolada”, el Carnaval resulta ser una de las prdcticas

artisticas mas reglamentadas, vigiladas, censuradas y penalizadas.” (...) “Mdas



que "una estética Carnavalesca” parece exigirse del Carnaval exactamente
lo opuesto a lo Carnavalesco, es decir una conducta subordinada a un
dictamen oficial, reducida a los limites de lo permisible, civilizada,
moralizante, sermoneante, reafirmadora del orden, la moral y las buenas
costumbres -"la cultura hegemodnica” —-todo dentro de un marco de
urbanidad y educacidn. Se pide que sea una prdctica sana y constructiva,
que es lo opuesto a la locura y al acto dionisiaco, contestatario,
desestabilizador, critico, cuestionador, tipico de una representacion

Carnavalesca.” (v. REMEDI, 1996:111-113)

Ofra de las variadas lineas de lectura que desde las ciencias sociales se han
propuesto de otras prdcticas socio-culturales como lo es el deporte en
general (y el futbol en particular) que pueden iluminar el andlisis del
Carnaval es aquella que refiere a la alta concurrencia a su espectdculo. Al
respecto, vale retomar la importancia que da Bourdieu a que los hoy
espectadores —especialmente los de clases populares- antes de la insercion
en la vida adulta, practicaban estas actividades. Segin Bourdieu “no puede
ignorarse que los llamados deportes populares, ciclismo, futbol, rugby
también funcionan como espectdculos (que pueden deber parte de su
interés a la imaginaria participacion basada en una experiencia pasada de

practicareal).” (v. BOURDIEU,1978:62 y 68)

Deporte y Carnaval, como prdcticas corporales populares, pueden
encontrarse también en las expectativas y “Promesas” de logro a nivel de
las  subjetividades, asociadas a una concepcidon “meritocrdtica” de la
movilidad social. En este sentido, se destaca su valoracion no sélo en cuanto
“proyecto artistico o deportivo” sino también en el marco de los recursos de
capital social que moviliza. Por ejemplo, R. Katzman, en su estudio sobre los
“activos y la estructura de oportunidades” plantea que la prdctica del futbol
y el Carnaval constituyen “dos vias muy relevantes de acceso a relaciones
externas en los circulos mds inmediatos” para los sectores pobres de la

poblacion. “Parecen ser actividades donde el grupo humano que participa



alcanza grados importantes de integracion y donde se desdibujan
diferencias sociales, entabldndose asi relaciones entfre personas que de otra
manera dificimente se hubieran conocido y generado una amistad. Esta
amistad facilita la apertura de puertas y oportunidades que de ofro modo

hubieran estado fuera del alcance.” (KATZMAN 1999:123)

Finalmente, cabe dejar planteado que la elaboracidon de un marco
conceptual para el andlisis del Carnaval infantil requiere de un doble frabajo
de aproximacion empirica y especificacion tedrica, que por razones de
tiempo y alcance de este trabajo no pudimos desarrollar en profundidad en
esta oportunidad. Por una parte, se requiere profundizar en los ejes de
lectura del Carnaval y de las prdcticas corporales en general que aparecen
en la bibliografia especializada y por ofra, avanzar en la descripcion de las
caracteristicas particulares que adquiere el fendbmeno del Carnaval en
general en Uruguay. Ambos procesos son necesarios para avanzar en las
especificidades que éstas pueden adquirir en el Carnaval de ninos/as vy
adolescentes, que en nuestro pais se conoce con el sugerente nombre de

“Carnaval de las Promesas’.

5.2. El Carnaval de las Promesas y su estructura de solidaridades.

2Qué es el “Carnaval de las Promesas”2, 3Cudles son sus principales
caracteristicas como fendmeno sociolégico? y scudles son  sus

potencialidades como observatorio socioculturale

En primer lugar es de rigor senalar que el “Carnaval de las Promesas” no se
refiere a la practica habitual, formal o no formal, por parte de ninos, ninas y
adolescentes de expresiones artisticas relacionadas con el fendmeno del
Carnaval en general que, en consonancia con la consolidacion de géneros
como la murga y el candombe, se desarrolla en talleres y conjuntos
amateurs o incluso en el dmbito educativo formal. EI Carnaval de las

Promesas es sélo una parte del universo de los ninos, ninas y adolescentes



que bailan, ejecutan ritmos, actUan, participan como espectadores, etc. del

Carnaval en general.

El Carnaval de las Promesas comenzd —segun los documentos analizados y
las entrevistas a informantes clave realizadas- con la formacion de conjuntos
de Carnaval de ninos que actuaban a nivel barrial. En 1987, a partir de una
iniciativa municipal, los directores de estos conjuntos se nuclean y se organiza
el primer Desfile por la avenida 18 de julio y el primer Concurso Oficial en el
teatro de Verano de agrupaciones juveniles con chicos/a de 5 a 14 anos,

celebrado en enero de 1988.

Tanto la organizaciéon de cada conjunto como la del Concurso Oficial
obedece a la misma légica que en el “Carnaval de los mayores”.’3 Cada
agrupacion (o cada nombre de agrupacion) pertenece a un director/aq,
quien se dfilia en la Asociacion de Directores de Carnaval de las Promesas
(ADICAPRO) vy lo inscribe en la Intendencia Municipal de Montevideo. Este
nombre puede ser utilizado por este director/a tanto para el Carnaval de las

Promesas como para participar en el Concurso Oficial *mayor”.

En los primeros anos del Carnaval de las Promesas el/la directora/a del
conjunto oficiaba de director/a artistico/a, administrador/atécnico /ade

voces, etc. Hoy en dia su rol es el de la gestion que comprende, entre ofras
tareas, contactar (y contratar si corresponde) a los técnicos/as profesionales

en cada una de estas materias.

El Carnaval de las Promesas es definido por los actores sociales que lo llevan
adelante como una actividad social que incluye el componente artistico
pero tfambién el recreativo y de socializacion. Al respecto, en un folleto de

presentacion de ADICAPRO que acompand la exposicion: “El Carnaval de

B3 El Carnaval conocido como “mayor” estd conformado bdsicamente por jévenes y
adultos, aungue algunos ninos/as y adolescentes también participan como componentes.
Cabe aclarar que no existe una reglamentacién que regule la edad minima de los
integrantes de una agrupacidn que participa en este concurso.



las Promesas a fravés del tiempo” realizado en las instalaciones del Archivo
de la Ciudad del Instituto de Estudios Municipales de la Intendencia
Municipal de Montevideo en el ano 2004 se expresaba: “El Carnaval de las
Promesas es un dmbito ideal para que los ninos que participan logren tener
un mayor desarrollo. Auspicia su integracion grupal en una experiencia
colectiva de participacion. A través de su cara pintada el joven expresa su

talento, alegria, creatividad, imaginacion y su pureza actoral....”. (v.

ADICAPRO, 2004)

En los conjuntos del Carnaval de las Promesas participan ninos, ninas y
adolescentes de entre 5y 17 anos. La cantfidad de componentes de cada
conjunto estd reglamentada, al igual que la cantidad de agrupaciones de

cada categoria de Carnaval que puede participar del concurso cada ano.
(V. IMM,2005)

Las categorias incluidas en este Concurso son las mismas que participan en
el “"Carnaval mayor”: “"murgas”, “humoristas”, “parodistas”, ‘“revistas” y
“sociedad de negros y lubolos” y se agrega “escuelas de samba” (que no
participa en el Carnaval de los adultos). El peso relativo de estas
categorias es diferente. En el concurso de Carnaval de ninos/as y
adolescentes predominan las revistas y los parodistas. En el de los mayores,

las murgas. 14

A modo de ilustracion, de los 45 conjuntos concursantes en 2006 la categoria
“revistas” congregd la mayor cantidad de conjuntos: 14, seguida por
“parodistas” que estuvo representada por 11 agrupaciones. Los “lubolos”
fueron 6 conjuntos y hubo 5 “murgas”, 5 “escuelas de samba” y 4

“humoristas” participantes del Concurso de Carnaval de las Promesas 2006.

" Para una descripcion bdsica de cada una de las categorias concursantes véase el
Capitulo X, articulos 47 a 52, del Reglamento General 2006 del Concurso Oficial de
Agrupaciones Infantiles Carnaval de las Promesas “Nicolds Santos” de la Intendencia
Municipal de Montevideo, que se presenta en el Anexo 1 de este Informe.



Si bien en el Carnaval de las Promesas pueden enconftrarse directores y
directoras de agrupaciones Carnavalescas, la participacion de éstas Ultimas
no es numéricamente asimilable a la de los directores varones. Por ejemplo,
de los 45 conjuntos participantes en el Concurso del 2006, sélo 9 (el 20%)
estaba inscripto por una mujer y no habia mujeres directoras en dos de las

seis categorias concursantes (“murgas” y “humoristas™).

Las/los directores de conjuntos artisticos del Carnaval de las Promesas se
nuclean, como fue mencionado, en ADICAPRO, fundada en junio de 1988 y
con personeria juridica desde 1997. La estructura formal de esta asociacion
comprende los érganos bdsicos de toda asociacion civil (Comision Directiva,
Comisiéon Fiscal, Comision de Apoyo, etc.). Si bien la representatividad de las
categorias no estd registrada en los estatutos, existe acuerdo sobre la
importancia de cuidar este aspecto a la hora de realizar las elecciones de

las autoridades.

Las relaciones de ADICAPRO con la Infendencia Municipal de Montevideo
han variado en sus 18 anos de vida institucional. Los principales cambios
tienen que ver con la distribucidn de las tareas y las responsabilidades
institucionales y financieras de la administracion del Concurso, de las que
actualmente se hace cargo ADICAPRO. Sin embargo, los ajustes al
reglamento del Concurso sigue siendo elaborados en comun, tal como se

expresa en el articulo 54 del citado reglamento. (v. IMM,2005)

Otra de las agencias gubernamentales que tiene relacion con el Carnaval
de las Promesas es el Instituto del Nino y el Adolescente del Uruguay (INAU).
Se encarga de los aspectos relacionados a la regulacion sanitaria (exigencia
de ficha meédica de ninos/as y adolescentes para poder concursar),
vigilancia de las autorizaciones de los responsables legales de 1os ninos/as y
adolescentes participantes y observacion del espectdculo como apropiado
para ser apto para la participacidon activa y pasiva de los ninos/as vy

adolescentes.



A modo de sintesis, la participaciéon estatal en el Carnaval de las Promesas se
basa fundamentalmente en la aplicacion del Cédigo de la Ninez y la
Adolescencia (Ley 17823), la resoluciéon del INAU n°2526/04 que reglamenta
la asistencia y/o participacion de ninos y adolescentes en espectdculos
publicos Carnavalescos y la aplicaciéon del Reglamento General del
Concurso Oficial de agrupaciones infantiles Carnaval de las Promesas de la
Infendencia Municipal de Montevideo y su confrol administrativo a fravés del
Departamento de  Espectdculos Publicos del Instituto del Nino y el
Adolescente del Uruguay y de la Division Turismo del Departamento de
Desarrollo Econdmico e Integracion Regional de la Intfendencia Municipal de

Montevideo.

Estd orientada a la regulacion de la participacion de ninos/as y adolescentes
como componentes y como publico; la regulacion del repertorio musical, las
canciones a ser presentadas, la vestimenta, danza y actuacién; el control
administrativo de la condicion sanitaria de los ninos/as y adolescentes como
“aptos” para el desarrollo psicomotriz de esta actividad artistica y de la
documentacion de la identidad del/la componente y del director
responsable; 1> el control administrativo de la presentacion ante el INAU de
la autorizacidon de los responsables legales de los ninos, ninas y adolescentes
para participar del mismo 'y por parte de los propios ninos, ninas y
adolescentes a través de su firma en la ficha de los componentes que se
presenta ante la IMM; 16 la promocidn de la realizacién del Concurso, el

pago del Jurado, el uso de un local municipal como escenario y de la

15 Cabe mencionar que segun las entrevistas realizadas este control se realiza con el objetivo
expreso de fundamentar la aptitud de los y las componentes y no con el objefivo de generar
sinergias para efectivizar controles sanitarios o de documentacién de los nifos, ninas y
adolescentes.

16 El INAU requiere la autorizacién de la madre y del padre (si ambos tienen la tenencia
legal). Esta solicitud se plantea, segun la entrevista mantenida en el INAU, reconociendo
que, en funcidén de las transformaciones de las familias, es comUn que los ninos/as vy
adolescentes no convivan con ambos padres. Sin embargo en las entrevistas realizadas a
directores de las agrupaciones, se plantea el problema que esto acarrea para las familias en
que la madre o el padre no mantienen vinculos con el nino/a o el/la adolescente.



Avenida 18 de julio como espacio publico para la realizacién del Desfile
Inaugural; el control de la habilitacion de los directores responsables para ser
considerados como tales y la regulaciéon del uso de las denominaciones de
las agrupaciones, a fravés de su inscripcidon en la IMM; la vigilancia del
cardcter de inédito de la propuesta artistica, el cumplimiento de la
asignacion de funciones al interior del conjunto, la regulacion de la
habilitacion y calidad de las propuestas artisticas y la  vigilancia de la
competencia que implica el Concurso; el control de la administracion del
concurso realizada por ADICAPRO v el limite a la publicidad de las empresas
que financian las presentaciones; y en 2006, la difusion del desfile inaugural,
de las presentaciones y de la enfrega de premios realizada a través de la

television nacional.

A través de las enfrevistas a informantes clave se obtuvo informacion sobre
las principales areas de participacion del mercado en el Carnaval de las
Promesas. Estas son: la difusion a través de los medios masivos de
comunicacion (radios, television, prensa escrita); el financiamiento a través
de donaciones, sponsorizacion y publicidad y la produccion de bienes vy
servicios a través del trabajo de técnicos artisticos, trasporte, equipos de

amplificacion, insumos de vestuario, maquillgje, etc.

Segun las enfrevistas a informantes clave readlizadas, las agrupaciones
cuentan con la participaciéon de familiares de los ninos y adolescentes con
funciones con mayor o menor involucramiento en la organizacion,
financiacion, gestion e implementacion de la actividad sociocultural de
estos conjuntos. A las caracteristicas de su participacion en el marco de las
actividades provistas por las agrupaciones artisticas como esfera asociativa
del Carnaval de las Promesas se dedica el estudio de caso que se presenta a

continuacion.



Capitulo é.- La participacion de las familias en el Carnaval de las
Promesas. Aspectos metodologicos.

6.1.- Objeto de estudio.

El objeto de estudio de esta investigaciéon fue presentado en el capitulo 2
dedicado a la descripcidon del problema y de sus antecedentes. Tal como se
expresaba alli, el tema de esta tesis es la participacion de las familias en las
politicas de infancia y adolescencia, feniendo como referencia las
perspectivas actuales sobre la cogestion del bienestar. El objeto de estudio
es la participacion familiar en la gestion de actividades extra hogarenas
formalmente organizadas de la infancia y adolescencia y el problema de
investigacion refiere a 3cémo y por qué participan las familias en la
estimulacion, desarrollo y gestion de la actividad sociocultural de los ninos/as

y adolescentes conocida como Carnaval de las Promesas?

3En que se basa la eleccidon del Carnaval de las Promesas como “plataforma

de investigacion” de este objeto de estudio?

En primer lugar tal como se desprende del capitulo anterior la actividad
sociocultural del Carnaval de las Promesas supone la articulacion de las
esferas institucionales proveedoras de bienestar: estatal, mercantil, familiar y
asociativa.  Su estudio permite sino avanzar en una “teoria general de
relacion entre las esferas” como plantea Adelantado et al, al menos
asegurar la posibilidad de un andlisis desde la perspectiva de la cogestion

del bienestar.

En segundo lugar, los espacios organizados de participacion sociocultural
de los ninos y ninas son un escenario privilegiado (por su menor complejidad
relativa frente a ofros espacios sociales) para la observacion de las

transformaciones de las familias como instituciones de cuidado vy



socializaciéon de los ninos, ninas y adolescentes en articulacion con las

restantes esferas proveedoras.

En tercer lugar, el Carnaval de las Promesas comparte caracteristicas con el
Carnaval en general (con sus procesos de espectacularizacion de la fiesta y
sus rituales de “inversion del orden”) y con otros fendmenos socioculturales
qgue implican prdcticas corporales “populares” (como el Futbol Infantil) que
ya hemos analizado en otras oportunidades. Esto permite ampliar la
mirada del andlisis de este estudio y, en el marco de los limites de
generalizacion de los estudios de caso, realizar un aporte al andlisis de la
participacion de las familias en la provision del bienestar en relacion con

otros dmbitos de atencidn de los ninos, ninas y adolescentes.

6.2.- Diseno de investigacion.

Tal como se desprende del apartado anterior el diseno de esta investigacion
es el de un estudio de caso acerca de la participacidon de las familias en el
Carnaval de las Promesas como actividad de expresion sociocultural

formalmente organizada de ninos, ninas y adolescentes en edad escolar. 17

Estd orientado a la descripcidon de las bases sociales del Carnaval de las
Promesas y la comprension de las caracteristicas de la participacion de las
familias en la estimulacion y desarrollo de este tipo de actividad de expresion

artistica de sus hijos e hijas.

Dada la novedad de los estudios en el tema, esta investigacion es de
cardcter exploratorio. La insuficiencia de recursos materiales y humanos que

permitieran un abordaje en profundidad de la participacion de las familias

17 Sobre la metodologia de investigacion con estudios de casos v. YIN (1984), STAKE (1994
y1998) y COLLER (2000),



en las agrupaciones del Carnaval de las Promesas justificaron la seleccién de

tres conjuntos artisticos, a modo de unidades de andlisis del caso. '

La seleccidon de estos tres conjuntos pretendid aprehender un grado de
diversidad enfre los conjuntos del Carnaval de las Promesas manejable
desde una investigacion de estas caracteristicas. En tanto el estudio de
casos es sobre el Carnaval de las Promesas como fendmeno y no de cada
conjunto en particular se buscd con esta seleccidon recuperar la riqueza del
fendbmeno en su complejidad y no la comparacion enfre las unidades
analizadaos.

El criterio base para la seleccion de estas agrupaciones del Carnaval de las
Promesas fue el estar situadas en dreas aproximadas a barrios de
Montevideo (segun la terminologia del Instituto Nacional de Estadistica) que
segun indicadores socioecondmicos presenten diferentes situaciones.’? Los
datos de localizacion territorial de los conjuntos, necesarios para la efectiva
aplicacion de este criterio, fueron construidos con base a la informacion
extraida de los registros oficiales vy ajustados con las entrevistas a los

informantes clave.

Los informantes clave no destacan diferencias significativas en torno a la
participaciéon de las familias segun la categoria artistica del conjunto
("*murga”, *“lubolos”, “parodistas”, “revista”, “humoristas” o “escuela de
samba”). Por lo tanto se optd por seleccionar conjuntos de diferentes
categorias artisticas a fin de ampliar la mirada sobre el Carnaval de las

Promesas en general.

18 YIN (1984) realiza una tipologia de estudios de caso seguUn sean Unico o multiples y holistico
o “radicado” en diferentes unidades de andlisis. Siguiendo esta clasificacion, el diseno de
esta investigacién corresponderia a un estudio de caso Unico con diferentes unidades de
andlisis.

19 Se tomo la clasificacidén en dreas aproximadas a barrios —INE segun los porcentajes de
poblacién de Montevideo en hogares particulares con NBI realizada por Calvo en 2001 (v.
CALVO, 2001).



Dado el cardcter exploratorio del estudio se optd por no intfroducir sesgos
especificos a la actividad artistica para la seleccidn de las unidades a
analizar, que presumimos pueden hacer diferencia enfre los conjuntos en
cuanto a la participacion y expectativas de las familias pero que no son
manejables desde los objetivos y con los recursos de esta investigacion. Estos

criterios refieren, por ejemplo, al grado de éxito en el Concurso Oficial.

Con respecto al grado de éxito en el Concurso, dado que las enfrevistas en
los conjuntos fueron realizadas con posterioridad al fallo del Concurso Oficial
2006, se decidiod seleccionar tres conjuntos ganadores del Primer Premio en su
categoria. Esta opcidon permitid homogeneizar los conjuntos en este punto,
reduciendo los sesgos que pudieran presentarse luego del fallo oficial en las
representaciones de los actores en funcion del grado de éxito o no que se

obtuvo finalmente en el concurso.

Cabe mencionar que, en concordancia con la logica de generalizacion
analitica y no estadistica de los estudios de casos, los fres conjuntos
seleccionados no son representativos de todos los conjuntos que
concursaron y/o ganaron en el Concurso del Carnaval de las Promesas en el
2006 ni pueden tomarse como una muestra ni de los conjuntos en
determinada categoria arfistica ni de aquellos situados en una determinada
drea aproximada a barrio. Son unidades particulares en que se focaliza la
observaciéon de la participacion de las familias del Carnaval de las Promesas
que pretende aportar a nivel conceptual sobre el fendmeno en general pero
no agotar las modalidades de participacion de todas las familias en todos los

conjuntos de Carnaval concursantes en el 2006.



6.3.- Objetivos de la investigacion.

Finalidad:
- Aportar al conocimiento de la participacion de las familias nucleadas en
torno a espacios organizados de expresion sociocultural de la infancia y la

adolescencia.

- Aportar al debate en torno a politicas de infancia y adolescencia respecto

a la relacion de las familias con otros dmbitos de atencidn de sus hijos/as.

Objetivos generales:
1. Explorar las caracteristicas socio demogrdficas de las agrupaciones
artisticas dedicadas al Carnaval de las Promesas en Montevideo en el

momento actual.

2. llustrar acerca de las modalidades de participacion de las familias
nucleadas en torno a los grupos del Carnaval de las Promesas de
Montevideo con relacidn a la  provisibn de servicios, tipo de
actividades realizadas y formas de organizacion, gestion vy

financiamiento de estas actividades.

3. llustrar acerca de las expectativas de logro que las familias de los
niNos, ninas y adolescentes que participan en agrupaciones del
Carnaval de las Promesas presentan con relacidn a la actividad

artistica de sus hijos/as.

Objetivos especificos:

Con relacién al objetivo general 1.-
1.1.- Organizar la informaciéon existente a nivel de registros oficiales
sobre cantidad de conjuntos, ubicacion geogrdfica y cantidad de
ninos, ninas y adolescentes participantes en el Carnaval de las

Promesas en Montevideo en el momento actual.



1.2.- Realizar una descripcion georreferenciada de los datos de base
de los grupos de Carnaval de las Promesas de Montevideo en el

momento actual.

Con relacién al objetivo general 2.-
2.1.- Describir los tipos de actividades (ej: alimenticias, recreativas,
arfisticas y sociales) realizadas por los grupos de Carnaval de las
Promesas seleccionados, ya sea en forma exclusiva o en conjunto con

otras organizaciones.

2.2.- Identificar las fuentes de recursos utilizadas para la financiacion de

las actividades mencionadas.

2.3.- Describir las caracteristicas de la participacion de los familiares de
los ninos/as y adolescentes en la implementacion, organizacion y
gestion de las actividades realizadas por los grupos de Carnaval de las

Promesas de Montevideo seleccionados.

2.4. Analizar los principales tipos de intercambio entre las familias de los
ninos/as y adolescentes que integran las agrupaciones seleccionadas

y las valoraciones atribuidas a éstos.

2.5.- Andlizar los aspectos motivacionales que dinamizan la
participacion familiar 'y barrial en la organizacion, gestion vy
financiamiento de las actividades realizadas por los grupos de

Carnaval seleccionados

Con relacién al objetivo general 3.-
3.1.- Identificar las expectativas de logro de las familias de los grupos
seleccionados respecto a la participacion de sus hijos e hijas en el

Carnaval de las Promesas.



3.2- Analizar estas expectativas de logro en relacién con las atribuidas

por estas familias a la educacion formal de sus hijos e hijas.

3.3- Analizar las diferencias y similitudes en las expectativas de logro
atribuidas por estas familias segun se orienten a sus hijos varones o a sus

hijas mujeres.



6.4.- Técnicas de construccion y andlisis de la informacion.

Tal como se desprende de los objetivos, este estudio comprende una
combinacién de dos lineas de investigacion. Por una parte una linea
estadistico descriptiva de las bases sociales de los conjuntos del Carnaval de
las Promesas concursantes en el 2006 que implica la aplicacion de técnicas
de recoleccion de datos secundarios, procesamiento y andlisis estadistico.
Por ofra parte una linea eminentemente cualitativa orientada a la
comprension de la participacion y expectativas de las familias en ftres
conjuntos del Carnaval de las Promesas. La combinacion de ambas I6gicas
de investigacion no sélo es posible, sino que se ve facilitada en los estudios

de casos. (v.COLLER,2000:21)

Las técnicas de construccion y andlisis de la informacion utilizadas se
presentan a confinuacion en forma articulada entre si en cuanto responden
a una misma légica de investigacion, esto es segun correspondan a la
descripcion de las bases sociales de los conjuntos del Carnaval de las
Promesas o la comprensidon de la participacion y expectativas de las

familias.

6.4.1.- Técnicas de construccion y andlisis de la informacién para explorar las
caracteristicas sociodemogrdficas de las agrupaciones artisticas
concursantes en el Carnaval de las Promesas en 2006:

- Obtencion de datos secundarios (registros oficiales) y su
procesamiento “artesanal” e informdatico (SPSS), acerca de la cantidad
de ninos, ninas y adolescentes por sexo y edad en cada conjunto
concursante y de la localizacion territorial del conjunto tomando como
indicador la direccion del director/a del mismo. (Este indicador fue
ajustado a través de los datos aportados por informantes clave para
los casos en que el lugar de ensayo del conjunto no coincidiera con el

domicilio del director).



- Enfrevistas a informantes clave: IMM, ADICAPRO, INE.

- Mapeo de conjuntos de Carnaval de las Promesas en dreas
aproximadas a barrios-INE.

- Obtencion de datos por drea aproximadas a barrio para la poblacién
de hombres y mujeres en edad de concursar en Carnaval de las
Promesas (a través del Banco de Datos de la Facultad de Ciencias
Sociales)

- Elaboraciéon de bases de datos de ninos/as y adolescentes en el
Carnaval de las Promesas, incluyendo edad, sexo, categoria y
conjunto en que concursa, drea aproximada a barrio del conjunto,
etc.

- Andlisis de estadisticas de orden y de frecuencias, elaboracion de
cuadros y tablas resumen de la informacion.

- Presentacion ordenada e ilustrada de los datos obtenidos.

6.4.2.- Técnicas de construccidon y andlisis de la informacién para ilustrar
acerca de las moddalidades de participacién y las expectativas de logro de
las familias nucleadas en torno a tres conjuntos de Carnaval de las Promesas:

- Enfrevistas con informantes clave: INAU, IMM, ADICAPRO.

- Obtencion de documentos base: reglamento del concurso oficial,
reglamento de espectdculos publicos INAU, documentos de
presentacion de ADICAPRO, etc.

- Andlisis documental de los anteriores.

- Seleccion de tres conjuntos con base a la informacion estadistica
construida y a la aportada a fravés de las entrevistas con
informantes clave.

- Construccion de la matriz de la informacion para la recoleccion y
como base del plan de andlisis, que se presenta en el Anexo 2 de

este Informe.



Realizacién de observaciones participantes: Desfile Inaugural,
presentaciones en el Concurso oficial, lugares de ensayo, reuniones
y ensayosde los conjuntos .

Entrevistas  colectivas semi estructuradas con familiares, con
ninos/as y adolescentes y con responsables de los fres conjuntos
seleccionados. Se presentan las pautas de entrevistas en el anexo 3
del Informe.

Desgrabacion de las enfrevistas y procesamiento informdtico
(ATLAS/ti) de las entrevistas y observaciones realizadas.
Segmentaciéon  de los textos  producidos, codificacion,
categorizacion, elaboracion de matrices y redes conceptuales

propias del andlisis cualitativo. (v. HUBERMAN y MILES, 1994 y MILES vy
HUBERMAN, 1994)

Redaccion y presentacion ilustrada de la informacion construida.



4.5.- Precisiones sobre la calidad del estudio.

En este trabajo se entienden los criterios de calidad de la investigacion en
términos de guias del trabajo "honrado e inspirado sobre cémo se hacen las
cosas realmente”, y no como criterios normativos, “sobre cOmo se deberian

hacer.” (GALTUNG, 1995:223-224).

Los criterios de fiabilidad, validez interna y validez externa se utilizan como
horizontes de referencia a la hora de juzgar la calidad de la investigacion,
mas alld de las diferentes denominaciones, las diferentes perspectivas y la
focalizacidon en diferentes momentos de un proceso de investigacion,
presente en la bibliografia especializada. Se presenta a continuacion una
sintesis sobre los criterios de calidad de la investigacion tomados como guias

de este trabagjo.

A nivel general la validez interna hace referencia a la credibilidad de la
observacién, que puede ser compensada en sus debilidades “con una

convergencia y/o complementariedad de diferentes procedimientos”. (v.
PEREZ,1994:80-81).

Seguir este criterio en la evaluacion de una investigacion supone realizar
preguntas orientadas a la coherencia entre los componentes bdsicos del
diseno de la investigacion. Exige preguntarse, por ejemplo si las relaciones
l6gicas entre los objetivos del estudio, el marco tedrico y las variables y/o
categorias utilizadas son adecuadas tanto en el diseno como en la

construccion y el andlisis de la informacion

El criterio de fiabilidad o consistencia en la investigacidon depende de la
adecuacion de las herramientas de observacion y de la posibilidad que

otros investigadores puedan reconstruir las estrategias analiticas generadas.



En términos de su fiabilidad una investigacion puede ser evaluada a fravés
de preguntas como las siguientes: zlas técnicas de construccidon y de
andlisis de informaciéon son las éptimas teniendo en cuenta los objetivos
planteados y el marco conceptual?, sQué condiciones de las actividades
de construccion de la informacion pueden haber afectado una variacion
en los datos o los discursos producidos?, 3se introdujeron sesgos operativos

gue condicionaron inconsistencias en el andlisis realizado?

La generalizacion o validez externa de los hallazgos del andlisis y por ende las
conclusiones del estudio hace referencia a la posibilidad de transferir los
hallazgos obtenidos. En los estudios de casos es posible transferir los hallazgos
pero esta posibilidad tfiene un alcance analitico; es un aporte en la
construccion de significados antes que una extrapolacion estadistica a una
poblacion. La evaluacion de la generalizacion de un estudio se realiza
tomando como principales ejes de observacion los procedimientos de

inferencia realizados y la redacciéon de las conclusiones.

Desde esta perspectiva de los criterios de calidad como guias y no como
criterios normativos, se presenta a continuaciéon una tabla resumen de las
estrategias seguidas para, como expresa Coller, “reforzar” la validez,
confiabilidad y generalizacion de este estudio en cada momento Iégico (no

cronoldgico) del proceso de investigacion. (v.COLLER, 2000)



Cuadro 6.1.- Matriz de estrategias utilizadas para reforzar la calidad del estudio

MOMENTO LOGICO DE LA INVESTIGACION

m g O~ AMI =IO

O>0 " ™>»0O

CONSTRUCCION s
DISENO DE LA ANALISIS NARRACION
INFORMACION
VALIDEZ INTERNA - -Elaboraciéon de -Presentacion -Revision del

Presentacion | matriz para la de las borrador por
de mapa de | construcciéon de debilidades del | otros
teoriasy la informacién andlisis investigadore
objetivos de | con referencia a estadistico- s (tutoria).
investigacion | los objetivos y descriptivo y

categorias-guias del andlisis

dela cudlitativo

investigacion. (ver | realizados.

Anexo 2)

-Orientacion

hacia la

triangulacion de

técnicas, fuentes

e informantes.

FIABILIDAD - -Presentaciéon de | -Ajenidad -
Presentaciéon | las pautas de biogrdfica con | Presentacién
de criterios enfrevista el objeto. de
de seleccién | -Uso de fuentes -Descripciéon de | evidencias
del casoy "oficiales”"como procedimientos | procesadas y
de las insumo para de andlisis “en bruto”
unidades de | datos utilizados. en el informe
informacion cuantitativos, final.

seleccionad
as

ajustadas por

informantes clave.

-Descripciéon de
procedimientos
de construccién y
andlisis de la
informacion
utilizados.

VALIDEZ EXTERNA

- Muestreo
motivado del
casy de las
unidades
observadas.

Generalizaciéon
analifica.

Presentacion
del informe
de este
estudio de
caso (parte I
del informe
Final) en el
marco de un
Informe
general
sobre el
tema en
estudio.

(Elaboracion propjo en base a
GALTUNG,1966; MILES y HUBERMAN, 1994, PEREZ, 1994, STAKE, 1998 y COLLER,2000).




Capitulo 7.- La participacion de los ninos, nifas y adolescentes en
el Carnaval de las Promesas. Andlisis sociodemogrdfico.

En este capitulo se presenta una descripcion bdsica de la participacion de
los ninos, ninas y adolescentes en el Concurso del Carnaval de las Promesas
del ano 2006. Esta descripcion comprende un andlisis por edad y sexo de los
ninos, ninas y adolescentes participantes del concurso, las agrupaciones y
categorias artisticas en que o hacen, los barrios de Montevideo en que
tienen domicilio estos conjuntos y un panorama de las caracteristicas
socioecondmicas de estos barrios. En otras palabras y con referencia al
OBJETIVO GENERAL N°1 planteado para este estudio, se  exploran las
caracteristicas socio demogrdficas de las agrupaciones artisticas dedicadas

al Carnaval de las Promesas en Montevideo en el momento actual.

Para realizar esta descripcion se organizd la informacion existente a nivel de
los registros oficiales sobre las agrupaciones y los ninos, ninas y adolescentes
participantes en cada una de éstas en el Concurso 2006 del Carnaval de las
Promesas. Como se recordard éste era el OBJETIVO ESPECIFICO N°1.1. planteado

para esta investigacion.

Tanto la organizaciéon de esta informaciéon como el posterior andlisis de los
grupos de Carnaval de las Promesas de Montevideo por barrio que se
planteaba en el OBJETIVO ESPECIFICO N° 1.2, presentan algunas debilidades que
limitan la calidad del estudio en cuanto a la fiabilidad en la construccion de

la informacion y la validez del andlisis georeferenciado.

En primer lugar cabe mencionar que se fomaron como “datos oficiales” los
existentes en los registros de la Infendencia Municipal de Montevideo. Se
realizd un procesamiento “artesanal” de los datos provenientes de las fichas
individuales de cada componente presentada por cada director/a del
conjunto y de la ficha del director/a responsable. La forma en que se

realizd el relevamiento acarrea dos problemas de confiabilidad: 1) con



relacion a la cantidad de ninos, ninas y adolescentes que participan como
componentes se pueden haber introducido errores en el conteo de la
cantidad de componentes por edad y sexo en cada conjunto y 2) en
cuanto a la ubicacién geo-referenciada de los conjuntos el dato existente a
nivel de los registros oficiales es el “domicilio del director/a”. En el correr de la
investigacion se observd que esta informacion no estaba actualizada y que
la direccion que dlli figuraba correspondia a aquella con la que se habia
inscripto originalmente el conjunto y no a la direccion actual. Por ejemplo,
hay conjuntos que figuran con direccion de Montevideo pero desde hace
algunos anos tienen domicilio “real” en localidades del drea metropolitana
correspondientes al departamento de Canelones. La falta de recursos
econdmicos y humanos para rastrear el domicilio actual de cada director/a
y/o cruzar la informacion de la IMM con la existente en ADICAPRO para
controlar semejanzas y diferencias de registro, fue decisiva para definir tomar
como "“dato oficial” de la localizacion de la agrupacion el del domicilio del

director/a tal como consta en los registros de la IMM.

En segundo lugar y también con relacién a la ubicacion geo referenciada
de los conjuntos, cabe mencionar que no se cuenta con informacién previa
y/o certera respecto a si los ninos, ninas y adolescentes que integran los
conjuntos viven en el mismo barrio que el director/a y/o del lugar del ensayo
de la agrupacion. Si bien en base a la informacién relevada con informantes
clave se puede presumir que existen diferentes situaciones y en algunos
conjuntos los y las integrantes, el/la director/a y el lugar de ensayo coinciden,
en ofros la diversidad entre el domicilio entre los/las componentes, el del/a
director/a vy el del lugar de ensayo es importante. Dado que en los registros
oficiales el Unico dato de localizacidon existente refiere al domicilio del
director/a (el domicilio de los componentes no figura en la ficha personal de
inscripcion ni hay registro del lugar de ensayo), nuevamente la falta de
recursos y el cardcter exploratorio del estudio fue clave para asignar a los
ninos, ninas y adolescentes el barrio en que tiene domicilio oficial el o la

director/a del conjunto.



Por “barrios” se tomaron las 62 “dreas aproximadas a barrios” definidas por el
Instituto Nacional de Estadistica para el departamento de Montevideo. La
asignaciéon de éstas a cada conjunto fue realizada en forma “artesanal”,
ubicando en el mapa de dreas aproximadas a barrios el domicilio de los/las
41 directores de las agrupaciones concursantes en el 2006 con direccion

“oficial” en Montevideo. 37

La decision de asignar a los componentes de un conjunto el barrio (drea
aproximada a barrio) del domicilio del/a director/a acarrea algunas
limitantes en cuanto a la validez del andlisis de la proporcion de los ninos,
ninas y adolescentes participantes en el concurso del Carnaval de las
Promesas del 2006 en el total del barrio segun los datos desagregados por
edad simple del censo 2004. Este andlisis que se presenta en el punto 7.3. de
este capitulo y las observaciones que de alli se desprenden debe ser tomado
solamente bajo el supuesto, asumido por los motivos que ya explicamos, que
los componentes de un conjunto habitan en el mismo barrio del/a

director/a responsable.

Finalmente es necesario comentar aqui algunas debilidades del andlisis
realizado respecto a las caracteristicas socioecondmicas de las dreas
aproximadas a barrio en que se ubica el domicilio oficial del/la director/a del
conjunto (y por ende de la que asignamos a los/las componentes). La
informacioén procedente de la fase 1 del censo 2004 no ofrece una medicidn
que permita una mirada integral de la situacion socioecondmica por drea
aproximada a barrios. Con relacion a las mediciones geo referenciadas en
base a ingresos, De Armas estimd, desde los microdatos de de la Encuesta
Confinua de Hogares del 2005, la poblacion en situacion de “pobreza

extrema” en Montevideo segun los 62 barrios-INE. (DE ARMAS,2006)  Sin

7 Cabe aclarar que la denominacion dada por el INE a las dreas aproximadas a barrios
refiere a uno de los tantos “barrios” que congrega un drea y que sus limites y denominacién
Nno necesariamente coincide con las identidades comunitarias. Se presenta un mapa con
las 62 dreas aproximadas a barrio del INE en el Anexo 4.



embargo, tal como lo puntualiza el autor sus estimaciones son meramente
ilustrativas, dado el tamano de las muestras y los problemas de
representatividad estadistica que conllevan. Por este motivo se trabajdé con
los datos de necesidades bdsicas insatisfechas procedentes del censo de
1996, procesados y analizados por Calvo en 2001. (CALVO,2001)  Si bien la
diferencia de una década acarrea algunas limitantes para la validez del
andlisis, cabe senalar que las estimaciones de NBI en base a dafos censales
del 96 de J. J. Calvo y muestrales de LP para el 2005 de De Armas son

altamente consistentes. (R=0,93)

Hechas estas apreciaciones exponemos a continuacion la exploracion
realizada a nivel sociodemogrdfico de los conjuntos participantes del

Concurso del Carnaval de las Promesas 2006.



7.1.- La participacion de los ninos, ninas y adolescentes en el concurso del
Carnaval de las Promesas 2006: ; cudntos nifos, ninas y adolescentes
concursaron, en cudntas agrupaciones y en qué categorias artisticas?

En el Concurso Oficial del Carnaval de las Promesas 2006 participaron 1389
ninos, ninas y adolescentes reunidos en 45 conjuntos de Carnaval que
compiten en las 6 categorias artisticas reglamentarias: “lubolos”, “revistas”,

“parodistas”, “murgas”, “escuelas de samba” y “humoristas”.

Como se desprende del reglamento general 2006 del Concurso, las
categorias tienen diferencias en la cantidad de integrantes. Un conjunto de
“lubolos” estd constituido por entre 30 y 60 integrantes, una agrupacion que
compite en la categoria “revistas” comprende entre 18 y 30 componentes,
casi al igual que las que compiten en “parodistas” que lo hacen entre 18y 27
integrantes, una “escuela de samba” puede tener entre 25 y 45 integrantes y
una “murga” entre 17 y 24, casi como una agrupacion “humoristas” que
puede competir con 16 a 24 componentes. (v. IMM, 2005) A su vez, como la
cantidad de agrupaciones concursantes en cada una de estas categorias
arfisticas es diferente, es pertinente el andlisis de cuantos ninos, ninas vy
adolescentes participaron en el Concurso por cada categoria.

La categoria artistica que congregd mds participantes en esta edicion del
Concurso fue “revistas” con el 26,9%, seguida por “lubolos™ con el 25,1% y
“parodistas” con el 19,7%. En las categorias “escuelas de samba”, *murgas”
y “humoristas” participaron el 14,0%, el 8,2% y el 6,2% de los ninos, ninas y
adolescentes concursantes respectivamente.

Cuadro n°7.1.-: Ninhos, ninas y adolescentes participantes en el
Concurso Oficial del Carnaval de las Promesas 2006 por categoria artistica.

Categoria artistica Cantidad de nifhos/as y %
adolescentes
“lubolos” 349 25,1
“revistas” 373 26,9
"parodistas” 273 19,7
“murgas” 114 8,2
"escuelas de samba” 194 14,0
*humoristas” 86 6,2

TOTAL 1389 100



7.2.- Caracteristicas basicas de los niiios, ninas y adolescentes participantes.

7.2.1.- Edad.

De acuerdo al “Reglamento general 2006 del concurso oficial de
agrupaciones infantiles Carnaval de las Promesas”, los ninos, ninas y

adolescentes participantes tienen entre 5y 17 anos cumplidos.

Sin embargo, soélo el 32,8% tienen hasta 12 anos cumplidos (siendo apenas 37
ninos/as —el 9,3%- los que tienen menos de 10 anos). Algo mds de un tercio
de los componentes (34,3%) tienen enfre 13 y 15 anos cumplidos y casi un

tercio, el 32,9%, tiene entre 16y 17 anos.

En otras palabras, de cada 3 ninos, ninas o adolescentes participantes en el
Concurso del Carnaval de las Promesas del 2006, uno tiene entre 5y 12 anos,
ofro tiene entfre 13y 15 anos y el restante tiene entre 16 y 17 anos cumplidos.
Se presenta a continuacidon el cuadro n°7.2.- con la distribucion de
frecuencias de la edad de las y los componentes y el box plot

correspondiente para facilitar su visualizacion grdfica.

Cuadro n°7.2.-: Ninos, ninas y adolescentes participantes en el Concurso Oficial del Carnaval
de las Promesas 2006 por edad en anos cumplidos.

Edad en Frecuencia % %
Anos cumplidos acumulado
5 4 0.3 0.3
6 19 1.4 1.7
7 26 1,9 3.5
8 43 3.1 6,6
2 37 2,7 9.3
10 70 5,0 14,3
11 124 8,9 23,3
12 133 9.6 32,8
13 128 9.2 42,0
14 158 11,4 53,4
15 190 13,7 67,1
16 244 17,6 84,7
17 213 15,3 100,0

Total 1389 100,0 ---



Grdfica n°7.1.-: Edad de los y las nifios, nifias y adolescentes participantes.
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Teniendo en cuenta la edad de los y las participantes cabe la pregunta por
la perfinencia del nombre oficial del Concurso que hace referencia al
cardcter de “infantil” de las agrupaciones artisticas. Si tomamos la edad de
13 anos cumplidos como limite inferior de la edad que podemos tomar como
adolescente, 933 adolescentes, el 67,2%, participaron del concurso y sélo

456, el 32,8% restante, son ninos y ninas. 38

7.2.2.- Sexo de los ninos, ninas y adolescentes participantes.

La distribucidn por sexo de los y las ninos y adolescentes participantes del
Concurso 2006 del Carnaval de las Promesas es relativamente similar para
varones y mujeres, siendo éstas Ultimas un poco mds de la mitad del total de
componentes. Las 739 mujeres participantes llegan al 53,2% vy los 650 varones

son el 46,8% del total de componentes.

Cabe mencionar que esta participacion de ninos, ninas y adolescentes en
términos relativamente similares por sexo no se desprende necesariamente

de la reglamentacion vigente. En el Reglamento Oficial 2006 se establece

38 La categoria “adolescente” es una categoria controvertida a nivel de la discusion
conceptual en cuanto categoria sociocultural que refiere a una etapa vital que puede o no
corresponderse con una determinada etapa etaria en cada persona en particular.



expresamente que los cuerpos de baile de las categorias revistas y
escuelas de samba tienen que estdn integradas por componentes de ambos
sexos y en la categoria lubolos esta condicidon se establece segun la funcidén
que cumplen en el conjunto los componentes varones y mujeres, pero en
ninguno de estos casos se establece un minimo, mMdximo o una proporcion
requerida de varones y mujeres. En el caso de parodistas, humoristas vy

mMurgas no se expresa nada al respecto en el reglamento oficial. (IMM,2005:11)

7.2.3.- Los niios, ninas y adolescentes participantes segun su edad y sexo.

La distribucion por edad al interior de cada sexo sigue un comportamiento
similar al del total de la poblacion participante del concurso, aungue en el
caso de las mujeres algo mds de una de cada fres participantes (36,1%) es
una nina de hasta 12 anos cumplidos, y algo menos de una de cada tres
(29.5%) tiene entre 16 y 17 anos. Las ninas menores de 10 anos llegan al 11,6%

(44 ninas).

En el caso de los varones, se podria decir que éstos son apenas mds “viejos”
en edad que las ninas y adolescentes participantes. La mitad de los varones
en el Concurso del Carnaval de las Promesas del 2006 tiene enfre 15y 17
anos cumplidos y dentro de éstos el 36,7% tiene entre 16 y 17 anos. Los
ninos/as (menores de 13 anos cumplidos) no alcanzan a 1 de cada 3
participantes (29,1%), siendo sélo 18 ninos, el 6,9%, los que tienen menos de
10 anos cumplidos.  Se presenta a continuaciéon el cuadro n°7.3.- con la
distribucién de frecuencias de la edad segun el sexo de los/las componentes

y el box plot correspondiente para su visualizacion grafica.



Cuadro n°7.3.-: Ninos, ninas y adolescentes participantes en el Concurso Oficial del
Carnaval de las Promesas 2006 por edad y sexo.

5 1 0.1 0.1 3 0.5 0.5
6 12 1.6 1.8 7 1.1 1.5
7 18 2,4 4,2 8 1.2 2,8
8 34 4,6 8.8 9 1.4 4,2
9 19 2,6 1.4 18 28 6.9
10 44 6,0 17.3 26 4,0 10,9
11 72 9.7 27.1 52 8.0 18,9
12 67 2.1 36,1 66 10,2 29,1
13 74 10,0 46,1 54 8.3 37,4
14 82 11,1 57,2 76 11,7 49,1
15 98 13,3 70,5 92 14,2 63,2
16 128 17,3 87.8 116 17.8 81,8
17 90 12,2 100 123 18.9 100
total 739 100 --- 650 100 ---

Grdfica n°7.2.-: Edad de los y las ninos, nifas y adolescentes participantes segin sexo.
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Teniendo en cuenta los dicho anteriormente respecto a la sobre

representacion del grupo “adolescente” frente al “infantil”’, cabe destacar
que al interior de las edades “adolescentes”, comprendidas entre los 13 y los
17 anos, los varones y las mujeres se distribuyen en forma equitativa: 472

mujeres (50,6%) y 461 varones (49,4%).



7.2.4.- Los nifhos, ninas y adolescentes participantes segin su edad y
categoria artistica.

Con respecto a las edades el Reglamento Oficial establece en sus arts.47 a
52 la "cantidad minima de edades” que deben estar representadas en cada
categoria. Por ejemplo “lubolos” y “escuelas de samba” deben comprender
8 edades; murgas: 7 y revistas, parodistas y humoristas: 6. Sin embargo, el
reglamento no se pronuncia respecto a si esta representacion ya se cumple
por tener un solo componente de una determinada “edad”, ni establece
minimos o maximos de representacion por grupos de edades. Por tanto
puede darse el caso que las “seis edades” de una revista, agrupacion
parodista o humorista se representen casi sdlo por “adolescentes” de 12 a 17
anos o que las "8 edades” de una agrupacion lubola se pueda llegar a

representar sélo por ninos/as de 5 a 12 anos cumplidos.3?

Para analizar cudl es la distribucion por edad en cada categoria, agrupamos
los datos segun correspondian a ninos y ninas (5 a 12 anos) y a adolescentes
de 13 a 17 anos cumplidos. Dentro de los ninos y ninas distinguimos entre
menores y mayores de 10 anos cumplidos y entre los y las adolescentes a
aquellos/as de entre 13 y hasta 15 anos cumplidos y a los que tienen entre 16

y 17 anos cumplidos. La distribucién es la siguiente:

3% Ejemplo que parece poco probable por la complejidad psicomotriz que compromete el
baile y la ejecucién musical de la categoria.



Cuadro n°7.4.-: Niios, ninas y adolescentes participantes en el Concurso Oficial del Carnaval
de las Promesas 2006 por grupo de edades y categoria.

lubolos revistas Parodistas Murga Esc.samba  Humoristas
edad F % F % F % F % F % F %
5a9 47 13,5 26 7.0 5 18 19 16,7 17 12,4 8 9.3
10012 92 26,3 81 21,7 37 13, 24 21,0 70 325 30 34,9
6
Nin@s 139 39,8 107 28,7 42 15, 43 37,7 87 449 38 44,2
4
13a15 118 338 123 32,9 101 37, 45 39,5 61 31,4 28 32,5
0
16a17 92 26,4 143 38,3 130 47, 26 228 46 237 20 23,3
6
Adoles 210 60,2 266 71,2 231 84, 71 623 107 55,1 48 55,8
6
TOTAL 349 100 373 100 273 100 114 100 194 100 86 100

Si agregamos por un lado las edades ‘“infantiles” y por ofro las
“adolescentes”, en todas las categorias los y las adolescentes superan en
numero a los ninos y ninas. En las “escuelas de samba” y en *humoristas” son
algo mds de la mitad, el 55,1% y 55,8% respectivamente, en “lubolos” son el
60,2%., en “murgas” el 62,3, en “revistas” el 71,2% y en “parodistas” llegan al
87.6%.

Con respecto a los ninos y ninas, cabe mencionar que en las categorias
“parodistas” y “humoristas” no hay participantes de menos de 7 anos
cumplidos y no hay participantes de 5 anos cumplidos en “escuelas de
samba”. En todas las categorias el porcentaje de ninos/as menores de 10
anos es inferior al de los ninos y ninas con mds de 10 anos cumplidos. La
categoria en que los ninos y ninas de entre 5 y 9 anos estdn mads
representados es “murga” donde alcanzan al 16.7% del total de
componentes y en la que podemos encontrar menos ninos y ninas de estas
edades es “parodistas” donde apenas llegan al 1,8%. La categoria
“parodistas” es la categoria con menor representacion de los ninos y ninas,
menos el 15,4 % de los componentes. Por el contrario, las caftegorias que

congregan mds ninos y ninas son “escuelas de samba”, “*humoristas’y



“lubolos” que estdn integradas por entre el 45% y el 40% de componentes de

entre 5y 12 anos.

Con relacion a los y las adolescentes, salvo en el caso de ‘“revistas” vy
“parodistas” en que el porcentaje es inferior, los/las adolescentes de entfre 13
a 15 anos superan en numero a los y las adolescentes de entre 16 y 17 anos.
Las "murgas” y los “parodistas” congregan los mayores porcentajes de
adolescentes entre 13y 15 anos, 39,5% y 37,0 % del total de sus componentes
respectivamente. La categoria con menos adolescentes de estas edades es

“escuelas de samba”, en donde llegan al 31, 4%.

Los “parodistas” congregan la mayor cantidad de adolescentes entre 16y 17
anos, llegando casi a uno de cada dos parodistas. En ‘“revistas”, los
adolescentes de estas edades llegan casi al 40% de sus componentes. Las
categorias con menos adolescentes de estas edades son “murgas”,
“escuelas de samba” y humoristas” en donde representan alrededor del 23%

del total de componentes.

Para una rdpida visualizacion grafica de lo anterior, véase el box plot

siguiente:

Grdfica n°7.3.-: Edad de los y las ninos y adolescentes participantes segin categoria
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7.2.5.- Los ninos, ninas y adolescentes participantes segin su sexo y
categoria artistica.

Del total de mujeres participantes, casi una de cada tres lo hace en
“revistas” (31,8%), seguida por “lubolos” (23,3) y “parodistas” (20,2) mientras
que la categoria que congrega mds varones es “lubolos” (27,2), seguida por
“revistas” (21,2) y “parodistas” (19,1).

Cuadro n°7.5.-: Nihos, ninas y adolescentes participantes en el Concurso Oficial del
Carnaval de las Promesas 2006 por categoria segin sexo.

Categoria/sexo  varones % Mujeres % Total
“lubolos” 177 27,2 172 23,3 349
“revistas” 138 21,2 235 31.8 373
“Parodista” 124 19,1 149 20,2 273
“Murga” 94 14,5 20 2,7 114
“Esc. de samba” 82 12,6 112 15,2 194
“humoristas” 35 54 51 6,9 86
Total 650 100 739 100 1389

Dentro de los ‘“lubolos” los porcentajes de varones y mujeres son
practicamente iguales y las diferencias son escasas en “parodistas” y no muy
pronunciadas en “escuelas de samba” y “humoristas” con un peso mayor
pero relativo de las mujeres. Las categorias “revistas” y “*murga’” son frente a
éstas menos equitativas desde el punto de vista del sexo de sus
componentes: el 82,5% de los participantes en “murgas” son varones y el 63%
de las participantes en “revistas” son mujeres. Se presenta a continuacion el
cuadro 7.6.- y la grdfica 7.4.- con los datos de la distribucidon por sexo segun

cada categoria artistica.

Cuadro n°7.4.-: Ninos, ninas y adolescentes participantes en el Concurso Oficial del
Carnaval de las Promesas 2006 por sexo segun categoria. (en porcentajes)

Sexo/categoria  ‘“lubolos” ‘“revistas” ‘“parodistas”  “murga” “Esc.samba” ‘“humoristas”
Varones 50,7 37,0 45,4 82,5 42,3 40,7
Mujeres 49,3 63,0 54,6 17,5 57,7 59,3

Total 100 100 100 100 100 100



Grdfica n°7.4.-: Sexo de los y las nifios y adolescentes participantes segin categoria
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7.3.- Ubicacion geo referenciada de los conjuntos, las categorias artisticas y
los/las componentes segun el “domicilio oficial” del/a director/a
responsable.

Los/las director/as responsables de las agrupaciones Carnavalescas que
participaron en el concurso 2006 del Carnaval de las Promesas tienen
domicilio “oficial” en los departamentos de Montevideo (directores de 41
conjuntos) y Canelones (responsables de 4 agrupaciones). Las
agrupaciones con “domicilioc” en el departamento de Canelones
corresponden a una ‘revista”, una agrupacion “lubola” y dos “escuelas de
samba”. Estos cuatro conjuntos congregaron a 162 de los ninos, ninas y

adolescentes concursantes.

Tomando en cuenta solamente a aquellos con “domicilio oficial” en
Montevideo la distribucion por categoria artistica de la cantidad de
agrupaciones y componentes participantes es la que se presenta en el

cuadro n°7.7 .-



Cuadro n°7.7.-: Agrupaciones y componentes de Montevideo participantes en el Concurso
Oficial del Carnaval de las Promesas 2006 por categoria artistica.

Categoria artistica Cantidad de Cantidad de nifos/as %
agrupaciones y adolescentes

“lubolos” 5 291 23,7
“revistas” 13 352 28,7
“parodistas” 11 273 22,2
“murgas” 5 114 9.3
“escuelas de samba” 3 111 9.0
“humoristas” 4 86 7.0

TOTAL 41 1227 100

Los 1227 ninos, ninas y adolescentes que participaron en el Concurso en
conjuntos con domicilio “oficial” en Montevideo siguen, como era de
esperar por su magnitud, la misma tendencia que la del total de
concursantes. Los y las adolescentes de entfre 13 y 17 anos en conjuntos de
Montevideo superan en 2 puntos porcentuales a los del total y llegan casi al
70% de los/las participantes. Dentro de éstos los adolescentes de entre 16 vy
17 alcanzan el 34,39%.

Cuadro n°7.8: Ninos, ninas y adolescentes participantes en el Concurso Oficial del Carnaval
de las Promesas 2006 por edad en anos cumplidos para el total y para Mdeo.

TOTAL PARTICIPANTES “"MONTEVIDEQ"
Edad Frecuencia % Cantidad de %
component
es
5a9 129 9.3 107 8,7
10a 12 327 23,5 273 22,2
Nin@s 456 32,8 380 31,0
13a 15 476 34,3 425 34,6
16a 17 457 32,9 422 34,4
Adolescentes 933 67,2 847 69,0
TOTAL 1389 100,0 1227 100

Teniendo en cuenta el sexo de los/las participantes con “domicilio” en

Montevideo: 575 son varones y 652 mujeres, 46,9 y 53,1% respectivamente.

Los director/es de conjuntos con domicilio en Montevideo, se distribuyen en
24 de las 62 “dareas aproximadas a barrio” del INE. Se presenta a
continuacion el mapa n°7.1 con los barrios en que se ubica el domicilio

oficial de los conjuntos de Montevideo.



Mapa n°7.1: Barrios con conjuntos concursantes en el Carnaval de las Promesas 2006
segun domicilio “oficial” del/a director/a responsable.

Referencias:

- barrios con agrupaciones concursantes
barrios sin agrupaciones concursantes

En el cuadro n°7.9.- se puede observar la cantidad de conjuntos y de

componentes que se congregan en estos 24 barrios.



Cuadro n°7.9.-: Conjuntos y componentes de Montevideo participantes en el Concurso
Oficial del Carnaval de las Promesas 2006 por drea aprox. a barrio (segun domicilio del
director/a).

“barrio” Frecuencia Frecuencia %
conjuntos  componentes componentes

Ciudad Vieja 1 49 4,0
Cordén 1 27 2.2
Palermo 1 21 1,7
Maronas 1 25 2,0
Flor de Maronas 1 27 2,2
Jardines del 1 23 1,9
Hipédromo
Villa Espanola 1 25 2,0
Castro-Castellanos 1 32 2,6
Prado-Nva. Savona 1 23 1,9
Capurro -Bella Vista 1 25 2,0
La comercial 1 30 2,4
Conciliacién 1 30 2.4
Lezica -Melilla 1 30 2,4
Buceo 2 84 6,8
Pque Batlle-Villa 2 39 3.2
Dolores
Penarol -Lavalleja 2 79 6.4
La Paloma-Tomkinson 2 45 3.7
Belvedere 2 77 6,3
Nuevo Paris 2 48 3.9
Coldn sureste- 2 53 4,3
Abayubd
Barrio Sur 3 146 11,9
La Teja 3 83 6.8
Cerro 4 102 8,3
Colon centro y 4 104 8,5
noroeste
TOTAL 41 1227 100

Las dreas aproximadas a barrios que tiene mds director/as de conjuntos es
Colén Centro y Noroeste y Cerro con 4 agrupaciones, les siguen Barrio Sur y
La Teja con tres conjuntos cada una. Trece dreas aproximadas a barrios
tienen una sola agrupacion que en promedio agrupan 28 componentes

cada una.

Teniendo en cuenta la cantidad de componentes las dreas aproximadas a
barrio que congregan la mayor cantidad de participantes del concurso
sobre el total de ninos, ninas y adolescentes de conjuntos de “*Montevideo”

son: Barrio Sur (11,9%), Coldn Centro y Noroeste y Cerro con el 8,5y 8,3%



respectivamente. Les siguen Buceo y La Teja con el 6,8% del total de
componentes cada uno. Estos cinco barrios congregan al 39% de los
conjuntos y al 42.3% de los ninos, ninas y adolescentes que participaron del

concurso 2006 del Carnaval de las Promesas.

La canfidad de ninos, ninas y adolescentes participantes del concurso por
barrio estd relacionada con las categorias de las agrupaciones en cada
barrio, ya que como mencionamos anteriormente, fodas la categorias
difieren en los minimos y mdaximos de integrantes reglamentarios. De los
cinco barrios que congregan mayor cantidad de componentes y de
conjuntos, en dos de éstos: Cerro y Colon Centro y Noroeste las
agrupaciones compiten en las categorias ‘“revistas” y parodistas” que
tomadas individualmente por conjunto, no son de los que llevan mads

cantidad de integrantes.

Si bien tres conjuntos de los trece de “revistas” y otros tres de los once
“parodistas” se ubican en la misma drea aproximada a barrio (Cerro y Coldn
centro y noroeste), dos de las cinco agrupaciones lubolas se ubican en Barrio
Sury dos de las fres escuelas de samba de Montevideo son de Belvedere, no
se desprende de los datos una concentracion pronunciada en determinada
drea aproximada a barrio para ninguna de éstas ni de las restantes dos

categorias (“murga” y “*humoristas”).



Cuadro n°7.10.-: Conjuntos de Montevideo participantes en el Concurso Oficial del Carnaval
de las Promesas 2006 por area aprox. a barrio segUn categoria.

Frecuencia de conjuntos
Lubolos Revist Parodista Murga Esc.Samb Humorista total
Barrio a S S a S
Ciudad Vieja 1 - - - - -
Cordén - - 1 - - -
Palermo -
Marohas -
Flor de Maronas -
Jardines del -
Hipédromo
Villa Espanola - 1 - - - -
Castro-Castellanos - 1 - - - -
Prado- Nva.Savona - - 1 - - -
Capurro -Bella Vista -
La comercial -
Conciliacién -
Lezica -Melilla -
Buceo 1
PqueBatlle - V.Dolores -
1

1
1
1
j—

Penarol - Lavalleja
LaPaloma -
Tomkinson
Belvedere - - - - 2 -
Nuevo Paris - 1 1 - - -
Coldn sureste - - 1 1 - - -
Abayubd

Barrio Sur 2 - - -
La Teja - - 1 1

Cerro - - 3 1 - -

Colon centro y - 3 - 1

noroeste.

TOTAL 5 13 11 5 3 4 41

1
1
1
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Se presenta a continuacion los mapas de dreas aproximadas a barrio-INE

con y sin agrupaciones de Carnaval para cada categoria.

Mapas n° 7.2.- al 7.7- : Ubicacién de los conjuntos de Montevideo por categoria

Mapa 7.2.-: “lubolos” (total conjuntos =5) Mapa 7.3.-: “revistas” (total conjuntos =13)




Mapa 7.4.-: “parodistas” (total conjuntos
=11)

Ref: barrios con conj. concursantes

barrios sin conj. concursantes

Mapa 7.7.-"*humoristas” (total conjuntos

Mapa 7.6.- “esc. de samba” (total
conjuntos =3)




Teniendo en cuenta las edades de los ninos, ninas y adolescentes que
participan en el Concurso, éstos representan al 0,25 del total de la poblacién
de esas edades en Montevideo en el ano 2004. Si sélo tenemos en cuenta
la cantidad de poblacién en esas edades en los barrios de domicilio “oficial”
de los conjuntos, se puede decir que los conjuntos concursantes congregan
al 1,19 % del total de poblaciéon de 5 a 17 anos de los 24 barrios de

Montevideo en que estdan localizados.

Recordando la sub representacion de los menores de 12 anos y la sobre
representacion de los mayores de 13 anos cumplidos entre 1os ninos, ninas y
adolescentes concursantes, es pertinente ajustar este andlisis de la
proporcion de poblacion que congregan los conjuntos del Carnaval de Ias
Promesas 2006 en cada grupo de edades. Se presenta con este fin el cuadro
n°7..11.-

Cuadro n°7.11.-: Poblacién 5-17 aios de Montevideo participante en el Concurso Oficial del
Carnaval de las Promesas 2006 por grupo de edades.

509 107 185869 0,06 39450 0.27
273 111672 0,24 23507

13a 15 425 114647 0,37 24082 1.76

16 a 17 422 77720 0,54 16331 2,58

TOTAL 1227 489908 0,25 103370 1,19

Los ninos y las ninas participantes (5 a 12 anos cumplidos) son el 0,13 % de la
poblacidon total de Montevideo en esas edades y apenas el 0,60 % del total
de los ninos y ninas de esas edades en los barrios con agrupaciones de

Carnaval de las Promesas.



Con relacion a los y las adolescentes, los/las 847 participantes del Concurso
son el 0,44% del total de montevideanos/as en esas edades y el 2,10% de los
y las montevideanas de enfre 13 y 17 anos que viven en barrios con

ogrupociones concursantes.

En el caso del grupo de enfre 13 y 15 anos, los 425 Carnavaleros que
concursaon en el 2006 son el 0,37 de los montevideanos/as en esas edades
y el 1,76 % de los montevideanos en barrios con agrupaciones de Carnaval

de las Promesas.

Los adolescentes de entre 16 y 17 anos, (422 participantes) son el 0,54 % de
los/las montevideanas e esas edades y el 2,58% de los montevideanos de 15

a 17 anos en barrios con agrupaciones de Carnaval de las Promesas.

Si realizamos este andlisis de la proporcion de los y las participantes en la
poblacion de 5 a 17 anos del drea aproximada a barrio en que los conjuntos
tienen “domicilio oficial” por cada uno de estos barrios, encontramos que
hay doce barrios en que la poblacion concursante no llega al 1% de la
poblacidn entre 5y 17 anos, Colén Centro y Noroeste, Buceo, Coldn Sureste-
Abayubd, Cerro, La Comercial, Belvedere, La teja y Ciudad Vieja tienen
entre un 1, 08 y un 2,61 % de su poblacidn entre 5y 17 anos en el Carnaval
de las Promesas. Destaca el Barrio Sur con el 9,55% de sus ninos/as vy

adolescentes mayores de 5 anos en el Concurso.



Cuadro n°7.12.-: Poblacién 5-17 aios de Montevideo participante en el Concurso Oficial del
Carnaval de las Promesas 2006 por drea aproximada a barrio.

Frecuencia Poblacioén 5-17 T
La Paloma-Tomk. 45 11031 0,41
Jardines del Hip. 23 4989 0,46
Villa Espanola 25 4446 0,56
Maronas 25 4080 0,61
Cordén 27 4323 0,62
Prado-Nva.Savona 23 3367 0,68
Flor de Maronas 27 3884 0,69
Conciliacién 30 4145 0,72
Nuevo Paris 48 6315 0,76
Pque.BatlleV.Dolores 39 4636 0,84
Lezica-Melilla 30 3493 0,86
Capurro-BellaVista 25 2574 0,97
Penarol-Lavalleja 79 7313 1.08
Palermo 21 1808 1,16
Castro-Castellanos 32 2633 1,21
ColéncentroyNoroeste 104 7093 1,47
Buceo 84 5603 1,50
ColénSuresteAbayuba 53 3254 1,63
Cerro 102 5732 1,78
La Comercial 30 1632 1,84
Belvedere 77 3812 2,02
La Teja 83 3799 2,18
Ciudad Vieja 49 1880 2,61
Barrio Sur 146 1528 9,55
Total 1227 103370 1,19

Tomando sélo a la poblacidon de ninos y ninas que participa en el Concurso
del Carnaval de las Promesas sobre la poblacidon total de ninos y ninas entre
5y 12 anos de estos barrios, destaca solamente el barrio Sur con un 7,51% de
los ninos y ninas concursando en estas edades. Los restantes barrios tienen

enfre un 0,04% en el caso de Corddn y un 1,46% en el caso de Belvedere.

El Barrio Sur congrega en el caso del grupo etario entre los 13 y los 17 anos al
12,52% de su poblacion en estas edades en conjuntos participantes del
Carnaval de las Promesas. Belvedere congrega al 4,87% y La Teja, Ciudad
Vieja, Capurro y Coldn centro y noroeste entre el 3,82% vy el 3,43%. En tres de
los 24 barrios en los que los conjuntos concursantes fienen domicilio, los y las
adolescentes de entre 12 y 14 anos que participan del Carnaval de las

Promesas no llegan al 1% de la poblacion total en estas edades en cada uno



de estos barrios, en diez barrios participan entre el 1,03 y el 1,74% y en los
restantes cinco barrios entfre el 2,12 y el 2,83%. Estos Ultimos son: Maronas,

Parque Batlle, Penarol, Buceo y La Comercial.

Cuadro n°7.13: Poblacién 5-17 aios de Montevideo participante en el Concurso Oficial del
Carnaval de las Promesas 2006 por drea aproximada a barrio segun grupos de edades.

Ninos y ninas (5 a 12 anos) Adolescentes (13 a 17 anos)

barrio Frec. total % Frec. total %
B. Sur 68 905 7.51 78 623 12,52
Belvedere 33 2258 1,46 44 1554 2,83
Buceo 23 3280 0,70 61 2323 2,63
Capurro... 15 1448 1,04 10 1126 0,89
Castro... 4 1626 0,25 28 1007 2,78
Cerro 17 3505 0,48 85 2227 3,82
C.Vieja 15 1182 1,27 34 698 4,87
ColonCN 35 4464 0,78 69 2629 2,62
ColonSE 10 2008 0,50 43 1246 3,45
Conciliac. 11 2546 0,43 19 1599 1,19
Corddn 1 2481 0,04 26 1842 1,41
Flor de M. 4 2392 0,17 23 1492 1,54
Jard Hip. 3 3172 0,09 20 1817 1,10
LaComer. 7 962 0,73 23 670 3,43
La Palom. 10 7274 0,14 35 3757 0,93
La Teja 31 2291 1,35 52 1508 3,45
Lezica 12 2079 0,58 18 1414 1,27
Maronas 15 2464 0,61 10 1616 0,62
N.Paris 6 3908 0,15 42 2407 1,74
Palermo 5 1055 0,47 16 753 2,12
Pargue B. 17 2692 0,63 22 1944 1,13
Penarol 30 4499 0,67 49 2814 1,74
Prado 1 1775 0,06 22 1592 1,38
Villa Esp- 7 2691 0,26 18 1755 1,03
TOTAL 380 62957 0,60 847 40413 2,10

Conocer en qué barrios o dreas estan ubicados los conjuntos participantes
del Concurso del Carnaval de las Promesas arroja un panorama ya de por si
inferesante tomando a éstos en forma individual. Un panorama de la
situacion socioecondmica de estos barrios puede proveer informacién sobre
posibles asociaciones de la prdctica del Carnaval de las Promesas por los/las
director/es (y segun el supuesto de asignacion del barrio “oficial” del
director/a, por los/las componentes) en determinada situacion

socioecondmica.



Como advertimos trabajoamos con datos del indice de satisfaccion de
necesidades bdsicas del censo de 1996, por lo tanto los comentarios que
siguen a confinuacidén deben tomarse con las limitaciones que ya
mencionamaos. Siguiendo la clasificaciéon realizada por CALVO, 28 |a
distribucion de las dreas aproximadas a barrios con conjuntos que concursan
en el Carnaval de las Promesas edicion 2006 es la que sigue:

Cuadro n°7.14: Areas aproximadas a barrio de Montevideo con conjuntos participantes en el
Concurso Oficial del Carnaval de las Promesas 2006 por porcentaje de NBI.

Categ. Tofal barrios de  Frecuencia % Areas aproximadas a barrios con conjuntos
% nbi Mdeo. en el barrios en de Carnaval de las Promesas
framo CP

0-20 15 3 20,0 Buceo; Parque Batlle, Prado-Nueva Savona

20-30 19 7 36,8 Sur, Corddn, Palermo, Castro-Castellanos,
Capurro-Bella Vista, La Comercial,
Belvedere

30-40 13 10 76,9 Ciudad Vieja, Maronas, Flor de Maronas,

Villa Espanola, Penarol-Lavalleja, Cerro, La
teja, Conciliacion, Lezica-Melilla, Coldn
Sureste

40+ 15 4 26,7 Jardines del Hipédromo, La paloma-
Tomkinson, Nuevo Paris, Colon centro y
noroeste

Total 62 24

De la lectura de estos datos se desprende que los conjuntos concursantes en
el 2006 tienen “domicilio oficial” en dreas aproximadas a barrio diversas en
cuanto al porcentaje de NBI de cada una de éstas, comprendiendo desde
barrios como Parque Batlle-Villa Dolores con sélo el 14,64 de su poblacion

con NBI a La Paloma-Tomkinson que llega al 55,76 %.

Es de destacar que 17 de las 24 dreas aproximadas a barrios en que se
ubican las agrupaciones Carnavalescas que participaron en el Concurso del
Carnaval de las Promesas 2006, pueden catalogarse de “intermedios” de
acuerdo a su porcentaje de poblacion con al menos una NBI (con un peso
relativo mayor de aquellos barrios con NBI de entre el 30 y 40% -10 barrios-
frente a los de 20 a 30% -7 barrios-).

3 J.J. Calvo, distingue 4 agrupaciones de barrios segin el porcentaje de poblacién con al
menos una NBI: poblacidon con al menos una NBI hasta 20%, entre 20 y 30%, entre 30 y 40% y
mds de 40%. Véase anexo 2 en el tfrabajo de Calvo, Cuadro n°7.8 y Mapa n°7.1. (CALVO,
2001:19-21).



Tomando el total de barrios que CALVO ubica en las agrupaciones con
hasta 20% de NBI, entre 20 y 30%, entre 30 y 40% y 40% o mds, resalta que 3
de los 15 barrios (el 20%) con poblacion con al menos una NBI enfre 0 y 20%
tiene conjuntos participando del Concurso, 7 de los 19 barrios (36,8%) con
NBI entre 20 y 30% tienen conjuntos concursando en el Carnaval de las
Promesas, 10 de los 13 barrios (76,9%) con NBI de entre el 30 y el 40% tienen
agrupaciones en el Concurso y 4 de los 15 barrios (26,7%) que CALVO
identifica como los mdas comprometidos respecto a su porcentaje de NBI

(40% o0 mas) tienen agrupaciones concursando en 2006.

Si agregamos los datos de los barrios mds comprometidos en cuanto al
porcentaje de poblacion con NBI (entre 30 y 40% y mds del 40%) en que hay
conjuntos de Carnaval de las Promesas, es de destacar que éstos son mds de
la mitad del total de barrios en que pueden ubicarse las agrupaciones (14 en
24).

En sintesis, podemos decir que los barrios intermedios respecto a su
porcentaje de NBI son los que estdn mds representados en el Carnaval de
las Promesas, seguidos de los barrios con mayores porcentajes de NBI,

aunque pueden encontrarse conjuntos participantes en todos los framos.

Como ya vimos la distribucion de los conjuntos entre los barrios en que tienen
domicilio no es igual, hay barrios que concentran hasta 4 conjuntos mientras
que otros sélo estdn representados por una agrupacion en el Concurso del
Carnaval de las Promesas. Teniendo en cuenta la cantidad de conjuntos en
estos barrios, el 65,85% de los conjuntos concursantes en el 2006 se ubican
segun el domicilio “oficial” del director/a en barrios con NBI enfre 20 y 40%,
aunqgue si tomamos solamente las agrupaciones Carnavalescas en los barrios

con mayores porcentajes de NBI (30 % o mas), éstos llegan al 63,41.



Cuadro n°7.15: Conjuntos de Montevideo participantes en el
Concurso Oficial del Carnaval de las Promesas 2006 por
porcentaje de NBI del barrio en que tiene domicilio su director/a

% nbi del Frecuencia % % acumulado
barrio

0-20 5 12,19 12,19
20-30 10 24,39 36,58
30-40 17 41,46 78,04
40+ 9 21,95 100,00
Total 41 100

Teniendo en cuenta las categorias en las que participan estos conjuntos,
cabe destacar que no hay conjuntos *“lubolos” con domicilio en barrios con
los mayores niveles de NBI (mds del 40%), ni “humoristas” en barrios con
niveles medios altos y altos de NBI (mds del 30%). Las “escuelas de samba”
se ubican en barrios con NBI intermedios (entre el 20 y el 40%) y las “murgas”
son una categoria situada solamente en barrios medios altos y altos respecto
a su porcentaje de NBI (mdas del 30%). Pueden encontrarse agrupaciones de
“revistas” y “parodistas” en todo tfipo de barrio segin el porcentaje de
poblacidn con NBI, aunque diez de las frece ‘“revistas” y ocho de los once
“parodistas” se ubiquen en barrios con niveles medios altos y altos de NBI
(mdas del 30 %).

Cuadro n°7.16: Conjuntos de Montevideo participantes en el Concurso Oficial del
Carnaval de las Promesas 2006 por
porcentaje de NBI del barrio de su director/a segin categoria artistica.

% NBI  “lubolos” ‘“revistas” *“parodista” “murga” ‘“esc.samba” “humoristas”  fotal

0-20 1 1 2 0 0 1 5
20-30 2 2 1 0 2 3 10
30-40 2 6 5 3 1 0 17
40+ 0 4 3 2 0 0 9
Total 5 13 1 5 3 4 41

Finalmente, la cantidad de ninos, ninas y adolescentes tampoco se distribuye
por igual entre los diversos conjuntos y por ende es importante observar que
el 70% de los componentes infegran conjuntos con domicilio en barrios con
NBI de entre el 20 y el 40%.



Cuadro n°7.17.-: Nifos, ninas y adolescentes de Montevideo participantes en el Concurso
Oficial del Carnaval de las Promesas 2006 por porcentaje de NBI del barrio de su director/a.

% nbi Frecuencia % %
acumulado
0-20 146 11,89 11,89
20-30 358 29.18 41,07
30-40 503 40,99 82,06
40+ 220 17.93 100,0
Total 1227 100

7.4.- Resumen.

El Carnaval de las Promesas como espacio institucionalizado de prdctica y
competencia artistica de nifios/as y adolescentes de Montevideo y el Area
Metropolitana congregd en la edicion 2006 a 45 agrupaciones, 41 de la

capital y 4 de localidades del departamento de Canelones.

En términos de la cantidad de ninos/as y adolescentes participantes fueron
1389 componentes, 1227 de Montevideo y los restantes 162 del Area
Metropolitana. En el total de la poblacidén en edad de concursar quienes
participaron en el Concurso 2006 fueron soélo el 0,25% llegando al 1,19% si
tomamos sélo a los y las ninos y adolescentes de las dreas aproximadas a
barrios donde tienen domicilio los/las directores de las agrupaciones
arfisticas. En el caso de los/las adolescentes de enfre 16 y 17 anos, los/las
participantes llegan al 2,58 % de la poblacion en estas edades en los barrios

en que se ubican los conjuntos concursantes.

El Carnaval de las Promesas si bien es conocido comunmente como el
“Carnaval de los ninos” congrega en forma mayoritaria a “adolescentes”.
Uno de cada fres concursantes es un nino/a de hasta 12 anos y los dos
restantes son adolescentes, uno de entre 13 y 15 anos y el restante de entre
16 y 17 anos cumplidos (vale recordar que solo 37 participantes fueron
ninos/as de entre 5 y 10 anos). Esta sobre representaciéon de los/las
adolescentes no necesariaomente estd asociada a la condicidon de

“semillero” del Carnaval mayor con que estd investido el Carnaval de las



Promesas ya que no existen limites formales para la edad minima en que se

puede participar en el “Carnaval mayor”.

La categoria mds ‘“vieja" segiun la edad de sus componentes fue
“parodistas” donde mds de ocho de cada diez participantes tiene mds de
13 anos cumplidos y la categoria donde hubo mds ninos y ninas en esta
edicion del Concurso fue “escuelas de samba”, aunque los/las participantes
de entre 5 y hasta 12 anos cumplidos no alcanzaron a la mitad de sus

componentes (44,9%).

Con relacidon a las categorias artisticas que compiten en el Concurso,
“revistas” fue la que congregd mds participantes en esta ediciéon, con el
26,9% de las/los participantes seguida por “lubolos” con el 251% vy
“parodistas” con el 19,7%. En las categorias “escuelas de samba”, *murgas” y
“humoristas” participaron el 14,0%, el 82% y el 6,2% de los ninos, niNas y
adolescentes concursantes respectivamente. Esta distribucion tiene mds
relacion con la cantfidad de conjuntos que participan en cada categoria
que con la cantidad de ninos/as y adolescentes que participa en cada uno
de éstos. Si bien cada “revista” tiene entre 18 y 30 integrantes, en esta
categoria participd la mayor cantidad de conjuntos, 14; seguida por
“parodistas” que fueron 11 agrupaciones con entre 18 y 27 integrantes. Los
“lubolos” fueron 6 comparsas, de entre 30 y 60 integrantes; hubo 5 “murgas”
de 17 y 24 componentes; 5 “escuelas de samba” de entre 25 y 45 ninos/as y
adolescentes y 4 “humoristas” en que compitieron 16 a 24 componentes en

cada conjunto.

Tanto ninos y ninas como adolescentes varones y mujeres participan casi en
igual proporcion en esta actividad, llegando las mujeres a algo mds de la

mitad (53,2%) de las y los componentes.

Las categorias mds equitativas con respecto al sexo de sus infegrantes son:

“lubolos” con casi la misma proporcion de mujeres y varones y “parodistas”



con una leve mayoria de mujeres (54,6%). Les siguen ‘“escuelas de samba”
con el 57,7% de sus integrantes del sexo femenino y *humoristas” con el 59,3%
de ninas y adolescentes mujeres. Las categorias mds dispares fueron
“revistas” donde las mujeres son mds de 6 de cada 10 integrantes (63,0%) y
“murgas” con sélo un 17,5% de mujeres. “Revistas” es la categoria donde se
pueden enconfrar a casi una de cada fres mujeres participantes del
Carnaval de las Promesas y “lubolos” congrega algo mds de uno de cuatro

varones concursantes.

Si bien el andlisis sociodemogrdfico georreferenciado presenta algunas
debilidades, las agrupaciones artisticas participantes en el Concurso 2006
fueron inscriptas en los registros oficiales con domicilio en 24 de las 62 dreas
aproximadas a barrios en las que el Instituto Nacional de Estadistica divide a
Montevideo. Algo mds de la mitad de estos 24 barrios estan representados
solo por una agrupacidon mientras que dos dreas aproximadas a barrio
congregan hasta cuatro conjuntos participantes (Cerro y Coldn centfro y
noroeste). Teniendo en cuenta la diferente integracién de los conjuntos
segun la categoria artistica, cinco barrios  (Barrio Sur, Colén centro y
noroeste, Cerro, Buceo y La Teja) congregan a casi cuatro de cada diez
conjuntos y a algo mds de cuatro de cada diez participantes de entre 5y 17
anos cumplidos. No se desprende de este andlisis una preferencia de
categorias artisticas por barrio. El barrio con mayor proporcidn de
Carnavaleros concursantes de entre 5y 17 anos es el Barrio Sur con el 9,55%
de su poblacidon en estas edades participando en el Carnaval de las

Promesas 2006 (llegando en el caso de los/las adolescentes al 12,52%).

Con relacion al andlisis socioecondmico realizado, puede decirse -
admitiendo las debilidades ya senaladas- que tomando el total de los 24
barrios representados en el Concurso 2006, 17 de éstos tienen porcentajes de
poblacion con NBI enfre el 20 y el 40%, aunque pueden enconfrarse
conjuntos de Carnaval de las Promesas en barrios de entre 15y 56% de su

poblacidon con al menos una NBI. Teniendo en cuenta el total de barrios



montevideanos segun su porcentaje de NBI, el 62% del total de los barrios
con un 30 a un 40% de su poblacion con NBI tienen conjuntos concursando y
el 32% del total de barrios con NBI entre 20 y 30% también estdn
representados en el concurso por al menos una agrupacion. Si leemos lo
anterior segun la cantfidad de conjuntos, 27 de las 41 agrupaciones artisticas
participantes tienen domicilio oficial en estos barrios con NBI entfre el 20 y el
40%, congregando a siete de cada diez ninos/as y adolescentes

participantes.



Capitulo 8.- La participacion de las familias en el Carnaval de las
Promesas. Andlisis cualitativo.

El presente capitulo estd orientado a explorar las modalidades de
participaciéon de las familias nucleadas en torno a los grupos del Carnaval de
las Promesas de Montevideo con relacidén a la provision de servicios, tipo de
actividades realizadas y formas de organizacion, gestion y financiamiento,
asi como a ilustrar acerca de las expectativas de logro que las familias de
los ninos, ninas y adolescentes que participan en agrupaciones del Carnaval
de las Promesas presentan con relacion a la actividad artistica de sus hijos e
hijas. (OBJETIVOS GENERALES n° 2 y 3 de la investigacion). Se presenta
también un andlisis cualitativo de las representaciones del Carnaval de las

Promesas desde la perspectiva de sus protagonistas.

Se realizé una seleccion de tres conjuntos concursantes en la edicion 2006 a
través de los que se pudo acceder a explorar la riqueza de la participacion
familiar en torno a esta actividad. Se realizaron entrevistas a directores y
técnicos/as, a ninos/as y adolescentes y a sus referentes familiares,24 asi
como observaciones participantes de los lugares de ensayo, desfile,
presentaciones, etc. y se trianguld la informacion obtenida a través de estas
técnicas con la proveniente de las entrevistas a informantes clave

(funcionarios de IMM e INAU y autoridades de ADICAPRO).

Los criterios de seleccidon de las unidades de andlisis estuvieron orientados @
controlar las condiciones que estimdbamos en primera instancia podian
producir diferencias en las representaciones que los ninos/as, las y 1os
adolescentes, sus familiares y los/las directores y técnicos de los conjuntos

tienen sobre la participacion familiar en esta actividad y asi abrir la

2 Si bien las entrevistas a los referentes familiares fueron de convocatoria abierta y se
esperaba la concurrencia de quienes fienen mayor contacto cotidiano con los conjuntos,
algunos directores se sorprendieron ante la presencia de familiares que no concurren
asiduamente a las actividades de la agrupacion.



exploracion a la generalidad de los conjuntos participantes en el Carnaval
de las Promesas, fomado como “caso Unico” de la investigacion.  Estas
condiciones hacen a: la categoria artistica del conjunto, el grado de éxito

obtenido en el Concurso vy su localizacion georreferenciada.

Con relacion a los dos primeras condiciones, de las entrevistas realizadas a
informantes clave (INAU, IMM, ADICAPRQO) surge que la categoria artistica no
hace diferencia en la participacion familiar. Bajo el supuesto que las
representaciones sobre la participacion familiar podian ser sensibles al grado
de éxito alcanzado en la competencia y dado que las entrevistas fueron
realizadas con posterioridad al fallo de la edicion 2006 del Concurso, se
seleccionaron fres agrupaciones artisticas “ganadoras” en cada una de sus

categorias.

Con el fin de acceder a la amplitud del universo de los conjuntos, estas tres
agrupaciones fueron seleccionadas segun estuvieran localizadas (a nivel del
registro del domicilio de su director/a) en dreas aproximadas a barrios de
Montevideo con diferente proporcion de poblacidén con al menos una NBI.25
Cabe senalar que una vez hechos los contactos y las primeras observaciones
se comprobd que uno de los conjuntos seleccionados estaba ubicado en el
Area Metropolitana y no en el departamento de Montevideo (localidad para
la que no contdbamos con la informacién socioecondmica mencionada).
No obstante de la observacion realizada se estima que la zona en que se
localiza actualmente mantiene las caracteristicas de una zona con los

niveles de insatisfaccion de necesidades bdsicas de la direccion original.

Cabe senalar que al no haber seleccionado estos tres conjuntos como
“casos” sino como unidades de informacion de un Unico caso (el Carnaval

de las Promesas) éstos no representan a todos los conjuntos que concursaron

25 De aqui en adelante: AGRUPACION 1 (situada en drea aproximada a barrio con hasta un
20% de su poblacién con una NBI); AGRUPACION 2 (entre 30 y 40%- actualmente en
localidad del Area Metropolitana) y AGRUPACION 3 (poblacién con al menos una NBI de
mdas del 40%).



y/o ganaron en el Concurso del Carnaval de las Promesas en el 2006 en
éstas u otras categorias artisticas ni a aquellos situados en una determinada
drea aproximada a barrio. Son unidades particulares en que se focalizd la
observaciéon de la participacion de las familias del Carnaval de las Promesas.
Aportan a nivel conceptual sobre el fendmeno en general pero no agotan la
riqueza de las modalidades de participacion familiar en todos los conjuntos

de Carnaval concursantes en el 2006.



8.1.- El Carnaval de las Promesas desde la perspectiva de sus protagonistas.

Las representaciones que ninos, ninas, adolescentes, familiares, técnicos/as y
directores tienen sobre el Carnaval de las Promesas se organizan, segun el
andlisis cualitativo realizado, en once cdédigos. Estos codigos fueron

condensados en las siguientes ocho categorias:

1) El Carnaval de las Promesas es entendido como una “prdactica popular”
(CATEGORIA 1), asociada a las “caracteristicas socioecondmicas y culturales
de los ‘barrios’ donde hay agrupaciones y/o componentes que participan
del concurso” (CODIGO 1), que son claramente diferenciadas de aquellas de
los “barrios donde no hay componentes y/o conjuntos participantes”
(CODIGO 2). Se presenta a continuacion el cuadro 8.1.- con algunas de las

expresiones en que estos codigos y categorias pueden ser observadas:

Cuadro 8.1.-: Expresiones relativas a la categoria “practica popular” y a los cédigos
“caracteristicas asociadas a los barrios con y sin conjuntos y/o componentes”
- seleccién a modo de ilustracion-

“la mayoria salen de lugares periféricos de Montevideo” (...) ‘“casi siempre eran todos de
zonas periféricas y todas carenciadas zno?"” (referente de ADICAPRO)

“De Pocitos no hay ningun grupo, de Carrasco no hay de ningun grupo, de zonas que estdn
mejor econdmicamente... incluso eso lo tomamos en broma.” (...) “Se da que por una cosa
popular y cultural que el Carnaval se maneja, por lo menos en la Promesas, en ciertos
barrios...” (AGRUPACION 1-directores)

“El comienzo de (nombre del conjunto) fue todo del liceo (hUmero del liceo del barrio), que
arrancd en la escuela” (...) “Ahora (nombre del conjunto) hay de todos los barrios, yo soy de
Casabd” (...) "y nosotros del Paso de la Arena” (...) hay también de la Aguada, hasta de
Jardines del Hipédromo”. (AGRUPACION 3-familiares)

2) Asimismo, el Carnaval de las Promesas es una prdctica “institucionalizada”
(CATEGORIA 2), asociada a los codigos “actividad sociocultural” (CODIGO 3)
que comprende ensayos arfisticos, actividades de apoyo y presentaciones

con fines sociales durante todo el ano y el “concurso” (CODIGO 4) como




actividad de competencia anual administrada por ADICAPRO vy
reglamentada por el Estado a través del INAU y la IMM. Para una ilustracion
de estos coédigos y categoria, véase cuadro 8.2.-

Cuadro 8.2.-: Expresiones relativas a la categoria “prdctica institucionalizada” y
a los cédigos “actividad sociocultural” y “concurso” - seleccién a modo de ilustracion-

“Los padres hacemos una fiesta y hacemos el espectdculo de ellos, ellos se mueren de la
risa, es en marzo mds o menos” (...) “En junio empezamos a coser, nos juntamos a la 1:00,
ellas porque yo trabagjo, y seguimos hasta las 6 de la manana. Las madres cosemos. Los
padres hacen la comida, ceban mate.” (...) “tenemos actividad todo el ano, en la (nombre
de la categoria), todo el ano”. (AGRUPACION 3- familiares)

“Se empieza temprano muchas veces, otros no. Ahora con el asunto de la prueba de
admisién hay conjuntos que van a la prueba y se tienen que presentar antes entonces
fienen que hacer un ensayo previo antes y ensayar por lo menos dos temas, entonces
empiezan antes. Pero prdcticamente es un ano que se estd trabajando y se va mucho a
instituciones privadas, a asilos. " (referente ADICAPRO)

“Durante el ano ensayamos 1 o 2 veces por semana sdbado y/o domingo pero cuando
terminan las clases, todos los dias. 3Cudndo empiezan? “Ahora, todo el ano” (AGRUPACION
2-directores)

“La liguilla para los mayores serd muy buena pero para los chicos no. Le doy un caso este
ano de 50 conjuntos que pasaron, quedaron 33, 17 conjuntos quedaron afuera. Esos 17
conjuntos ya después pierden todo, todo interés. Tanto en lo econdmico, pierde ADICAPRO,
y pierde también en la parte moral, porque todos esos chicos quedan ya afuera. Nosotros
siempre haciamos dos ruedas y bueno de ahi salian los ganadores. Tuvimos que apelar a la
liguilla cuado nos acortd la Intendencia los dias. Hay unas ideas este ano de ver, no se si
empezar un poco antes, no se. Buscarle la vuelta para que haya dos ruedas. Es decir que un
conjunto pueda ir dos veces, no una vez como ahora.” (referente ADICAPRO)

3) El Carnaval de las Promesas actual es el resultado de un proceso, hay una
“historia del Carnaval de las Promesas” (CATEGORIA 3), asociada a la
trayectoria desarrollada desde un “inicio” (CODIGO 5) hasta la “situacion
actual” (CODIGO ¢). En esta frayectoria la “relacion entre IMM y ADICAPRO
como agentes de su desarrollo” (CODIGO 7) tiene especial protagonismo.

Véase cuadro 8.3.-:




Cuadro 8.3.-: Expresiones relativas a la categoria “historia”y a los cédigos “inicio”,
“situacion actual” y “relacién IMM-ADICAPRO"- seleccién a modo de ilustracion-

“Carnaval de las Promesas se inicia cuando el Sr. (nombre) que era director de Festejos y
Espectdculos de la Intendencia, nos relne a todos esos directores que haciamos desfiles |...)
y nos hace una propuesta de organizar un concurso 3no?2, todo organizado por la
Intendencia, nosotros teniamos que preparar los conjuntos solamente” (...) “Bueno y se
organizd el primer concurso en el ano 88, en el Teatro de Verano, donde fue mucha gente.
La intendencia hizo la programacién, hizo la propaganda todo y fue mucha gente. Bueno y
después se siguid organizando hasta el afo 94, que nos llamaron de la Intendencia y nos
dijeron que la administracion tenia que correr por cuenta nuestra” (...) “En este momento
solamente nos da el Teatro, toda la infraestructura, y nos paga el jurado nada mds. Lo
demds corre por cuenta de todos nosotros”. (referente ADICAPRO)

“Nosofros lo que queremos hacer es una historia del Carnaval de las Promesas. Yo tengo
mucho material, otro director también.” (referente ADICAPRO)

“La asociacién tiene personeria juridica, nosotros no. Hacemos un registro en la Intendencia,
donde registras el titulo, el titulo te queda de por vida, lo podes usar para esto, para el
Carnaval Mayor o para lo que quieras” (AGRUPACION 1-directores)

(sigue)
“El reglamento de Carnaval se hace de comuUn acuerdo con la Intendencia. (...) Hasta
ahora se ha modificado en muchos anos, porque que pasa hay anos... todos los anos
aparecen cosas nuevas, cosas raras, problemas.” (referente ADICAPRO)

4 y 5) Como rasgo tipico en esta trayectoria se destaca el proceso de
“profesionalizacion” de la expresidon artistica de los ninos/as y adolescentes
(CATEGORIA 4) como rasgo mds relevante de la evolucion del fendmeno vy el
“éxito en el Concurso” como meta anual de los conjuntos. (CATEGORIA 5)

Véase el cuadro 8.4.- para su ilustracion.




Cuadro 8.4.-: Expresiones relativas a las categorias “profesionalizaciéon”y'éxito en el
Concurso” - selecciéon a modo de ilustracion-

“Fue el segundo, en el 89' fue el segundo. Estdbamos en panales todavia, pero ha
cambiado mucho. Ha cambiado mucho. Si, no pero ha cambiado mucho en todo sentido
2no?2 Ya le digo en la parte artistica (...) ahora los espectdculos son una cosa fabulosa.
Bueno vy los chicos dada la distancia que hay digo de un concurso a otro, también.”(...) “La
zona gue en este momento tiene mds chicos es el Cerro, porque que ha pasado, muchos
conjunto se han dividido, ya es el segundo o tercer ano que no ganan entonces se
empiezan a dividir...” (referente ADICAPRO)

"& estd profesionalizando, aunque esperemos que no mucho”. (referente INAY

“pero nos vimos mermados cuando vimos los otros conjuntos que tenian bandas en vivo que
no habian antes en el Carnaval de las Promesas” (...) “porque el mayor puntaje es para la
banda en vivo, después el canto a capella pero todo de chiquilines y después para pistas...
“(...) "nunca habiamos tenido ese tipo de vestuario y la meta era una buena escenografia
y banda en vivo” (AGRUPACION 2-directores)

“Tenemos muy buenos técnicos que les enseian a bailar que les ensefian a cantar, |...)
entonces trabajo con gente del teatro en la puesta en escena, el coredgrafo, y lo
fundamental es ensenarle a los chicos lo poquito que sabemos que aprendan a respetar al
publico que aprendan a respetarse entre ellos como companeros (...) y que aprendan que
para nosotros lo que podemos hacer es arte y el arte hay que respetarlo.” (AGRUPACION 1-
directores)

6 y7) Las relaciones entre el Carnaval de las Promesas (CODIGO 8) vy el
Carnaval Mayor (CODIGO 9) afraviesan la categoria: “3Promesas para el
Carnaval mayor?g” (CATEGORIA ¢) y la CATEGORIA 7, relativa al “esfuerzo” con que
es asociado el “Carnaval de las Promesas”. Las expresiones que ilustran

estas categorias y estos cédigos se presentan en el cuadro 8.5.-




Cuadro 8.5.-: Expresiones relativas a las categorias “;Promesas para el Carnaval mayor?” y
“esfuerzo”, asociadas a los cédigos: “Carnaval mayor” y “Carnaval de las Promesas”
- seleccion a modo de ilustracién-

“no van a ofro conjunto. De estos tres anos, son contados los que si van, no vienen a buscar
ninguno, no los vienen a buscar porque el Carnaval mayor es comercial, el de las Promesas
no.” (AGRUPACION 2-directores)

“desde el aio pasado no sale mds con (nombre del conjunto) por la edad, lo llamaron de
un conjunto de "mayores" y salid en Carnaval, ahora da clases de danza para nifos/as,
jévenes y para adultos y lo llamaron para un musical en teatro.” (...) “Hay diferencia con el
Carnaval mayor, mucho sacrificio de los padres, de los mismos chiquilines, de los técnicos...”
(AGRUPACION 3-familiares)

“sCarnaval mayore Yo ya tuve la experiencia, es muy exigente, horrible, no hay puntualidad
para los ensayos, a nadie le importa...” (AGRUPACION 3-ninos/as y adolescentes)

8) EI Carnaval de las Promesas es entendido también como un “Carnaval de
NiNos” (CATEGORIA 8), asociado a los codigos: “objetivos del Carnaval de las
Promesas” (CODIGO 10) vy “protagonismo de los ninos/as y adolescentes”

(CODIGO 11). Véase cuadro 8.6.- con las expresiones correspondientes.

Cuadro 8.4.-: Expresiones relativas a la categoria “Carnaval de nifios”, asociada a los
cédigos: “objetivos del Carnaval de las Promesas” y “protagonismo de los nifios/as y
adolescentes”

- seleccion a modo de ilustracion-

“muy bien lo de la firma” (que pide la IMM) “yo me mataba de la risa cuando firmaban,
hacian un dibujo ellos se sienten importante si no firman por ellos, el padre o el tutor, y ellos
se sienten importantes” (...) "Darle mds valor, respetar los derechos del nino” (...) "y un
montén de detalles en que no contemplds a los ninos.” (...) "este ano descalificaron a un
conjunto y la culpa la tiene el director, no los 50 nifos y le prohibieron salir, quedd
descalificado por violar el reglamento, pero suspendelo después, no en la mitad del
concurso, por los ninos” (...) “porgque ellos son ganadores el perdedor sos vos, estaban
chochos de subirse” (...) "quiero dedicarme a los ninos”. (AGRUPACION 2-directores)

“Si, siempre hubo conjuntos de chicos. Es mds la murga ésta (nombre de murga del
Carnaval Mayor), el director sacé una murga de chicos, de hasta 14 afos, de mucho antes.
Fue uno de los primeros que sacd murga de pibes. Después se fueron formando...” (...) “En
todo el ano hay trabajo no se nota, no se ve, no se sabe, pero se hace. Amén que a los
chicos parece que no pero por lo menos los sacamos de la calle” (referente ADICAPRO)

“El ambiente es diferente, los ensena a educarse, a ser un grupo, a ser una familia"
(AGRUPACION 3-familiares)

“este tiene un componente recreativo y de participaciéon que no tiene el otro”. (referente
INAU)




A modo de sintesis, desde la perspectiva de sus protagonistas, el Carnaval
de las Promesas es una “prdctica popular institucionalizada”, asociada a las
caracteristicas socioecondmicas de los barrios de sectores bajos y medios de
los que, entienden, provienen los componentes y/o donde ubican a los
conjuntos. Comprende actividades artisticas y sociales durante todo el ano y
el evento del concurso como actividad anual, impulsada por la IMM y
ADICAPRO, para el que debido al proceso de profesionalizaidn que

caracteriza su evolucion, es importante prepararse para ganar. El Carnaval
de las Promesas se lleva adelante con el esfuerzo de sus protagonistas
porgue no es una actividad comercial (como si es visto el Carnaval mayor)
del que se diferencia, fundamentalmente, por ser un “Carnaval de ninos”,
ellos son quienes lo protagonizan y a quienes se “educa” y se “recrean” en

esta actividad.

Se presenta en el cuatro 8.7.- la representacion grdfica de la red conceptual

construida entre estos coddigos y categorias.



Cuadro 8.7.-: Representacion grdfica de la red conceptual construida
en torno al “Carnaval de las Promesas” segun las expresiones de sus protagonistas.

“isa” PRACTICA POPULAR| == barrios con <>sin agrupaciones y/o
[

componentes T
—> “isa’ INSTITUCIONALIZADA| [ actividad sociocultural <>

CONCUrso] CARNAVAL
DE LAS *} HISTORIA [{inicio <> situacion actual
PROMESAS
=> |PROFESIONALIZACION] == EXITO en
CONCURSO
l ™ =>[ESFUERZO
“isa” [sPROMESA PARA EL CARNAVAL MAYORZ == Carnaval mayor <>
Promesas

“isa” |CARNAVAL DE NINOS| == objetivos * { protagonismo

Referencias conceptuales:

“isa” (relacion de definicién); == (relacidn de asociacion); <> (relacién de contradiccion);
[] (relacién de participacion); *[ relaciéon de propiedad); => relacién de condicion

- simbolizacion tomada del paquete ATLAS/TI-

8.2.- El financiamiento de las actividades de los conjuntos: ;Qué se financia y
cémo?

Como se desprende de las representaciones de ninos/as, familiares,
directores y referentes de INAU, IMM y ADICAPRO, el Carnaval de las
Promesas comprende variadas actividades que se realizan durante todo el
ano, ademds del concurso como evento anual importante en cantidad de

recursos dedicados.

Segun los/las entrevistadas el premio del Concurso, en caso de ganar el 1°
puesto, alcanza solamente a cubrir del 20 al 25% del presupuesto anual

invertido en el conjunto. Se presenta a continuacion en el cuadro 8.6.- la




reconstruccién de los rubros, los ftipos y las fuentes de recursos de los

conjuntos, elaborada segun la informacion obtenida en las enfrevistas.

Cuadro 8.7.-: ;Que se financia? y ;c6mo? en el Carnaval de las Promesas.

“rubro” “tipo y fuentes de recursos”
Insumos para | - insumos en especie ya existentes en el stock del conjunto
vestuario o de las familias
- donaciones en especie de empresas
- aporte monetario desde la administracidon general del
conjunto (incluye aporte monetario de las familias)

Calzado - aporte monetario o en especie de las familias
Elaboracion de | - Aporte en maquinaria y mano de obra de los familiares
vestuario de los ninos/as y adolescentes

- Aporte en diseno del director (incluye inicio‘rjvo y/o
consulta a familiares en caso de la AGRUPACION 3) y
maquinaria del director (en AGRUPACION 2)

Elaboracion de - Aporte en mano de obra de familiares (en AGRUPACION

escenografia 1 son seleccionados por el director) y/o jovenes
egresados.

Técnicos artisticos - Aporte honorario (en AGRUPACIONES 2 y 3) y/o aporte

monetario de las familias (en AGRUPACIONES 1y 3) incluye
aporte honorario de jévenes egresados para los tres

conjuntos.
Alquiler de lugar de - Aporte monetario de las familias (AGRUPACIONES 1 vy 3,
ensayo la AGRUPACION 2 no alquila).
Traslados al Teatro | - Aporte monetario o en transporte propio de las familias y
de verano de la administraciéon general del conjunto.

8.3.- La participacion de los familiares adultos en las actividades
desarrolladas en torno al Carnaval de las Promesas.

Las actividades en que participan familiares de los ninos/as y adolescentes,
junto a directores, técnicos/as y jovenes egresados/as, realizadas en torno al

Carnaval de las Promesas fueron condensadas en las siguientes categorias:

lactividades artisticas]
ensayos p resentaciones en el marco de la competencia, espera
de fallos, desfiles, etc.

\oc’rividodes comuni’rorios:\
acompanamiento a ninos/as y adolescentes, presentaciones en
apoyo a organizaciones sociales (hogares de ninos/as,
policlinicas, merenderos, escuelas), etc.

(sigue)



\ocﬁvidodes para el finonciomien’ro:\
bailes familiares, rifas y venta de tortas, gestiones ante empresas
o proveedores y aporte econdmico, efc.

\oc’rividodes de in’regrocién:\
fiesta de cierre del Concurso

\oc’rividodes de opoyo:\
elaboracion del vestuario y de escenografia, utileria, etc.

Los/las familiares de los ninos/as y adolescentes concursantes desarrollan
estas actividades con diferentes niveles de participacion. Los/las familiares se

ocupan de la implementaciéon (total o parcial) de las actividades de apoyo

como la elaboracion del vestuario, utileria y elaboracion de la escenografia;

participan de la organizacién de la elaboracidon del vestuario, del

acompanamiento a los ninos/as y adolescentes hacia y desde los ensayos y
de actividades de financiaciéon como las rifas. La participacion de los/las
familiares en la gestion se realiza en torno a las actividades de integracion y
las actividades de apoyo, a nivel de propuestas para la realizacion del

vestuario y para la fiesta de cierre del concurso.

Los/las familiares adultos no participan en ofras actividades en que si pueden
enconfrarse (ademds de en las anteriores) a los directores y técnicos/as y

jovenes egresados, fales como:

lactividades de gestion y administracién general del conjunto)

\ocﬁvidodes de docencia or’n’s’ricol y

ofras actividades comunitarias| como:
merienda, biblioteca, apoyo para realizar las tareas escolares y
apoyo para regularizar documentacion de identidad e
identificacion civil (necesaria para concursar) y

otras \oc’rividodes de in’regrocién\ como: festejos colectivos de
cumpleanos, talleres
temdticos (sexualidad drogas, malirato) y fiesta de despedida
para egresados.




Cabe senalar que la participaciéon de los/las familiares no estd reglamentada
en forma homogénea para los diferentes conjuntos. Tampoco existe una
“tfrayectoria formal” hacia los niveles de direccion de las agrupaciones que
puedan seguir los familiares en caso de querer formalizar su incorporacion en
niveles crecientes de la toma de decisiones y/o control de la administracion

del conjunto.

Se presenta en el cuadro 8.8.- una seleccion de expresiones que ilustran las
concepciones y el marco formal de la participacion de las familias en cada
agrupacion carnavalesca.

Cuadro 8.8.-: Expresiones relativas a la formalidad y concepcién de la
participacion de las familias - seleccién a modo de ilustracion-

“A veces en el Baby Futbol los padres llegan de repente a presidente del club o se meten en
la directiva... 3y en este caso? No, no porque el director es el director. Salvo como ha
pasado que como le dije en el Cerro, se dividen y un padre dice, bueno yo quiero ser el
director” (referente de ADICAPRO)

“No los dejo” (opinar) “tenemos como un Reglamento intferno que siempre se los doy,
Primero cuando hacemos el casting, el chico empieza después que yo hablo con los
padres, 0 se empieza a ensayar después, porque a los padres les digo las cosas claritas de
cdmo es (...) y los ensayos no son abiertos a los padres, porque tengo la experiencia del
Baby FUtbol que mi hijo tiene que jugar, que esto y lo ofro y acd es lo mismo”
(AGRUPACIONI1-directores)

“sAcde Siempre vienen a los ensayos” (sno son cerrados?) “No, vienen los padres” |...)
“principalmente se les dice que vengan a los padres nuevos para que sepan donde estdn
los hijos.” (AGRUPACION 3-ninos/as y adolescentes)

“ADICAPRO, la asociacién, tiene personeria juridica, nosotros nd (AGRUPACION 1-
directores)

Hasta aqui se presentaron las actividades y los niveles de participacion de las
familias en las fres agrupaciones artisticas observadas tomados en forma
conjunta. Sin embargo los tipos de actividades en que participan las familias
difieren entre las AGRUPACIONES 1, 2, y3.

En la agrupacion 1, los/las familiares adultos se ocupan de la

implementacion de la elaboracion de la escenografia y, en forma individual,




del vestuario y son consultados a la hora de organizar actividades de

financiamiento como bailes o rifas, ademds de hacer su aporte financiero.

En la agrupacion 2, los/las familiares participan en la implementacion de

actividades de apoyo como la elaboracién del vestuario.

En la agrupacion 3, participan de las actividades artisticas y comunitarias
con su presencia en los ensayos, a modo de utileros/as en las presentaciones
y en la espera de fallos, gestionan e implementan actividades comunitarias
como el acompanamiento a ninos/as y adolescentes, pueden tener
iniciativa para la busqueda de financiamiento ante empresas y proveedores,
organizan e implementan en forma colectiva la elaboraciéon del vestuario 'y
co-gestionan con los directores la fiesta de cierre del Concurso, ademdas de
hacer su propio aporte financiero.

Véase el cuadro 8.9.- para una ilustracion de lo anterior.



Cuadro 8.9.-: Expresiones relativas a las actividades y niveles de participacion de las
familias segln la agrupacién - seleccién a modo de ilustracion-

“Casi siempre yo soy el que defino las cosas, por eso estoy tan cansado. Les digo a los
padres, he resuelto hacer un baile dentro de un mes, salguien tiene una idea mejor?, sestdn
todos de acuerdo? Lo pongo en consideracion pero casi siempre lo terminamos haciendo,
hay veces que me han hecho ver que ciertas cosas no y la acepto pero si pones en
consideracion ciertas cosas después van a querer siempre dar la consideracién y soy muy
celoso” (...) “la escenografia no, porque se hace entre los padres, la ropa: no se paga el
disefio porque mds o menos lo garabateo yo y mi abuela y mi madre son las que lo hacen,
son las dos modistas o sea entonces mi abuela corta, es sastre, y después repartimos entre
las madres que sabemos que cosen, una se lleva 5 pantalones, ofra 3 camisas...”
(AGRUPACION 1-directores)

“sLas familiase A ayudar, a vernos en los ensayos, a animarnos, coser y hacer la ropa hay
una cantidad de padres.” (AGRUPACION 2-ninos/as y adolescentes) "y a algunos talleres de
padres, de armar el vestuario, arreglar calzados, prepararlos para actuaciones, hilvanamos
a mano” (ssolas o se juntan?) “Se hace acd en esta mesa. No, juntas, es una forma de
integracién, venis del tfrabagjo te das una vuelta, hacés algo. sLos varones? También cosen,
si, si jy mdas prolijol..." (AGRUPACION 2-familiares) “Un padre que es un laburante frajo la
pistola de silicona pero no pegaba el pasto a la tela y la madre mira los gorros y después la
maguina no andaba vy se la llevo la maquina... porque era un trato que ella no le daba,
acd se hace todo acd yo corto la tela y no me sobra nada...” (AGRUPACION 2-directores)

"Siempre hay un padre", por ejemplo "que espere a la salida'(...) "Los padres hacemos una
fiesta y hacemos el espectdculo de ellos, ellos se mueren de la risa, es en marzo mds o
menos. En junio empezamos a coser, nos juntamos a la 1, ellas, porque yo trabajo y seguimos
hasta las 6 de la manana. Las madres cosemos. Los padres hacen la comida, ceban mate.”
(...) “no es solo que vengamos a ver a ellos, en los espectdculos cargamos los bolsos, los
cuidamos al entrar” (...) “Yo me encargo de todos los chicos y llevo a una cantidad para mi
barrio (...) y yo espero que se tomen el &mnibus los de la Aguada, cruzo, espero que se
tomen el dmnibus para el Cerro y después recién me tomo yo para Casabd”. (...) “Es el estilo
de (nombre del conjunto) por ejemplo el ano pasado vimos que estaria bueno que salieran
con pelucas, como tenemos un contacto con un taller de San José que ha trabajado con
(nombre de humoristas del Carnaval Mayor), pedi el presupuesto y lo traje”(...) “todo lo que
puedas aportar para la (nombre de la categoria)...todos opinan y la voz cantante es una, la
de (nombre del director) * (...) "y cuando hay un problema lo manejan un grupo
seleccionado de padres y los chiguilines afuera” (...) “si alguno no paga la cuota o tiene un
problema queda entre los padres que mds estamos, los chiquilines tienen que estar
tfranquilos."(AGRUPACION 3- familiares)

Como se desprende de lo anterior, los tipos de actividades y los niveles de
participaciéon de los familiares adultos en cada una de las unidades de
andlisis (conjuntos observados) no es azarosa sino que se inserta en el marco
de diferentes "logicas de gestion” de los conjuntos que operan como
contextos condicionantes de la participacion de las familias, entre ofros
aspectos que las caracterizan. A estas “logicas de gestion” se dedica el

punto 8.4.-




8.4.- Las logicas de gestion de los conjuntos como contexto de la
participacion familiar.

Del andlisis realizado surgen fres l6gicas de gestion claramente diferenciadas
enfre los conjuntos observados. Estas logicas hacen a una modalidad de
gestionar la agrupacion orientada por los criterios del “cuidado”, propios de
una logica familiar de provision del bienestar, los principios de “solidaridad”

que caracterizan a la provision comunitaria vy los criterios del “intercambio”,

bdsicos en la provision técnico-empresarial del bienestar.

Esta fipologia de las logicas de gestion emerge de la condensacion de
cinco aspectos analizados: a) el perfil de los/las participantes en la gestion
general del conjunto; b) la mision atribuida a la agrupacion; c) los principales
nucleos motivacionales que sostienen la participacion (por ejemplo la de
los/las familiares); d) el perfil de los/las participantes segun los tipos de
actividades (comunitarias, artisticas, de apoyo, etc.) de la agrupacién y e)
las principales fuentes de financiamiento. Ofrecemos una ilustracion de
cada uno de estos aspectos y a continuacion un cuadro resumen de las

l6gicas de gestion que emergen de éstos.

a) La gestion general de los conjuntos estd a cargo en las fres agrupaciones
del director responsable. Sin embargo, en la agrupaciéon 3 lo hace
acompanado de su familia en calidad de codirectores y técnicos/as y en la
agrupaciéon 2, por un equipo de técnicos sociales (educadores sociales,

estudiantes de Trabajo Social, profesores de educacion secundaria, efc.).

En el cuadro 8.10.- pueden observarse algunas expresiones que ilustran las

diferencias en las modalidades de gestion general de los tres conjuntos.



Cuadro 8.10.-: Expresiones relativas a los/las Participantes en la gestion general del conjunto
- seleccién a modo de ilustracién-

“Casi siempre yo soy el que defino las cosas, por eso estoy tan cansado. Les digo a los
padres, he resuelto hacer un baile dentro de un mes, salguien tiene una idea mejor?, sestdn
todos de acuerdo? Lo pongo en consideraciéon pero casi siempre terminamos haciendo, hay
veces que me han hecho ver que ciertas cosas no y la acepto pero si pones en
consideracion ciertas cosas después van a querer siempre dar la consideracion y soy muy
celoso, creo que tengo la capacidad en lo artistico y los técnicos que trabajan con nosotros
también” (...) Lo Unico que se hace grupal es la parte de la escenografia y la parte de
materiales, no hay competencia entre ellos, ni la fomento. Eso parte de la cabeza de los
directores de los grupos, si hay un padre que tiene mala onda no lo invito.” (AGRUPACION 1-
directores)

"Los técnicos todos salieron de la (nombre de la categoria)’(...) "todo lo que puedas aportar
para la (nombre de la categoria)...todos opinan y la voz cantante es una, la de (nombre del
director)” {...)"la escuela que tienen con (nombre del director) y con (nombre de la cényuge
del director)... todo lo que aprenden después lo ensenan” (AGRUPACION 3-familiares)

“Yo soy el director pero las decisiones las tomo con este grupo. Yo soy el director del
conjunto pero el hombro lo ponemos unos cuantos en pila de cosas.” (...) “sLa gestiong El
director, estamos desde un comienzo y somos tfres los referentes de los gurises, se formd el
triunvirato éste y quedd, pero el director es el director, en la parte artistica las decisiones las
toma él, es el encargado del espectdculo, podemos decir tenemos estos pasos asi, la parte
social como que nos derivamos muchas cosas, no es todo en torno al director, en lo artistico
somos los técnicos, trabajamos para...” (...) “la biblioteca quedd en manos mias,
organizarla, ver...," (...) “después trabajar estd toda gente que apoya, yo hago los talleres
pero me siento y digo, por ejemplo tengo pensado para el mes que viene hacer uno de
sexualidad (...) Nosotros tenemos una idea una concepcidn de que es lo que hacemos con
los gurises” (AGRUPACION 2-directores)

b) Con respecto a la mision, cabe senalar que en los fres conjuntos el
componente arfistico es fundamental como *“razén de ser” de la agrupacion
y, como ya vimos, la buUsqueda de un buen resultado en el concurso es
primordial como meta anual a alcanzar, asi como las presentaciones en
apoyo a organizaciones sociales (merenderos, policlinicas, escuelas) que los
tres conjuntos desarrollan durante el ano. Asimismo, en consonancia con la
profesionalizaciéon de la actividad, la direccion artistica de los tres conjuntos
estd a cargo de los directores y los técnicos en la materia (que incluye la

participacion de jévenes egresados).

No obstante se observan algunas diferencias en cuanto a ofros

componentes atribuidos a la "mision” del conjunto, mientras en la




AGRUPACION 1 el componente artistico aparece asociado a la realizacién
de un espectdculo de buena calidad técnica, la AGRUPACION 2 encuentra
su razén de ser también en la satisfaccion integral de necesidades de los
ninos/as y adolescentes vy la AGRUPACION 3 en el cuidado fisico vy
emocional entre familiares, directores y ninos/as y adolescentes. Se

presentan en el cuadro 8.11.- algunas expresiones que ilustran lo anterior.

Cuadro 8.11.-Expresiones relativas a la “mision” atribuida a la agrupacion
- seleccion a modo de ilustracion-

“El ambiente es diferente, los enseia a educarse, a ser un grupo, a ser una familia” (...) "acd
es todo familiar”; "es todo a pulmén" y "de todo el entorno de tu familia, tus vecinos, tus
hermanos, tus padres” (...) "Este es un ambiente sano, los chiquilines estdn deseando que
lleguen los ensayos" (...) "para ellos es una diversién y cuando hay un problema lo manejan
un grupo seleccionado de padres” (...)"te da la oportunidad de estar con fu hijo y ver el
movimiento que tiene" (...) "A nosotros nos da la oportunidad de estar con él, de integrarnos
como ufileros, ella cose" (...) " de estar cerca de tu hijo" (...) "no separa a los padres de los
hijos"(...) Es lo que tratan, de unir, tanto a los chiquilines como a las familias" (AGRUPACION 3-
familiares) ".. principalmente se les dice que vengan a los padres nuevos para que sepan

doénde estdn los hijos." (AGRUPACION 3-nifos/as y adolescentes)

“Para mi el Carnaval de las Promesas es que los chicos se muestren lo vivan lo disfruten. Por
supuesto que me gusta ganar pero no por mi porque Carnaval de las Promesas es un mes y
después es todo 6 meses de laburo a morirse pero mds que anda apuntando a que los
chicos tengan oportunidades de hacer cosas. (...) si no se la damos nosotros la posibilidad
gue se muestren, que se sientan artistas entre comillas, que se sientan contentos es dificil que
la tengan, es nuestra a finalidad” (AGRUPACION 1-directores)

“La idea de (nombre del conjunto) es desarrollar las potencialidades artisticas pero muy
pocas veces se llega a ese fin, la mitad de las veces los chiquilines llegan con ofras
necesidades que hay que cubrir que no son las de desarrollar las potencialidades artisticas y
eso queda como muy utdpico de alcanzar a que un chiqguilin desarrolle sus potencialidades”
(...) “Incluso muchas veces hemos dejado lo artistico de lado, los tres estamos de acuerdo”
(...) "ofros que vienen porque les gusta la actividad artistica y otros que vienen porque les
gusta jugar, compartir con otros como un lugar de esparcimiento que no hay acd.”(...)
“vienen gurises porque tienen una necesidad de un vaso de leche y te dicen yo no quiero
hacer nada pero quiero venir a tomar la leche, bueno, veni, hay otros que vienen porque
precisan que los ayudes a estudiar y después se borran, hay muchos vienen porque precisan
cédula y nunca en la vida se la sacaron y acd se sacan cédula” (...) “Nosotros antes de ir
al Teatro de Verano nos dividimos los gurises que no vino nadie, y cuando bajan llorando por
la emocidn nosotros vamos a abrazarlos a ellos porque como fueron solos...” (...) “Con los
padres que vienen es una relacion fluida, nos hemos sentado a conversar: ‘it que tu hijo
tiene problemas’, el otro dia vino una mamd, ella vino, pero nosotros también la queriamos
llamar porque los chiquilines estaban re agresivos, sin meternos en la vida privada le dijimos
que nos parece que los chiquilines estaban actuando asi por algo y después salid de ella
que si".(AGRUPACION 2-directores); “yo estuve en otro y es totalmente diferente a lo que es
acd. Alld es vos tenés que hacer esto y ta y acd los que no puedan hacer tratan de
ayudarlo”. (AGRUPACION 2- ninos/a y adolescentes); “Pero no se retfiran fotalmente porque
pasan a ser parte del cuerpo técnico” (...), "pero acd le parece a ella que encontré un
lugar si fiene problemas...” (AGRUPACION 2-familiares)




c) Los principales ndcleos motivacionales que presentan los/las familiares se
corresponde con la “mision” del conjunto. Mientras los y las familiares de la
AGRUPACION 1 se orientan al sostén de la actividad artistica, los de la
AGRUPACION 2 se orientan por la satisfaccion de sus propias necesidades de
disfrute y diversion y las familias de la AGRUPACION 3 por la satisfaccion que
les brinda el poder acompanar a sus hijos/as y demds ninos/as y

adolescentes en el desarrollo de |la actividad carnavalesca.

Presentamos en el cuadro siguiente algunas expresiones que las ilustran.

Cuadro 8.12.-: Expresiones relativas a las motivaciones que sostienen la participacion
familiar
-selecciéon a modo de ilustracion-

"Para mi es como una terapia, te ayuda, a mi me sirvid, los problemas pasan a un 2° lugar
(...) A ellos les gusta porgue ven que nosotros también participamos, no es solo que
vengamos a ver a ellos"(...) "te da la oportunidad de estar con fu hijo y ver el movimiento
que tiene" sen lo artistico? "Si y qué juntas tiene, en qué ambiente" (...) "A nosotros nos da la
oportunidad de estar con él, de integrarnos como utileros, ella cose” (...) " de estar cerca de
tu hijo" (...) "no separa a los padres de los hijos" (...) “Nuestro hijo nos reprochaba que no
viniéramos, si un dia tenés que trabajar, porque soy transportista y a veces tengo un vigje
que hacer a las tres de la manana..." (AGRUPACION 3- familiares)

“Se llevan bien entre ellos. Se conocen con otros.”(...) *Acd los padres se divierten (...)] no
somos solo nosotros, ellos viniendo acd aparte de ayudar, también se divierten mucho.
(AGRUPACION 2-ninos/as y adolescentes); “Es venir a disfrutar con tus hijos del momento
que tus hijos estdn. (...) y acd disfrutamos mdas.” (AGRUPACION 2-familiares)

“Este ano fue muy particular hicimos la despedida y no nos gusté y faltaban 2 dias para el
Teatro de Verano entonces en el espacio que estdbamos ensayando, que no era éste,
llevamos las maguinas para alld compramos la tela que nos hacia falta para que quedara
mds lindo y ahi estuvieron las madres también 8 - 10 madres arreglando , pasaron todo la
noche., pero casi siempre cose cada una por separado porque cada und s& maneja su
tiempo tiene la maquina en la casa de ella o de la suegra , entonces es asi.” (AGRUPACION
1- directores)

d) En correspondencia con la mision atribuida al conjunto y los principales
nucleos motivacionales de la participacion de los familiares, los tipos de
actividad en que éstos se insertan son diferentes. Retomamos en el siguiente

cuadro las actividades con vy sin participacion familiar presentadas en forma




agrupada para los tres conjuntos en el punto 8.2.-, desagregdndolas ahora
para cada uno de éstos a modo de ilustracion de las modalidades de
participacion de las familias, de los/las ninos y adolescentes y de directores y

técnicos.

Cuadro n°8.13.-: Participantes en actividades con participacion de familiares
por tipo de actividad segin agrupacioén.

(AGRUPACION 1 AGRUPACION 2 AGRUPACION 3

Actores participantes Actores participantes Actores participantes

Flias. Dtore | Nin@s Flias. Dtores. | N &A | Flias. | Dtores. | N &A
S y adol.

ACTIVIDADES ARTISTICAS

Ensayos y NO S| S| NO S| S| S| S| S|
presentaciones

ACTIVIDADES DE APOYO AL ESPECTACULO

Elaboracion del S| S| NO S| S| NO S| S| S|
vestuario:
e Lugarde Hogares (lugar de Lugar de ensayo Un Hogar o lugar de
Elaboracién ensayo solo en forma ensayo
eventual)
e Organizacion Individual Directory Colectiva
para la elaboracién colaboracién de
familias
e Tiempo de | Previo a presentacién Previo a presentacion Junio a diciembre
elaboraciéon

Elaboracién de la S| S| S| S| S NO S S| S|
escenografia
Utileria en las --- --- --- NO S| NO S| NO NO
presentaciones

ACTIVIDADES COMUNITARIASY DE INTEGRACION

fiesta de cierre del S N N
Concurso

Fiesta de despedida a NO S| Sl
egresados por edad

Biblioteca comunitaria NO N SI

Merienda para ninos/as NO S Sl
y adolescentes artistas o
no

Talleres temdaticos: NO S| Sl
sexualidad, droga,
malltrato; regularizacion
de trémites

Acompanamiento - -— - NO N \ N \ \
emocional o fisico a
ninos/as y adolescentes




e) Los tres conjuntos analizados obtienen su financiamiento de diferentes
fuentes. En la AGRUPACION 1, la principal fuente de financiamiento es el
aporte monetario de las familias; en la AGRUPACION 2, la mayor cantidad
de recursos provienen de donaciones de técnicos y empresas; y en la
AGRUPACION 3, los recursos provienen fundamentalmente de los aportes de
las familias, tanto en términos de recursos monetarios como en especie y de

su propio trabajo.

Con base a los cinco aspectos analizados emergen tres l6gicas de gestion
de los conjuntos. Estas fres 16gicas se rigen por los principios de gestion de
riesgos propios de las esferas mercantil, comunitaria y familiar de la estructura

de solidaridades del bienestar, esto es: el “infercambio”, la “solidaridad” vy el
“cuidado” como criterio predominante en cada una de éstas. Ofrecemos a
continuacion una matriz resumen de la tipologia de las légicas de gestion

emergente.



Cuadro n°8.14.-: Légicas de gestion de las agrupaciones emergentes del andlisis realizado.

(agrupacion 1)

(agrupacion 2)

(agrupacion 3)

Gestién general Director Director y técnicos Director y su familia
sociales

Misién Artistica Artistica + Artistica + cuidado
satisfacciéon de interpersonal
necesidades
comunitarias

Motivacion Sostén de la actividad Satisfaccion de Acompanamiento

(participacion de | arfistica necesidades de de ninos/as y

familiares) recreaciéon de adolescentes

adultos

Participantes por
tipo de actividad

Actividad bdsicamente
artistica. Participacion
individual y puntual de
familiares en elaboraciéon
del vestuario y
escenografia.

Actividad artistica y
comunitaria
(biblioteca,
merendero, apoyo
escolar, etfc.).
Participacion
colectiva y puntual
de familiares en la
elaboracién del
vestuario y
escenografia.

Actividad artistica y
de integracion
social. Participacioén
familiar colectiva y
sistemdtica en
elaboracién del
vestuario y
escenografia,
ensayos,
presentaciones,
fiesta de cierre,
acompanamiento
emocional.

Fuentes de
financiamiento

Aporte monetario de las
familias

Donaciones de
técnicos (honorarios)
y empresas (especie)

Aporte monetario,
en especie y en
frabajo de las

familias
LOGICA DE
GESTION “Técnico-empresarial” “comunitaria” “familiar”
emergente

8.5.- Las expectativas de logro de los familiares adultos respecto a sus
hijos/as en el Carnaval y en la educacién formal.

En este trabajo se exploraron las expectativas de logro que las familias de los

niNos, ninas y adolescentes que participan en agrupaciones del Carnaval de

las Promesas presentan con relacion a la actividad artistica de sus hijos e

hijas, tanto en torno a los logros presentes como al futuro artistico. Asimismo

se analizd la relacion de estas expectativas con las atribuidas a la educacion

formal y las diferencias en estas expectativas segin si el o la hijo/a

participante era mujer o varon.




Con respecto a las expectativas segin el sexo del o la hijo/a, la informacion
obtenida en las entrevistas y observaciones participantes realizadas no fue lo
suficientemente rica en contenido como para explorar diferencias en las
expectativas asignadas a los hijos o a las hijas que participan en la actividad

artistica.

Con relaciéon a las expectativas actuales y futuras sobre la actividad artistica,
éstas aparecen asociadas a las atribuidas a la educaciéon formal. A su vez
las expectativas hacia la educacion formal de los familiares de los ninos/as y
adolescentes y las de los directores y técnicos pueden ser analizadas en
forma conjunta, ya sea que coincidan o no, pero en todo caso en
consonancia con las légicas de gestion que, como vimos, enmarcan las
modalidades de participacion familiar. Exponemos a continuacion el andilisis

realizado en ambos sentidos.

Las expectativas de logro atribuidas a la practica artistica en los conjuntos
del Carnaval de las Promesas se orientan tanto hacia el presente como al
futuro. En el presente se ubica la posibilidad de destacarse como artista,
ganar el concurso (identificado como “motivo de orgullo” para los adultos) y
“crecer” como persona. En el futuro, la de mantenerse en el conjunto como
técnico/a o en actividades de apoyo, trabajar como docente de danza o
musica, pasar a formar parte de bandas musicales, obras de teatro y/o
agrupaciones artisticas del Carnaval Mayor. Presentamos a continuacion los

cuadros 8.14.- y 8.15.- con las expresiones correspondientes.



Cuadro 8.15.-: Expresiones relativas a las expectativas de logro en el presente
- seleccién a modo de ilustracién-

"El grupo, el ambiente es diferente, como crecen es diferente” (...) "ella maduré acd’(...)
"ellos crecen con pautas" (AGRUPACION 3- familiares); “Es para que la juventud se una mds,
tener mds amistades, los mds chicos aprenden a conocer mds espacios, por ejemplo yo
antes entraba a un lugar y sélo saludaba a los que conocia, ahora no, entro y saludo a
todos. También si tenés un talento, lo podés demostrar, lo soltds en un grupo.” (AGRUPACION
3-Ninos y adolescentes)

"El primer premio y verlos ahi..., es un orgullo, y es un sacrificio para ellos, no pueden faltar y
estdn en la edad de los bailes..." (AGRUPACION 3-familiares) “Si apoyan pila, te van a ver, te
dicen que no podés faltar, van al teatro de verano, compran todas las fotos que te sacan
en el teafro de verano aungue no les de la plata..” (AGRUPACION 3-ninos/as vy
adolescentes)

“Soy una de las mamds fundadoras de (nombre del conjunto), es una forma de integracién,
como muchas ofras actividades, partiendo de esa base. La parte fundamental es la
integracion entre los chiquilines de alguna manera estdn la mayor cantidad del dia juntos en
un lugar sano cuando se va acercando la presentacidon haciendo una actividad que les
sirve para su desarrollo”. AGRUPACION 2- familiares)

Los concursantes anfes del desfile corretean y juegan por la plaza. Cuando terminan el
desfile, los adultos (sfamiliarese) los invitan con panchos, refrescos, etc. que compran
especialmente o que llevaron durante todo el desfile en heladeras portdtiles. No se los dan
antes de saludarlos, felicitarlos e incentivarlos a saludar a los restantes familiares que los
estaban esperando.” (REGISTRO DE OBSERVACION DEL DESFILE)




Cuadro 8.16.-: Expresiones relativas a las expectativas de logro en el futuro
- selecciéon a modo de ilustracién-

"Los técnicos todos salieron de la (hombre de la categoria)” (...)"todo lo que aprenden
después lo ensenan” (AGRUPACION 3- familiares)

“Ya salié por la edad, me queda uno gue sale este ano y ofro que le queda... Pero no se
retiran totalmente porque pasan a ser parte del cuerpo técnico, todo el que quiera”
(AGRUPACION 2-familiares); Los que vienen porque le gusta lo que hacen siguen
enganchados, forman parte del equipo técnico después ensenan lo que hicieron y los que
estaban de pasada, no.” (AGRUPACION 2-directores)

“Sabemos que después que terminar el Carnaval de las Promesas casi nunca pasa nada En
Carnaval de las Promesas participan 1200 a 1500 chicos, 400 al otro ano ya no parficipan por
la edad y capaz que al Carnaval Mayor llegan 2. Es como pasa en el Baby Futbol trabajds
en un club de Baby FUtbol que capaz que tiene 100 chiquilines y a veces no llega 1 a ser
famoso, esto es lo mismo.” (AGRUPACION 1-directores)

“Uns les gusta bailar , a ofros cantar y les gusta todo el circo. A los chiquilines les seduce
mucho eso, yo les digo que no se piensen que es Operaciéon Triunfo”. stienen la ilusion del
Carnaval Mayor? “Si, lamentablemente todos tienen y yo siempre trato de ser claro, intenten
todas las veces que quieran porgue yo intenté muchas veces hasta que tuve... pero es
dificil.” (AGRUPACION 1 —directores)

“Para el que se va de (nombre de la categoria) le hacemos la despedida, una fiesta y le
regalamos algo, la foto de la (nombre de la categoria) y firmamos todos.” 3y a ustedes les
gustaria seguir en el Carnaval Mayor?2 “Si". (AGRUPACION 2-nifos/as y adolescentes)

“Desde el ano pasado no sale mds con (nombre de la agrupacién) por la edad, lo llamaron
de un conjunto de "mavyores” y salid en Carnaval. Ahora da clases de danza para nifos,
jévenes y para adultos y lo llamaron para un musical en teatro” (...) “"abre puertas, ahora mi
hijo, tiene la zafra de Carnaval y estd dando clases a 35 alumnos, en dos grupos” (...) “a los
chiguilines les gusta porque tienen posibilidades de seguir' (AGRUPACION 3-familiares)

Estas expectativas de los adultos estdn asociadas a su propia experiencia
como artistas de Carnaval. En el caso de los tres directores, éstos comparten
un pasado carnavalero y/o teatral aunque ninguno de ellos tiene
actualmente una actividad artistica como componente de una agrupacion
pero, en las palabras de un director, no perciben su actividad actual como
la de un “sanador de fracasos”. Presentamos a continuacion las expresiones

de uno de los fres directores, por ser la mas ilustrativa al respecto:




“lamentablemente esto es un sanador de fracasos, un sanador de gente que no pudo
hacer cosas y se pone a hacer esto, que te pasa lo mismo en el Baby Fitbol, que el padre
nunca pudo jugar al futbol o que tuvo que dejar porque se casd y todo lo demds y que
quiere que el nene sea la estrella muchas veces pasa eso en el Carnaval de las Promesas,
que hay un montén de personas, los adultos que lo dirigen hay muchos que quisieron ser y
no pudieron y salen a hacer esto y después sacan pecho: ‘yo soy el duefio de este grupo’
... (AGRUPACION 1-directores).

En el caso de los/las familiares, solo una de las entrevistadas fiene la
experiencia de haber salido durante cuatro anos en una agrupacion de
Carnaval, prdactica que abandond para apoyar a su hija en su propia

experiencia en Carnaval:

"Siempre la acompané, por estar pendiente de ella, dejds de lado lo tuyo para apoyar la
carrera de los chiquilines" (AGRUPACION 3-familiares)

Con relacion a las expectativas atribuidas a la educacion formal, éstas no
provienen solamente de los y las familiares de los ninos/as y adolescentes sino
también de los/las técnicas y directores y son coherentes con la légica del
cuidado, de la solidaridad y del intercambio técnico-empresarial que

caracteriza a cada uno de estos conjuntos:

En la AGRUPACION 1, orientada por la légica técnico-empresarial no se
encuentran expresiones relativas a las expectativas en torno a ofras dreas de

actividad de los ninos/as y adolescentes, como es la educacion formal.

En la AGRUPACION 2, signada por la l6gica de la solidaridad, el apoyo en las
tareas escolares es una de las actividades comunitarias que brinda el
conjunto a los ninos/as y adolescentes participantes (y a otros que se
acercan especialmente). Las expectativas de logro diferenciales entre
directores y técnicos por un lado y de familiares, por ofro, es motivo de

intercambio de opiniones y discusiones entre unos y ofros.




En la AGRUPACION 3, “familiar”, las expectativas de logro en la educacion
formal son compartidas por familiares y directores y el apoyo para el
desarrollo exitoso en la escuela o el liceo corre por cuenta del clima de
companerismo que se genera entre los propios ninos/as y adolescentes.
Vale recordar también que esta agrupacion surge a iniciafiva de una
maestra de la escuela del barrio y el liceo ha sido, al menos por un tiempo, el
marco de seleccion de nuevos componentes. El Cuadro 8.17.- presenta las

ilustraciones correspondientes.

Cuadro 8.14.-: Expresiones relativas a las expectativas de logro en la escuela/liceo.
-Seleccion a modo de ilustracién-

"...ellos salen juntos, hacen comidas, se van de campamento (...) y acd se les exige en el
estudio, si no se ponen las pilas...,no es una amenaza, es una advertencia y entre ellos
mismos se ayudan" (...) "porque sin estudio no hacés nada, con el Carnaval solo no hacés
nada" (AGRUPACION 3-familiares); “100 o mds jévenes que han pasado por la (nombre de la
categoria) a todos los vemos, van a los fallos y sabemos de sus exdmenes, en qué
andan...” (AGRUPACION 3-directores)

“Mi hijo comenzdé en la (nombre de la categoria) porque lo invitaron en el liceo, los hijos del
director de la (nombre de la categoria) lo vieron en un baile y lo invitaron.” (AGRUPACION 3-
familiares); " El comienzo de (nombre del conjunto) fue todo del liceo (nUmero del liceo), que
arrancé en la escuelq, la idea fue de una maestra, que es la madrina de la (hombre de la
categoria), porgque la escuela no podia pagar mds a (nombre de profesora de educacion
fisica)” (AGRUPACION 3- directores)

“El tema del estudio algunos padres se enojan porque ‘ssi no le exijo yo por qué le vas a
exigir vose'' Bueno la idea de nosotros es que el Carnaval no les va a enriquecer el alima a
nadie, acd si vos no estudids, amén de estudiar que después seas... pero hay que estudiar y
acd los materiales estdn, nosotros, ellos, ayudamos en lo que podemos.” (...) “Si se hacen los
vagos... no salen en Carnaval, los 55 ninos escolares y liceales con los que salimos todos
pasaron de ano, es su obligacién” (...) "Hay cosas que hay que vivirlas como cuando vino
(sobrenombre de adolescente) llorando que habia salvado el examen y no fue a la casa,
vino acd a decirnos y eso te mata, te das cuenta lo importante que sos para ellos y vienen y
te dicen gracias por ayudarme jpasé a cuartol”. {...) “Incluso una chiqguilina que tenia edad
para ir al liceo y no iba porgue no tenia cédula y después que se la sacd se apuntd, hacia
dos anos y medio, a ella y a los cuatro hermanos”. (AGRUPACION 2 —directores)

Las familias atribuyen diferencias en los espacios de participacion que
encuentran en estos conjuntos y en las escuelas o los liceos de sus hijos/as.

Las principales diferencias hacen a que consideran inadecuado el horario




de las actividades en las que estdn invitados a participar en los centros
educativos y a que asignan una excesiva responsabilidad a su participacion
en los centros educativos. Ambos argumentos se contraponen a la
motivacion de venir a disfrutar o acompanar a los hijos/as en el conjunto de
Carnaval en el horario de la nochecita o los fines de semana. Con relaciéon a
otros espacios de participacion, como lo es la actividad deportiva del futbol
infantil, agregan a lo anterior una “integracion diferente” entre los ninos y
adolescentes en el Baby FUtbol y en el Carnaval de las Promesas que los
motiva a participar mds en torno a la actividad artistica que a la deportiva.
Se ofrecen las ilustraciones correspondientes en el Cuadro 8.18.-

Cuadro 8.18.-: Expresiones relativas a la participacion en la escuela/liceo y en el
Carnaval de las Promesas - selecciéon a modo de ilustracion-

“Yo participaba en la comision de fomento de la escuela pero es diferente.” (...) “En el
fUtbol es casi igual somos mds que conocidos, compartimos ideas si nos gustd esto o aquello
y se habla con los técnicos, se junta este mes plata para...” (...) “Yo nunca me senti muy
integrado al futbol del todo, cémodo, voy a verlos cuando se puede. Tampoco la
integraciéon de los gurises al Baby Futbol es la misma que acd en cuanto a la integracion™.
(...) “Es diferente porque vos tenés que trabajar para la comision del Baby Futbol o la
escuela, es hacer finanzas, y esto no. Es venir a disfrutar con tus hijos del momento que fus
hijos estdn. Tal vez sea porque cuando uno participa en la Comisién de Fomento de la
escuela o de la APAL uno lo hace como con una responsabilidad mayor porque estd en
juego ofra cosa y acd disfrutamos mds” (...) “significa tener que luchar para que los
chiquilines puedan estudiar para que puedan tener las cosas mds elementales que tendrian
que venir de otfro lado” (AGRUPACION 2-familiares)

“Ah, no es diferente, ya por el horario...” (...) "Si yo a esa hora estoy siempre frabajando, por
ejemplo cuando a veces llaman para pintar o arreglar algo.” (AGRUPACION 3-familiares)

8.6.- La participacion de las familias en el Carnaval de las Promesas.
Resumen.

El Carnaval de las Promesas es definido por sus protagonistas como una
practica propia de los barrios “populares” que estd institucionalizada y ha
transitado una historia que va desde los momentos iniciales a los actuales,
marcada por el esfuerzo de sus protagonistas y la profesionalizacion de la

actividad artistica. El Carnaval de las Promesas se diferencia del Carnaval




mayor por ser entendido como un “Carnaval de ninos”, que comprende
actividades artisticas y sociales durante todo el ano y el evento del concurso
como actividad de competencia anual, regulada por el Estado a través del
INAU y de la IMM, administrada por ADICAPRO vy financiada por las

empresas, las familias y los propios directores de los conjuntos participantes.

Las actividades en las que participan los familiares de los ninos, las ninas y
los/las adolescentes comprenden actividades arfisticas, actividades
comunitarias, actividades para el financiamiento, actividades de integracion
y de apoyo a la actividad artistica, como la elaboracion del vestuario y de la
escenografia. Sin embargo, el nivel de participacion en estas actividades es
diferente: se ocupan de la implementacion de las actividades de apoyo
participan de la organizacion de algunas de éstas como de la elaboracion
del vestuario y de actividades comunitarias como el acompanamiento a los
ninos/as y adolescentes hacia y desde los ensayos y de actividades de
financiacion como las rifas. La participacion de los/las familiares en la
gestion se realiza en torno a las actividades de integracién y las actividades
de apoyo, a nivel de propuestas para la realizacion del vestuario y para la
fiesta de cierre del concurso. Técnicos/as y directores e incluso jovenes
egresados de los conjuntos realizan otras actividades en las que no
participan los y las familiares de los ninos/as y adolescentes participantes,
éstas son las actividades de gestion y administracion general del conjunto,
las actividades de docencia artistica, actividades comunitarias como:
merienda, biblioteca, apoyo escolar y apoyo para regularizar
documentacion de identidad e identificacion civil (necesaria para
concursar) y otras actividades de integracion como festejos colectivos de

cumpleanos y talleres temdticos.

Los fipos de actividades y los niveles de participacion de los familiares adultos
en cada una de las unidades de andlisis (conjuntos observados) no es
azarosa sino que se inserta en el marco de diferentes “logicas de gestion” de

los conjunfos que operan como contextos de la participacion de las familias.



Del andlisis del perfil de participantes en la direccién general del conjunto,
de la misibn atribuida a la agrupacion, de los principales nucleos
motivacionales que sostienen la participacion de los/las familiares adultos,
del perfil de participantes en los diferentes tipos de actividades que se
realizan y en el financiamiento de la actividad surgen tres [6gicas de gestion
claramente diferenciadas entre los conjuntos observados. Estas logicas
hacen a una modalidad de gestionar la agrupacion orientada por los
criterios del "cuidado”, propios de una logica familiar de provision del
bienestar, los principios de “solidaridad” que caracterizan a la provision
comunitaria y los criterios del “infercambio”, bdsicos en la provisidon técnico-

empresarial del bienestar.

En la agrupaciéon “familiar”, las expectativas de logro hacia la educacion
formal de estos ninos/as y adolescentes coincide entre las familias y los
directores y se incentiva a los propios ninos/as y adolescentes para que se
apoyen mutuamente en las tareas escolares. En la agrupacion
“comunitaria”, en cambio, las expectativas educacionales son diferentes
entre directores y familiares, tornédndose en un motivo de desencuentro: los
primeros incentivan el estudio a través del apoyo escolar y la exigencia de
resultados educativos mientras que las familias muestran una relativa
“indiferencia” en este tema. En la agrupacion signada por la légica del

“infercambio” no se encontrd informacion relevante al respecto.

Las expectativas de logro actuales y futuras respecto al Carnaval de las
Promesas no presenta disonancias entre los/las familias y los/las directores y
técnicos y entre las diferentes agrupaciones. En el presente, se espera que
los/las ninas y adolescentes se destaquen como artistas, ganen el concurso y
crezcan como personas. En el futuro, se espera mantenerse en el conjunto
como técnicos o en actividades de apoyo, trabajar como docente de
danza o musica, pasar a formar parte de bandas musicales, obras de teatro
y en menor medida de agrupaciones artisticas del Carnaval Mayor (en que

no esperan encontrar posibilidades efectivas). La informacion obtenida no



permite realizar inferencias respecto a expectativas diferenciales segin

el sexo del o la hijo/a.

Las familias atribuyen diferencias en los espacios de participacidn que
encuentran en estos conjuntos y en las escuelas o los liceos de sus hijos/as.
Las principales diferencias hacen al horario de las actividades en las que
estan invitados a participar y a la responsabilidad diferencial que atribuyen a

su aporte en cada una de estos espacios.



PARTE IIl.- LA PARTICIPACION FAMILIAR EN LAS POLITICAS
DE INFANCIA Y ADOLESCENCIA. HALLAZGOS, APORTES Y
SUGERENCIAS PARA LA INVESTIGACION.



Capitulo 9.- La participaciéon familiar en el Carnaval de las
Promesas. Hallazgos y aportes para las politicas de infancia y
adolescencia.

Al finalizar el capitulo 2 de este informe dejamos planteada las siguientes
preguntas: 3Cudl es la combinacion especifica de las diferentes logicas vy
esferas de provision del bienestar de los ninos, ninas y adolescentes en una
determinada drea de su actividad?, scudl es el lugar de las familias, como
instituciones y como actores, en ésta?2, scudles son sus modalidades de

participacion?

Luego de realizado el estudio sobre el Carnaval de las Promesas tomado
como caso de actividad artistica formalmente organizada de los ninos, ninas
y adolescentes, estamos en condiciones de retomar sus principales hallazgos
y exponer sus aportes tanto a nivel conceptual como a nivel de claves para
la elaboracion de politicas y programas dirigidos al fortalecimiento de la
participacion familiar en torno al bienestar de la infancia y adolescencia.

Estos hallazgos conceptuales y aportes operativos son los siguientes:

1) Las esferas proveedoras y las Iogicas de gestion en la provision del

bienestar.

En primer lugar, tomando esta investigacion como un estudio de caso sobre
la participacion de las familias en la co gestion del bienestar es importante
recordar que el desarrollo de esta actividad artistica es el resultado de la
combinacion de las esferas familiar, mercantil, comunitaria y estatal.
Recuperando la sintesis conceptual ofrecida en el capitulo 2, estas esferas
estdn representadas en tanto agentes de bienestar por las familias, las
empresas, las organizaciones sociales como los conjuntos carnavalescos y la
asociacion de directores del Carnaval de las Promesas y el Estado a fravés

del INAU vy la IMM. En tfanto esferas de una misma “estructura de



solidaridades”  desarrollan esta actividad en forma simultédnea y  se

combinan en forma pluridireccional para llevarla adelante.

Como vimos en el andlisis cualitativo realizado la participacion de las cuatro
esferas en tanto agentes se encuentra en todos los conjuntos observados
pero las familias, las agrupaciones y las empresas aparecen con diferente
articulacion y protfagonismo segun predomine una légica “comunitaria”,
“familiar” o “técnico-empresarial” en la gestion del conjunto. Estas ldgicas,
caracteristicas de las esferas de la estructura de solidaridades, representan

“principios de gestion de riesgos” diferentes.

La I6gica comunitaria se organiza en forma solidaria para cubrir necesidades
sociales y orienta la participacion en torno a la actividad artistica hacia el
cumplimiento de este objetivo: la participacion de las familias a culbrir sus
propias necesidades de disfrute y diversion, la de las empresas a solventar
las actividades socioculturales que 1os ninos, ninas y adolescentes realizan y
la de técnicos/as y directores de la agrupacion a combinar las actividades
arfisticas con las comunitarias, tales como merienda, biblioteca, apoyo

escolar, taleres temadticos, etc.

La logica familiar se organiza en forma afectiva para el cuidado fisico y
emocional de los ninos, ninas y adolescentes participantes, sus familiares,
técnicos y directores y orienta la participacion de las familias en torno al
acompanamiento de los hijos/as (propios o ajenos), al encuentro en los
hogares para actividades de apoyo como la elaboraciéon del vestuario o en
una fiesta final que los familiares y directores y técnicos ofrecen a sus hijos/as,
la participacion de directores y técnicos a gestionar “en familia” el conjunto
y la de los propios ninos/as y adolescentes al apoyo mutuo, por ejemplo

orientado al logro de resultados educativos.

La Iégica técnico-empresarial, se orienta al éxito del espectdaculo artistico y

organiza la participacion de técnicos y directores a la gestion que entiende



mas eficiente para el crecimiento artistico del conjunto y la de los familiares

a actividades de sostén de esta actividad.

Esferas y loégicas en la realizacion de esta actividad sociocultural emergen
del andlisis realizado como dos categorias de andlisis claramente
diferenciadas. Mientras que las esferas hacen referencia a las unidades
sociales actuantes, “sujetos” en la terminologia de los autores de la cogestion
del bienestar, esto es, las familias, las agrupaciones, los organismos estatales y
las empresas, las [dgicas surgen como principios orientadores y ordenadores
de la accidn, en otras palabras: “instituciones”. En el nivel institucional prima
una modalidad de gestion del bienestar sociocultural: la modalidad
comunitaria, familiar o técnico-empresarial. En el nivel de las esferas éstas se
combinan en forma pluridireccional y en mutua afectaciéon en la realizacion
de una provisidon del bienestar signada por los principios institucionales de la

solidaridad, del cuidado o del infercambio.

A nivel de los aportes para el diseno de politicas y programas de atencion a
la infancia y la adolescencia lo anterior supone tener en cuenta que la
participacién familiar no puede plantearse en el vacio, sino en el marco de
una determinada légica de gestion que la condiciona. Esto es, la
participacion familiar no puede plantearse per se como un deber ser (ante la
constatacion de un problema de incoherencia entre la familia vy, por
ejemplo, la escuela) que es fraducido en un componente general de los
programas sociales, por ejemplo a nivel de los programas de fortalecimiento
del vinculo familia-escuela. Como vimos en nuestro estudio, en tanto esfera-
agente de bienestar las familias siempre participan de la estructura de
solidaridades, pero su modalidad de participacion varia segun si la l6gica
institucional predominante de gestion del bienestar se orienta al “cuidado”,
la “solidaridad”, el “intercambio” y podriamos agregar la “regulacion” como
criterio de gestion de riesgos estatal.  Los programas orientados al
fortalecimiento de la participacion familiar en la educacion deberian tener

en cuenta esta distincion entre esferas y l6gicas de gestion para ajustar sus



objetivos y resultados esperados a las relaciones efectivas que se dan entre

las esferas en el marco de una determinada légica de gestidon del bienestar.

2) La participacion familiar en actividades educativas, entre la

Intermediacion y la re socializacion.

En segundo lugar, del estudio realizado no se desprenden orientaciones
sobre la participacion familiar que trasciendan las propuestas de
infermediacion y re sochlizacion que observabamos en los andlisis de las
arficulaciones familia-escuela y que presentamos en el Capitulo 4 de este
Informe. En la gestion que caracterizamos por la légica “comunitaria” se
observa una relativa orientacion compensadora (y por momentos re
socializadora) de los déficits de la esfera familiar en tanto agente del
bienestar (la agrupacion se hace cargo del merendero, apoyo escolar,
apoyo en la regularizacion de la documentacion de identfidad e
identificacion civil). La agrupacion organizada desde una légica “familiar”
se apoya en una misma orientacidon socializadora en la familia y en el
conjunto y por ende en su coherencia y articulacion en un mismo objetivo: el
de la formacidn humana que acompana el desempeno artistico de los
ninos/as y adolescentes. Lamentablemente no se desprenden de este
estudio aportes para un diseno abierto a la innovacidn en este sentido, esto
es que pueda fundamentar la participacion familiar en forma alternativa a la
infermediaciéon y a la re socializacion de las familias por otras agencias del

bienestar.

3) La atencidn a las necesidades de los/las familiares adultos en los procesos

de socializacion

En tercer lugar, el disfrute, la diversion, la posibilidad de cuidar, acompanar
y sostener la actividad artistica de los hijos/as hace referencia a
necesidades especificas de los adultos  satisfechas a través de su

participacion en esta actividad. Sin duda prestar atencion a las



motivaciones e intereses de los adultos en las actividades de socializacion de
sus hijos/as es también en esta actividad, como ya lo hemos encontrado en
el Baby FUtbol y compartiamos en el Capitulo 1, un componente bdsico para
su comprension. En este sentido, a nivel conceptual, vale retomar los
aportes de los autores cldsicos de la socializaciéon y su atencidn a la variacion
en el rol de los padres durante este proceso. A nivel de la elaboracion de
programas sociales estos hallazgos suponen que si bien la participacion
familiar en el bienestar de los ninos/as y adolescentes estd orientada a su
“promocion 6ptima” (BECK, 2001), el espacio para los adultos (y no sdlo en
tanto familiares de) debe preverse como componente a la hora de la
planificacion del fortalecimiento de la participacion familiar. Esto es, un
espacio que valorice los aspectos primarios y no intercambiable de la
relaciones actuales enfre los hijos/as y los padres; un espacio que se apoye
en la moftivacion por la “promocion éptima” pero no agregue exigencias a
unos padres, ya sobrecargados en seguir, acompanar y promover |as

finalidades Ultimas del aprendizaje de sus hijos/as. (v. BECK, 2001:180yss)

4) El Estado y el carnaval infantil y adolescente, entre la politica cultural y la

politica social

En cuarto lugar la légica estatal no atraviesa la gestion de ninguno de los
conjuntos observados aunque estd presente en todo el espectro, ya que se
desprende de la regulacion estatal del concurso. Dentro de los organismos
estatales es relevante atender a cudles son las unidades que participan de la
gestion de esta actividad: la Division Turismo del Departamento de Desarrollo
Econdmico e Integracion Regional de la IMM y el Departamento de
Espectdculos PUblicos del INAU. A nivel de la politica municipal, el organismos
rector de esta actividad no es aquel dedicado a las politicas sociales de
infancia o juventud (Secretaria de Infancia y Secretaria de Juventud) ni
aqguella unidad administrativa orientada a las politicas culturales

(Departamento de Cultura).



Resulta significativo, ademds, que son las regulaciones de la Intendencia
Municipal de Montevideo - y no del Instituto del Nino y el Adolescente que es
legalmente el érgano administrativo rector en materia de politicas de ninez y
adolescencia- las que incluyen tanto en las orientaciones generales del
reglamento oficial como en la solicitud de la “fima” del nino/a o
adolescente en su ficha personal, elementos de promocion del derecho ala
participacion de los ninos/as y adolescentes que es segun Uriarte et al uno
de los menos desarrollado por el CNA. (v.URIARTE et al, 2004) En este sentido, las
regulaciones que desarrolla el Departamento de Espectdculos Publicos del
INAU, coherente con la légica familiarista de la legislacion vigente (que
presentamos en el Capitulo 2 de este Informe), exige a las familias la
responsabilidad de autorizar la participacion de los ninos, ninas vy
adolescentes en el espectdculo. Desde las regulaciones de la IMM, la
solicitud de la “firma” a cada componente, “desfamiliariza”, esto es reduce
(aunque sea en forma simbdlica) la dependencia de los ninos/as y
adolescentes del “permiso familiar”, aun desde una unidad administrativa
que no es la competente con relacién a la politica social municipal
orientada al bienestar de la infancia y la adolescencia montevideana (como
lo son las Secretarias de Infancia y de Juventud). En sintesis, el andlisis
realizado introduce, aunque no resuelve, una vez mds el problema de la
concepcion y las fronteras de las politicas culturales y las politicas sociales en

el conjunto de las politicas publicas.

A nivel de la elaboracion de los programas socioculturales como es en
definitiva el de la regulacion del Carnaval de las Promesas, es importante
retomar algunos hallazgos desde el andlisis sociodemogrdfico y las

observaciones realizadas:

Por una parte a nivel de la localizacion geo referenciada es importante
atender a la promocion de esta actividad por ejemplo en aquellos barrios en
qgue su expresion es estadisticamente relevante, como es el Barrio Sur

montevideano en que el 9,55% de su poblacion entre 5 y 17 anos estd



participando en el Carnaval de las Promesas (llegando en el caso de los/las
adolescentes al 12,52%). Con relacién a lo anterior cabe senalar tfambién
que las fres agrupaciones ensayan en “clubes barriales” que aparecen a la
observacién con diferente perfil en cuanto a la poblacidn que concurre y a
los servicios que brindan. Sin duda esto amerita una observacion
anfropoldgica de los clubes barriales como satisfactores de las necesidades
socioculturales de los ninos/as, adolescentes y familias de diferente a nivel
socioecondmico que estda fuera del alcance de esta investigacion pero que

puede ser retfomado por los organismos estatales del nivel municipal.

Por otra parte en cuanto a la “cobertura” de esta actividad cabe senalar
dos aspectos. Por un lado, mds alld que a nivel de las representaciones el
Carnaval de las Promesas estd asociado al “carnaval de los ninos”,
partficipan mayoritariamente adolescentes mientras que los ninos y las ninas
estdn en desventaja numérica (recordamos que de cada fres componentes,
uno no cumplié todavia 13 anos, ofro tiene entre 13 a 15 y el restante entre
16 y 17 anos cumplidos). Esta informacién no puede ser obviada por los
organismos estatales que regulan la actividad, ya sea para reformular o no la
participaciéon estatal en torno a esta actividad en el conjunto de las politicas
publicas dirigidas o bien a los ninos/as, a los/las adolescentes, a ambos
grupos etdreos o a determinados ninos/as o adolescentes, ya que ni la
infancia ni la adolescencia montevideanas pueden considerarse categorias

homogéneas. (v. AMORIN, 2006)

Por ofro lado, el Carnaval de las Promesas es una actividad “equitativa” en
términos generales en cuanto a la participacion de componentes varones y
mujeres, aungque en algunas categorias, como la murga vy la revista, la
predominancia de hombres o de mujeres segun el caso es notoria e invita a
la profundizacion de sus determinantes y/o regulaciones por parte de un
Estado atento a la igualdad de las oportunidades entre los adolescentes,

hombres y mujeres.



5) Las expectativas de logro de las familias y las promesas del carnaval

En quinto lugar, la participaciéon  familiar en el Carnaval de las Promesas
tiene tanto de “carnaval”, como de “promesas”. Esto es, a través de “las
promesas” relativas a las expectativas de logro presentes y futuras asignadas
a las actividades arfisticas de los hijos/as invierte fortaleciéndolo, como es
propio de la actividad carnavalesca, el orden social familiar en tanto
“campo de relaciones de fuerza” (recuperando los conceptos de Bourdieu

presentados en el Capitulo 4 de este Informe).

Con respecto a las expectativas de logro a nivel de la educacion formal, las
familias participantes de la agrupacion que catalogamos con una logica de
gestion  "comunitaria” presentan expectativas vagas respecto a la
educacion formal (que son compensadas por el apoyo escolar de los
directores del conjunto). Mientras que las familias participantes en la
agrupaciéon que catalogamos como de logica familiar se orientan
claramente por una expectativa mds clara y compartida con el conjunto
respecto a los logros educativos de sus hijos/as. Esta diferencia en las
expectativas educativas no parece menor si recordamos el tiempo
diferencial dedicado al cuidado infantil por familias de sectores bajos y
medios a nivel socioecondmico que presentamos en el capitulo 3. Lievarlos a
pasear era una actividad deficitaria en los sectores bajos y apoyarlos en la
escuela era parte de las actividades de cuidado infantil realizadas por las
familias de estratos medios. Lamentablemente no contamos con datos
objetivos certeros sobre la extraccion socioecondmica de estas familias que
permitan asignar en forma consistente estos hallazgos y extraer conclusiones
respecto a expectativas educacionales diferenciales segin el sector
socioecondmico de las familias y menos aun articular estas expectativas con
la sobre responsabilidad desestimulante que las familias entrevistadas

aftribuian a su participaciéon en torno a los centros educativos.



6) Maternidad, paternidad e involucramiento de otros familiares en la

participacion familiar

Finalimente, los familiares entrevistados y observados fueron varones vy
mujeres en las tres unidades de andlisis, aungue no se observaron diferencias
discursivas entre los o las familiares segun su sexo. Asimismo, los directores y
ninos/as y adolescentes se referian en forma general a los y las familiares
como “las familias”. El tipo de lazo familiar (materno, paterno, abuelos,
tios/as, referente no consanguineo, etfc.) que los une con los niNos, ninas vy
adolescentes participantes en estos conjuntos de Carnaval no fue relevado,
dado que asumimos las dificultades en asignar variaciones en las
representaciones sobre el apoyo familiar en funcion del fipo de vinculo que
se tenga. Explorar la validez de este supuesto queda como debe de esta

investigacion.

Asimismo, esta investigacion estuvo orientada a explorar la participacion de
las familias a fravés de la actividad artistica realizada por los ninos/as vy
adolescentes que integran los conjuntos y de los familiares adultos que
participan de una variada gama de actividades. La participacion de otros
miembros de las familias tales como los hermanos pequenos y/o de aquellos
que no se integran a la actividad artistica en forma directa o de referentes
adultos con diferentes grados de contacto con los ninos, ninas vy
adolescentes (por ejemplo el apoyo a la actividad dado por familiares no
convivientes como por lo general es el padre en situaciones de separaciéon o
divorcio) queda planteada para futuras investigaciones y presumimos
pueden aportar a la comprension del apoyo a este tipo de actividades

desde las formas actuales del ejercicio de la paternidad.

Sumado a lo anterior, la relacidn entre las transformaciones en la
concepcion de la paternidad en cuanto a la relevancia dada a la

parficipacion en la crianza y la presencia de técnicos y directores varones en



ésta y ofras actividades socioculturales es otro aspecto a considerar en

futuros estudios en el tema.

Hasta aqui hemos repasado los hallazgos y aportes del andlisis de la
participacion familiar en torno al Carnaval como actividad artistica
formalmente organizada de sus hijos e hijas. Si bien la participacion de
los ninos, ninas y adolescentes y por tanto de sus familiares en esta actividad
no es numéricamente significativa, los hallazgos en cuanto a la relaciéon de
las esferas de provision y las 16gicas de gestion, la participacion de los
familiares adultos en tanto tales, el debate en torno a las politicas culturales y
sociales dirigidas al bienestar de la infancia y la adolescencia, las
consideraciones de género y generacion planteadas y las expectativas
familiares, constituyen aportes conceptuales a la comprension de la relacion
de las familias con ofros dmbitos de atencion de sus hijos e hijas y por tanto al
diseno de programas sociales de fortalecimiento de la participacion familiar.
Estos no deberian basarse ni en un deber ser ni en el voluntarismo, sino en las
condiciones y posibilidades efectivas de articulacion entre las familias, las
organizaciones sociales, las empresas y los organismos estatales en pro del

bienestar de los ninos, las ninas y los/las adolescentes uruguayos.
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ANEXOS



Anexo 1-

Reglamento General 2006 del Concurso Oficial de Agrupaciones Infantiles
Carnaval de las Promesas “Nicolds Santos”
(Division Turismo /Departamento de Desarrollo Econdmico e Integracion

Regbnal - Intendencia Municipal de Montevideo, octubre 2005).
- SELECCION-

“Capitulo X - Las Categorias

Articulo 47° - Sociedades de Negros y Lubolos constituyen una recreacion libre de las
manifestaciones Afro Uruguayas con sus frajes, cantos y bailes tipicos, evocando los origenes
Afro y su devenir natural y acompasado a la actualidad en vestimenta, coreografia y
temdtica, sin perder la esencia conceptual del candombe y su evolucién, no limitando la
creacioén artistica y su fusién argumental y musical.

El Espectdculo se desarrollara bajo el signo predominante del tambor, aungque se admitird la
utilizacién de hasta otros seis (6) instrumentos musicales, fuera de los de percusién, en los que
se podrd incluir tensores.

Las letras y la mUsica de los temas serdn inéditas, debiendo regirse por la definicion “inédita”,
contenida en el articulo 24° excepto en su marcha o despedida final del conjunto, que
podrd utilizar el canto y la musica tradicional del conjunto. Pudiendo transmitir la evolucion
necesaria, natural y acompasada en cuanto a letras, muUsicas y a su entorno actual. Los
tambores podrdn utilizar tensores, pero queda terminantemente prohibido la utilizacion de
parches de “nylon” o similares. Es decir solamente se utilizard lonja.

Deberdn contar como minimo con una (1) vedette; una (1) vedette promesas la cual
deberd tener entre cinco y diez anos, un (1) escobero; un (1) gramillero; una (1) mama vieja,
seis (6) bailarinas, quienes danzaran acompanando los cuadros que se representen; dos (2)
portabanderas, un (1) portaestandarte; una (1) estrella; una (1) medialuna; un (1) cantante y
nueve (9) tamborileros. Se pueden contar con un (1) bailarin, pero no es obligatorio.

Se constituirdn con un minimo de treinta (30) y un mdximo de sesenta (60) componentes.
Estos integrantes deberdn representar como minimo ocho (8) edades.

Sus actuaciones en el Concurso Oficial de Carnaval de las Promesas tendrdn una duracion
minima de veinticinco (25) minutos y un mdéximo de cuarenta (40) minutos.

Articulo 48° - Revistas. La Categoria Revista debe constituir una expresion artistica integral
de libre creacién, conceptualmente imaginativa. Podrd utilizarse musica grabadas siempre
que estas contribuyan a enriquecer el espectdculo, armonizard coreografia, vestimenta,
baile, puesta en escena, musica, orquestaciones, canciones y parlamentos con marcada
alegria, en una sucesidon de cuadros enlazados que eviten la interrupcién del espectdaculo,
dotdndolo de continuidad y dinamismo, los parlamentos serdn breves. Las letras serdn
inéditas las melodias musicales podrdn ser inéditas.

El cuerpo de baile estard integrado por bailarines de ambos sexos y no serd obligatorio el
cambio de vestimenta para los integrantes del coro. Un cuadro podrd ser representativo de
nuestra cultura. Componentes: minimo dieciocho (18) mdximo treinta (30). Estos integrantes
deberdn representar como minimo seis (6) edades.

Sus actuaciones en el Concurso Oficial de Carnaval de las Promesas tendrdn una duracion
minima de veinticinco (25) minutos y un mdéximo de cuarenta y cinco (45) minutos.

Articulo 49° - Parodistas. Esta categoria deberd parodiar el argumento de obras, o historias
de hechos y/o personajes de publico conocimiento, en una imitacion burlesca realizada en
tono jocoso, pudiendo en determinados pasajes del espectdculo, tener matices dramdticos,
segun la propuesta de cada Conjunto. Para desarrollar su espectdculo, cada Conjunto de
Parodistas deberd:




e

o

Cantar

Realizar bailes y coreografias

Vestuario acorde al espectdculo brindado

Utilizar maquillaje

Hacer una o varias parodias dentro del mismo.

Los libretos serdn inéditos y deberdn regirse por el articulo 24. En esta Categoria en el rubro 4
la creatividad y el ingenio deberd prevalecer sobre la ostentacion, debiendo mantenerse el
colorido propio del Carnaval.

e

o

K2
0.0

e

o

R/
0.0

Componentes: minimo dieciocho (18), veintisiete (27) mdximo.
Estos integrantes deberdn representar como minimo seis (6) edades.

Sus actuaciones en el Concurso Oficial de Carnaval de las Promesas tendrdn una duracién
minima de veinticinco (25) minutos y un mdximo de cuarenta y cinco (45) minutos.

Articulo 50° - Murgas. Es la manifestacion artistica que refleja el sentir de los uruguayos. La
protesta punzante, la sdtira, la jocosidad y la ironia son los pilares en que se sustentan,
apostando fundamentalmente a la risa. El libreto deberd ser inédito. El vestuario serd alegre
y colorido y el rostro deberd lucir maquillaje, distingue a la Murga la mimica, la pantomima,
la vivacidad, el movimiento, el contraste, la informalidad escénica y lo grotesco, la
sincronizacién de movimientos se conceptuard vdlida si esta diera brillantez al espectdculo y
no atentara contra la idiosincrasia de la Murga.

Los instrumentos esenciales serdn el platillo, bombo y redoblante, pudiendo utilizarse
lioremente otros instrumentos en cardcter de apoyo.

Componentes: minimo diecisiete (17) mdximo veinticuatro (24). Estos integrantes deberdn
representar como minimo siete (7) edades.

Sus actuaciones en el Concurso Oficial de Carnaval de las Promesas tendrdn una duracion
minima de veinticinco (25) minutos y un mdximo de cuarenta (40) minutos.

Articulo 51° - Escuelas de Samba. Constituyen una recreacién de la musica folklérica de la
Republica Federativa del Brasil, pudiendo fusionarse, en muisica y temdtica con otros ritmos
americanos.

El espectdculo deberd contar con una temdtica con letra inédita debiendo desarrollarse un
hilo argumental obligatorio. Los personajes representativos de la categoria (pasistas, porta
bandera.) deberdn ser acompanados por un tema musical cantado. Dicho espectdculo se
desarrollard bajo el signo predominante de la bateria, pudiendo adicionar hasta otros seis
(6) instrumentos musicales o pistas de mUsica grabadas admitiéndose sdlo uno que oficie de
metrénomo. Serd obligatorio incluir un minimo de seis (6) temas con letra inédita y cantados
en castellano, uno de ellos podrd ser interpretado en portugués.

El Cuerpo de Baile estard conformado por personas de ambos sexos, siendo obligatorio el
cambio de vestimenta por lo menos en tres oportunidades.

Deberdn contar como minimo con una (1) vedette; una (1) vedette promesas, la que
deberd tener entre 5y 10 anos; un (1) animador; una (1) portabandera; una (1) bahiana; un
(1) cantante y cinco (5) integrantes en la bateria con sus elementos de percusion.
Componentes: minimo veinticinco (25) mdximo cuarenta y cinco (45). Estos integrantes
deberdn representar como minimo ocho (8) edades.

Tendrdn una duracién minima de treinta (30) minutos y un mdximo de cuarenta (40) minutos.

Articulo 52- Humoristas. La Categoria Humoristas se basard en la libre comicidad de escena,
situaciones o personajes, no pudiendo basarse en argumentos de una obra. el texto deberd
ser inédito.

Podrd utilizarse una creacién jocosa Unica o plantearse varios cuadros en intervalos entre
ellos en forma dgil, variada y dindmica enmarcados siempre en una faz cémica.



El estilo literario determinante deberd reflejar la facultad creativa y el ingenio de descubrir y
presentar cuadros, personajes, situaciones, sucesos y actos con caracteristicas
incongruentes y absurdas en donde predomina el humor, la satira, la picardia y la jocosidad,
dentro de una ténica de fina expresidn escénica.

Deberdn utilizar canciones y musica, esta Ultima podrd ser interpretada por los propios
integrantes, si asi se desea o en su defecto utilizando pistas.

Estos conjuntos estardn integrados por un minimo de dieciséis (16) y un mdximo de
veinticuatro (24) componentes y sus actuaciones en los espectdculos del Concurso Oficial
del Carnaval de las Promesas tendrdn una duracién minima de veinticinco (25) y una
madxima de treinta y cinco (35) minutos.

Estos integrantes deberdn representar como minimo seis (6) edades. *



Anexo 2.- Matriz para la construccion y andlisis de la informacion por objetivo de investigacion y tema
segun fuente de informacién

Fuentes de informacion
TEMA SUBTEMA Textos de entrevistas Registros | Documentos
OBJETIVO DE de Obs.
INVEST. Fliares. | Nifios/as | Dtores. | ADICAPRO | IMM INAU Desfile, Reglamentos,
y Adol. de con;. progr. TV | fichas comp.
2.3.a. PARTICIPACION | Tipos de actividades con X X X - X - X -
FLIAS EN ORG, DE ADULTOS: participacion fliar.
IMPL. Y GESTION Participan los
2.3.b. familiares?, en en gestion conjuntos X X X X - X X -
FLIAS EN ORG, qué? como? financiamiento, organizacion
IMPL. Y GESTION Dénde (rol)? Por | e implementacion de
qué? Para qué? | actividades

24 Relacion adulto — adulto: X - X X - - X -
INTERCAMBIO intercambio, cuando se juntan,
INTERFLIAR. entre quienes
2.5. Lugar de la actividad artistica X X X X X - -
MOTIV en el conjunto de la actividad

familiar
2.5. Comparable a participacion en | X X - X - X X -
MOTIV otros ambitos?
3.1. Carnaval Practica X X X - - - - -
EXPECT pasada/expectativa de los

adultos
3.1. respecto a hijos/as, para X X X - - X - -
EXPECT apoyar sus logros actuales o

como inversioén a futuro...
3.2 Expectativas es diferente para | X X - - - X - -
EXPECT/ESCUELA los hijos e hijas en CP y en la

escuelalliceo
3.3. Apoyo y expectativas es X X - - - - - -
EXPECT/GENERO diferente para hijos/hijas.
25 Participacion de | A los nifios y adolescentes les | X X - - - X X -
MOTIV nifos y gusta que las familias

adolescentes participen?

3.1 Objetivo de la participacion de | X X X X X X X -
EXPECT nifios y adolescentes

(artistico, social, presente,

futuro)
3.1 Qué pasa cuando los X X X X -—- - X X
EXPECT adolescentes dejan: pasaje a

carnaval mayor, lo dejan, etc.




Firma en la ficha

2.1.
ACT

3.1
EXPECT

Carnaval
de las
promesas

Objetivo del
carnaval de las
promesas:
artistico, social,
empresarial . qué
es el CP?

Por qué se llama
de las promesas?

Que regula el
estado (IMM e
INAU) y por qué -
Argumentos
iniciales y
actuales

¢, Televisacion por
qué, qué impacto
en las flias, etc.?

2.2
FUENTES $
conj ---

ADICAPRO

Organizacién
formal
(organigrama y
relacion con los
conjuntos)

Financiamiento:
ver aportes de los
conjuntos y de
sponsors

1.11.2
ORG. DATOS

2.1
TIPOS DE
ACT.

2.1
TIPOS DE
ACT.

Grales. +
2.1
ACT.

2.2
FUENTES DE
$

Gral. +

2.4.
INTERCAMBIO
2.5

MOTIV

Conjuntos

Cantidad de
nifos, nifias y
adolescentes
Categoria artistica
Localizacién
territorial

(Ajuste sobre
domicilio del
director como
domicilio del
conjunto. Ajustes
a lugar de ensayo.
Para todos los
conjuntos y para
los que tengo
dificultades en
mapear).

Tipos de
actividades:
alimenticias,
recreativas,
artisticas y
sociales

Redes y vinculos
con otras
organizaciones de
carnaval de las
promesas. De
carnaval en
general, u otras

Organizacién
interna
Tipos de gestion?

Fuentes de
Financiamiento:
ver aporte de las
familias y de los
conjuntos

Impronta barrial?




Anexo 3.- Pautas de entrevista

Pauta de entrevista semi estructurada con familiares de nino/as y
adolescentes participantes de conjuntos CP.

Preguntas-guia:

0.

1.

10.

11

12.

13.

ENCUADRE DE LA ENTREVISTA-INVESTIGACION

Presentacion: nombre y relaciéon con CP: participante, trayectoria
personal en CP o Carnaval en general, relacién con el conjunto.

sQué es para ustedes el CP2 (atender a dimensiones artisticas,
educativas, etc.).

2Qué actividades se hacen alrededor de un conjunto de CP ademds de
la artistica? (lo que se ve/ lo que no se ve)

sPor qué participan sus hijos/as en el CP y/o en este conjunto en
particularg sles gusta a ellos? 3Qué les gusta? (atender a referencias
barriales)

s A ustedes les gusta que ellos participen? 3Por qué?

3Y ellos se enteran que a ustedes les gustae 3COmMo?

2Qué importancia tiene el carnaval/la actividad artistica en el conjunto
de las actividades familiares ej: tiempo que emplea?

sComo participa el resto de la familia de un artista en el CP?2

. 8Que cosas hacen ustedes en el CP2 (gestion del conjunto,

organizacion, implementacioén y financiamiento de todas las actividades
mencionadas- toma de decisiones-).

2Como se llevan entre los familiares en este CP2 Se juntan, gpara qué?
Les gusta el intercambio con ofros familiares?

.2Alguno de sus hijos/as hace alguna ofra actividad? zUstedes van alli

tambiéne

2Y ala comision de fomento de la escuela, la APAL van? 3es diferente?
apor quée

sles gustaria que sus hijos/as siguieran en el Carnaval o en oftra
actividad arfistica luego que dejen el CP?2



14. 5El CP es tan importante para un hijo como para una hija? gSe incentiva
para los dos igual, mds en los varones, mds en las chiquilinas?

15.Cuando los ven en el T de V, cudndo lo ven por la television, cudndo les
dieron el premio, 3Qué sintieron? De qué se acordaban? Con qué
sonaban?

OBSERVACIONES, COMENTARIOS, SUGERENCIAS SOBRE EL CP PARA
AGREGAR A LAS RESPUESTAS.



Pauta de entrevista semi estructurada con nino/as y adolescentes

participantes de conjuntos CP.

Preguntas-guia:

ENCUADRE DE LA ENTREVISTA-INVESTIGACION

10.

11.

12,

Presentacion: nombre y funciéon en el CP, logros colectivos e
individuales.

5Qué es para ustedes el CP2 (atender a dimensiones artisticas,
educativas, etc.).

2Qué actividades hacen para/con este conjunto de CP ademas
de la artistica? (lo que se ve/ lo que no se ve)

sPor que participan en el CP y/o en este conjunto en particulare
sles gusta? 3Qué les gusta? (atender a referencias barriales)

3A sus familiares les gusta que ustedes participen? sCoémo saben
que les gusta? sPor qué les gusta/no les gusta tanto?

sComo participa el resto de la familia de un artista en el CP?2

5Q8 cosas hacen sus familiares en el CP2 (gestid n del conjunto,
organizacion, implementacion y financiamiento de todas las
actividades mencionadas toma de decisiones-).

2Como se llevan entre los familiares en este CP2 Se juntan, 3para
quéZ? sles gusta el intercambio con ofros familiares?

sUstedes hacen alguna otra actividad (ej: futbol)2 3Sus familiares
van alli también?

2Y a la comision de fomento de la escuela, la APAL van? ses lo
mismo que el CP/ es diferente? gpor qué?

3A ustedes les gustaria seguir en el Carnaval o en ofra actividad
artistica luego que dejen el CP2 3Y a sus familias les gustaria que
ustedes siguieran?

sPara los familiares, el CP es tan importante para un hijo como
para una hija?¢ Se incentiva para los dos igual, mds en los varones,
mas en las chiquilinas?



13.

14.

5Qué&e siente al s ubir a buscar el premio, cuando se ven por la
tele? sQué sintieron? 3Con qué sonaban? 3Es lo mismo que
cuando te entregan las notas a fin de ano? gPor qué?

OBSERVACIONES, COMENTARIOS, SUGERENCIAS SOBRE EL CP PARA
AGREGAR A LAS RESPUESTAS.



Pauta de entrevista semi estructurada con responsables de los conjuntos.

Preguntas-guia:

1.

2.

10.

11.

12,

13.

14.

RE- ENCUADRE DE LA ENTREVISTA-INVESTIGACION

Presentacion: relacion con CP, trayectoria personal en CP y/o
Carnaval en general, y con este conjunto en particular.

5Qué es para ustedes el CP2 (atender a dimensiones artisticas,
educativas, etc.).

sQué actividades se hacen alrededor de un conjunto de CP
ademads de la arfistica? (lo que se ve/ lo que no se ve)

sEste conjunto es de este barrio? 3Como es la relacion con los
vecinos y con las escuelas, las organizaciones, las empresas, etc.
del barrio?

sComo participa los familiares en este conjunto de CP2 (gestion
del conjunto, organizacion, implementacion y financiamiento de
todas las actividades mencionadas- toma de decisiones-).

5Qué otras formas tienen para financiar el conjunto?

sComo se llevan como responsables del conjunto con los
familiares?

5Como estd organizado este conjunto a la interna? (modelo Asoc.
Civil o empresa?)

2Como se llevan con los otros conjuntos del CP2 3Y con los de la
misma categoria?

sQué regula la IMM vy el INAU? 3Por qué lo hace? zSiempre fue
igual, hubieron cambios?2 3Cudles?

slntegran ADICAPRO? 3En que funcion?2 3Como participan?

2Qué es lo que mads le gusta a los ninos y adolescentes de estar
en el CPe

2Qué pasa cudando un adolescente tiene que dejar el CP?
2Queda relacionado con el conjunto, pasa al Carnaval mayor,
etc.?



15.

16.

sPor qué son los ninos los que firman las fichas del CP2 3Qué les
parece eso¢

OBSERVACIONES, COMENTARIOS, SUGERENCIAS SOBRE EL CP PARA
AGREGAR A LAS RESPUESTAS.



Pauta de entrevista semi estructurada con referentes de ADICAPRO.

Preguntas-guia:

1. RE- ENCUADRE DE LA ENTREVISTA-INVESTIGACION

2. Presentacion: funcion en ADICAPRO, relacion con CP, frayectoria
personal en CP y/o Carnaval en general, y con este conjunto en
particular.

3. sQué es para ustedes el CP2 (atender a dimensiones artisticas,

educativas, etc.).

4. sQué actividades se hacen alrededor de un conjunto de CP
ademds de la artistica? (lo que se ve/ lo que no se ve)

5. sComo participa los familiares en los conjuntos de CP2 (gestion
del conjunto, organizacion, implementacion y financiamiento de
todas las actividades mencionadas- toma de decisiones-).

6. s Qué oftras formas tienen para financiar el conjunto?

7. 3Como esta organizada ADICAPRO la interna2 (modelo Asoc. Civil
O empresa?)

8. 3Y cada conjunto?

. sComo se financia ADICAPRO vy las actividades ej: premios?

10. 2Qué regula la IMM vy el INAU? 3Por qué lo hace? Siempre fue

igual, shubieron cambios? 3Cudles?

11. s Qué repercusiones tuvo el hecho que se televisara?

12. 2Qué pasa cudndo un adolescente tiene que dejar el CP?
2Queda relacionado con el conjunto, pasa al Carnaval mayor,
etc.e

13. sLos conjuntos son conjuntos de tal o cual barrioe 3Es la zona del

director y/o de la mayoria de los componentes?2 sEn qué casos el
director no vive en el mismo barrio del que es/ensaya el conjunto?¢

14. OBSERVACIONES, COMENTARIOS, SUGERENCIAS SOBRE EL CP PARA
AGREGAR A LAS RESPUESTAS.



Pauta de entrevista semi estructurada con referentes institucionales
(INAU /IMM)

Preguntas-guia:

ENCUADRE DE LA ENTREVISTA-INVESTIGACION

1. 2Cudl es el principal objetivo del CP?2

2. 2Cudl ha sido el papel de la IMM en la historia del CP?2

3. sHa habido cambios en el CP2 3Cudles? 3Qué opina de ello?

4. sQué regula la IMM/el INAU del CP2 Argumentos iniciales y

actualmente esgrimidos.

5. sQuérequisitos exige a los ninos/as y adolescentes y por qué?
2 Qué requisitos exige a los conjuntos y por qué?

6. sQué actividades se hacen alrededor de un conjunto de CP
ademds de la artistica? (lo que se ve/ lo que no se ve)

7. 5Qué perspectiva tienen sobre la participacion de las familias en
el CP2 3En qué actividades participan? 3Como lo evalian?

8. 3Es comparable a la participacion en ofros Ambitos de
participaciéon de ninos/as y/o adolescentes?

9. sEn que se diferencia para el INAU la participacion de ninos/as y
adolescentes en el CP y en el carnaval de mayores?e

10. sPor qué la IMM pide que sean los ninos o adolescentes quienes
firmen las fichase

11. sLos conjuntos tienen una pertenencia a un determinado barrio o
zona? 3Es la zona del director y de la mayoria de los
componentes?e

12, sComo se financia el Concurso? (fondos municipales, de los

conjuntos, de sponsors, etc.)

OBSERVACIONES, COMENTARIOS, SUGERENCIAS SOBRE EL CP PARA
AGREGAR A LAS RESPUESTAS.



Montevideo: Division de barrios de INE.

Anexo 4.




