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Resumen

Esta investigacion se remiti6 a la posibilidad de conocer las caracteristicas de la
participacion adolescente en la propuesta de educacion no formal que brinda el Centro
Juvenil del barrio Los Bulevares.

Para dicho proposito en una primer instancia procuramos realizar un acercamiento a la
concepcién y surgimiento de la infancia y adolescencia a partir de diferentes enfoques
teoricos para luego plasmar la realidad de la educacion urguaya en lo que refiere a la
capacidad y crisis de sus instituiciones educativas a la hora de generar subjetividad,
planteando a la escuela destituida simbdlicamente.

Procedimos en un segundo lugrar a identificar opiniones que predominan en los
adolescentes en lo que refiere a los talleres brindados por esta propuesta, asi como también
cuéles son las formas de relacionamiento y comunicacion que existen entre ellos, y sus
opiniones y grados de involucramiento en los ambitos del Centro Juvenil destinados a a
contribuir en el mejoramiento de su desempefio o vinculacion con las instituciones de

educacion formal y no formal.

Para el abordaje de este documento utilizamos como estategia metodoldgica, por un lado el
andlisis bibliogréafico para referirnos a las tematicas de infancia y adolescencia y por otro
lado la realizacion de observaciones, entrevistas individuales e interacciones puntuales y
focalizadas con una muestra de treinta adolescentes de entre doce y dieciocho afios en el

periodo mayo- diciembre de 2012.

A modo de sintesis podemos afirmar que, a partir de la informacion recabada, nos
encontramos con una participacién adolescente caracterizada por una debil vinculacion con
las instituciones educativas, priorizando el consumo de actividades recreativas sobre las
pedagogicas y académicas y en donde predomina la violencia verbal y fisica en el didlogo

entre ellos, y como forma de resistencia a las reglas y cronogramas estabelcidos.

A partir de estas observaciones se despliegan interrogantes acerca de si el Centro juvenil es
capaz de generar subjetividad en dichos adolescentes y ser un espacio de construccién de
identidad y de proyectos personales y procesos grupales.

Palabras claves: infancia/ adolescencia/ participacion en educacion no formal.
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Introduccion

El presente documento corresponde a la elaboracion del proyecto de la monografia de
grado, para la obtencion de la licenciatura en Trabajo Social de la Facultad de Ciencias
Sociales, plan 1992, de la Universidad de la Republica (UdelaR).

El tema elegido para la realizacion de la misma refiere a la observacién y analisis de la
participacion adolescente en espacios socio-educativos, enmarcados dentro de la educacion
no formal, destinados a una poblacion en contextos de vulnerabilidad social.

No realizaremos en el presente documento una revision focalizada sobre politicas sociales
de educacién sino que nos centraremos en la observacion de un grupo reducido de
adolescentes que participan en una propuesta de educacién no formal llamada “Centro

Juvenil Padre Hurtado™.

En lo que refiere a la eleccidn del tema a investigar, podemos destacar que la vinculacion
directa en la que me encuentro con la poblacién analizada, al formar parte del equipo de
trabajo que diariamente pone en practica la propuesta de educacion no formal, ha
despertado en mi, el intereses, la sensibilizacion, problematizacion y preocupacion sobra la
forma en que los adolescentes participan de esta propuesta.

El vinculo constante con los adolescentes, el seguimiento o intervenciones puntuales sobre
aspectos personales y el acompafiamiento en los procesos grupales e individuales me han
hecho conocer experiencias personales que son las razones por las decidi mediante esta
investigacion conocer, indagar y analizar cuales son las caracteristicas de la participacion

adolescente en el Centro Juvenil Padre Hurtado.

Por otro lado en lo que refiere a aspectos académicos, los motivos que nos llevaron a la
eleccion de este tema tienen que ver con los momentos de crisis que viven las instituciones
educativas formales uruguayas en la actualidad y la problematica planteada por
Narodowski (1999) acerca de lo que llama “crisis de la infancia moderna” en donde se

muestra el declive de la misma y las nuevas configuraciones que viene asumiendo.



Ubilla (2002) sefiala que el 50% de los nifios uruguayos que viven situaciones de
vulnerabilidad, se encuentran en el sector publico de la educacion, el cual no ha sabido
integrar la realidad de los mismos, reproduciendo la exclusion y marginalidad.

Asi mismo cuando se produce la incorporacion o reincorporacion de estudiantes que
habian sido objeto de procesos de expulsién, las instituciones no se encuentran en
condiciones de contener, canalizar y procesar estos conflictos. Ante los mismos se generan

planteos tendientes a la re-expulsion de los méas débilmente integrados.

Por esto, entendemos que en el marco de una escuela y liceos desdibujados, que parecen no
generar en los adolescentes un sentimiento de pertenecia, mecanismos de relacionamiento
entre ellos, ni confianza en la elaboracion de proyectos individuales y futuros, en este
documento nos proponemos estudiar un caso especifico de educacion no formal, en donde
de forma paralela a las centros educativos formales y buscando “sostener” a los
adolescentes en los mismos, se plantea generar algo que parece se ha perdido: la

generacion de subjetividad e identidad en los nifios y adolescentes vulnerables.

De esta manera nos proponemos como objeto de estudio: la vinculacion y participacion de
la infancia y la adolescencia en un caso especifico de politicas focalizadas de educacién no
formal, como es la propuesta del “Centro Juvenil Padre Hurtado” ubicado en el barrio los
Bulevares, el cual busca contribuir al desarrollo integral y a la integracion social de las y
los adolescentes con experiencias diversas de vulnerabilidad social.

Buscamos analizar entonces, el vinculo de los adolescentes con esta propuesta, su
participacion en los diferentes talleres y actividades que se plantean y formas de

relacionamiento entre ellos y con los adultos referentes de la propuesta.

Para llevar adelante esta investigacion nos proponemos como objetivo general: Conocer
las caracteristicas de la participacion de los adolescentes en la propuesta de educacion no
formal que brinda el Centro Juvenil del Barrio Los Bulevares.

Para ello nos planteamos como objetivos especificos:

- Analizar las opiniones que predominan en los adolescentes en lo que refiere a los
talleres centrados en tematicas propias de adolescencia que brinda el Centro

Juvenil.



- ldentificar cudles son las formas de relacionamiento y comunicacion que existe

entre los adolescentes que asisten al Centro Juvenil.

- Identificar opiniones y grados de involucramiento con espacios del Centro Juvenil
que se relacionan con contribuir a mejorar su desempefio o vinculacion a las

instituciones de educacién formal y no formal.

La estrategia metodoldgica para la implementacion de dichos objetivos sera por un lado, el
andlisis bibliogréafico en lo que refiere a las tematicas de la infancia y adolescencia, a las
transformaciones que estas han sufrido a lo largo de la historia y a la definicion de las
politicas sociales enmarcadas en el abordaje de la infancia y adolescencia.

Por otro lado, para registrar como la infancia y adolescencia participa de la propuesta del
Centro Juvenil y visualizar como los adolescentes interactian entre si, realizamos
observaciones y entrevistas individuales con una muestra de treinta adolescentes de entre
doce y dieciocho afios en el periodo mayo- diciembre de 2012.

A traves de las observaciones pudimos detectar gestos, palabras, acciones, habitos de
comportamientos, habilidades, mecanismos de relacionamiento entre ellos y formas de
manifestarse frente a los debates de temas referidos a la adolescencia.

Y mediante los espacios de entrevistas individuales, e intentando aislar ciertos
comportamientos propios de los colectivos y grupos adolescentes, buscamos la
comprensién, analisis y problematizacion de aspectos personales, ya sea vinculado al
relacionamiento con sus pares o con la propuesta del Centro Juvenil asi como también

sobre sus historias individuales y proyecciones hacia su futuro.

Para la realizacion de dichos objetivos, la monografia esta estructurada en cuatro capitulos:

El primer capitulo refiere al desarrollo de nuestros apoyos teéricos a partir de los cuales
analizaremos nuestro objeto de estudio. Se trata de una sintesis de los debates actuales
sobre la infancia, en donde se plasma la problematizacion que algunos autores hacen de su
surgimiento y otros que actualmente cuestionan sus condiciones de posibilidad.

Acerca del surgimiento y aproximacion al concepto de infancia, este capitulo desarrolla un

debate entre los enfoques evolucionistas y no evolucionistas sobre el surgimiento de la



infancia, y sefiala aspectos de concordancia acerca de la importancia de la educacion

publica en la conformacion de la infancia.

En lo que refiere al segundo capitulo, el mismo trata sobre el desvanecimiento del Estado
Nacién y como su debilitamiento genera que las instituciones disciplinarias ya no sean
productoras de subjetividad, planteando a su vez una escuela destituida simbolicamente
que ha perdido su credibilidad como generadora de subjetividad.

Por otro lado sefiala el estancamiento que vive actualmente la educacion en Uruguay y los
establecimientos educativos, y cémo dicha probleméatica repercute en los nifios y

adolescentes que participan de los mismos.

El tercer capitulo, a partir del material empirico recabado, observaciones y registro de
datos, busca enmarcar una determinada poblacién de nifios y adolescentes vulnerados
(caracterizados por un bajo compromiso y vinculo con las instituciones educativas) en una
propuesta de educacién no formal con objetivos educativos, recreativos, culturales y de
integracion social llamada Asociacion Civil Padre Hurtado quien a través de un Centro
Juvenil ( en convenio con INAU e IM) se propone como objetivo general el de

“Contribuir al desarrollo personal y a la integracion social de las y los adolescentes con
experiencias diversas de vulnerabilidad social que participen del Centro Juvenil .

A través de la problematica planteada en los capitulos anteriores, sobre la realidad en la
que esta inserta la infancia y adolescencia en la actualidad, es que luego de una breve
referencia sobre la consolidaciéon del “Tercer Sector”, buscaremos ‘“Conocer las
caracteristicas de la participacion de los adolescentes en la propuesta de educacion no
formal que brinda el Centro Juvenil del barrio Los Bulevares” “para luego realizar un

analisis sobre la informacion recabada.

Para finalizar dicho documento, el cuarto capitulo refiere a algunas conclusiones y

reflexiones que hemos obtenido una vez realizada dicha monografia.



CAPITULO I. Resefa acerca del surgimiento de la infancia

I.1 Notas preliminares

La infancia ha sido objeto de estudio y preocupacion. Existen autores que problematizan su
surgimiento y otros que actualmente cuestionan sus condiciones de posibilidad. Para
trabajar dicha tematica, en este capitulo seleccionaremos, para hacer referencia al primer
grupo de autores, a Aries (1973), (1992) vy Pollock (1993), ( 2002). Para analizar las
transformaciones relacionadas con la imagen de infancia y sus bases institucionales,
recurriremos a Corea y Lewkowicz (1999) y a Narodowski (1999), quienes elaboran sus
tesis a partir de la realidad argentina contemporanea.

Acerca del surgimiento y aproximacion al concepto de infancia, en este capitulo
desarrollaremos un debate entre los enfoques evolucionistas sobre el surgimiento de la
infancia, llevados adelante por Aries, y los enfoques no evolucionistas planteados por
Pollock (1993). Asi mismo sefialaremos los aspectos de concordancia que ambos autores
tienen acerca de la importancia de la educacion publica en la conformacion de la infancia.
Para complementar el andlisis, traeremos a colacion los aportes de De Mause, (1976),
Stone (1977) y Dolto (1993), (2004) como forma de enriquecer estas tesis contrapuestas.
Este capitulo, por tanto, se transforma en el desarrollo de nuestros apoyos teoricos a partir
de los cuales analizaremos nuestro objeto de estudio. Se trata de una sintesis de los debates

actuales sobre la infancia.



1.2 Debates en torno a la infanciay la adolescencia

Comenzaremos por aquellas tesis en torno al surgimiento de la infancia como realidad
social, posteriormente pensada teGricamente y conceptualizada. En primer lugar
abordaremos los aportes de Aries (1973) y su mirada evolucionista sobre el surgimiento de
la infancia a partir de un analisis iconogréfico.

Aries sostiene gque el concepto moderno de infancia, y la disminucion de la crueldad hacia
los nifios tiene que ver con el resurgimiento del interés en la educacion, retirando a los
nifios de la vida adulta y generando un mundo aparte para la nifiez. Aries (1973) sefiala que
a través de la utilizacion de la pintura medieval y renacentista, durante la baja Edad Media
y parte de la Alta, se muestra siempre al nifio como un adulto, en dimensiones reducidas,
sin rasgos ni vestimenta distintiva.

Asi mismo Dolto (1993) plantea que entre los siglos XV y XVIII, el nifio se muestra
disfrazado de adulto y sus comportamientos y actitudes son de “personas mayores”, s6lo
se distinguian por su talla. Y hasta el siglo XVIII el cuerpo del nifio estd completamente
bajo su ropa. (Dolto, 1993:15)

Sefiala ademas que ‘“de la Edad Media a la época clasica, el cuerpo del nifio es

verdaderamente encarcelado, ocultado. Solo se lo descubre para golpearlo”. (Dolto,

1993:16)

Ariés (1973) sostiene que hasta el siglo XVII aproximadamente el arte medieval no
representaba o0 no conocia la infancia. No habia espacio para ella. Plantea, ademas, que
durante los siglos X y Xl la infancia era un periodo de transicion de la que no se tenia
recuerdo y es en el siglo XIIl donde “aparecen varios tipos de nifios: el dangel
representado bajo la apariencia de un hombre muy joven, de un adolescente joven”.
(Aries, 1973: 55), dejando atras “los adultos de tamario reducido de la miniatura
otoniana”. (Aries, 1973: 55) El segundo tipo sera el modelo de todos los nifios pequefios
de la historia del arte: el Nifio Jesis o la Virgen Nifia. Jesus continGa siendo representado
como un adulto en miniatura hasta que con la pintura comenzara una evolucion de su

representacion. “Con la maternidad de la Virgen, la pequeiia infancia entra en el mundo

de las representaciones”. (Aries, 1973: 56)



Aparece en la época gética un tercer tipo de nifio: el nifio desnudo. La mayoria de las veces
el Nifio JesUs no aparece desnudo, sino envuelto en pafiales castamente o cubierto con una
camisa. “Solo se desvestira al Nifio Jesus a finales de la Edad Media”. (Aries, 1973: 56)

Durante los siglos XV y XVI aparecen las iconografias laicas. No se representa todavia al
nifio sélo, pero éste se convierte en uno de los personajes mas frecuentes en diversos
escenarios: el nifio entre la multitud, en los brazos de su madre o el nifio en la escuela. En
estas escenas no hay una descripcién exclusiva de la infancia, sino que los nifios aparecen

entre adultos.

Surgen en el siglo XV dos nuevos tipos de representaciones de la infancia: el retrato y el
putto. “ El nifio no estd ausente de la Edad Media, por lo menos a partir del siglo XIlI, sin
embargo , no constituye nunca el retrato de un nifio real, tal como era en un momento
dado de su vida”. (Aries, 1973: 59)

Respecto al retrato, cabe sefialar que no se conservaba la imagen de un nifio, tanto si habia
vivido como si habia muerto en la primera infancia. En el primer caso, no se grababa la
infancia en la memoria, ya que era un pasaje sin importancia; en el segundo caso, si el nifio
moria, nadie lo consideraba digno de ser recordado y el sentimiento que persistia era el de

engendrar muchos nifios para solamente conservar alguno.

En el siglo XVI la aparicion del retrato del nifio muerto marca un momento en la historia
de los sentimientos. Ese retrato serd primeramente una efigie funeraria. Las familias se
preocupaban en esa época de vacunar a sus hijos; cuidarlo contra la viruela, y asi
favorecer, junto a otras précticas de higiene, el retroceso de la mortalidad y el control de la
natalidad.

En el siglo XVI, plantea Ariés (1992) los adultos ven Unicamente a los nifios como
juguetes, como distraccion y diversion, y no como algo separado de la edad adulta. A lo
largo del XVII, gradualmente se fue percibiendo a los nifios como diferente a los adultos y
no como version pequefias de ellos. Los moralistas de esos tiempos los veian como seres

inocentes pero débiles. Por esta razén habia que educarlos y corregir su conducta.

Como ya dijimos aparece, a finales del siglo XIV, una segunda representacion del nifio: el

putto. En el siglo XVI, los putti irrumpen en la pintura y pasaran a ser un motivo



decorativo repetido hasta la saciedad. En la pintura religiosa, se transformara el angel-
monaguillo medieval en putto y para satisfacer el “pudor postridentino”, su desnudez esta
disimulada por nubes, vapores o telas. La desnudez del putto se extiende incluso al Nifio
Jesus y a otros nifios sagrados.

En el siglo XVI ya se pueden observar algunos retratos de nifios desnudos, pero son poco
frecuentes. En el siglo XVII, los ejemplos se vuelven mas numerosos y mas caracteristicos
del sentimiento de la infancia. No habia nifio de quien no se conservara su imagen

desnuda, desnudez directamente heredada de los putti del Renacimiento.

Es el siglo XVII un siglo importante en lo que refiere a la evolucion de los temas referidos
a la infancia ya que en este siglo los retratos de las familias se organizaban entorno al nifio.
Segun Leopold (2012:20) Aries plantea que “las transformaciones producidas en el
mundo occidental, en los siglos XVI y XVI, marcan un cambio muy lento, pero indudable
en la consideracion de la nifiez. La categoria infancia, en términos modernos, se configura
como tal a partir de un largo proceso que va a culminar en el siglo XVIII, fuertemente
vinculado a la consolidacion del capitalismo como formacién socio econdmica y a la
constitucion de un modelo humanista de pensamiento que aporta el Renacimiento y que se

desarrollard aun mas, en el marco de la Ilustracion” .

Aries (1992) sefiala que desde finales del siglo XIV, en los medios acomodados de las
ciudades, aparecen indicios de una nueva relacion con el nifio que consistia en la voluntad
de preservar la vida del mismo. VVoluntad que aumenta en el transcurso del siglo XVII.

Segun este autor se rescata al nifio de la enfermedad y de la muerte, a diferencia de tiempos
anteriores en donde los padres no aceptaban la muerte y no tenian otro recurso que tener

otro hijo ya que la conciencia de la vida y del ciclo vital era otro.

En el siglo XVI el hombre comienza a verse a si mismo de otra manera, y se manifiesta el
aumento de la voluntad de cuidarse y curarse a través del cuidado del cuerpo y del rechazo

a la enfermedad.

De Mause (1976) acuerda con Aries en que los padres del pasado estaban vinculados con
sus hijos, pero se diferencia de este autor planteando que la relacion padre - hijo fue

avanzando desde momentos de violencia a sentimientos mas respetuosos, sefialando que
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los padres eran incapaces de ver a su prole como seres separados y no les falté amor en el
pasado, sino madurez emocional para ver a sus hijos como personas separadas de los

adultos.

Este autor sefiala que hasta el siglo XIII se vio a los nifios como “llenos de malignidad”.
Los padres pertenecientes a la forma mas antigua, los infanticidas, “resolvian
ordinariamente sus ansiedades de ocuparse de sus hijos matindolos”. Mas adelante se
empez6 a aceptar que los nifios tenian alma, por lo que no se los mataba, se los
abandonaba. Durante los siglos XIV al XVII, el nifio siguié siendo un “almacén de
proyecciones peligrosas” aunque “se les permitié entrar en el seno de la vida emocional
de sus padres”. (De Mause ,1976: 51-52)

Es en el siglo XVI1II en donde segun este autor, se dio una transicion en las relaciones entre
padres e hijos, apareciendo la atencién a los mismos y dejandose de lado al nifio como

“prefiado de proyecciones peligrosas”. (De Mause, 1976:52)

Por otro lado, plantea Gelis en Aries (1992) que desde el momento del nacimiento del
nifio, lo “publico” y lo “privado” estaban entrelazados con fuerza, ya que su condicion
dependia tanto de lo uno como de lo otro. El nifio nacia en un lugar privado, en la
habitacion de sus padres, pero en medio de las vecinas y asistencia de parientas, el

nacimiento se convertia en acto publico.

Este autor afirma también que, la primera infancia era la época del aprendizaje. Se
aprendia del espacio de la casa, del pueblo. Se aprendia sobre el juego, sobre el
relacionamiento con otros nifios, de su misma edad o mayores. Aprendian las técnicas del
cuerpo, las reglas de pertenencia a la comunidad, etc. En la primera educacion de los nifios,
los padres y madres ocupan un papel fundamental y se prepara al individuo para triunfar en

las malas pasadas del destino.

Por otro lado, Ariés sostiene que el proceso del pasaje hacia la familia nuclear, implic6 un
acondicionamiento del espacio doméstico que se vio reducido, iniciandose en este sentido,
una evolucién en las ciudades italianas en el siglo XIV y en el siglo XV y, sobre todo en el

XV, lo hicieron Inglaterra, y Francia.
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Este autor, sefiala que a partir de la forma abierta del siglo XVII al mundo exterior, la
evolucion de la familia hacia una forma nuclear en donde padres e hijos son indiferentes al
resto de la sociedad, tuvo consecuencias importantes que repercutieron en el desarrollo de
un concepto de nifiez.

La familia se convierte, segun Aries (1973) en un lugar de refugio donde se establecen
relaciones de sentimientos entre la pareja y sus hijos, un lugar de atencion.

Asi mismo, concordando con Ariés, Dolto (1993) sefiala que “la privatizacion de un
espacio es un fenémeno de los tiempos modernos, aun cuando ya en el siglo XV, en los
palacios italianos y hasta en las casas de los notables, los arquitectos dispongan mas
estancias reservadas a la intimidad de la familia. Sea como fuere, los patios, permitian
aun el paso de una multitud de visitantes”. (Dolto, 1993:48) Sefialando ademas que la

privatizacion del espacio supone paralelamente una evolucion de la vida familiar.

Si el nifio sobrevive a las enfermedades que se dan en la primera edad, debe servir para
defender los intereses de la casa paterna y conservar su patrimonio. En el periodo
medieval, a los siete afios se lo consideraba un pre-adulto destinado al servicio de la
sociedad, o sea, no solamente a la familia, sino a su grupo social. Es en la familia del siglo
XI1X en donde, a partir del momento en que el nifio estd solo al servicio de la casa paterna,
que se deja de confiar al nifio al exterior y a instruirlo en la propia casa ya desde los siete

afios. La internacion del nifio se completa con la multiplicacion de escuelas.

Ariés (1973) y Stone (1977) relacionan, aunque de diferente forma, la disciplina estricta
con la estructura familiar. Por un lado Aries (1973) sostiene que la familia extensa de la
Edad Media les daba a los nifios cierta libertad pero que en la transicion al nucleo cerrado
de familia, los nifios fueron disciplinados. A diferencia de Aries, Stone (1977) plantea que
la familia extensa trat6 con rudeza a los nifios, y la disciplina estricta se practico en los
siglos XV y XVI, y es a partir del siglo XVIII que se da la transicion de métodos crueles a
métodos benignos en la educacién de los nifios. Es la familia moderna (constituida por un
nucleo pequefio) la que utilizara métodos humanitarios y “tolerantes” de crianza.

Segln Stone (1977) a principio del siglo XIX las familias impusieron a los nifios un
régimen de disciplina estricta. La evolucion de la familia ha seguido una senda de cambios
indecisos, no una de desarrollo lineal, aunque “el wunico cambio lineal sostenido en los

Gltimos cuatrocientos afios parece haber sido un interés cada vez mayor por los nifios, si
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bien su trato real ha oscilado ciclicamente entre lo permisivo y lo represivo”. (Stone,

1977: 683)

Por otro lado y contrariamente a lo que creen muchos autores como Aries, Pollock (1993)
sostiene que en el siglo XVI si hubo concepto definido de infancia, que quizés se consolido
con el paso del tiempo y que los autores del siglo XVI si apreciaron que los nifios eran
diferentes a los adultos. Casi todos los nifios fueron deseados y ciertas etapas de
crecimiento como el destete y la denticion provocaron interés y preocupaciéon en los
padres, que ademas mostraban ansiedad y afliccion ante la enfermedad o muerte de sus
hijos.

A la mayoria de los nifios no se les dio un trato brutal, siendo practicado el castigo por
algunos padres, pero rara vez con demasiada frecuencia.

Esta autora sostiene que a pesar de las diferencias individuales en las técnicas de crianza de
los nifios, hay limites en la variacion. Estos limites son la dependencia del nifio y la
aceptacion de la responsabilidad en cuanto a la proteccion y socializacién de ese nifio por
los padres. La gran mayoria de los padres de los primeros siglos, operaban dentro de esos
limites y aunque algunos empleaban nodrizas y sirvientes, casi todos los padres aceptaban
el hecho de que la responsabilidad principal de educar a sus hijos recaia en ellos.

La familia, segin Pollock (2002), a principio de la era moderna, era fundamental para el
bienestar del individuo, de la sociedad y del Estado y su funcién principal era criar a los
hijos. De acuerdo con William Gouge en Pollock (2002) la tarea de los padres abarcaba:
alimentar a sus hijos; proporcionarles abrigo; educacion mediante el uso adecuado de la
disciplina; e instruir a los hijos en materias escolares, espirituales y buenas maneras.

Se distinguian, segun Pollock (2002) a principios del siglo XVIII tres enfoques principales
en la valoracion de un nifio. En primer lugar, la mayoria de los cristianos creian, sobre todo
antes de 1700, que los nifios que venian al mundo estaban marcados por el pecado original.
Un nifio era malo por naturaleza, habia nacido en pecado y necesitaba para que no siguiese
en camino de la perdicién, una gran dosis de disciplina.

Un segundo enfoque, definia al nifio como naturalmente bueno, inocente y puro, un ser que
habia que proteger de las influencias nocivas del entorno. Por Gltimo se consideraba al nifio
como una tabula rasa en la que después se irian escribiendo las lecciones aportadas por la

experiencia.
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Segln Lasch (1996) una nueva concepcion de infancia colabord en el surgimiento de la
nueva idea de familia. El nifio dejo de considerarse simplemente como un pequefio adulto
y pasO a ser una persona con atributos caracteristicos; vulnerabilidad, inocencia, por los
cuales era necesario asegurar un periodo de formacion afectuosa, protegido y prolongado.
Mientras que anteriormente los nifios se mezclaban con libertad en la sociedad de los
adultos, a finales del siglo XVIII los padres trataban de apartarlos de un contacto
prematuro con sirvientes y otras influencias corruptoras. Educadores y moralistas
empezaron a destacar la importancia del juego, del amor y de la comprension hacia el nifio

y la necesidad de que su desarrollo fuera gradual y no violento.

Pollock, (2002) sefiala que el concepto de infancia no era nuevo en el siglo XVIII (la
Iglesia Catolica, desde hace mucho tiempo, sostenia que un nifio no podia cometer un
pecado mortal antes de los siete afios de edad) pero ahora se le daba mas importancia.

Estas ideas mejoraron la situacion y la atencion institucional a los nifios, pero las
consecuencias practicas en el seno de la familia no fueron tan visibles. Lo mas importante
para los padres era la educacion del hijo.

Asi mismo Pollock destaca la importancia de la institucionalizacion de los nifios,
sefialando que los deseos de los padres, de los reformadores religiosos y del Estado
constituyeron la difusion de los establecimientos educativos pese a que sus objetivos no
eran siempre 1os mismos.

La intervencién de los padres, como instancia reguladora, continuaba mientras se
consideraba que el hijo era dependiente. Normalmente, un joven pasaba a ser adulto
cuando contraia matrimonio, entre los veinte y treinta afios, o cuando se instalaba y
formaba un hogar propio.

En lo que refiere a las relaciones familiares, los padres querian que los jovenes se
sometieran a quien tenia autoridad, por lo que aceptaban el uso del castigo corporal.

Los manuales sefialaban que para aplicar un correctivo no debia hacerse de manera
arbitraria o innecesariamente severa, sino que el castigo debia ser adecuado a la ofensa,
teniendo en cuanta la edad, sexo y temperamento del nifio. Creian ademas, que la
disciplina debia usarse con moderacion, aunque la mayoria de los autores pensaban que los
padres no eran demasiados duros, sino demasiado indulgentes con sus hijos.

Puede verse entonces como en el pasado existiria una escasa atencion a las necesidades de

la infancia y actualmente los nifios se sentirian aceptados, comprendidos y queridos.
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Pollock (1993) sefiala que existen varios autores que piensan que la nifiez y la adolescencia
fueron concebidas como etapas distintas en los siglos pasados, aunque no se les vio con

fuerza de igual modo que como se les ve hoy en dia.

En lo que refiere a la adolescencia, Pollock (2002) sefiala que antes del siglo XIX no
existia en concepto de adolescencia, y que a principios de la era moderna el periodo de la
vida llamado juventud coincidida con lo que otros llaman adolescencia.

“Era una fase reconocida del ciclo de la vida, entendida como un periodo de transicion en
el que se preparaba a los jovenes para asumir funciones de adultos”. (Pollock, 2002: 301)
Dolto ( 2004 ) sefiala que antes de 1939, “ la adolescencia era contada por los escritores
como una crisis subjetiva” ( Dolto, 2004: 51) : donde se revelaban contra sus padres y la
sociedad a la vez que sofiaban con llegar rapidamente a ser adultos y poder actuar como
ellos. Luego de 1950, la adolescencia deja de ser considerada como una crisis y pasa a ser
considerada como un estado. De esta manera la adolescencia “es un estado necesario de la
conciencia moderna para descubrir lo tragico de la conciencia humana”. (Dolto, 2004:

51)

Rousseau (1985) sefiala que nacemos dos veces, una para existir y otra para vivir. Hasta la
edad nuabil, los nifios de ambos sexos no tienen nada que aparentemente los distinga:
mismo rostro, misma figura, misma voz, pero el hombre no esta hecho para quedarse
siempre en la infancia. Cuando la naturaleza lo determina, aparece el momento de crisis, de
cambios de humor, de animo, cambios en el rostro, en la voz. Es éste, la adolescencia, el
segundo nacimiento del que habla Rousseau, y es aqui en donde el hombre nace

verdaderamente a la vida.

Concluimos entonces que existe la posicién evolucionista de Aries, quien hace sus
planteos sobre el surgimiento de la infancia mediante el analisis del arte medieval
sefialando que en el pasado no hubo concepto de nifiez y que recién, la infancia, fue
descubierta a fines del siglo XVII e inicios del XVIII. Sostiene ademéas que cuando se
separ0 a la nifiez de la vida adulta, se la sometio a métodos estrictos de crianza y castigos
Severos.

Asi mismo, concordando con Aries (1973) en que en el pasado existia una relacion entre

padres e hijos, De Mause (1976) sefiala que esta relacion se planteé mediante un proceso,
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en donde los padres se ocupaban de sus hijos matandolos, mas adelante abandonandolos, y
luego permitiéndoles ser parte de la vida emocional de sus padres, apareciendo la atencién
a los nifios.

Mostrando sus semejanzas con Aries, Dolto (1993) sefiala que con la privatizacion del
espacio se contribuye a la evolucion de la infancia, sefialando al siglo XIX como aquel en
donde se deja de confiar al nifio al exterior.

A diferencia de Aries, Stone (1977) plantea que la familia extensa traté con rudeza a los
nifios, y la disciplina estricta se practicd en los siglos XV y XVI, y es a partir del siglo
XVIII que se da la transicion de métodos crueles a métodos benignos en la educacién de
los nifios.

En contraposicion a Aries, Pollock le critica las fuentes que utiliza para referirse al
surgimiento de la infancia, planteando que éste comenta y no analiza las pruebas
iconogréficas. Pollock en cambio, a través del uso de cartas, autobiografias y diarios de
vida y planteando no apoyar las teorias evolucionistas de la historia de la nifiez, sefiala que
en el siglo XV1 si hubo concepto definido de infancia y que, segin sus fuentes empleadas,
a los nifios no se les ido un trato brutal.

Sin embargo, ambos autores coinciden en la importancia de la educacion publica en la

conformacion de la infancia.

1.3 El “nuevo nifio” y su educacion

Segun Aries (1973) la alteracion en las actitudes hacia los nifios que significd dejar de lado
el estado en que los nifios no contaban y llegar a aquel en que se convirtieron en parte vital
de la vida diaria, se debid a un resurgimiento del interés en la educacion y también al
desarrollo y evolucion de la familia.

Pollock (1993) sefiala que para Ariés a los nifios se les golpeaba en la escuela porque sus
padres asi lo deseaban, pero para Pollock, diferentes estudios revelan que, los padres no
querian dicha situacion y que intervenian cuando consideraban que se estaba castigando

con demasiada severidad a sus hijos.

Robertson (1976) sefiala que, en contraposicion a siglos anteriores, en el siglo XIX, los

padres europeos comenzaron a sentir gusto por la educacion de sus hijos, lo cual se debi6 a
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la influencia de Rousseau, quien “logro que un buen niimero de personas creyera que la
nifiez merecia la atencion de los adultos inteligentes, lo que alento el interés en el proceso
del crecimiento, no nada mds en el producto”. (Robertson, 1976: 407)

Sefiala ademas, que en el siglo XIX los organismos publicos empezaron a pensar a los
nifos como tales con “necesidades especiales propias de su indefension y vulnerabilidad,
no como adultos en pequefios con el derecho de alquilarse para trabajar 16 horas diarias

o ser propiedad de sus padres”. (Robertson, 1976: 428)

En lo que refiere a la instruccion escolar, Pollock (2002) sostiene que en los primeros afios
de la era moderna, la instruccion no coincidia con la escolarizacion. Antes de que se
impusiera la ensefianza laica y obligatoria en el siglo XIX, la ensefianza oficial era una
actividad voluntaria y cara. Por lo que la familia era una instancia educativa fundamental,
en donde debian asumir la formacién de sus hijos, siendo las madres las principales
promotoras en ese campo.

Los deseos de los padres, de los reformadores religiosos y del Estado constituyeron a la
difusion de los establecimientos educativos pero sus objetivos no siempre eran 1os mismos.
Los reformadores religiosos y las autoridades laicas de la Europa moderna, querian
promover el orden y la obediencia, mientras que los padres querian preparar a su hijo para

la vida adulta.

Segln Gelis en Aries (1992) las nuevas relaciones que establecen los “nuevos padres”
con sus hijos, influyen en los comportamientos de estos Gltimos. Los textos de los siglos
XVI1y XVII hablan del “ruevo nifio”, mas despierto y mas maduro.

Afirma que, el que los padres amen a sus hijos pequefios es lo méas justo y su deber los
obliga a ello, pero los padres demasiado apasionados con sus hijos no se dan cuenta del
dafio que les causan.

No se condena la privatizacion de la educacion pero si se teme las consecuencias que ésta
pueda tener en el nifio y para luchar contra este “exceso”, en el transcurso del siglo XVII,
toda una corriente pretende imponer comportamientos conformes a este punto. Es la
educacion represiva una de las razones por las que la Iglesia y el Estado se hacen cargo del
sistema educativo, en donde el paso progresivo de lo privado a lo pablico coincide con la

voluntad del poder politico y religioso de controlar el conjunto de la sociedad.
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Las estructuras educativas cuentan con la adhesion de los padres y el éxito de la nueva
educacion responde a las exigencias de un individualismo que aumenta cada vez mas.

No hay contradiccion de la “privatizacion” del nifio dentro de la familia nuclear con la
educacién puablica que se le da, donde se pretende que el nifio acceda a conocimientos que
no podra recibir de sus padres. Estos parecerian comprender “que la reduccion del espacio
privado podria frustrar al nifio, ya que ellos mismos son incapaces de darle una formacion

distinta de la que antafio recibian de la comunidad ”.(Aries, 1992: 324)

Se genera asi, segun Gelis en Aries (1992) un doble paso: de la familia troncal a la nuclear;
de una educacion puablica, comunitaria y abierta (destinada a integrar al nifio a la
colectividad para que adopte los intereses y los sistemas de representacion de la estirpe) a
una educacién publica de tipo escolar, destinada a integrar al nifio y al mismo tiempo, a

facilitar el desarrollo de sus capacidades.

Aries sefiala que para el aprendizaje de las cosas esenciales, el nifio siempre dependid a la
vez de lo “publico” y lo “privado”. Estas influencias solian ser complementarias pero con
el transcurso del tiempo cambid la proporcion de ambas. La lectura del autor consiste en
que, el interés o la indiferencia sobre la infancia, no son caracteristicas de uno u otro
periodo historico, ambas “coexisten en una misma sociedad, prevaleciendo una sobre la
otra en un momento determinado por razones culturales y sociales. (Aries, 1992: 328)
Sefiala ademas que la “indiferencia medieval ante el niiio era una invencion y que en el

siglo XVI ya los padres se preocupan de la salud y de la curacion de sus hijos”. ( Aries,
1992:328)

En consecuencia, para Gelis la afirmacion del “sentimiento de la infancia” en el siglo
XVIII, es decir nuestro sentimiento de la infancia, se interpreta como sintoma de las
transformaciones de las creencias y de las estructuras mentales, como signo de una
alteracion de la conciencia de la vida y del cuerpo en Occidente. “A una concepcion de la
vida que era la de la estirpe y la comunidad la sustituy6 otra: la de la familia nuclear”.
(Aries, 1992:328)

Concluye que a una condicion en la que lo “publico” y lo “privado” desempenaba su papel

en la formacion del nifio, le sigui6 otra que amplia los derechos de la madre y sobre todo
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del padre sobre su hijo. Pero en un clima de creciente individualismo, mientras que se
trataba de favorecer el desarrollo total del nifio, la pareja, alentada por la Iglesia y por el
Estado, deleg6 parte de sus poderes y responsabilidades en el educador. Al modelo rural
siguié un modelo urbano y el deseo de tener hijos ya no era para garantizar la permanencia

del ciclo, sino para darles carifio y recibirlo de ellos.

1.4 La infancia moderna y sus condiciones de posibilidad

Una vez desarrollada la aproximacion al surgimiento de la infancia, cabe destacar que
actualmente se esta frente a diagnosticos que hablan de agotamiento o crisis de la infancia
moderna y de sus soportes institucionales.

Plantearemos dos tesis acerca de la infancia: una llevada adelante por Corea y Lewkowicz
(1999) quienes sostienen el fin de la infancia, y otra por Narodowski (1999) quien habla

de crisis de la infancia moderna.

Acerca de la primera tesis, Corea y Lewkowicz (1999) sostienen que, como sefiala Ariés
(1973) la familia naci6 como un dispositivo de proteccion de la infancia en donde el
espacio familiar se vuelve sede privilegiada de la vida cotidiana, cuando las practicas
sociales dominantes exigieron la vida en interioridad. Es asi que surge la vida en familia
como practica casi exclusiva de la vida privada, por lo que hay infancia en la medida que
se constituye la vida familiar en interioridad.

Bajo estas condiciones, la familia resulta uno de los pilares sobre los cuales se asienta la
distincion juridica entre sociedad politica y sociedad civil - pablico y “privado” - instituida
con el surgimiento del Estado burgués.

Asi mismo, Lasch (1996) sostiene que el sistema familiar burgués que florecio en el siglo
XIX se apoyaba en el hogar centrado en los hijos, en la emancipacion de la mujer y en el
aislamiento estructural de la familia nuclear respecto del sistema de parentesco y de la
sociedad en general. La familia encontré sustento en el concepto de la vida doméstica
como refugio emocional, en donde se separo el tiempo libre del trabajo; la vida privada de

la pablica, que muestra el alto valor que la sociedad moderna le dio a la privacidad.
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Sefialan Corea y Lewkowicz (1999), que en nuestra época es en donde se da una variacion
de la distincion entre lo publico y lo privado que impacta a la familia y a la infancia. Ya no
se estd ante una familia nuclear burguesa ni ante la intimidad del hogar como espacio

privilegiado de retencidon de los nifios.

Frente a esta situacion, Corea y Lewkowicz plantean la importancia de preguntarse si la
familia sigue siendo capaz de cumplir su funcion de contencion de los nifios; funcion en la
que fue asistida por sus instituciones de tutela. EI analisis de los autores, sostiene que el

funcionamiento familiar actual, ya no produce infantes.

Segun Corea y Lewkowicz (1999) las principales instituciones que tradicionalmente fueron
responsables de la contencion y formacién de los nifios, fueron la escuela y la familia,
generando alumnos e hijos. En lo que refiere la familia, nunca estuvo sola, por el contrario,
se encontraba asistida, protegida, educada y es entre ésta y el Estado burgués que se
construye una red de practicas de asistencia y proteccion. Pese a esto, Corea y Lewkowicz
(1999) sostienen que la infancia ya no existe y relacionan su agotamiento con la pérdida
de eficacia de sus instituciones de asistencia. Esto se debe por un lado al propio proceso de
agotamiento y por otro, al cambio de condiciones practicas en que histéricamente se
inscribieron aquellas instituciones.

La tesis de estos dos autores, refiere a que “/as practicas dominantes actuales, el consumo
y la comunicacion, no detentan la diferencia moderna entre el mundo infantil y mundo
adulto que instituyo simbdlicamente la nifiez”. (Corea 'y Lewkowicz , 1999: 54)

Y sefialan que “el concepto practico de un nifio instituido por las significaciones de la
infancia, estalla cuando su real nifio es atravesado por las subjetividades chico-modelo,
chicos — consumidores”. ( Corea'y Lewkowicz , 1999: 72)

Sefialan ademaés que, la pieza clave de la configuracion de la infancia moderna, es la
funcion pedagdgica de las instituciones sobre la infancia y consideran que los medios,

como un dispositivo de enunciados, postulan el agotamiento de la infancia.

Si las figuras tradicional de gestion de infancia como el médico, el pedagogo, la madre, el
padre, el nifio, en el discurso mediatico, cuentan como imagen y no COMo persona, se esta

ante una variacion de la institucion que interpela a la familia. Y por otro lado la
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subjetividad que resulta de la interpelacién ya no es una subjetividad instituida por las
practicas familiares, sino mediaticas (consumidores, concursantes).

Es por esto que si cambia la institucién interpelante y la subjetividad interpelada, cambia la
coyuntura histérica, estamos ante una infancia que no se produce.

Dichas afirmaciones seran retomadas en el material empirico analizado en el ultimo

capitulo de este documento.

Sostienen también que se puede suponer que la funcion tradicional pedagdgica de las
instituciones de asistencia familiar (higienismo, puericultura, Iglesia etc.) actualmente se
cumple a través de los medios. Desde esta perspectiva la funcidn pedagdgica de los medios
genera efectos diferentes en la subjetividad de los que produjeron las instituciones que
educaron a la familia burguesa. A su vez, estos cambios mostrarian el desdibujamiento
de la familia nuclear parsoniana con claras funciones instituyentes (instituir infancias y

adolescencias, etc.)

La funcion pedagdgica de las instituciones de asistencia a la familia, se pudo cumplir
gracias a la capacidad de reproducir una interpelacion eficaz, a la que la familia respondia
con obediencia. Se vehiculiz6 un saber en una gran variedad de instituciones como: la
escuela; los sindicatos; los clubes; las asociaciones de fomento etc.

De esta manera la familia se reproduce gracias a creer en la existencia de un saber en sus
instituciones guardiana. Pero actualmente segun Corea y Lewkowicz esta transferencia de
saber se desplaz6 hacia el dispositivo mediético, interviniendo éste en el vinculo familia-

instituciones.

Es asi que, estos autores sosticnen que el “agotamiento de la trasferencia familia-
instituciones de asistencia desencadena la secuencia siguiente: fin de las practicas de
educacion de la familia; fin de la familia; fin de la infancia . (Corea - Lewkowicz, 1999:
83)

Corea y Lewkowicz (1999) sostienen que el pasaje de la subjetividad-ciudadano a la
subjetividad —consumidor, se asocia al pasaje del Estado de bienestar al Estado técnico-
administrativo y que el nifio como sujeto de derecho debe ser analizado mediante su

relacion con la caida del ideal de hombre futuro ( “los nifios son el hombre del maiiana”).
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Dicho ideal y sus variantes, recorren el lapso que va desde la fundacion del Estado nacion,
hasta el agotamiento del Estado de bienestar, por lo que se correlaciona con la sustitucién
de la tdpica nifio=hombre futuro / nifio= sujeto de derechos y la sustitucion de Estado
nacion/Estado técnico-administrativo.

Esta aparicion / desaparicion produce el sintoma del agotamiento de la infancia y el
cambio de discurso, tiene que ver con la desaparicién practica de las edades, ya que
plantean que al caer el paradigma moderno del progreso cae a su vez la “concepcion
genética de las edades” en donde la infancia constituye la etapa de espera a la adultez.
Pensar a la infancia de esta manera, supone la existencia de una edad en la cual se es
responsable, se es ciudadano, sujeto de derecho. “Durante la infancia no se es” (Corea 'y
Lewkowicz, 1999: 118) “Pero si el nifio es concebido como sujeto de derechos la idea de
latencia propia de la etapa infantil cae; el nifio ya es, y la infancia se disuelve como edad

de la espera” (Corea y Lewkowicz, 1999: 118)

Una de las significaciones fundamentales que la modernidad le otorgd a la infancia fue la
de ser un impasse hacia la adultez, y es este impasse el que autoriza la intervencion de las
instituciones como la escuela, la familia, el juzgado de menores, sobre el nifio. Pero no hay
tutela sobre un sujeto que ya es en acto y no potencia futura.

Pero parece existir otra nocion diferente a la nocion moderna, en donde los nifios son

concebidos por la educacion como hombres del mafana.

Concluyen, estos autores, que en las practicas de consumo y opinion, el nifio es y en la
practica civica el nifio aun no es y es por esto que la escuela es formadora del nifio. Esta
diferencia entre el nifio como actualidad; como ser, y el nifio como espera; como no ser,

muestra el agotamiento de la infancia.

Segln Corea y Lewkowicz (1999) la desaparicion de la infancia muestra un cambio en la
concepcion moderna de las etapas de la vida. Cambio que indicaria una variacion en el
concepto de hombre instituido socialmente. Sostienen estos autores que, en la crisis de los
grandes relatos que sostuvieron el imaginario moderno, surge como consecuencia, la caida

del paradigma del progreso.
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La infancia tiene sentido cuando la vida del hombre es un devenir reglado hacia etapas méas
complejas: adolescencia, juventud, madurez, vejez. Pero cuando la juventud se presenta

como Unico ideal, desaparece en sentido de las etapas de la vida.

Por otro lado, la tesis de Narodowski (1999) no habla del “fin de la infancia” sino de
“crisis de la infancia moderna”, sefialando que se esta ante una ruptura de los sentidos que
durante la Modernidad se le fue atribuyendo a la infancia y rupturas de los sentimientos
hacia los nifios y de los modos con los que hasta el momento elegimos nuestras practicas

de producir sujetos infantiles.

Asi mismo, Narodowski (1999) sefiala que a través del precoz contacto con los medios
digitales y tecnoldgicos, los chicos acceden a experiencias que por siglos les habian sido
prohibidas, y hasta los manejan de forma mas eficiente y agil que los adultos: “infancia y
adolescencia que en vez de depender del adulto son capaces de guiar a éste en un mundo
de caos”. (Rushkoff apud Narodowski, 1999:49)

También Narodowki (1999) muestra la caida de la nocion de infancia moderna a partir de
dos configuraciones metaforicas centrales: la de la infancia hiperrealizada y la de la
infancia desrealizada.

La primera infancia corresponde a la infancia de la realidad virtual (Narodowski, 1999:47)
y se trata de chicos que viven su infancia en constante relacion con internet, computadoras,
gran variedad y cantidad de canales de cable.

Sefiala ademas que la infancia ha dejado se ocupar un espacio de dependencia, y no es mas
vista como un periodo de “iniciacion” a la vida adulta, al conocimiento y pasa a obtener
mas protagonismo cultural, generacional.

En cuanto a la infancia desrealizada, es aquella que “desrealiza cotidianamente las
condiciones basicas que componen el sentimiento moderno de la infancia. Se trata de la
infancia independiente, autbnoma, a la que no dispensamos compasion ni proteccion. Se
trata de la infancia de las calles, errante, abandonada, que trabaja desde muy temprano.
Se trata de una infancia que, para el autor, no estad infantilizada” (Narodowski, 1999: 51).
Narodowski sostiene que la gran transformacion que existe actualmente es que se cree que

esta infancia no puede ser salvada por la escuela, sobre todo por la escuela publica.
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Entendemos que es sobre esta infancia que parece no poder ser “sostenida” por la
educacion publica, infancia vulnerada y desprotegida es que enmarcaremos nuestro analisis
gue mas adelante realizaremos acerca de la existencia de instituciones educativas, que no
son ni la familia ni la escuela, que buscan “sostener” a esta infancia.

Narodowski plantea ademas que estas dos figuras — metafora no son dos polos que se
encuentren en oposicion si no que estan en sobreposicién y en donde se establecen
contagios mutuos en el interior de uno u otro polo.

En lo que refiere a los modos de produccion de los sujetos de nuestros tiempos,
Narodowski sostiene que el hecho de que chicos y chicas vivan en tiempos poblados de
objetos electronicos, los obliga a compartir ciertas experiencias que se inscriben en lo que
Costa ha descrito como el “ ethos de las sociedades de los tiempos posmodernos” (Costa,
2006:177), que son nuestras sociedades actuales, caracterizadas por el desarrollo acelerado

de las précticas de consumo.

Narodowski (1999) sefiala que, existen indicadores elocuentes del caracter productivo de la
cultura mediética y del consumo sobre la infancia contemporanea, en donde la clase social
a la que pertenezca el nifio no parece tener caracter restrictivo, no impide su insercion en la
sociedad de consumo.

Lo que aproxima a los dos tipos de infancia planteados por Narodoswki y borra sus
fronteras son las practicas de consumo, pese a que las diferencias de clases pueden

condicionar la posesion de objetos.

Sefialan ademé&s que las condiciones de enunciados del nifio y del adolescente
“modernos”, condiciones que lo hicieron posible como una subjetividad instituida por la
familia burguesa o por la escuela estatal, actualmente estan suspendidas.

Concluyen entonces que si la juventud ya no es lo que es, esto se debe a que desde la
perspectiva de la subjetividad, las condiciones institucionales que hicieron posibles tales

tipos subjetivos, hoy han perdido eficacia.

Segun Leopold (2012) “en siglo XX se inicié con un notorio movimiento reivindicativo de
la infancia bajo los pardmetros orientadores de la modernidad y finalizara en medio de un
profundo proceso de transformaciones societales en las que no solo se exponen los

iz

multiples incumplimientos del “siglo del nifio”, Sino que ademas, se somete a cuestion la
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propia existencia de la infancia tal cual fue concebida, moldeada y reproducida a partir
de la época moderna. Este proceso estaria siendo conducido por multiples factores que
fundamentalmente alteran la forma de relacionamiento entre el nifio y adultos,
modificando los clasicos paramentos de asimetria entre unos y otros y debilitando los
supuestos sobre los que se asent6 la autoridad de los adultos. En ello intervienen los
medios masivos de comunicacién que igualan a nifios y adultos en el acceso a la
informacion, la hegemonia del mercado que convierte a los nifios en consumidores , y la
desigualdad social que obliga a algunos nifios a resolver, tal cual adultos, la reproduccion
de su existencia.” (Leopold, 2012:47)

A modo de sintesis de este capitulo, podriamos concluir que Aries lleva a delante el
desarrollo de su vision evolucionista acerca del surgimiento de la infancia a través de un
analisis iconografico, sefialando un proceso de cambios desde los siglos XVI hasta el
XVl y sosteniendo un nuevo concepto de infancia moderna relacionado con el
resurgimiento del interés en la educacién del nifio.

Por otro lado Pollock no apoyando las teorias evolucionistas de la historia de la nifiez,
sefiala que en el siglo XVI si hubo concepto definido de infancia y que, segun sus fuentes
empleadas, a los nifios no se les dio un trato brutal como si lo plantea Ariés.

Por otro lado existen dos tesis acerca de la infancia: una planteada por Corea y Lewkowicz
(1999) quienes sostienen el fin de la infancia y agotamiento de la misma debido a la
pérdida de eficacia de las instituciones de asistencia y otra planteada por Narodowski
(1999) quien habla de crisis de la infancia moderna a partir de la ruptura de sentidos que
durante la Modernidad se le fue atribuyendo a la infancia y ruptura de los modos de

producir sujetos infantiles.
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CAPITULDO II. Instituciones educativas y subjetividades en crisis

I1.1 Notas preliminares

En este capitulo trataremos el desvanecimiento del Estado Nacion y cémo su
debilitamiento genera que las instituciones disciplinarias ya no sean productoras de
subjetividad, planteando a su vez una escuela destituida simbdlicamente que ha perdido su
credibilidad como generadora de subjetividad.

Por otro lado sefialaremos el estancamiento que vive actualmente la educacion en Uruguay
y los establecimientos educativos, y cémo dicha problematica repercute en los nifios y

adolescentes que participan de los mismos.

Leopold (2012) sefiala que “aun cuando es posible identificar visiones disimiles en la
perspectiva historica referida a la infancia” (que sintéticamente ya fueron desarrolladas en
el capitulo anterior) “en términos generales, tanto Aries como Pollock reconocen |,
coincidentemente , que en el mundo occidental , tanto la concepcion como el trato
adjudicado a los nifios ha experimentado cambios en los diferentes periodos de la historia.
Desde esta vision, la infancia es comprendida como una construccion socio histdrica que
termina de ser elaborada en el devenir de la modernidad, momento a partir del cual se
pondra fin a la invisibilidad e indistincion de los nifios con respectos a los adultos, en

tanto caracteristicas salientes de épocas anteriores”. (Leopold, 2012:184)

Esta autora sefiala ademéas que “a partir del siglo XX, la infancia afianzara sus atributos
en clave moderna, lo que supondré la consolidacion de nuevos sentimientos de los adultos
con respecto a los nifios y el desarrollo de practicas especificas para la nifiez, entre las
que sobresale la escolarizacion, que sellaran la distincion entre el mundo infantil y el
adulto”. (Leopold, 2012:184)

1.2 Cambios en la forma de produccion de subjetividad de los sistemas educativos.

Historicamente, sefialan Corea y Lewkowicz (1999) la infancia pudo ser considerada como

el conjunto consistente de las intervenciones institucionales sobre los nifios y la familia.
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Estas intervenciones generan una distincion interior /exterior en el universo de la infancia,
en donde al borde exterior de la infancia se constituira la figura negativa de una supuesta
normalidad. Se generara asi, una infancia a-normal, i-rregular, o in-adaptada.

Se organiza, la institucion, segiin dos términos que son complementarios: una infancia
vigilada, presentada como peligrosa y una infancia protegida, sujeta a las normas y reglas.
Esto genera por un lado instituciones que trazan esas diferencias de modo préactico, pero a
su vez la existencia de esos limites es indispensable para legitimar la intervencion préactica
sobre la nifiez: educar, controlar, asistir etc.

Por otra parte, el vinculo infancia--familia se sostuvo durante la modernidad a través de
practicas filantropicas, médicas, escolares, ejercidas bajo el aparato estatal, pero
actualmente , el vinculo instituciones de la familia — aparato estatal esta viviendo una
disolucién préactica.

Dicha situacion, plantean Corea y Lewkowicz (1999) se debe a la transformacion del
Estado - nacién en Estado técnico- administrativo que deja “en el aire” a las instituciones
de asistencia.

Cuando el Estado abandona sus funciones politicas y se traslada hacia el mercado, las
instituciones se vuelven ineficaces y pierden la proteccion que el Estado tradicionalmente
les otorgaba. La transformacion del Estado se vincula con la transformacién de la
subjetividad, lo que influye en la problematica de la infancia.

Varia en el Estado, su soporte subjetivo y la figura del ciudadano, que por las practicas del
consumo se disuelve en la nueva subjetividad del consumidor. Esto genera “la caida de
las significaciones instituidas de la infancia, disueltas en la figura del nifio como
consumidor”. (Corea 'y Lewkowicz, 1999: 95)

Corea y Duschatzky (2002) sefialan que las formas de producir subjetividad no son
atemporales ni universales sino que se inscriben en condiciones sociales y culturales
especificas. Destacan, como una alteracion fundamental en la constitucion subjetiva, el
desplazamiento de la promesa del Estado por la promesa del mercado. No se trata mas de
ciudadanos sino de consumidores, en donde el mercado se dirige a un sujeto que tiene
derechos de consumidor y no derechos y obligaciones.

Segun estos autores, el agotamiento del Estado-nacion, genera su ineficacia en la
incapacidad para producir las instancias adecuadas de enunciados y ejercicio de la ley. Una
vez que la sociedad pasa a ser “regulada” mas por el mercado que por la ley, lo que existe

es un puro librar a cada individuo a su propia iniciativa y capacidad de hacer su vida.
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En los Estados nacionales, segin Corea y Lewkowicz (2004) el paradigma de
funcionamiento, es el de las instituciones disciplinarias. La vida individual y social
transcurre en la familia, la escuela, el hospital, la fabrica, el cuartel, la prision. Dichas
instituciones se apoyaban en la metainstitucién Estado Nacion, y era este apoyo el que les
daba sentido y consistencia integral.

Sefialan ademas que, el funcionamiento de dichas instituciones implicaba el uso de un
lenguaje comun por parte de los agentes de las mismas, generando asi la posibilidad de
estar en distintas instituciones bajo las mismas operaciones, y de esta manera obtener una
subjetividad disciplinaria.

El transito por las diferentes instituciones generaba las condiciones necesarias para habitar
la metainstitucion estatal y asi el Estado — nacion delegaba en la produccion y
reproduccidn del ciudadano.

El ciudadano es el sujeto instituido en torno a la ley y se apoya para esto en dos
instituciones primordiales: la familia burguesa y la escuela. Esta Udltima produce
ciudadanos del mafiana. La subjetividad ciudadana se organiza mediante la suposicién
basica de que la ley es la misma para todos.

En la subjetividad del Estado se distribuyen circulos de encierro a la poblacion y el
paradigma de este tipo de sociedad es la prision. Pero la familia, la escuela, la fabrica, el
hospital, el cuartel y la prisién alojan, en cierto punto, una poblacién homogeénea: nifios,
alumnos, obreros, locos, militares, presos. Poblacion a la que se la observa, se la controla y
castiga de la desviacién de la norma.

Es hasta que no aparecid la escuela moderna, que no hubo espacio en donde se pudiese
observar a los nifios de la misma edad, todos juntos aprendiendo y captando las diferencias

que existen entre unos y otros.

Las sociedades de vigilancia® tienden a normalizar a los individuos en espacios de encierro
y distribuyendo el pensamiento estatal en las diferentes instituciones, en donde la figura de

las mismas no es genérica de humanidad si no del Estado — nacién.

! Foucault en Deleuze (1991) situé a las sociedades de vigilancia en los siglos XVI11 y XIX , las cuales alcanzaran su
apogeo en el siglo XX y se encargan de la organizacién de de los espacios de encierro. El individuo transita por la
familia, la escuela, la fabrica, de vez en cuando el hospital y eventualmente la prision. Foucault, sostiene la brevedad del
modelo, ya que los lugares de encierro sufririan una crisis generalizada y serian reemplazadas por las sociedades de
control.
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La figura de la institucion es, entonces, la de producir subjetividad de un conjunto de
términos que homogeneiza por pertenencia, siendo la vigilancia y el castigo productores de

normalizacion.

Sin Estado - nacién que asegure las condiciones de operatividad, la escuela en particular,
ve alterada su consistencia, su sentido, su propio ser. El agotamiento del Estado - nacidn
“modifica el estatuto de las instituciones de encierro”, (Corea y Lewkowicz 2004: 20),
como lo era la escuela.

Este agotamiento, genera el desvanecimiento de las instituciones disciplinarias alterando su
estatus y el desdibujamiento de las instituciones como produccion reglada afectando la
relacion entre las mismas. Las instituciones sin Estado, generan marcas en los ocupantes de
las escuelas (maestros, alumnos, directivos) y sufren destitucion y fragmentacion, porque

no hay normativas compartidas.

Por otro lado, Corea y Lewkowicz (2004) sefialan que, pese al debilitamiento del Estado-
nacion como practica dominante, siguen existiendo las escuelas, pero de otra manera. No
son instituciones disciplinarias, no producen ni reproducen subjetividad ciudadana. “En
tiempos de mercado, la escuela es un destituido” Yy ‘“deviene galpon”. (Corea y
Lewkowicz, 2004: 42)

El lema era vigilar, castigar, educar y rehabilitar esa subjetividad reproducida, pero una vez
agotado el Estado - nacion se agota esa subjetividad y las instituciones que la generaban.
Segun estos autores, (2004) la escuela dejé de ser lo que era anteriormente y Segin Corea
y Duschatzky (2002) la escuela configurada bajo la hegemonia del Estado - nacion esta
destituida simbolicamente y ya no es productora de subjetividad ciudadana, sino que
parece estar ligada a la prestacion de un servicio (el de capacitar).

Estos autores sefialan ademas que el agotamiento del Estado-nacién, no se relaciona con el
mal funcionamiento de sus instituciones si no con su incapacidad para postularse como
articulador simbolico del conjunto de las instituciones.

En tiempos nacionales, el Estado es capaz de articular simbdlicamente las situaciones, pero
actualmente no hay Estado competente para esta tarea. Si esto es asi, la naturaleza de la
simbolizacién en las nuevas condiciones, consiste en la dispersién de una variedad de
situaciones. No hay articulacion entre las situaciones, lo cual no significa que no haya

simbolizacion, ya que si no existe la simbolizacion, no hay humanidad.
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Cada situacion elabora sus reglas de coherencia y es en este sentido que puede haber
contradiccién generando asi una incompatibilidad en la transposicion de las reglas de una

situacion a otra.

Corea y Duschatzky (2002) sostienen que la eficacia simbolica de la escuela no se refleja
en la construccion empirica, es decir, que “no se trata de que la escuela haya producido
efectivamente sujetos que participen en la misma medida en la vida puablica, ni en una
efectiva distribucion equitativa de los bienes educativos”. (Corea y Duschatzky, 2002: 82)
La escuela mediante su obra alfabetizadora e integradora, gener6 exclusiones culturales asi
como también homogeneizo y disciplind. Por lo tanto la eficacia de las narrativas escolares
no se mide en la correlacion entre lo que se dice o promete y lo que efectivamente ocurre.
La eficacia simbolica de un discurso “se mide en su potencia de produccion de
subjetividad, es decir, en su capacidad de constituir a un sujeto alrededor de un conjunto
de normas y valores que son los que rigen la vida social”. (Corea y Duschatzky, 2002:82)
Es decir que, segun estos autores, cuando se dice que la escuela esta destituida
simbolicamente no se quiere decir que ensefie mal, sino que se percibe una pérdida de
credibilidad en sus posibilidades de generar subjetividad. No tratdndose de una
desaparicion absoluta de la subjetividad, sino de algunos tipos subjetivos.

Sostienen ademas que el problema central de la educacion actualmente no es la fabricacion
de los sujetos, ni el aspecto autoritario de la cultura escolar, es, segun los relatos docentes,
su impotencia enunciativa, es decir, la desubjetivacion de la tarea de ensefiar.

Esta impotencia, segun estos autores, no refiere a un problema de las personas sino de los
dispositivos, es decir, que la impotencia no es de los maestros, sino de lo que alguna vez
fue instituido; los maestros son el sintoma de la pérdida de autoridad simbolica que los
excede.

Por otro lado, segun Garcia Delgado (1998) la crisis educativa se expresa en la separacion
creciente entre la escuela y la cultura juvenil, la tensién entre la disciplina y la
convivencialidad. Plantea la existencia de pérdida de autoridad de los docentes, de cierta
incapacidad de contencion de los adolescentes estimulados por una perspectiva de mayor
expresividad y menos restricciones.

No existe en las instituciones una confrontacion entre generaciones pero tampoco existe
dialogo. En vez de generarse un intercambio entre jovenes y adultos, se establece una

desconexidn o la agresion como Unica forma de reconocimiento.
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Desde otra perspectiva, segun Dolto (2004) el fracaso escolar se debe a causas
sociologicas, psicoldgicas y pedagogicas. Sobre las primeras Dolto sefiala que las
obligaciones impuestas por condiciones sociales, geogréaficas y culturales también son
factores que pueden influir en el éxito de los adolescentes a nivel escolar: pobreza que
genera malas condiciones de vida, desventajas de las clases menos favorecidas para
desarrollar aptitudes intelectuales y el lenguaje, diferencia de valores de la familia y el
entorno con los de la escuela etc. De esta manera el origen y medio social, y la actitud de
los padres hacia la escuela y su interés sobre la educacién pueden modificar los resultados
escolares.

Por otro lado, influye en el rendimiento escolar los factores psicoldgicos, que no
necesariamente tienen que estar vinculados a las condiciones socioeconémicas.

Aspectos como el sentimiento de seguridad del nifio, la estabilidad en el hogar,
deficiencias fisicas 0 mentales, sus éxitos o fracasos, deben ser tomados en cuenta como
causas posibles de los malos resultados escolares.

Asi como también deben ser tenidos en cuenta los malestares de la personalidad de los
adolescentes vinculados a su relacion con sus padres.

Por ultimo las causas pedagogicas, tiene que ver con el andlisis del funcionamiento del
aparato escolar. Pueden también influir en los riesgos del fracaso escolar: el nimero y
calificacion del personal, la organizacion de los programas, las condiciones edilicias y

material escolar, las relaciones entre alumnos y docentes, y entre la familia y la escuela.

En resumen, el vinculo instituciones de la familia — aparato estatal esta viviendo una
disolucion préctica debido a la transformacion del Estado - nacion en Estado técnico-
administrativo que deja “en el aire” a las instituciones de asistencia. Dicha trasformacion
del Estado se vincula con la transformacion de la subjetividad, lo que influye en la
problemética de la infancia y en donde la escuela configurada bajo la hegemonia del
Estado - nacion esta destituida simbolicamente no por que ensefie mal, sino que se percibe

una pérdida de credibilidad en sus posibilidades de generar subjetividad.
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11.3 Sobre los establecimientos educativos

Segun Propper (2001) el discurso moderno occidental, constituido por ideales como la
libertad, la autonomia, la justicia, el progreso la razon, conformd a las instituciones familia,
escuela y a una nueva idea sobre infancia. En este sentido, Alvarez-Uria y Varela (1991)
sefialan que “ al igual que la escuela, el nifio, tal como lo percibimos actualmente, no es
eterno ni natural, es una institucion social de aparicion reciente ligada a practicas
familiares, modos de educacion y consecuentemente, a clases sociales”. (Alvarez-Uria y
Varela, 1991: 15)

Es decir que, para Propper, histéricamente no fue considerada la infancia, como una
especificidad con formas particulares de sentir y pensar, sino que fue producto de una

construccion social que la fue definiendo y delimitando hasta su objetivacion.

Sefiala ademas, que existen dos aspectos que contribuyen al creciente proceso de
“infantilizaciéon” que lleva a comprender que los nifios tienen necesidades, intereses y
caracteristicas propias.

El primer aspecto tiene que ver con el surgimiento de nuevos sentimientos y cuidados. En
el siglo XVI aparece por parte de las figuras femeninas, una nueva sensibilidad hacia los
nifios, y sentimientos de ternura y amor maternal. Se vincula este fenémeno con la
conformacién de la familia moderna nuclear “caracterizada por la convivencia de un
matrimonio monogamo y sus hijos (...) donde sexualidad, procreacion y convivencia
coinciden en el espacio “privado” del ambito domestico (...).” (Jelin, 1998:16)

Como segundo aspecto, a finales del siglo XVIII y principios del siglo XIX, surgieron
disciplinas que se interesaron en el estudio de la nifiez: la pedagogia, la psicologia del

desarrollo y la pediatria.

En este proceso de infantilizacion, la escuela moderna tuvo un rol protagonico, ya que la
infancia en la actualidad es, de alguna manera, producto de este dispositivo que

paralelamente se ocupd de producir saberes para y sobre el cuerpo infantil.

La escuela moderna segin Foucault es una institucion “secuestro” que controla tanto el
tiempo como el cuerpo de los individuos. Esto implicé segin Narodowski (1990) un

7y

encierro topoldgico - debido a que “arrancé” al cuerpo infantil del hogar para recluirlo en
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un espacio diferente y epistemolégico, en tanto extrajo un saber sobre la infancia y elabord

categorias para explicarla.

Segin Baquero y Narodowski (1990) a través de una disposicion de pautas, se
“normatizo” y normalizo al cuerpo infantil, ahora “alumnado”, definiendo de manera
explicita e implicita lo aceptable, deseable y esperable, pautando asi una subjetividad de
infancia “normal .

Sefialan ademaés, estos autores, que la escolarizacién masiva se pudo llevar a cabo
mediante un pacto tacito entre los maestros y los padres, en donde estos ultimos le
entregan a la escuela, a su hijo para que ésta realice las tareas que naturalmente le
corresponden a los padres pero que debido a la complejizacion de la sociedad y al proceso

creciente de especificacion, no pueden realizar.

Segun Propper, la escuela quedd posicionada y reconocida socialmente como monopolio
de la producciédn y distribucion de saberes al cuerpo infantil, en donde la asignacion de
lugares individuales posibilité el control simultaneo de todos y produjo, segin Foucault
(2008) el funcionamiento del espacio escolar como, “una mdquina de aprender, pero
también de vigilar”. (Foucault, 2008:151)

Sostiene Propper que, la comunicacion y sus suportes, historicamente sufrieron diferentes
momentos que marcaron grandes cambios sociales que afectaron directamente a la
educacion. Cambios como: el pasaje de la transmision oral a la escrita; la aparicion de la
imprenta son su posibilidad de difundir informacion en forma masiva a través del soporte
del libro y la proliferacion de la informacion en pantalla con el auge de las Nuevas
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (NTICs). En cada una de estas instancias
se establecieron diferentes relaciones con el conocimiento segln los procesos relacionados
con la manera de percibir, procesar los estimulos y las estrategias implicadas.

La escuela moderna pretendio “enseriar todo a todos”. Se baso en el libro como tecnologia
hegemonica y es asi como “construyo subjetividades” ligadas al esfuerzo, la demora, la
espera y el respeto a la autoridad, modelando ademas la identidad infantil. De esta manera
fue posible “uniformizar” el proceso de ensefianza permitiendo que todos los nifios, al
mismo tiempo, recibieran los mismos conocimientos transmitidos por un docente y un

idéntico libro de texto. Asi mismo se permitid, a través de la estructuracién de pasos o
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etapas sucesivas, la dosificacion de la informacién acorde con la edad de los alumnos,
quedando reconocido, el cuerpo infantil reconocido como “dependiente” , “heteronomo” y

“obediente” y desde su lugar de “no saber”.

Con la aparicién de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicaciéon (NTICs),
Propper sefiala que se produjeron importantes transformaciones sociales en donde se
eliminaron las barreras espacio-temporales y surgieron nuevas formas en la adquisicion de
la informacién, en las relaciones interpersonales y en la conformacion de subjetividades.
Se permitio, con la aparicion de la television, el acceso a todo tipo de informacién a
cualquier edad y trajo temas prohibidos para los nifios como la muerte, el sexo y la
violencia. Postman (1994) habla de que la television elimina la linea que separa a los nifios
de los adultos y que “no requiere mayor instruccion para ser entendida, no trae
informacion compleja y no segrega a la audiencia”. (Postman, 1994:80)

Sostiene ademas que cuando el nifio tiene acceso a lo que estd oculto dentro del mundo
adulto, se produce la pérdida de la inocencia en la infancia y por lo tanto se concreta su

desaparicion.

En lo que refiere a la escuela, Propper, sostiene que actualmente, recibe a nifios
“desinfantilizados” con comportamientos, expectativas y actitudes relacionadas a la
interaccion con las nuevas tecnologias, generando nuevas tensiones con la cultura escolar.
Ellos tienen acceso a un gigantesco caudal de informacién audiovisual, accesible a todas
las edades. Cuentan con espacio de eleccion y toma de decisiones respecto del tipo y
momento en que desean obtener informacion relacionados con sus intereses, posibilidades
y deseos.

Propper, sefiala que en este contexto, se quiebra la asimetria tradicional que existia entre
los docentes y los alumnos, existiendo actualmente un acceso directo por parte de los nifios
a la misma informacion que acceden los adultos, lo que muestra la pérdida del monopolio

de la autoridad escolar.

En un contexto de “desinfantilizacion” con la presencia de multiples ofertas de
informacion, la escuela moderna aparece cuestionada en tanto monopolio de la formacion.
Ademas, la irrupcion de las NTICs implicd la conformacion de nuevas brechas sociales,

culturales e intelectuales afectando directamente a la problematica escolar.
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La escuela debe adaptarse a sus alumnos para no perder su legitimidad, quebrandose la
alianza entre padres e institucion escolar. A su vez, estan dejando de ser los sujetos déciles,
dependientes, obedientes y heteronomos, producidos por la construccion discursiva de la

modernidad.

Desde otro registro tedrico Katzman y Filgueira (2001) sefialan que las escuelas son una
fuente muy importante de capital social y humano para los nifios. Pero la capacidad de los
establecimientos educativos de poder reservar ese capital social, depende de las relaciones
que se establezcan con los estudiantes, de las reglas que las regulen y de la calidad de sus
recursos.

Entre estos recursos se encuentran los conocimientos que los nifios traen desde sus
hogares, los habitos de estudio, la dedicacién de sus tareas y las expectativas que se
plantean en relacion a la educacion.

Asi mismo la composicion social de un establecimiento es un factor importante como

estructura de oportunidades para los nifios y adolescentes.

Bleichmar (2008) sefiala que es importante para la escuela convertirse en un espacio de
construccion de proyectos. “La construccion de subjetividades no se puede hacer sino
sobre la base de proyectos futuros. Y los proyectos futuros no se establecen sobre la
realidad existente sino sobre la realidad que hay que crear.” ES decir que, no se trata de
rescatar el autoritarismo de la escuela del pasado pero si “su enorme vocacion de aprender

para superar el presente y construir el futuro.” (Bleichmar, 2008: 37)

11.4 Situacion de la educacion en el caso uruguayo

Segln Crotti (2010)* Uruguay fue considerado durante los Gltimos afios como uno de los
paises con mejor educacion dentro de la region, incluso comparable con los paises
desarrollados. Sin embargo en las Ultimas décadas, el progreso de la educacion ha sido mas

lento que el de los paises de la region y aunque sigue mostrando indicadores positivos

2 Autor de la Presentacion de De Armas, Gustavo y Retamoso, Alejandro (2010) La universalizacion de la educacion

media en Uruguay: tendencias, asignaturas pendientes y retos a futuro. Montevideo: UNICEF
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sobre los niveles de educacidn inicial y primaria, son preocupantes los indicadores que
tienen que ver con la educacion media ya que no se ha logrado a lo largo de estos afios,
poder aumentar los niveles de egreso de la educacion media.

Segun los autores De Armas y Retamoso (2010) la universalizacion de la educacion media
en Uruguay es uno de los objetivos més importantes en materia educativa desde hace
varias décadas.

La Constitucion uruguaya de 1967 establece la obligatoriedad de la ensefianza media,
agraria o industrial, cambiando asi, la Constitucion de 1952 que solo definia a la educacion
media como obligatoria.

En 1973, a través de la ley 14101, se estable que la “educacion sera obligatoria, comiin y
general, en el primer nivel para la escolar o primaria y en el segundo nivel hasta tres afios
minimos de la educacion secundaria basica”.

Por altimo en la Ley General de Educacion, nimero 18437 aprobada en el afio 2008,
amplia la obligatoriedad de la ensefianza a la educacién media superior, planteando como
“obligatoria la educacion inicial para los nifios y nifias de cuatro y cinco anos de edad, la
educacion primaria y la educacion media basica y superior”.

Plantean estos autores, que pese a la obligatoriedad de la educacion media que se
establecié hace cuatro décadas, Uruguay no ha logrado avances significativos en lo que
refiere al aumento de los niveles de finalizacion de la educacion media, por lo que Uruguay
no ha logrado alcanzar los objetivos propuestos en materia de acceso y egreso de la

educacion media.

Segun Katzman y Filgueira (2001) en Uruguay existe una progresiva segmentacion de los
ambitos en donde los adolescentes interactuan, caracterizados por la homogeneidad de su
composicion social. Esto ocurre con el vecindario, pero también con el sistema educativo,
con la salud y los espacios publicos de esparcimiento y diversion.

Sostienen que existe una fuerte asociacion entre el barrio donde viven los adolescentes y el
establecimiento educativo al que concurren, lo que genera que la mayor concentracion de
nifos y adolescentes en los barrios mas pobres también se vea en la existencia de una
fuerte segmentacion educativa. Sefialan ademas que a esta segmentacion se le suma la

creciente desinscripcion de los sectores medios y altos de la educacion estatal.
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Por otro lado sefialan que el factor de riesgo més importante en la edad escolar, es la
desinscripcion del sistema antes de haber alcanzado los niveles de calificaciones que en
cada momento historico se requieren para realizar actividades que habiliten al bienestar.
Siendo la educacién y el trabajo dos fuentes principales de roles para la integracion, la falta
de participacion en el sistema educativo produce un riesgo en aumento de la marginalidad
para los adolescentes que a su vez se agrava con la falta de participacion en el mercado
laboral.

Asi mismo sefiala Garcia Delgado (1998) que, en el contexto de fin de siglo, es crucial la
relacion entre las competencias que se adquieren en la educacién y la insercion laboral. La
necesidad de los jovenes de buscar trabajo desde edades muy tempranas para compensar
los ingresos en sus familias o para mantenerse durante sus estudios, es otro factor

determinante de la crisis de la educacion y de la desinscripcion escolar en los adolescentes.

Katzman y Filgueira (2001) analizan las situaciones y comportamientos de “riesgo” % de la
poblacion entre seis Yy diecinueve afios, y sefialan que la incorporacion de conocimientos y
la interaccion cotidiana que los adolescentes generan con sus pares en establecimientos
educativos, constituye los principales ejes en donde se generan los cambios en la identidad
de los mismos y son determinantes de los niveles de bienestar que puedan llegar a alcanzar

los nifios y adolescentes.

Los principales comportamientos de riesgo de esta franja etarea comprenden:

- Por un lado, la extraedad, (rezagados mas desertores del sistema escolar entre la
poblacion de ocho a catorce afios) el promedio de afios de estudio en la poblacion
de catorce a diecinueve, la desafiliacion institucional en los menores de la misma
edad y la maternidad adolescente entre los quince y diecinueve afios.

Se define como “extraedad”, “la situacion de toda la poblacion entre ocho y catorce afios
cuyos logros educativos son inferiores a los que, de acuerdo con su edad, podrian haber
alcanzado si no hubieran repetido cursos o abandonado la escuela.”

Katzman y Filgueira sostienen que el rezago o la desinscripcion anticipan el riesgo de

logros educativos insuficientes para una participacion plena en la sociedad actual, ya que la

% No discutiremos en este documento sobre el concepto de “riesgo social” o situaciones/factores de riesgo pues excede
los limitéis del mismo, sin embargo es importante sefialar que las situaciones de riesgo segiin Katzman y Filgueria son
“todas aquellas cuyas consecuencias pueden frenar o impedirla acumulacién de los activos requeridos para una
adecuada insercion en la sociedad de su tiempo”. ( Katzman y Filgueira, 2001:73)

37



comparacién que realiza el nifio rezagado con los logros educativos de la mayoria de su
grupo de pares, suele generar sentimientos de frustracion y fracaso que socavan la voluntad

propia y la de sus padres de seguir invirtiendo en la educacion.

- Otro componente de riesgo en la nifiez y adolescencia segun Katzman y Filgueira
es la situacion que viven los adolescentes que no estudian, no trabajan ni buscan
trabajo que estd directamente vinculado al nivel con que egresan del sistema
educativo.

Segln estos autores, los afios de estudio completados se relacionan mas con la
vulnerabilidad a la pobreza mientras que la extension del periodo de desafiliacion
institucional se vincula con la vulnerabilidad a la marginalidad y a la exclusién social. Pero
ambos indicadores estan relacionados por que la probabilidad de desafiliacion institucional

aumenta en relacién inversa a los afios de estudio.

- Por ultimo, un indicador de riesgo es el de las madres de menos de veinte afios
cuyos hijos fueron concebidos fuera del matrimonio. La maternidad temprana
aumenta la probabilidad de blogueos en la acumulacion de activos y se constituye
en un eslabon importante de la cadena que conduce a la pobreza y exclusién social.

Las principales consecuencias de la segmentacion educativa son diversas, y tienen que ver
con la reduccién de la posibilidad que nifios, provenientes de hogares de escasos recursos,
incorporen expectativas y habitos propios de los sectores medios para los cuales terminar
los estudios secundarios constituye una meta “natural”.

Otra consecuencia tiene que ver con la reduccion de las posibilidades de estar expuestos en
comudn a experiencias tempranas de ciudadania. Compartir cotidianamente experiencias
similares con sus pares de otros grupos sociales en un marco de igualdad, resulta cada vez
menos frecuente en contextos de segregacién educativa.

Por otro lado, los autores Fernandez, Cardozo y Pereda en Ferndndez (2010), sostienen
que la desinscripcion “resulta uno de los problemas educativos mds acuciantes en la
agenda de las politicas publicas de la region (...)”. (Fernandez, Cardozo y Pereda,
2010:13)

Segun el segundo informe de la Encuesta Nacional de Adolescencia y Juventud (ENAJ)

del afio 2008, en el tramo de edad que va desde los doce a catorce afios, se constata que el
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15% no aprobo primaria; el 36% aprobo y el 47% tiene ciclo basico de educacion media
incompleto — encontrandose la gran mayoria cursando el nivel.

En Montevideo, casi uno de cada cuatro varones no termino la escuela, lo cual indica al
menos extraedad a la salida de ese nivel. ElI 43% logra superar el nivel primario,
ingresando (al menos) al primer ciclo de educacion media. Las mujeres se desempefian
mejor que los varones en la escuela. EI 16% no han logrado terminarla en Montevideo y el

7% en el interior.

La distribucion por nivel educativo aprobado en los jovenes del tramo de entre quince y
diecinueve afos, muestra que uno de cada tres ha aprobado el nivel primario (casi el 24%
inicio ciclo basico de educacién media); el 41% aprueba el ciclo basico de educacién
media (el 32% inicia el segundo ciclo); el 8% aprueba el segundo ciclo de ensefianza
media. En los extremos se ubica un 5% que no logro aprobar el nivel primario y el 2,5%

que ingresa a la universidad.

Segun la Encuesta Nacional de Adolescentes y Jovenes (ENAJ) en el sistema educativo
nacional, una de las debilidades estructurales y de larga data es su segmentacion por
niveles, que a través de la desconcentracion institucional remite a una mirada parcelada de
las trayectorias educativas.

Se sefiala en este informe que la definicion de las politicas educativas estuvo marcada en
gran medida por los diagnosticos realizados para cada nivel, que atendid sus
particularidades y problemas especificos y excepto en la educacion inicial, no se prest6

atencién al encadenamiento entre los diferentes niveles.

Actualmente, la Educacion Media es objeto de mdltiples preocupaciones debido al
incremento de la desinscripcidn que se registra en este nivel y los niveles de inequidad que
presenta en cuanto a los aprendizajes de los estudiantes. No obstante Uruguay se ubica

entre los primeros paises de América Latina en las puntuaciones globales. (PISA, 2006)

Segun Peri (2008) la repeticion en la educacion primaria fue y es un problema que

preocupa a los educadores y disefiadores de politicas educativas.
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Las tasas de repeticion escolar en Uruguay en 2008 son de las méas altas en América
Latina: “Ya en la década del sesenta (...) la CIDE* llamaba la atencién sobre las muy
elevadas tasas de repeticion en Primaria y sobre su atipica estructura, altamente
concentrada en los grados escolares mas bajos (...) aspectos que todavia hoy constituyen

rasgos sobresalientes del pais” (Cardozo, 2008:13).

Segun Filardo por lo general se habla de rezago “cuando se egresa a edades posteriores de
la normativamente establecida para obtener ese resultado” (Filardo, 2010: 137), por lo
tanto la repeticion produce rezago.

Un afio de repeticion en la escuela supone un afio de rezago al egreso de nivel primario,
suponiendo que este ocurra. Debe considerarse que la repeticion en los primeros niveles
educativos tiene multiples consecuencias en la vida de un sujeto, entre otras, conduce a un

rezago acumulativo en niveles educativos posteriores.

Existen altas tasas de desinscripcion en la educacién media que sitdan a Uruguay entre los
peores lugares de América Latina. Un problema que desde hace tiempo se coloca como
uno de los asuntos mas urgentes en materia educativa, por ser un fenébmeno que, si se
proyecta en el largo plazo, repercute negativamente en el capital humano de la poblacion.

Pese a las medidas que aplicaron la Administracion Nacional de Educacion Puablica
(ANEP) y otros organismos del Estado para revertir esta situacion y los importantes

montos de dinero que se invirtieron, los resultados contindan siendo graves.

Filardo (2010) plantea segun la Encuesta Nacional de Adolescencia y Juventud (2008) que
el 6% de los que aprobaron Primaria decide no iniciar Educacion Media. EI 63 % de ellos
dice gque la propuesta educativa no les resulta de interés o no le ven utilidad. EI 30% ubica
los motivos en el &mbito familiar o en las condiciones econémicas. El restante responde

que no inicia el nivel por factores institucionales. (Filardo, 2010: 201)

Esta encuesta (2008) muestra que la repeticion y desincripcion se han considerado
resultados educativos del nivel. EI 40% de los que inician han repetido al menos un afio. El

15% tiene experiencias de “repeticion repetida” en Educacion Media.

* Comisién de Inversiones y Desarrollo Econémico
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Segin Filardo (2010) “los datos presentados para Uruguay concuerdan con las
conclusiones sobre la educacién secundaria en la regién del informe de OIJ-CEPAL -
SEGIB® (2008) , que sostiene que aunque en la mayoria de los paises el ciclo inferior de
educacion secundaria es obligatorio, la falta de oferta educativa, la mala calidad o su
inadecuacion asi como el rezago escolar y las necesidades de incorporarse al mundo del
trabajo son factores que atentan contra la retencion escolar de los individuos de ingresos
mas bajos. Con frecuencia, los jovenes méas pobres no terminan sus estudios basicos y se
incorporan al mercado de trabajo en actividades por cuenta propia o de caracter familiar,
de manera precaria, con bajos ingresos y ausencia de acceso a los sistemas de proteccion
social, factores que refuerzan su condicion de pobreza o vulnerabilidad y extrema las

dificultades para desarrollar competencias mas especializadas”. (Filardo, 2010:202)

Estos datos cuantitativos ameritan otros andlisis como los de Giorgi, Kaplun y Moras
(2012) quienes sefialan que aunque en Uruguay la educacion basica es de acceso
universal, no se pueden desconocer las l6gicas practicas que llevan a producir procesos de
exclusion. El fracaso diferencial, la desinscripcion intermitente, la “psiquiatrizacion” de
los nifios que provienen de hogares mas pobres, son indicadores de nuevas formas de
exclusion que no se reflejan en la matricula, pero si en las posibilidades reales de
integracién y acceso al aprendizaje.

El conflicto inclusion-exclusion que se da al interior de las instituciones educativas
despliegan “logicas practicas” que tienden a la expulsion de aquellos nifios y adolescentes
categorizados como “ portadores de problemas”, fomentando en ellos el sentimiento de
ajenidad respecto a los espacios educativos y la sensacion de estar en una situacion de
enfrentamiento con “los otros”. Esto genera, desde los sectores que se consideran
integrados, la legitimacion de la discriminacion junto a la exclusion, encierro y otras

medidas que agravan el conflicto.

Giorgi, Kaplun y Moras (2012) sefialan que la familia y la escuela son los dos principales
ambitos de socializacion de los nifios y adolescentes y que estos han cambiado tanto en las

Gltimas décadas que “no se reconocen entre si”. La familia no es, muchas veces, el espacio

® Organizacion Iberoamericana de la Juventud- Comisién Econémica para América Latina y el Caribe- Secretaria General
Iberoamericana
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en donde una generacién cuida a la otra y la escuela no logra colocar en su accionar, la

norma legal y legitima.

Por otra parte Ubilla (2002) desde un analisis de la educacion a partir de la ofensiva
neoliberal, recuerda que el 50 % de los nifios uruguayos que viven en situacion de
vulnerabilidad y pobreza se concentran en el sector pablico de la educacion. Pero este no
ha sabido integrar la realidad de estos nifios, reproduciendo la exclusion y la marginalidad
en lugar de contrarrestarla.

Cuando por efecto de politicas sociales implementadas desde distintos organismos
publicos, se produce la incorporacién o reincorporacion de estudiantes que habian sido
objeto de estos procesos de expulsién — desinscripcion , las instituciones no se encuentran

en condiciones de contener, canalizar y procesar estos conflictos.

Podemos sefialar, a partir de lo planteado a lo largo de este capitulo, que pareceria
importante la incidencia de las transformaciones de los estados nacionales y de sus

instituciones (familia, escuela, fabrica, hospital, ejercito, carcel etc) .

Sefialan Corea y Lewkowicz (2004) que la modernidad le encarg6 a estas instituciones
formar una determinada subjetividad para los sujetos en el contexto estatal. La accién de
estas instituciones sobre los sujetos produciria marcas en la subjetividad sobre las cuales
seria posible la accién de una nueva institucion.

Sin embargo, esta relacion entre intuiciones estatales se empiezan a ver afectada cuando

comienzan las transformaciones en su base de articulacion: el propio Estado Nacion.

De esta manera, segun estos dos autores, cuando el Estado deja de ser el eje organizador de
las experiencias subjetivas que derivan del pasaje por las instituciones, la accién de las
instituciones ya no es normalizadora sino la de brindar un servicio.

En lo que refiere a la educacion basica en Uruguay, pese a que acceso es universal, se
generan alli proceso de exclusion. El fracaso escolar, la desinscripcion, la repeticion que
viven sobre todo los nifios y adolescentes que proviene de sectores mas vulnerables, son
indicadores de nuevas formas de exclusion que generan problemas de integracion y de

acceso al aprendizaje.
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A modo de cierre de este capitulo, concluimos que la relacion infancia- familia se sostuvo
durante la modernidad, pero actualmente esta viviendo una disolucion practica, debido a
las transformaciones del Estado - nacion en Estado técnico- administrativo.

Por lo tanto sin Estado — nacidn que asegure las condiciones de operatividad, se genera que
instituciones como la escuela se vea alterada. Ya no es ésta, una institucion disciplinaria ni
reproduce subjetividad ciudadana.

Actualmente el problema central de la educacién es la impotencia enunciativa, la
desubjetivacion de la tarea de ensefiar y debido a los cambios que sufre en los Gltimos
afios, ya no se reconoce como antes con la familia, como instituciones principales de

socializacion de los nifios y adolescentes.
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CAPITULO I11. Asociacion civil padre hurtado y la participacion

adolescente

I11.1 Notas Preliminares

A partir del material empirico recabado mediante observaciones y registro de datos,
buscaremos en este capitulo enmarcar a una determinada poblacién de nifios y adolescentes
vulnerados (caracterizados por un bajo compromiso y vinculo con las instituciones
educativas) en una propuesta de educacion no formal con objetivos educativos, recreativos,
culturales y de integracién social llamada Asociacion Civil Padre Hurtado quien a través
de un Centro Juvenil ( en convenio con INAU e IM) se propone como objetivo general el
de ““ Contribuir al desarrollo personal y a la integracion social de las y los adolescentes
con experiencias diversas de vulnerabilidad social que participen del Centro juvenil”.

A través de la problematica planteada en los capitulos anteriores, sobre la realidad en la
que esta inserta la infancia y adolescencia en la actualidad, es que luego de una breve
referencia sobre la consolidaciéon del “Tercer Sector”, buscaremos “Conocer las
caracteristicas de la participacion de los adolescentes en la propuesta de educacion no

formal que brinda el Centro Juvenil del barrio Los Bulevares.
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111.2 Consolidacion del Tercer Sector en la realidad uruguaya

Comenzaremos en este capitulo por enmarcar la propuesta del Centro Juvenil dentro de las
politicas sociales actuales.

Segun Midaglia (2000) debido a la crisis del modelo clasico de bienestar es que surge el
Estado Liberal Social como alternativa de proteccion, suponiendo la reasignacion de
recursos publicos para asi poder atender la situacién de grupos sociales, especialmente los
gue se encuentran en situacion de pobreza o exclusién social pasando de esta manera de un
esquema universal a uno “residual”.

Se promueve asi las llamadas politicas de tipo focal o anti-pobreza, dirigidas a la
proteccion de problemas y/o sectores especificos, en donde se busca la comprobacion de la
situacién de carencia de los usuarios y generar que los mismos participen de alguna forma.
Es en este contexto que las asociaciones civiles adquieren un nuevo status publico, en
donde se encargan de la provision de bienes sociales, dirigidos, sobre todo, a la poblacion
pobre y excluida que carece de posibilidades de satisfacer sus necesidades a traves del
mercado. Para poder asumir dichas funciones, el Estado les traspasaria recursos y servicios
financieros, consolidando en Tercer Sector o Publico no Estatal enmarcado por diversos
tipos de entidades sociales.

Segln Pierson ( 1991) “ este universo no adolece de los habituales vicios estatales, tales
como el exceso de centralizacion, la inflexibilidad frente al cambio de demandas , la falta
de especializacion para trabajar con grupos vulnerables, y la permeabilidad ante los
intereses que cuenta con mayor poder organizativo”. (Pierson, 1991:200-201)

Al mismo tiempo estas organizaciones suelen tener ciertos atributos que les permiten
asumir los cometidos publicos. Segun Bresser y Cunill “(...) la confianza, la dedicacion, la
solidaridad, constituyen (...) una especificacion respecto del sector lucrativo, la
flexibilidad (...) y la habilidad para acceder a clientes dificiles de alcanzar son exhibidos
como algunas de las mayores ventajas que el sector no lucrativo (...) tendria respecto del
(...) estatal”. (Bresser, y Cunill, 1998:43)

Dicho sector segun Tenti (1998) seria capaz de solucionar problemas de integracion social
originados por el fracaso del mercado y por la incompetencia de las politicas estatales.
Pese a ello pueden no ser condiciones suficientes para producir una “sistematicidad
socializadora” equiparable a la de la cuestion social y pueden no ser garantia en si mismas

de la “continuidad de las acciones de proteccion” (Tenti, 1998:79). Es por ello que es
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imprescindible la creacidn de un contrato entre la esfera pablica y la privada sin fines de

lucro capaz de asegurar niveles basicos de certidumbre y previsibilidad.

Segun Carmen Midaglia (2000) las politicas educativas publicas fueron histéricamente uno
de los pilares centrales de la matriz de proteccion uruguaya.

Desde la década del 60 los indicadores educativos sefialan una posicion destacada del pais
en el contexto latinoamericano en donde el ritmo educativo ha estado signado en forma
temprana tanto por la universalidad en educacion primaria como por los altos indices de
insercion en los restantes niveles.

A fines del siglo XX el pais sigue exhibiendo altos niveles educativos en la comparacion
internacional. En este sentido, Uruguay presenta tasas de alfabetizacion y de matriculacién
inferiores a las de los paises méas desarrollados, pero superiores, en general, a las del resto

de América Latina.

Segun Kaztman y Filgueira (2001) existe, en la Gltima década y media, un importante
debate sobre como se debe asumir la forma de prestar beneficios y servicios sociales, en
donde se conocen las dicotomias universalismo-focalizacion, centralizacion-
descentralizacion, sectorialidad — integralidad y estatismo-privatizacion.

Tres grandes politicas genéricas y de amplio alcance son las que, mediante servicios y
transferencias, atienden a la poblacion infantil y adolescente en Uruguay.

Estas constan de dos servicios de proteccion e inversion en capital humano (salud y
educacion formal) y de un mecanismo de transferencia de ingresos (asignaciones
familiares).

Junto a estos servicios se encuentra lo que anteriormente se llamaba Instituto Nacional del
Menor (INAME) que desarrolla un rol de contralor e intervencién directa en la minoridad

en riesgo (actualmente Instituto del Nifio y del Adolescente del Uruguay - INAU -).

La educacion gratuita, la salud pablica y las asignaciones familiares, representan el sistema
de politicas sociales ideal en un mundo ideal. Esta realidad ideal se encuentra lejos del
presente ya que Uruguay “muestra en la actualidad altas tasas de desempleo y
precarizacion laboral, insuficiente demanda educativa y, en algunos sectores y edades,
insuficiente demanda o subutilizacion de servicios de salud y el Estado ha perdido
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capacidad de proteccion y sus servicios se han estatificado”. (Katzman y Filgueira, 2001:
136)
Es por ello que se han ensayado en el sistema de bienestar, iniciativas de reformas de los

pilares del Estado social o sobre programas orientados a la infancia y la adolescencia.

Estos programas son de caracter focalizado o compensatorio y buscan “incentivar o
garantizar el acceso mas alla de los recursos que brindan las politicas universalistas, asi
como atender situaciones de desestructuracion familiar y desintegracion social , y no solo

de carencia material”. ( Katzman y Filgueira, 2001:136)

La relacion entre las familias (o figuras parentales a cargo) y las instituciones educativas
son un elemento que deberian ser contempladas en las estrategias a implementar ya que en

“«

primer lugar , la familia y la escuela segun Kaztman y Filgueira “ son dos sistemas de
socializacion mds importantes que involucran al nifio” Yy en segundo lugar “las
instituciones educativas son las que tienen el mayor acceso y legitimidad para orientar a
las familias de los alumnos hacia las diversas organizaciones y programas publicos o
privados que pueden apoyarlas en su desarrollo, asi como para encarar acciones

tendientes a reflexionar y reelaborar las pautas de crianza y socializacion de sus hijos”.

(Katzman y Filgueira: 2001:139)

La relacion familia — institucion educativa puede funcionar como colaboracion para
generar las condiciones apropiadas para el desarrollo personal y el aprendizaje de nifios y
jévenes, pero el cumulo de carencias y dificultades que pueden vivir estas familias,

dificulta el trabajo desde los centros educativos.

Es por ello que se necesita coordinar esfuerzo de diferentes instituciones especializadas
para hacerle frente a problemas de salud, vivienda, situacion de calle entre otros y de esta
manera construir redes personales e institucionales como componente fundamental para
una estrategia adecuada y viable. Esto implica “un trabajo nivel comunitario que
contribuya a la creacidn de espacios de relacionamiento, al desarrollo de vinculos de

confianza y cooperacion mutua”. (Katzman y Filgueira: 2001: 141)
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Asi mismo Midaglia (2000) plantea que se promueven propuestas de proteccion que se
dirigen a sectores o problemas especificos: “politicas focal o iniciativas anti-pobreza’.
(Midaglia, 2000:19), en las que mediante la seleccion de usuarios a traves de la
comprobacién de su situacion de carencia, se espera cierta forma de participacion.

Es en este contexto que las asociaciones civiles toman un nuevo status publico, ya que
comienzan a encargarse de la provision de bienes sociales, dirigidos a poblaciones pobres y
excluidas. Para llevar adelante estas funciones, el Estado les traspasa servicios y recursos

financieros, consolidando asi el Tercer Sector o Publico No Estatal.

111.3 Centro Juvenil Padre Hurtado y la participacion adolescente en el mismo

En el marco de estas asociaciones civiles, brevemente descriptas, se encuentra la propuesta
del “Centro Juvenil Padre Hurtado”.

Como centro socio-educativo de referencia, con el desarrollo de un programa semanal de
actividades diarias para adolescentes de entre doce y dieciocho afios y combinado con
intervenciones a nivel familiar y comunitario, busca desarrollar acciones en el espacio
fisico; en el escenario barrial y zonal; en las comunidades de referencia; en instituciones y

organizaciones del entorno y en los hogares o &mbitos familiares de los adolescentes.

La propuesta prevé en su metodologia de intervencion, la integracion de adolescentes de la
zona de Los Bulevares de perfiles socioculturales diversos y, basicamente, con dificultades
en el vinculo y permanencia con las propuestas educativas de la zona. El Centro Juvenil a
partir de la promocién y proteccion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes®,
enmarca su propuesta en un espacio de integracion y participacion adolescente, procurando

un apoyo a la relacion entre estos y las instituciones educativas.

El Centro Juvenil propone talleres en donde se fomenta; el trabajo colectivo-cooperativo;
el respeto por las normas y reglas dentro del espacio fisico, relacionadas a la convivencia

entre ellos y con los adultos; libertad de opinién y expresion; tolerancia ante las

® Sj bien durante este documento se profundizé tedricamente sobre la infancia, durante el anélisis del material empirico,
hablaremos de adolescentes para hacer referencia a nifios, nifias y adolescentes, entendiendo que pese a que participan de
la propuesta nifios/as en edad escolar, toda la poblacion del centro Juvenil se encuentra ya inserta en la etapa de la
adolescencia.
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diferencias; negociacion y argumentacion; autonomia frente a sus comportamientos,
acciones y decisiones; superacion de las dificultades y potenciacion de las fortalezas como

mecanismos de resolucidn de conflictos.

El Centro Juvenil se propone como uno de sus objetivos especificos: “Promover la
insercion, reinsercion y permanencia de los adolescentes en el sistema educativo formal,
asi como la integracion a otras propuestas educativas —tales como los cursos no formales
de la Casa de la Cultura, SOCAT e IM—que se perciban como oportunidades de
acercamiento a la dimension laboral segun sus intereses y motivaciones”.

Se busca ademas que los adolescentes logren vincularse y permanecer en los sistemas de
educacion formal y no formal asi como también que puedan identificar sus habilidades,
gustos y motivaciones relativas a su futuro laboral, que les permita trabajar desde el Centro
Juvenil en la generacién de herramientas y capacidades necesarias para la tarea a
desempeniar.

De los treinta adolescentes que observamos, quince estan insertos en la educacion primaria
0 secundaria y es esta poblacién que, como dijimos en el primer capitulo, pareceria no
poder ser sostenida por la educacion publica.

Debido a esto y a que se encuentra inserta en un contexto de vulnerabilidad, es que se
disefia como herramientas para promover la insercién, reinsercion y permanencia en el
sistema educativo de esta poblacion, la creacion de un taller llamado “espacio
pedagogico”, llevado adelante tres veces por semana gue busca apoyar la educacion formal
mediante tutorias personalizadas o de pequefios grupos. De esta manera los miembros del
Equipo Técnico apoyan, acompafian y supervisan el desarrollo de contenidos vinculados a
cuestiones académicas basicas. Se apuesta al trabajo y profundizacion de contenidos como:
comprension lectora, razonamiento logico-matematico basico y escritura. Se apoya la
realizacion de deberes, preparacién de examenes y escritos; y cuestiones de caracter
académico en las que se presentan dificultades manifiestas por la familia y/o el
adolescente, o detectadas como deficiencia por el Equipo Técnico. Presenta asistencia
obligatoria al menos una vez por semana, tanto para quienes asisten a la educacién formal

como para los que no.

En lo que refiere al apoyo de tareas domiciliarias asignadas por la escuela o liceo, se

obtuvo una mayor receptibilidad a la hora de participar del taller en la poblacién escolar,
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quienes durante el afio fueron aumentando su interés en realizar las tareas domiciliarias. No
asi en lo que refiere a los adolescentes de entre quince y dieciocho afios, pues, uno solo
manifestd interés en preparar un examen del liceo y logré aprobarlo. El resto de los
adolescentes con examenes, no quisieron prepararlos y no se presentaron a realizarlos o se
presentaron y a modo de chiste escribieron dibujos animados en la prueba, manifestando
gue como no sabian lo que habia que contestar y ya habian perdido el mismo, era divertido
hacer un dibujo.

Con esta poblacion de adolescentes de entre quince y dieciocho afios que concurrian a la
educacion formal, y contaban con calificaciones insuficientes, se buscd incentivar la
utilizacion del “espacio pedagogico” para ayudarlos a resolver sus dificultades académicas,

’

pero estos sefialaron que “no estudio en mi casa menos voy a venir a estudiar acd” 0
“que me importa cuantas materias tenga bajas, después veo que hago”.

Frente a estas situaciones el Equipo Técnico del Centro Juvenil, realizdé diferentes
instancias con los adolescentes de forma grupal y también individual, buscando trabajar la
falta de compromiso con su formacion académica y vinculo con las instituciones
educativas, tratando de despertar su interés en mejorar su rendimiento y contribuir a
conectarlos o reconectarlos con las propuestas educativas y trabajar sobre la planificacion
de sus proyectos personales, y preparacion para el mercado laboral.

Constatamos en estas propuestas una resistencia a la hora de querer mejorar su
rendimiento, planteando no parecerles que sirva de algo, y mostrando una falta de

motivacion y conexidn con las propuestas educativas.

En la busqueda desde el Centro Juvenil por apoyar a los adolescentes a que culminen de
forma favorable sus estudios, se pudo registrar un fragil vinculo y una participacion pasiva
en las instituciones educativas, sin encontrar un compromiso por adquirir conocimientos, y

con un escaso sentimiento de pertenencia, de colectivo.

Esta actitud se traslada a la propuesta del Centro Juvenil ya que muestran una resistencia a
realizar actividades que contribuyan al mejoramiento de su rendimiento, y manifiestan no
querer dedicarle al estudio tiempo extra por fuera del horario curricular, marcando ademas

no verle el atractivo de concurrir a las instituciones educativas.
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Pese a ello y habiendo observado que los adolescentes que forman parte del mismo curso
0 mismo afio escolar, se recuerdan y se complementan a la hora de hacer las tareas
domiciliarias en el Centro Juvenil, es que, se buscé fomentar dicho apoyo y marcar la
importancia del trabajo en grupo, la capacidad de prosperar y mejorar, asi como también

eliminar el miedo al fracaso.

Por otro lado, en los adolescentes que no estan insertos en la educacion formal,
constatamos durante su participacion en el taller de “lengua oral y escrita” una
problemética referida a conocimientos ortogréficos y de sintaxis.

A partir de observaciones que revelaron graves errores de ortografia, que no fueron
corregidos en el transcurso del afio, es que se resolvid trabajar dicha problematica de
manera semanal mediante dictados preparados y diferentes dindmicas.

Mientras este taller tuvo un formato Iudico para la correccién de ortografia observamos
una aceptacion al taller y se logré un involucramiento con la propuesta.

Pero en la medida que fue adquiriendo un marco académico y se puntualiz6 sobre la
importancia de corregir dichos errores, identificamos una marcada resistencia de los
adolescentes de entre quince y dieciocho afios, quienes bajo el argumento de una
superposicion con las asignaturas de la educacion formal, sefialaban que “ ya pensamos
demasiado en el liceo como para venir a pensar acd también” Yy manifestaron que no veian
el proposito de hacer actividades tan aburridas como corregir faltas de ortografia y que no
estaban dispuestos a realizar nada que tenga que ver con aprender cosas que se ensefian el

liceo.

Percibimos en los adolescentes que estan insertos en la educacién formal, graves errores de
redaccion, comprension lectora, ortografia, sintaxis, y poca capacidad para resolver
problemas matematicos que por el grado que estan cursando deberian poder resolverlos.
Algunos de los errores de ortografia tienen que ver con escribir “llo” en lugar de “yo”,
“harbo”l en vez de arbol, “Benezuela”, “ahcer”, etc, los cuales mediante diferentes tareas
fueron trabajados con una clara resistencia al comienzo, sefialando que “es aburrido
corregir faltas” y mostrando poca capacidad para retener los conceptos basicos y reglas
ortograficas que se les ensefiaban, volviendo a cometer los errores dias después.

Observamos ademas, que pese a que todos los espacios con tematicas vinculadas al apoyo

sobre el rendimiento en la escuela o liceo, en la preparacion de exdmenes, realizacion de
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tareas o simplemente repasar dudas especificas, fueron puestos en practica desde el
comienzo de la propuesta, a la hora de participar registramos grandes dificultades para
adaptarse a las propuestas, sobre todo por parte de esta poblacion inserta en la educacién
secundaria, quienes sefialan que las materias del liceo son aburridas, y que los docentes

“son malos por que mandan muchos deberes”.

En lo que refiere a los adolescentes que no estudian ni trabajan, observamos el temor a no
querer dejar en evidencia sus equivocaciones que llevan a mostrar dificultades para
adaptarse a las propuestas pedagdgicas que se plantean, no queriendo participar en casi
ninguna de las actividades que requieran concentraciobn o que puedan despertar
sentimientos de frustracion o desventajas a nivel académico.

Trasladando estas desmotivaciones al plano personal, les genera una pérdida de interées a la
hora crear estrategias de accion para su crecimiento y desarrollo individual.

La participacion, de estos adolescentes que no estudian ni trabajan es muy fluctuante y el
interés sobre su reinsercion en la educacion formal o en el mercado laboral, no es parte de
sus objetivos principales, lo que muestra un posible estancamiento en sus proyecciones
personales y un desencanto con las instituciones educativas dejandolas por fuera de sus
intereses académicos.

El miedo al fracaso podria ser una de las causas por la que los adolescentes no buscan
superar su rendimiento ni vincularse con la escuela o el liceo, trasladando dicha
desmotivacion al Centro juvenil, visualizamos un escaso sentimiento de pertenecia a la
propuesta, haciendo que su concurrencia al mismo sea de forma esporadica o solamente

para concurrir a las propuestas recreativas.

Podemos entonces sefialar que la poblacion que participa del Centro juvenil, se
caracterizan por poseer una problematica referida a la desinscripcion de la educacion
secundaria, un bajo o irregular rendimiento en la mayoria de los adolescentes insertos en
instituciones educativas, que trasladado a la propuesta del Centro Juvenil, se niegan o
participan de forma pasiva de las instancias vinculadas a contribuir a la resolucion de dicho
problema. De esta manera se genera un interés por adquirir conocimientos de forma

inmediata que dificulta poder construir procesos de aprendizaje a largo plazo.
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Al igual que el surgimiento del taller de lengua, el “taller de matematicas” que propone el
Centro Juvenil, nacidé de las dificultades concretas detectadas en el acompafiamiento
pedagdgico y también en actividades ludicas.

Fue un taller llevado delante de forma honoraria, por una docente Licenciada en
Matematicas quien comenzo el taller realizando ejercicios mediante imagenes y juegos, de
manera de despertar el interés sobre dicha asignatura.

Observamos que mientras el taller estuvo planteado desde lo lddico los adolescentes
participaron de las actividades de forma activa pero una vez enmarcado especificamente en
aprender las reglas matematicas y realizacion de ejercicios précticos, los jovenes
manifestaron su desinterés mediante el abandono del taller.

Llegado el momento de reunirse todos para comenzar el taller, fueron optando por no
entrar al salon, expresando que “no sirve para nada tener clases de matemdticas”.

A pesar de que el equipo de trabajo constatd durante el afio, graves errores que los
adolescentes tenian a la hora de realizar un ejercicio de matematica, caracterizados por no
saber las tablas, o no poder diferencias los signos de sumar, restar, dividir y multiplicar que
los llevaba a no poder realizar una cuenta béasica, los adolescentes sefialaban no querer
participar del taller, diciendo que “ odio las matemadticas y si no hago deberes en mi casa,
menos lo voy a hacer aca, en el centro juvenil ”.

Pese a ser un taller abordado en varias instancias con diversas estrategias, no tuvo el éxito
esperado y generd una desmotivacion en la docente que la llevd a abandonar el taller y en

consecuencia dejar de participar del Centro Juvenil.

En lo que tiene que ver con los resultados obtenidos por parte de los adolescentes en su
desempefio en la educacion formal, pudimos identificar que al finalizar el afio, de los
treinta adolescentes que observamos, nueve cursaban educacién primaria y en su totalidad
pasaron de afio, de los cuales cinco empezaran el afio proximo la educacion secundaria.

Sin embargo no se obtuvo tal éxito en los adolescentes que concurrian al liceo durante el
afio 2012, ya que desmotivados con la propuesta educativa, comenzaron a mostrar
dificultades para adaptarse al liceo, manifestando no poder estudiar todo lo sefialado por
los docentes ni poder comprender académicamente los conceptos trabajados en clase.
Resistiéndose al fracaso y no pudiendo volcar sus dificultades a la propuesta del Centro
Juvenil por no querer ver reflejado sus errores nuevamente, y partiendo de que en algunos

casos los adolescentes manifestaron que el poder de decision sobre su futuro esta
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exclusivamente en ellos, decidieron abandonar el liceo, prometiendo, algunos, volver el
afio proximo. Dicha problemaética quedo6 reflejada en que los cuatros adolescentes que
cursaban 1° afio de liceo, ya que todos abandonaron el mismo y el Unico que cursaba 3ero,

repitio.

A partir de esta desmotivacion vocacional y educacional que se presenta en los
adolescentes, surge un taller llamado “Proyecto de vida” buscando trabajar las dificultades
en la eleccion de cada proyecto de vida y suministrandoles informacion acerca de la oferta
educativa y laboral. Se trabajé de forma focalizada por un lado con aquellos adolescentes
qgue no estudian ni trabaja, por otro lado con aquellos que no estudian pero quieren
comenzar la UTU en el afio 2013 y también con los que estudian durante el afio 2012 pero
sefialan no estar motivados con los estudios .

Con estos y con el resto de los adolescentes del Centro Juvenil, se trabajé y profundizo
sobre su presente y su futuro, sobre su educacion y relacion con las propuestas educativas
y laborales que el entorno les ofrece y se logrd, a partir de un trabajo en equipo, que
aquellos adolescentes que tenian dificultades en la escuela o peligraban repetir el afio
pudiesen culminar el afio de forma aceptable.

Sin embargo este mismo trabajo con los que cursaban educacion secundaria no se obtuvo
el mismo resultado. Estos fueron sefialando a lo largo del afio, su descontento con la
propuesta del liceo sefialando que no es de su agrado estudiar para tantas materias, que
prefieren faltar a las pruebas de las materias que les parecian dificiles o aburridas y que les
es mas facil abandonar el liceo que tratar de subir la calificacion de las asignaturas que

tienen con insuficiente, las cuales rondan entre siete y diez aproximadamente.

En lo que tiene que ver con la insercion al mercado laboral, en los adolescentes que no
estudian ni trabajan, o en aquellos que plantean no querer estudiar mas, se plantearon
entrevistas individuales y espacios de debate colectivo en donde se los asesora y se
profundiza sobre cuestiones relativas a la busqueda de empleo como la formulacion de
curriculum y carta de presentacion; entrevista laboral; utilizacion de las bolsas de trabajo,
entre otros. Asi como también se realizan talleres en donde puedan captar sus intereses a
nivel de educacion formal o no formal o sobre gustos y habilidades que les pudiesen dar la
oportunidad de insertarse en el mercado laboral.
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Para esto, se coordind desde el Centro Juvenil varias visitas a centros educativos, formales
y no formales para asi contribuir a que conozcan y se familiaricen con la propuesta, pero
una vez llegada la fecha de la visita, manifestaron preferir quedarse en la casa por darles
pereza tomarse un émnibus y creer que la visita carece de diversion, lo que dificulta al
equipo técnico poder visualizar los intereses de los adolescentes en lo que refiere a su

futuro educacional y laboral.

Asi mismo el Unico adolescente inserto en la propuesta UTU en el afio 2012, comenz6 a
realizar changas vinculadas a la temética que estaba estudiando generando que comenzara
a faltar a las instancias académicas y una priorizacion del trabajo sobre los estudios.

Desde el Centro juvenil y mediante charlas motivacionales y organizacion de sus horarios
se trabajo y se buscé que el adolescente pudiese realizar ambas actividades, lo cual se logré
durante un periodo acotado ya que a mitad de afio decidi6 abandonar sus estudios y
dedicarse a conseguir trabajo sobre lo que habia estudiado solamente durante tres meses,
sefialando que la institucion educativa le queda lejos de su casa, le aburre tomarse 6mnibus

y prefiere trabajar para tener dinero y poder comprarse cosas sin pedirle a su madre.

Por otro lado se busco una retroalimentacion entre la familia y Equipo técnico, de modo de
intercambiar miradas sobre el desempefio educativo de los adolescentes, generando
instancias de debate e involucramiento por parte de los distintos actores involucrados en la
realidad de los adolescentes y poder asi trazar estrategias de intervencion.

Para ello y tomando en cuenta cada participacion de los adolescentes , ya sea pasiva 0
activamente, en los talleres que fomentan su vinculo con la educaciéon formal, es que se
remarcO a esta Gltima como un derecho de los adolescentes y deberes de sus padres o
adultos responsables, haciéndolos participes mediante la invitacion a diferentes instancias
del Centro juvenil, en donde se pudiese generar una problematizacion acerca de la
realizacion de proyectos personales e individuales y construccion de estrategias de

socializacion e integracion social de los adolescentes.

En lo que refiere a la convocatoria y realizacion de entrevistas con sus referentes familiares
para complementar miradas sobre el desempefio de los adolescentes, registramos una
escasa participacion por parte de estos referentes, debido a que algunos tenian problemas

de horarios, otros por no tener quien cuide de sus otros hijos durante la entrevista, otros
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porque se olvidaron de la entrevista agendada y otros porque no se logré contactarlos.
Este escaso involucramiento de los referentes familiares con el Centro Juvenil, gener6 que
el trabajo desde el Centro juvenil sea una intervencion directa con los adolescentes
buscando ademas hacerlo en comunicacion con las instituciones educativas, las cuales en
varias oportunidades, manifestaron no conocer en profundidad la realidad de los
adolescentes mencionados 0 no tener relacién con sus adultos responsables, dificultando
asi el trabajo con dichas instituciones para construir estrategias de intervencion en
conjunto.

Se genera asi una intervencion directa por parte del equipo técnico en lo que refiere al
apoyo escolar y liceal, fracasando algunas veces en las metas establecidas, por no tener las
mismas lineas de accidn junto a su familia y las instituciones educativas.

Pese a generar vinculos con referentes familiares para trabajar dicha problematica y
buscando tejer relaciones con otras redes educativas o sociales de la zona para insertarlos
en alternativas educativas o laborales, la falta de compromiso de los adolescentes y en
algunos casos de sus adultos responsables, dificultaron la tarea de los educadores a la hora
de concretar los objetivos pautados referidos a la integracion social.

Podemos sefialar que esta poblacién podria estar dentro de la infancia que Narodowki
(1999) sefiala como “desrealizada”, como aquella que no esté infantilizada, que no puede
ser salvada por la escuela.

Podemos preguntarnos aqui, si es posible que la propuesta del Centro Juvenil sea capaz de
“sostener” a estos adolescentes y generar subjetividad ya que ,segin lo expuesto en los
capitulos previos de este documento, pareceria existir una crisis de las instituciones que
institucionalizan a los nifios y adolescentes, que contribuyen a la produccién de su
subjetividad e identidad y que los enmarcan dentro de un conjunto de valores, normas y
formas de comportamientos indispensables para la integracion de los mismos.

Esta poblacion observada no estaria ajena a dicha problematica, pues percibimos una
escasa contencion familiar en los adolescentes que padecen dificultades para
comprometerse, integrarse o permanecer en la educacién formal, para relacionarse con sus
pares y adultos y para elaborar proyectos personales.

La propuesta del Centro Juvenil se encuentra en una cotidianeidad caracterizada por
referentes familiares que no siempre parten del apoyo o contencidn a la realidad cotidiana

y construccion futura de sus hijos, que sumado al débil involucramiento de los
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adolescentes con la propuesta del Centro Juvenil, podrian producir un obstaculo para la

construccion de su subjetividad.

Existiendo una falta de sostén por parte de las instituciones generadoras de identidad y
subjetividad, que contengan a los nifios y adolescentes en su procesos de aprendizajes,
creacion de proyectos futuros y adquisicion de valores y normas, podria dar lugar a la
desubjetivaciéon y a lo que planteamos en el primer capitulo sobre como no estamos ante
una subjetividad instituida por las practicas familiares, sino ante una infancia que no se
produce.

Esto nos lleva a cuestionarnos, pese a que no es nuestra intencidén encontrar respuesta a
todas las interrogantes planteadas, si esta propuesta de educacion no formal, es capaz de
generar subjetividad ya que los adolescentes se caracterizan por una desconexion con la
propuesta, la falta de compafierismo, malos tratos a sus pares, utilizacion de la violencia
fisica y verbal, y una pasividad instalada a la hora de participar de las propuestas.
Identificamos en esta poblacion dificultades para el empoderamiento de la propuesta de
educacion no formal, una escasa capacidad para involucrarse con propuestas que necesitan
concentracion, y para optar por emprendimientos futuros que le permitan disefiar
estrategias a largo plazo, prefiriendo actividades a corto plazo o de caracter ludico.

De estar frente a una propuesta que no pueda generar procesos de empoderamiento, de
apropiacién del espacio, que no genere identidad y solo sea vista como espacio ludico —
recreativo, podriamos estar frente a procesos de desubjetivacion, generando lo que
mencionamos a comienzo del documento sobre la existencia de sujetos de opinidn,
consumidores, concursantes.

De esta manera podriamos estar ante un espacio que tampoco genera subjetividad, que no
puede constituir al sujeto, al adolescente, como tampoco pareceria poder hacerlo la familia
0 las instituciones educativas.

Si el nifio y el adolescente no cuentan con espacios donde se genere subjetividad, ya sea
por la falta de empoderamiento de espacios educativos, o por la falta de apoyo por parte de
sus familias o por los escasos recursos y herramientas para generar proyectos personales y
constitucion de identidad, podemos preguntarnos si estamos ante una infancia que no se

produce, sino que consume Yy participa pasivamente de &mbitos de socializacion.

57



Por otro lado en lo que refiere a talleres que se necesita concentracion, escuchar al otro,
respeto en los tiempos de realizacion de cada propuesta, constatamos grandes dificultades
por parte de los adolescentes para respetar dichas reglas.

En el “ Taller de Percusion” llevado adelante por una tallerista, preparada en la materia, se
busc6 que los adolescentes adquieran aprendizajes sobre como realizar musica mediante
instrumentos tales como baldes, tardinas, bidones etc , pero aunque la propuesta se realizé
a pedido de los adolescentes de contar con dicho espacio, percibimos que estos
adolescentes cuentan con dificultades a la hora de escuchar la propuesta de la profesora,
respetar cada sonido elaborado por otros comparfieros y discernir sobre lo elaborado
mediante el trabajo en equipo , no pudiendo respetar el tocar los instrumentos en los
momentos marcados.

A partir de un trabajo dedicado por parte de la profesora y con la ayuda de los educadores
y con la predisposicién de algunos de los adolescentes mas interesados en el taller, se logro
un mayor interesa a la hora de participar, y pese a que siguid existiendo dificultades para
escuchar y escucharse y respetar el turno de cada uno para tocar un instrumento o respetar
las instrucciones de la profesora, se percibid una evolucién positiva en el desarrollo del

taller.

De manera de poder trabajar estos asuntos referidos a comportamientos, Yy
relacionamientos entre ellos, existe un espacio llamando “Asamblea” de caracter semanal
y duracién una hora en donde se promueve la participacion de todos los adolescentes junto
con los educadores en una instancia de debate, puesta en comun y confrontacion de ideas
que durante los dias previos son sugeridas por integrantes de todas las partes.

Los temas trabajados en este espacio son elegidos algunos por los educadores y otros por
los adolescentes, quienes tienen la libertad de expresar los asuntos que consideren
importantes para ser trabajados. Sin excepcién, todos los adolescentes participan de la
propuesta, pero aunque los temas tratados son planteados por ellos, a la hora de debatirlos,
el interés por hacerlo desciende, queriendo su culminacion inmediata para poder realizar
otras tareas mas dinamicas.

Aunque en comparacion con las primeras asambleas realizadas, mejoro con el transcurso
de los meses, la capacidad de escuchar y respetar las opiniones de los comparieros, sigue
existiendo en todas las asambleas, grandes dificultades para escuchar o respetar los turnos
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para hablar, siendo las interrupciones las principales trabas a la hora de llevar adelante una
asamblea de manera ordenada.

Se genera una superposicion de conversaciones con el compafiero que tienen al lado,
comentando sobre temas ajenos a lo planteado en la asamblea y cuanto mas profundos son
los temas hablados, menos atencién se presta, solamente lo que tiene que ver con jugar es
tratado por todos.

Igualmente es importante destacar el rol fundamental que cumple el delegado del grupo, de
diecisiete afios quien fue elegido por el resto de sus comparfieros para ser el vocero del
grupo. Unico joven que trabaja y que estudié hasta mitad de afio en UTU, se caracteriza
por respetar a los comparieros, tener en cuenta sus opiniones y acompafar de manera muy
activa las actividades planificadas, ademas de tener un gran respeto por los educadores y

escuchar de lo que el equipo técnico plantea.

Durante las asambleas y con el trascurso de los meses se trabajé la relacion de los
adolescentes con la propuesta del centro juvenil y su rendimiento dentro y fuera del
mismo.

Se profundiz6 acerca de su vida cotidiana, de los grupos de amigos que frecuentan, del
trato con los adultos, con sus padres, los educadores de centro y los docentes 0 maestras.

Se ha logrado en estas instancias que logren visualizar la importancia del buen trato entre
ellos y con los adultos con los que conviven o tratan a diario, buscando asi un mayor
respeto sobre los mismos.

Acerca del Centro Juvenil, plantean estar conformes con la propuesta, buscando siempre
obtener la mayor cantidad de actividades recreativas, sefialando que todo lo que esté
relacionado con lo académico los aburre. La participacion a esto Gltimo obtiene una
resistencia diaria al comienzo de cada taller, y aunque tienen la opcion de no asistir, al

menos en una oportunidad, prefieren hacerlo.

Por otro lado, en lo que refiere a la organizacién del paseo de fin de afio, durante los meses
de julio a diciembre se llevaron adelante diferentes propuestas de recaudacion de fondos
para la implementacion del paseo que se realizaria en el departamento de San José, durante
dos dias y una noche.

Mediante ventas econdmicas, rifas, colectas, alcancias en los locales comerciales y

recorridas por el barrio se busco que los adolescentes se involucren con la implementacién
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del paseo y recaudaran un monto simbdlico de dinero al cual deberian llegar al mes de
diciembre para no comprometer econémicamente a sus familias y como forma de que
fuesen participes de todas las etapas que conformaban la organizacion.

En estas actividades se vio una mayor participacion y entusiasmo por parte de los
adolescentes de entre doce y catorce afios, sin embargo aquellos de entre quince y
dieciocho participaron de pocas actividades, sefialando que “yo no voy a morirme de calor
haciendo estas ventas econdmicas si le puedo pedirle la plata a mi madre y listo”

Llegado al mes de diciembre y faltando unos dias para el campamento, treinta adolescentes
habian Ilegado al monto esperado, ya sea mediante las actividades de recaudacion o por el
aporte hecho desde sus familias, pero llegado el dia del campamento solo se presentaron
nueve adolescentes. Muchos de ellos no respondieron a su puerta cuando se los fue a
buscar y en otros casos sus padres respondieron que las 09:00 de la mafiana les parecid
muy temprano y no lograron despertarse, mientras que aquellos que no fueron y habian
participado de las actividades de recaudacion respondieron que  “preferi perder los
doscientos pesos que pagué antes que levantarme a las nueve de la marniana”

De los nueve que concurrieron, tres tenian dieciséis y diecisiete afios y el resto entre doce a
catorce afos. En estos ultimos se pudo constatar un gran entusiasmo con las actividades
propuestas, no asi en los mas grandes quienes no querian participar de casi nada de lo que
se les proponia. Se tratd de proponer actividades que fuesen oportunas para ambos grupos
de manera de tener en cuenta los diferentes gustos sobre juegos y actividades para realizar,
pese a ello, contestaban “me aburro , estos juegos no me gustan, prefiero dormir”.

Entre las actitudes no aceptadas por los educadores, se encontr6 la que realizaron los
adolescentes de entre dieciséis y diecisiete afios, quienes durante la noche escribieron con
marcadores las paredes del cuarto donde dormian, dejando sus nombres personales, de
grupos musicales y de futbol.

Una vez constatado el hecho, ademas de tener que limpiar las paredes, se tuvo una charla
con los involucrados, buscando que problematicen los actos realizados y una explicacion a
sus hechos de destruccion y poco respeto por aquello que no les pertenece. A cambio de
esta se obtuvo dichos como: “que me importa si la casa no es mia, la idea era que no se
dieran cuenta, pero le erramos en hacer los grafitis tan grandes”, ademas de que uno de
los adolescentes con los que se dialogaba se durmid mientras se hablaba de lo sucedido,
quien al despertarlo respondio : “ no escuche nada de lo que me dijeron, me comieron la

oreja, ¢Que querés que haga? Me embole y me dormi”.
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De manera de buscar que estos hechos no se repitan el equipo técnico resolvio que los
siguientes paseos se haran por diferencias de edades y / 0 momentos de madurez, pudiendo
asi respetar y tener en cuenta los gustos de cada uno y tratando de que ademas de

divertirse, se apropien de las actividades y participen conforme a ellas.

En base a la importancia de abordar tematicas o inquietudes que emergieron por parte de
los adolescentes 0 que el equipo técnico considerd importante trabajar, se cred un taller
llamado “Yo opino”. Utilizando videos como disparador y mediante el debate e
intercambio de ideas como técnica fundamental, se profundizd en asuntos tales como:
salud y sexualidad, adicciones, género, higiene, bullying, etc.

Para la realizacion de este taller se hizo necesaria la divisidn del grupo por nivel educativo
y madurez emocional y se consider0 esta propuesta como un espacio importante para el
ensayo de normas de respeto y convivencia fomentando la reflexion autonoma y la
diversidad de opinion.

Se buscd ademas la participacién activa y protagonica de los jovenes, queriendo generar
debate sobre aquellos temas de su cotidianeidad y contribuir a una problematizacion de
aquellas situaciones que diariamente, tal vez sin darse cuenta, estaban padeciendo.

Se propuso también evidenciar mediante videos, situaciones propias de su vida cotidiana
inserta en el barrio, en sus hogares o comportamientos dentro del Centro juvenil. Para ello
se expusieron videos que muestran las consecuencias de no estudiar, o pasar su tiempo
libre en espacios publicos sin planes ni proyectos diarios ni futuros, tales como se visualiza

dicha problematica en el barrio al que estos adolescentes pertenecen.

Esta tematica gener6 un rechazo inmediato a ser trabajada en profundidad, se debati6 sobre
lo que se vio pero los jovenes no lo relacionaron con las similitudes de dicha problematica
instalada en su familia o en ellos mismos.

Afirmaron ademas que no les preocupa no tener en que ocupar su tiempo libre, sefialando
que “en vez de estar todo el dia en mi casa sin hacer nada, vengo al centro juvenil y
cuando termina, me voy al cyber o me junto con los pibes”

Se trabajaé también la discriminacion entre adolescentes por no compartir los mismos
gustos musicales, o por sus caracteristicas fisicas o personales, para de esta manera
problematizar aquellas situaciones que ocurren diariamente en el Centro Juvenil en donde

los adolescentes de menor edad son blancos de burla por parte de los adolescentes més
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grandes y por la constatacion de comentarios discriminatorios a adolescentes con tonos de
piel mas oscuro al resto , o burlas a quien padece problemas de obesidad, sordera etc.

Se obtuvo por parte de los adolescentes un reconocimiento a dichos comportamientos, y
aceptacion de no ser una conducta adecuada, pero dichas actitudes no han sido erradicadas
del grupo, donde en menor grado que al principio de las observaciones, igualmente siguen
ocurriendo. El insulto, la burla, la violencia fisica y verbal siguen siendo parte de la vida

cotidiana de los adolescentes.

Esta problematica queda reflejada, dentro del Centro juvenil a la hora de constatar una
fuerte resistencia a la autoridad y a respetar los planteos hechos por los adultos sobre las
propuestas de cada dia. Y pese a las respuestas de los adolescentes tales como; “vos no sos
mi madre para decirme si puedo 0 no contestar mal; “no hago nada en mi casa no voy a
venir a hacer cosas acd por que vos me lo digas” 0 *“ esto me aburre, es un embole” , a la
hora de elegir siempre desean participar de las actividades ya sea de forma pasiva como
activamente.

Observamos ademas, una gran dificultad para aceptar las reglas diarias de convivencia y el
cronograma de actividades pautado por los educadores, aunque existe una mayor
colaboracién a la hora de respetar los horarios de aquellos adolescentes que concurren a la
escuela, quienes teniendo incorporado la delimitacion de tareas, y respeto por los horarios
de inicio y finalizacion pautados suelen resistirse menos a respetar cronogramas y normas
de comportamientos.

Sin embargo, en los adolescentes de quince a dieciocho afios, sobre todo en los que no
estudian ni trabajan, observamos cierta dificultad para respetar el cronograma que pautaban
los educadores para la realizacion de las diferentes actividades y muy poca capacidad para
respetar a los adultos, las reglas establecidas y el funcionamiento diario que este impone.
Pese a que las actividades son elegidas en base a sus intereses, a la hora de ponerlas en
practica, estos adolescentes manifiestan no querer realizarlas, levantandose muchas veces
de sus sitios y amenazando con irse a sus casas Yy borrase del Centro Juvenil.

En algunas ocasiones llevaron adelante esta amenaza y abandonaron el Centro Juvenil,
volviendo a los minutos y sefialando “en mi casa me aburro, no tengo nada para hacer,

asi que antes que nada, prefiero estar aca”.
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Esta negacion para adquirir nuevas reglas o normas de comportamiento, negacion a seguir
un orden establecido tiene que ver con lo que Corea y Duschatzky (2002) sefialan acerca
de que histéricamente el estudiante transitaba por instituciones que lo preveia de saberes
indispensables para alcanzar la autonomia social, postergando la asuncion de
responsabilidades adultas. Plantean la resistencia como la expresion “del desacople entre
las representaciones viejas y las situaciones actuales que no se dejan nombrar por esas
representaciones”’. (Corea y Duschatzky , 2002:88)

La resistencia es un obstaculo porque impide que una subjetividad se altere para poder
enunciarse en las nuevas condiciones. La posicidn que resiste insiste en seguir suponiendo
un alumno que ya no existe: obediente, en condiciones de prever y anticipa, disponible
para recibir algo del adulto. Por eso cuando nos enfrentamos a una subjetividad que
contradice esas expectativas las pensamos como desvalor, 0 como una expresion de
violencia.

Visualizamos como el Equipo Técnico del Centro Juvenil pretende al inicio de la
propuesta, que los adolescentes se comporten en base a ciertos comportamientos que se
creen son adquiridos y reproducidos desde las instituciones educativas o sus familias, hacia
ellos, buscando que trasladen ciertos valores y normas de comportamientos a la propuesta
del Centro Juvenil. Sin embargo una vez interiorizados con las formas de comportamiento
de los adolescentes, observamos como dichas reglas de convivencia, normas de conducta,
y formas adecuadas de relacionarse no estan insertas en el cotidiano de los adolescentes |,
llevandonos a preguntarnos si los adolescentes estan insertos en instituciones educativas y
sociales que no producen ni reproducen pautas de comportamientos y valores que
consoliden la identidad de los mismos, lo cual reflejaria la pérdida de eficacia de las
instituciones creadoras de subjetividad de los sujetos.

Partiendo de una cotidianeidad de los adolescentes en donde no predomina la puesta de
limites, el respeto a la autoridad, y en donde su convivencia se basa en la falta de
restricciones y de normas que respetar, y por no contar con un soporte basico de formas de
comportamiento que sean compartidas por los adolescentes, el Centro Juvenil se ve como
el primer &mbito donde se plantean ciertas reglas a respetar generando una negacion a las

mismas y una reaccién basada en la agresion.

El respeto por la autoridad, el buen trato con sus comparfieros, el actuar en base a reglas de

convivencia y de participacion de las actividades propuestas son aspectos nuevos a ser
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adquiridos y generan en los adolescentes una resistencia a ser enmarcados dentro de un
cronograma, actividades programadas, respetar a los educadores y comunicarse mediante
el dialogo pues manifiestan su resistencia a través de la violencia fisica y verbal.

Estos comportamientos nos llevan a preguntarnos si estamos frente a una propuesta que no
produce subjetividades y frente a nifios y adolescentes desinfantilizados.

Mediante las observaciones de esta poblacion podemos detectar grandes dificultades para
producir subjetividad en la medida que las capacidades para construir sujetos alrededor de
normas y valores se vuelve una tarea dificil de llevar adelante.

La incorporacidn de ciertas pautas de conducta, valores que rigen la vida social, el respeto
a sus pares y a la autoridad, no parecerian estar en el cotidiano de los adolescentes, ya que
las instituciones sociales a las que pertenece no parecerian estar brindando de forma
eficiente dichas herramientas, lo cual genera que el relacionamiento normativizado sea
mediante la violencia, sobre todo hacia quienes plantean y marcan pautas de

comportamientos diferentes a los que tienen naturalizados.

Segun Viscardi (1998) “la violencia en los jovenes expresa conflictos que tienen en las
diferentes relaciones sociales en las que estan insertos”. (Viscardi, 1998:6)

Estas expresiones son claramente observables en los comportamientos de los adolescentes
que concurren al Centro Juvenil, quienes muestran el uso cotidiano de la violencia dentro y
fuera del mismo.

Reflejan estas actitudes violentas en los diferentes ambitos a los que pertenecen: en la
escuela; liceo; en el barrio donde viven; y con sus comparfieros del Centro Juvenil; asi
como también segun observaciones, en algunos casos violencia en sus hogares incitada por

sus propios referentes familiares.

Segun Giorgi, Kaplun y Moras (2012) a través de comportamientos violentos se reafirman
identidades y se pone en juego roles y lugares al poder. Esto se relaciona con que los
sentidos que la violencia pueden estar expresando cuando entre los protagonistas se
encuentran adolescentes pertenecientes a distintos sectores sociales y adultos que ocupan
lugares institucionales con ciertos grados de autoridad.

Esto puede trasladarse a la cotidianidad de los adolescentes durante la propuesta del Centro
Juvenil, ya que diariamente observamos por un lado una marcada falta de compafierismo y

tolerancia hacia los demés resolviendo sus diferencias mediante la violencia fisica y verbal
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y por otro lado se detecta una falta de respeto a los Educadores, Talleristas, Trabajadora
Social, Psic6loga o Coordinadora.
Las reglas basicas de convivencia se repasan a diario y parten de la no violencia, respeto a

sus pares y adultos, no destruir materiales o el salon y respetar las actividades planificadas.

Las formas de relacionamiento al comienzo del afio, y al final del mismo de forma maés
controlada, estan caracterizados por falta de comparfierismo, no respetar las opiniones de
sus compafieros y utilizan la violencia verbal y fisica para resolver sus diferencias.

El insulto, la discriminacion y los golpes, son hechos recurrentes y aunque el Equipo
Técnico trabajé esta problemética de forma individual y en diferentes talleres logrando
una mayor incorporacion de las normas basicas de convivencia, estos comportamientos
siguen existiendo.

En los casos que ocurren actos graves de violencia, falta de respeto, insultos 0 amenazas
de actos violentos a los educadores, se ha contactado a sus referentes familiares para
problematizar la situacién y conectar las diferentes miradas sobre el asunto, buscando la
integracion de las diferentes partes y asi construir estrategias de intervencion con dichos
adolescentes.

Se buscé también trabajar sobre las marcas en los cuerpos de los adolescentes y golpes en
Sus rostros que son consecuencia, segun sus testimonios, de peleas generadas en las
escuelas o liceos por querer resolver sus problemas o diferencias mediante la violencia y
los insultos. La burla o bromas, que los adolescentes dicen que viven en la escuela y liceo,
son resueltas a los golpes, obteniendo como consecuencia la suspension por el resto del
dia. Estos actos generan la suspension constante de los adolescentes a las instituciones

educativas, comprometiendo la pérdida del curso por faltas injustificadas.

Sin ser el dialogo el medio para resolver los conflictos y no teniendo otras herramientas
més que la violencia para relacionarse con los demas, la sancién una vez cumplida, no
genera una concientizacion de los actos realizados y los dafios ocasionados, por lo que dias
después , vuelven a repetirlos.

La falta de respeto a los docentes y maestras, segun sus propios testimonios parece ser
también un problema instalado en las instituciones educativas, caracterizado por el insulto

y la poca receptividad a las reglas y pautas marcadas por los adultos.
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De esta manera se evidencia lo que Corea y Duschatzky (2002) sefialan acerca de que la
violencia en la escuela muestra el “agotamiento del dispositivo pedagogico moderno”
(Corea y Duschatzky , 2002: 28) y en donde la violencia se presenta “como modo de
relacién que aparece en condiciones de impotencia instituyente de la escuela y la familia,
es decir, en una época en que parece haber perdido potencia enunciativa los discursos de
autoridad y el saber de padres y maestros, que tuvieron la capacidad de interpelar, formar

v educar en tiempos modernos”. ( Corea y Duschatzky , 2002: 23)

Observamos entonces como las instituciones educativas han dejando de ser un espacio de
contencion para los nifios y adolescentes, donde pareciera que se ha perdido su imagen de
generadora de identidad, constructora de relacionamientos entre los adolescentes, para ser
un espacio donde los adolescentes concurren solamente para ser atendidos y no para ser
formados en lo académico asi como también en valores, en el respeto a sus pares y la

autoridad.

Segun Dufour en Corea y Duschatzky (2002) el semejante no es una construccion
espontanea que nace del vinculo entre dos sujetos. EI semejante es siempre igual a otro,
ante y mediante un tercero. Es la ley la que, a partir de instruir un principio de legalidad
basado en la formulacién de la igualdad, habilita la construccion de un semejante. Si la ley
no opera como principio de interpelacion, tampoco opera la percepcion de su transgresion.
Desde esta perspectiva la violencia no es percibida como tal, en tanto no hay registro de un
limite violado, se trata de un cambio, de una busqueda brutal, y desorientada del otro en

condiciones en que el otro no es percibido como un limite.

Dicha problematica pudimos verla plasmada en los adolescentes del Centro Juvenil,
quienes toman a la violencia como regla natural de convivencia, sin identificarla como
obstaculo o dificultad para tratar sus diferencias y no pudiendo desnaturalizarla para
comprender las consecuencias y dafios que ésta produce en sus compafieros y en ellos
mismos, dejando de lado el didlogo o referentes adultos que los apoyen como herramientas
fundamentales a la hora de resolver sus conflictos.

Como sefiala Corea y Duschatzky (2002), la violencia en la escuela no es vivida por los
que la protagonizan como un acto de agresividad, sino como un modo habitual y cotidiano

de tratarse.
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Instalados estos comportamientos en su cotidianidad, son trasladados y vivenciados en
otros ambitos en donde se relacionan, como es el espacio del Centro juvenil, en donde se
proponen diferentes reglas de relacionamiento que no pueden ser adquiridas ni puestas en

practica de manera natural.

Es por eso que el Equipo Técnico del Centro Juvenil se encuentra con grandes dificultades
para contribuir a que los jévenes incorporen ciertas reglas de convivencia ya que tantos los
que estan insertos en la educacién formal, como los que no, no adquieren de los espacios
que se relaciona valores y normas de comportamiento. De esta manera las acciones para
lograr los objetivos del Centro Juvenil que tienen que ver con la integracion social e
incorporacion de herramientas que les permitan mejorar la participacion en los sistemas
educativos, se ven acotadas a actuar sobre la inmediatez ya que aunque se planteen reglas y
normas diariamente, no se logra su incorporacion y traslado de las mismas a otros espacios

de relacionamiento,

Esto muestra ademas la brecha existente entre los criterios y normas de comportamiento
que caracterizan los diferentes espacios y &mbitos en donde los adolescentes se vinculan o
pertenecen. Trasladandose dicha problematica al centro juvenil, queda reflejada a la hora
de plantear como inaceptables ciertos comportamientos que en otros ambitos si son

planteados como validos y aceptables.

Debido a esta problemaética, en algunos casos, el equipo técnico del Centro juvenil, se ha
encontrado con la dificultad de no poder tejer estrategias en conjunto con sus familias
debido a constatar que dichos familiares utilizan las mismas actitudes violentas para
comunicarse con el equipo técnico y en varias oportunidades con sus hijos.

Asi mismo, en algunas oportunidades se coordind telefonicamente entrevistas con
referentes familiares para trabajar los actos violentos y conductas inadecuadas de los
adolescentes, y una vez llegada la fecha de la misma, los referentes no se presentaron.
Aquellos que si lo hicieron o con los que se habld al concurrir a sus domicilios, plantearon
gue no hay nada para hacer porque ser violento no es un problema sino que forma parte de
ser adolescente, lo que evidencia los diferentes criterios sobre lo aceptable y no aceptable

entre la familia y los espacios de educacion no formal, como es el Centro Juvenil,
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imposibilitando la alianza a la que hace referencia Peyrelongue en Corea y Lewkowicz
(1999) entre la familia y los referentes de la educacion.

Este autor sefiala que los padres se han transformado y han dejado de representar la ley
ante sus hijos para pasar a defenderlos de las amenazas de ésta. La antigua alianza que
existia entre los padres y la autoridad escolar era un signo para los hijos y la instituciones,
en donde tanto la familia y como la institucion escolar representaban la autoridad y la ley
para la infancia.

Pero las trasformaciones en el rol de los padres, muestra el agotamiento de la infancia y
por lo tanto el cambio de estatuto del nifio y de los padres.

Sin esta alianza y mismos criterios, y partiendo de que violencia es la manera que conocen
de relacionarse, la naturalizan y normalizan como actos adecuados, el Equipo Técnico
buscd construir estrategias de intervencion directas con el adolescente, con el fin de que
problematicen dicha situacién y elijan el didlogo y el buen trato como forma de
comunicacion y resolucion de conflictos.

No pareceria existir en esta poblacion pautas comunes de comportamiento ya sea entre
ellos, o entre lo que plantea el Centro juvenil y lo que tienen aprehendido desde sus
hogares. Los referentes familiares no parecerian estar enmarcandolos dentro de lo que
podria ser un conjunto de herramientas que les permitan defenderse y definirse ante
situaciones conflictivas, dejando a criterio de los espacios a los que pertenece, el cémo
estos adolescentes deberian actuar frente a los diferentes obstaculos que se les puedan

presentar.

Dicho problema tiene que ver con lo que sefialan Corea y Duschatzky (2002) acerca de
que los nifios y adolescentes de antes eran diferentes a los de ahora. Los primeros se
dejaban educar, instituir, moldear por las instituciones escolares, no asi los de ahora.

La matriz bésica de la educabilidad en que se basaba la escuela y la familia consistia en el
respeto a la autoridad, la obediencia, la capacidad para adquirir normas bésicas de
interaccion social.

En la actualidad los nifios y adolescentes expresan la ausencia de dicha matriz y muestran
una fuerte resistencia a dejarse moldear por la misma, mostrando la incomunicacién entre
la escuela y la familia.

Dicha ausencia se visualiza en el cotidiano de la participacion de los adolescentes durante

la propuesta, donde prima la resistencia a dejarse moldear , a comportarse segun reglas y
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normas establecidas, teniendo dificultades para respetar horarios marcados, pautas de
funcionamiento en los diferentes talleres, las actividades enmarcadas dentro de un
cronograma y en donde la negacion ante lo nuevo prima sobre la apertura a experimentar
vivencias diferentes a lo que conocen o tienen establecido como lo normal.

A través de videos, puestas en escena de casos especificos de vivencias en el Centro
Juvenil, a través de talleres a cargo de la psicologa de la institucion, se enmarca la
propuesta buscando que los adolescentes reconozcan a la violencia como un acto que
genera un dafio en sus semejantes, ya sea fisico o emocional. Mediante estas dindmicas
visualizamos como en algunos casos, estos comportamientos no tolerados en el Centro
Juvenil, son la forma que tienen de relacionarse en sus hogares, de comunicarse con sus
padres, con sus hermanos, y con sus compafieros de escuela o liceo.

Por lo que querer contribuir a que concienticen que la violencia no soluciona problemas o
no los hace mas iguales a los demas, es un trabajo que el Equipo Técnico debe realizar a
diario, trabajando muchas veces de manera contraria a como son tratados en las
instituciones educativas o en sus propios hogares.

Para Corea y Duschatzky (2002) la violencia en nuestra cultura actual se presenta como
una nueva forma de sociedad en nuestra cotidianidad, como un modo de relacionarse con
los otros. En la medida que no se conforma la categoria “semejante” es decir, otro

semejante a mi, el /los sujetos/s no son capaces de construir la categoria de igualdad.

Dicha situacion la percibimos en el cotidiano del Centro Juvenil, en donde los adolescentes
no son capaces de verse entre ellos como semejantes, como personas en igualdad de
condiciones y con las mismas oportunidades para participar de las actividades y
propuestas, sin poderse ver, por lo menos al comienzo de la propuesta, como semejantes
que conforman un mismo grupo humano, con una misma propuesta que busca su

integracion y contribucion a su desarrollo personal.

La diferencia de edades y la maduracién emocional forman parte de los conflictos entre
los adolescentes debido a los roces generados por los diferentes intereses o perspectivas
acerca de lo que esta bien y lo que no, diferencias de los mas grandes quienes consideran
que deben tener mas libertades por tener mayor edad hacen que los intercambios de
opiniones sean no mediante la palabra, sino por el insulto o el elevado del tono de voz y a

veces el golpe de pufio.
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Actitudes como la violencia fisica o verbal, etiquetar a un compafiero por sus rasgos o
dificultades fisicas y la burla sobre opiniones, son comportamientos que generan el
retraimiento de parte de los compafieros a la hora de querer expresarse por miedo a ser
discriminado, generando en algunos casos la pasividad y la falta de participacién para
evitar el rechazo y en otros, produce el no autocontrol de sus actitudes o comportamientos
violentos, generando asi ambientes de tension , de hostilidad.

Trabajando dichas diferencias y buscando una integracion grupal a la propuesta, se logré al
finalizar el afio la formacién mas unida y cohesionadas por afinidad y por generaciones, en
donde ellos mismos fueron buscando aliarse a aquellos compafieros con los cuales
compartian los mismos gustos e intereses.

Para poder lograr que los adolescentes captaran la importancia del respeto por los demas,
el buen trato y la tolerancia frente a lo diferente, cumplio un rol fundamental la
construccion de un ambiente de reflexion llevado adelante por el equipo técnico del Centro
Juvenil, ya que como sefiala Adler (1998) tanto el nifio como el adolescente necesita del
marco de un ambiente de amparo, lugar donde toma relevancia el papel de los adultos

frente a los adolescentes y los actos violentos que pueden llegar a protagonizar.

Este papel fundamental de los adultos tuvo lugar en el Centro Juvenil durante toda la
propuesta del mismo, en donde mediante talleres y charlas individuales se trata de
problematizar las actitudes de violencia o falta de respeto a los compafieros,
enmarcandolos dentro de sus derechos como nifios y adolescentes y mediante diferentes
técnicas se ha logrado, al finalizar el afio, un mayor sentimiento de pertenencia e identidad
grupal e identificandose como parte de un mismo colectivo, se logré visualizar un
resultado positivo en lo que refiere al aumento del didlogo entre ellos y mayor respeto a los

referentes educativos del Centro Juvenil.

La relacion que existe entre los adolescentes y los adultos fue una de las temaéticas
trabajadas con los adolescentes, profundizando sobre su opinién y sentimientos hacia los
adultos con los que se relacionan, ya sea los educadores del Centro juvenil, sus padres o
referentes familiares y los docentes o maestros.

En lo que refiere a los educadores no les gusta que se les exija mucho sobre respetar las
actividades y que se les diga lo que tienen que hacer, respecto a limpiar la mesa luego de

merendar, recoger los materiales utilizados en las dinamicas de trabajo, entre otros.
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Sobre sus padres, sefialan que les molesta que se les grite, que rezonguen, que siempre
quieran tener la razon y saber todo, que se los manden a ordena su dormitorio.

Por dltimo de los profesores les molesta que no los dejen ir al bafio cuando se les pide
permiso, que les griten cuando se los va a observar por mala conducta, que pidan el
cuaderno completo.

Se buscé en esta propuesta poder profundizar en base a sus testimonios sobre la relacion
que los adolescentes tienen con los adultos, buscando ademas poder captar ciertas
problematicas personales que los adolescentes no se animan a trabajar de forma individual.
Esto ultimo fue visualizado a la hora de opinar sobre sus padres, visualizando una gran
molestia a la hora de realizar las tareas del hogar. Actitud que se repite con los educadores.
En general, se ve como los adolescentes no tienen el habito de colaborar con las tareas y
acatar ciertas normas de convivencia ya sea en sus hogares o en el Centro Juvenil.

Y es en base a estas opiniones y sentimientos que se busco profundizar en los aspectos
compartidos, de manera de trabajar de forma personalizada aquellos sentimientos vy
malestares que plantearon sobre sus padres, asi como también se buscd trabajar en
proximas propuestas sobre sus disconformidades sobre el trabajo de los educadores
tratando de llegar a un acuerdo en donde tanto los educadores como los adolescentes

puedan obtener los objetivos propuestos en el Centro Juvenil.

Podemos concluir en lo que tiene que ver con la imagen que el Centro Juvenil despertaba
al comienzo de su propuesta, que los adolescente se acercaban buscando encontrar un
lugar para ocupar su tiempo libre, a través del ocio y la recreacion, dificultando , sobre
todo en los primeros meses, el trabajo del Equipo Técnico a la hora de proponer talleres o
instancias de debates sobre temas relacionados a la adolescencia, a sus derechos, a la
generacion de identidad y autonomia que les permita asi, junto al trabajo con sus familias,
el desarrollo integral e integracion social.

Sin embargo, a lo largo del afio y luego de un trabajo en conjunto entre educadores y
adolescentes se ha podido lograr una mayor integracion a la propuesta, apropiandose de las
actividades y participando de las mismas ya sea activa o pasivamente a modo de solamente
de receptor de informacion.

Observando que aungue muestran resistencia a participar de las actividades con objetivos
pedagogicas participan de forma voluntaria buscando insertarse en ellas a traves del

esfuerzo y valoracion de la importancia de las mismas.
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Conforme a los ultimos meses del afio observamos un mayor acercamiento de los
adolescentes hacia el equipo técnico, incorporando ademas, una mayor confianza para
hablar sobre temas personales o situaciones familiares y fueron con el paso de los meses
diferenciando los roles del equipo técnico que permitieron generar diferentes encuentros
donde poder comenzar a trabajar sobre sus deseos e intereses personales y profundizar
sobre su involucramiento, rendimiento, insercion o desinscripcion de las instituciones
educativas formales y no formales como parte de la construccion de un proyecto futuro.

En cuanto a la aceptacion y cumplimiento de normas de convivencia apreciamos ciertos
altibajos. Si bien las normas de convivencia son reconocidas no siempre son respetadas,
internalizando mas aquellas que tienen que ver con el cuidado del local y el espacio fisico,
pues entre ellos se encargan de recordarlas.

Pese a que se no se ha logrado un intercambio mediante solo la palabra, los episodios de
violencia fisica y verbal son menos que al comienzo del afio y aunque se registran hechos
de violencia ocurridos en los centros educativos que dificultan la adquisicién de normas de
comportamiento y valores que les permitan un mejor desempefio en los diferentes ambitos
sociales, observamos una actitud positiva en la recepcion e interiorizacion de las reglas
basicas propias del centro Juvenil y una evolucion en la capacidad de autocritica frente
acciones vinculadas con la violencia fisica o verbal hacia sus pares y adultos referentes del

Centro Juvenil.

Estas situaciones instaladas en el cotidiano de los adolescentes, se trabajaron, desde el
Centro Juvenil, mediante diferentes dinamicas buscando una generar una disciplina
positiva, estableciendo normas y limites dentro de un encuadre de formas de
comportamiento, queriendo que las mismas con el paso del tiempo sean identificadas y
naturalizadas.

Se buscé también fomentar el dialogo mediante el respeto al momento de intercambiar
opiniones buscando resolver sus diferencias mediante la palabra y no la violencia fisica o
verbal pudiendo marcar asi las conductas positivas que los adolescentes pueden realizar

cuando se lo proponen o hacen el esfuerzo por lograrlo.

Dado que el trabajo de los adultos estuvo enmarcado en poder comunicar con claridad
aquello que es aceptable y lo que no, y se buscd generar un clima firme, célido y positivo,

y no solamente destacando lo no aceptable , sino enfatizando mediante la palabra y
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acciones lo que si se realiz6 de manera correcta , con éxito y esfuerzo , es que se pudo
generar un ambiente de contencion y confianza para que los adolescentes puedan obtener
herramientas que les permitan un mejor desenvolvimiento en la eleccién de decisiones y

puesta en practica de sus proyectos de vida.
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CAPITULO IV. Consideraciones finales

A partir de lo que sefiala Corea y Lewkowicz (1999) sobre la disolucion del vinculo entre

2

familia - aparato estatal que genera dejar en el “aire ” a las instituciones de asistencia,
influenciando en la probleméatica de la infancia y en las posibilidades de generar
subjetividad de la escuela, es que este documento orienté su marco tedrico en una resefia
histérica sobre la infancia, descripcion de ésta y de la adolescencia y como ambas
conviven y son influenciadas por los cambios producidos en la educacion uruguaya, para
luego analizar y visualizar cbmo participa una infancia , que segun Narodowski (1999) no

puede ser sostenida por la escuela publica, en un espacio de educacién no formal.

El analisis de este documento estuvo enmarcado en la observacion de treinta adolescentes
de entre doce y dieciocho afios que participan de la propuesta de educacion no formal
“Centro Juvenil Padre Hurtado™, planteandonos el objetivo de conocer las caracteristicas
de su participacion, analizando sus opiniones en lo que refiere a talleres brindados por el
Centro Juvenil, asi como también identificando cuales son sus formas de relacionamiento y
comunicacion, y opiniones y grados de involucramiento en los espacios vinculados a
contribuir en su desempefio o vinculacion con instituciones de educacion formal y no

formal.

Dichos adolescentes afrontan, segin nuestras observaciones, el desafio de construir su
identidad en un contexto debilitado de incorporacién de valores, formas de
comportamiento y de relacionarse, y es en el marco de una elaboracion de proyectos
futuros y desarrollo personal, mediante el reforzamiento de sus vinculos personales, con las
instituciones educativas y con otros espacios 0 actores sociales, que esta propuesta de
educacién no formal pretende trabajar junto a los nifios y adolescentes que participan de la

misma.
La investigacion se inicia con un grupo de adolescentes desencantados con la educacién

formal, que muestran sentimientos de frustracion ante la imposibilidad de crear proyectos

personales ya sea en los adolescentes insertos en la educacion formal como en los que no.
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Buscando despertar sus perspectivas sobre su futuro, surgen talleres con el objetivo de
contribuir en la insercién, reinsercion o permanencia de los adolescentes en la educacion
formal, y la intencion de brindarles herramientas para un mejor o mayor desempefio
académico.

Dichos talleres tienen una respuesta por parte de los adolescentes caracterizadas por el
desintereés, la falta de compromiso a la hora de participar, predominando la pasividad frente
al mismo y una falta de tolerancia frente a propuestas relativas a lo académico.

Sin embargo, pese a que los adolescentes tienen la posibilidad de por lo menos no
concurrir a estos talleres una vez a la semana, los adolescentes deciden concurrir y
participar semanalmente a todos ellos, y aungue la negacién ante estos talleres forma parte
de su discurso cotidiano, y manifiestan preferir actividades recreativas y no referidas a lo
académico o curricular, deciden participar voluntariamente de los mismo, ya sea activa o
pasivamente.

Podemos observar ademas que aunque la concurrencia en términos cuantitativos es la
esperada no es asi en los aspectos cualitativos, ya que no se genera en los adolescentes un
sentimiento de pertenencia, de manera que puedan empoderarse del espacio como aquel
que les brinda herramientas para ser puestas en practica a largo de su futuro académico o
personal. Manifestando, estos adolescentes, de manera reiterada que no es de su agrado
dedicarle tiempo al estudio por fuera del que destinan curricularmente, y en aquellos que
no estan insertos en la educacion formal no manifiestan interés por reinsertarse,
observamos la falta de interés en lo referido a mejorar su desempefio académico, generar
procesos de aprendizaje y utilizar a la propuesta del Centro Juvenil como herramienta para
dicho interés.

Por otro lado nos propusimos trabajar con los adolescentes, ya sea desde la perspectiva
pedagogica, académica y vocacional o laboral, en la construccién del Centro juvenil como
un espacio de contencion, comprensién y en donde se pueden compartir realidades
comunes para trabajar desde lo personal y grupal lo que cada uno siente, piensa y
construye a traves de sus acciones.

En la realizacion de talleres para trabajar dichas tematicas, observamos un rechazo a poner
en comun y trabajar vivencias personales, a problematizar sus posibilidades en el &mbito

educativo y laboral como parte de su construccién de futuro, en donde destacan el querer
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obtener del Centro Juvenil, resultados inmediatos sobre las propuestas planteadas, ya sean
pedagdgicas, académicas o recreativas.

Dicha situacién genero dificultades en el equipo de trabajo a la hora de poner en préactica
acuerdos realizados junto a los adolescentes sobre su desempefio en el Centro Juvenil y en
poder lograr los objetivos que los adolescentes junto al equipo de trabajo se marcaron
como metas a cumplir, ya sea referidos a aspectos personales como grupales en conjunto

con sus pares dentro y fuera del Centro Juvenil.

En cuanto a los talleres que requieren de poner en comun opiniones sobre diferentes
tematicas propias de la adolescencia ( sexualidad, higiene personal, reproduccién, etc.) o
tematicas de actualidad (delincuencia juvenil, consumo de drogas, bulling, trastornos
alimenticios etc.) o que necesitan de escuchar con respeto al compariero, mediante el orden
y la aceptacion frente a las diferencias y pese a trabajar en la importancia del respeto hacia
los demés y el relacionamiento mediante el dialogo, observamos como estas formas de
comportamiento son rechazadas por ser adquiridas como elementos nuevos, desconocidos.
Muestran una evasion frente a las normas de conductas establecidas y actividades regladas
las cuales parecerian ser distintas a las trasmitidas en los diferentes ambitos sociales a los

que pertenecen.

Buscando la adquisicion de formas de comportamientos en base al respeto a sus
compaferos y los adultos, el aceptar diferentes opiniones y respetar las actividades y
cronograma establecido, visualizamos a la violencia como forma de dialogo predominante.
El insulto, falta de respeto y la violencia fisica y verbal forman parte de su cotidianeidad,
dificultando la construcciéon de un ambito de relacionamiento mediante la palabra y un

espacio de union entre ellos.

A través de dichas observaciones , detectamos cémo el equipo de trabajo se encuentra con
dificultades para llevar adelante sus objetivos destinados a contribuir en la reinsercién o
permanencia de los adolecentes en la educacion formal, o en la busqueda de que esta
propuesta de educacion no formal sea vista por los adolescentes como un espacio propio,
de construccion de identidad, enmarcado en propuestas de su interés, que prioriza sus
opiniones, gustos y pretende darles herramientas que luego puedan volcar en la

construccién de su futuro.
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De esta manera observamos como las tareas a desempefiar para poder logar los objetivos
establecidos no siempre son acompasadas por los tiempos e intereses de los adolescentes
quienes forman parte de otras redes sociales, ambitos educativos y ndcleos familiares que
no siempre tienen los mismos objetivos que esta propuesta desea implementar.

Normas diferentes de comportamientos, priorizacion de lo recreativo ante lo educativo y la
normalizacion y naturalizacion de la violencia como actitud correcta frente a la resolucién
de conflictos son caracteristicas de estos adolescentes que hacen a la participacion de los
mismos en el Centro Juvenil.

Concluimos entonces que el proyecto de esta propuesta, sus objetivos definidos y las
actividades planificadas para poder llevarlos adelante, no siempre pueden ser realizados
mediante el deber ser planteado por la organizacion o con la eficacia deseada, donde una
vez plasmados sus objetivos a la cotidianeidad y realidades de los adolescentes son sujetos

a cambios y cuestionamientos.

La informacion recabada y analisis de la misma nos conducen a plantearnos ciertas
interrogantes referidas a las reales posibilidades de esta propuesta para poder construir un
espacio de construccion de subjetividad, de identidad, de espacio de referencia y de
empoderamiento de la propuesta y de adquisicidn de valores.

Nos preguntamos entonces cudles son las capacidades que tiene esta propuesta para evitar
ser un espacio fisico en donde los adolescentes estén de paso, donde consuman actividades
recreativas 0 pedagogicas sin ser capaces de interiorizar el mensaje propuesto, los
aprendizajes y valores que trasmiten cada una de las actividades y talleres que se realizan

en este Centro Juvenil.

Sin embargo, pese a la existencia de dichas interrogantes, es importante destacar que el
Centro Juvenil creado como un espacio para y por los adolescentes con objetivos
exclusivamente volcados a sus intereses y que buscan contribuir en su desarrollo personal,
es un elemento que aporta en la cotidianeidad de los adolescentes, siendo un lugar que
actGa como potenciador de procesos grupales, de relacionamiento, de intercambio entre
los adolescentes, de interaccion de vivencias personales, de opiniones, donde el Equipo de
Trabajo busca sostener o compensar la fragilidad emocional y personal con la que algunos
adolescentes llegan al Centro Juvenil.
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El proponerse nuevos horizontes, nuevos objetivos, relacionarse mediante el dialogo, el
respeto y centrar la propuesta en base a un lugar de afecto y contencion son elementos que
creemos hacen destacable a esta propuesta de Centro Juvenil. En un contexto de
vulnerabilidad, frustracion y débiles construcciones de proyectos personales, esta
propuesta pretende ser un espacio de inclusion, donde todos y todas las adolescentes se
sientan participes de una misma propuesta, y pese a no poder conseguir un resultado
favorable en algunos objetivos planteados, si consideramos como potencial de la misma, la
dedicacion, y la busqueda permanente de generar espacios donde los adolescentes puedan
volcar sus preocupaciones, momentos de libertad , de expresion, de interaccion y
desarrollar esta etapa de crecimiento que estan viviendo. Destacamos entonces una gran
dedicacion por parte de esta propuesta para poder transformarse en un lugar donde los

adolescentes puedan plasmar su voz.
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