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INTRODUCCION

La eleccion del tema esta relacionada directamente a la necesidad de mejorar mi
tarea laboral como docente de Historia en el [AVA. A través de la reflexion desarrollada
desde las distintas investigaciones y trabajos académicos relacionados con el tema
buscamos desarrollar un material til para realizarse preguntas pertinentes que puedan
ser significativas en futuras investigaciones, y fundamentalmente nos oriente a los
educadores. Desde el territorio de la Psicologia nos proponemos mas que sacar
conclusiones esbozar algunas lineas de trabajo para la practica educativa con los
adolescentes sordos.

Partimos del supuesto que la ensefianza con sordos debe ser bilingiie (Isu y
castellano), la Isu para el intercambio en el aula a través de los intérpretes y el castellano
para el trabajo desde la lengua escrita. Consideramos que debe respetarse el derecho que
tiene una comunidad a adquirir el conocimiento a través de su lengua, todos los
individuos deben tener las posibilidades de acceder al conocimiento disponible en la
sociedad a la que pertenecen.

El docente es el responsable en el aula de generar las condiciones para el acceso al
conocimiento especifico, en el caso de las aulas con sordos en el IAVA también el
intérprete de LSU cumple un rol fundamental; uno de los problemas que nos
encontramos en nuestro trabajo es el nivel heterogéneo con respecto a las lenguas por
parte de los estudiantes lo cual complejiza nuestra tarea educativa. El trabajo en el aula
con sordos tiene ciertas especificidades que implican un abordaje pedagogico diferente
con respecto al trabajo en aula con oyentes, pero este abordaje no es en términos de mas
o menos contenidos, conceptos o niveles de exigencia. Los docentes debemos tomar en
cuenta la diversidad de situaciones y realidades en cuanto a la relacion entre el

estudiante sordo, la LSU, el castellano, su familia y la cultura sorda. El escenario que



damos por supuesto, del que partimos para la elaboracion de este trabajo, es el de un
aula con estudiantes sordos, un docente oyente y un intérprete de castellano — LSU.
Nuestro foco de atencion es el aula y la comunicacion a través de los sistemas verbales
que alli se desarrolla. El lugar que ocupa el tema de la lengua, la Isu, su relacion con el
castellano y con los conceptos de cardcter académico es central; si bien en el aula la
comunicacion y el vinculo entre las personas no se da sélo a través de la lengua, si
resulta un medio privilegiado de comunicacion utilizado por la cultura hegemonica para
la trasmision de la cultura y por lo tanto también de conceptos, ideas y nociones de
caracter académico.

Nos interesa reflexionar sobre todas las nociones que circulan en el aula desde
una concepcidn pedagogica que considera las representaciones y creencias que tienen
los estudiantes tan importantes como las del docente, y que la construccion del

conocimiento se realiza desde todos los protagonistas del escenario educativo.
SORDOS

Intentar definir a quienes nos referimos cuando hablamos de los sordos implica
en primer lugar ubicarnos en una determinada concepcion no sélo tedrica sino también
filosofica. Esto significa que no es so6lo una opcion respecto a cual es la teoria
psicologica que utilizamos como herramienta, sino que también comprende la forma de
abordar el conocimiento de lo humano. Las realidades humanas deben abordarse desde
los campos del saber vinculadas a lo bioldgico, a lo psicoldgico, pero también debemos
utilizar los conocimientos producidos desde los estudios culturales, la Historia y la
Sociologia. La complejidad que define a un individuo, implica entender que éste esta
atravesado por un conjunto de sentidos que trascienden el abordaje de una disciplina
cientifica: el individuo es un ser que cobra sentido en su red social, cultural, en su

historia (tanto individual como parte de una comunidad), y también en su realidad



psiquica y bioldgica. Lo bioldgico, lo psiquico, lo cultural, lo social no son realidades
separadas en el individuo, sino que son perspectivas desde las cuales se intenta entender
esa realidad que es lo humano.

Establecido este punto, entonces, cuando definimos a los sordos, los definimos
como una realidad biologica, social, psiquica y cultural. De alli que hablamos de los
sordos (en plural) como una realidad colectiva y no individual, y no hablamos de la
sordera, que nos lleva a visualizar esta realidad como un elemento externo al individuo,
mas cercano a una perspectiva vinculada al terreno de la enfermedad que al de una
realidad cultural e individual. Nos importa también, cuando intentamos entender una
realidad humana, tomar en cuenta las vivencias de los individuos que forman parte de
esta realidad. No so6lo por una cuestion ética, sino también porque la vivencia del
individuo es parte de su construccion como individuo; la identidad de la persona es una
construccion que se desarrolla en su historia y como parte de la Historia, por lo cual la
vivencia de dicha historia es parte de esta construccion. El individuo sordo (aqui no
como definicion sino como expresion individual de una realidad colectiva), no es un
objeto definido —esto significa que los limites entre la persona y su entorno se
encuentran en movimiento constante y es parte de este entorno-, no es un objeto de
conocimiento, sino que es una persona que nos implica y nos incluye en su realidad en
la medida que nos acercamos para su comprension. Esto significa que lo que debemos
objetivar dentro de lo posible no es la persona o las personas que se encuentran en la
realidad estudiada, sino el vinculo que establecemos con esa realidad humana como
investigadores o como psicélogos.

Es por esto que nos alejamos de la perspectiva médico-clinica, que reduce al
individuo a la dimension de su materialidad fisica y que se guia por una légica binaria

de salud-enfermedad donde historicamente la sordera aparece del lado de la



enfermedad. Asi el individuo sordo es una realidad compleja y no es definible solo por
su déficit auditivo. Vélez (2010) llama Sordos (con mayuscula) a quienes define de la
siguiente manera:

... biologicamente es evidente que el sordo carece de un sentido (el de la

audicion), pero epistemoldgica, lingiiista y culturalmente no es un ser en

carencia de (deficiente) sino en diferencia a (un sujeto con particularidades
especificas que lo diferencian de otros). Es decir que el Sordo es una persona
que tiene una forma diferente de interpretar y apropiarse del mundo, mediante

sistemas simbolicos diferentes a los de las personas que oyen. (pp. 16, 17)

El individuo y su identidad, esta configurada por un conjunto de determinantes
sociales y culturales que construyen su singularidad: la etnia, la clase social, el género,
la edad, ademas de la pertenencia a distintos grupos y subgrupos que comparten
elementos en comun. Entendemos a los sordos como una comunidad donde existen un
conjunto de elementos culturales que la sustentan, siendo la lengua en comun el
elemento determinante que los define como comunidad. El uso de la Lengua de Sefias
es el elemento a partir del cual se construye un conjunto de elementos culturales que
hacen de éste, un grupo de referencia determinante para el individuo que la integra.

... propongo considerar a los sordos como una comunidad lingiiistica.

La comunidad cuenta con una importante red de instituciones sociales
con funciones de nucleamiento, de reivindicacion politica y social, de
transmision de la cultura sorda y de la lengua y de investigacion sobre la sordera.
Estas instituciones, gestionadas por la propia comunidad sorda y
fundamentalmente nucleadas en Montevideo, constituyen también, junto a la

lengua y sus efectos simbdlicos, uno de los factores que cohesiona a los sordos



como comunidad lingiiistica, facilitando la interaccion entre sus miembros.

(Peluso, 2010b, pp. 255, 256).

Esto no significa olvidar la singularidad del individuo y las otras dimensiones
que lo atraviesan, pero es evidente que el universo simbolico que se construye a partir
de la lengua genera un adentro y un afuera para el individuo que resulta en la vivencia
de la lengua de sefias como natural e incluso en una ilusiéon de homogeneidad.

Esta vivencia constructora de la identidad social se desarrolla en base a la
oposicion a los otros (en este caso los oyentes), a la mirada de los otros, a la mirada que
el individuo cree que los otros tienen de su grupo de pertenencia, y a la mirada de si
mismo y de su grupo. En realidad la representacion social que el individuo sordo tiene
de su grupo de pertenencia es el producto dindmico de la interaccion entre todas estas
miradas y vivencias. La realidad social es una construccion producto de un proceso
intersubjetivo donde el entorno social y cultural influyen en como las personas perciben,
valoran, act@ian, piensan y sienten tanto el entorno como a si mismos, es con los otros
que se construyen los significados sobre lo real. La persona no es un receptor pasivo de
las representaciones sociales, es un productor de éstas, pero éstas se construyen en la
interaccion, no son construcciones individuales. Segun Moscovici, las representaciones
sociales son elementos constituyentes de las ideologias de las personas, aunque para
Araya Umaifia (2002) se construyen mutuamente (ideologia y representaciones sociales)

La realidad social de los individuos sordos como ya dijimos no es la misma,
debido al conjunto de variables sociales y culturales que los diferencian como
individuos, pero en tanto sordos, existe también una heterogeneidad en cuanto a esta
condicidon que genera a la vez una diversidad en relacion a su vinculo con la lengua, a su
identidad y a la forma de relacionarse con el resto de la sociedad. Tomando en cuenta el

elemento de la audicion, y desde la perspectiva médica, podemos clasificar los niveles



de audicion (en cuanto a intensidad) en siete niveles que indudablemente pueden influir
en la relacion con las representaciones sociales que hablabamos. Segtn la Internacional
Standards Organization los grados de pérdida auditiva van desde los limites normales
hasta la cofosis total -nivel agregado por Peluso (2010b) tomando la propuesta de Lafon
(1979)-, pasando por diferentes niveles de pérdida auditiva. Por otro lado, existen otras
realidades que tienen consecuencias en la relacion con las lenguas (de Sefias y
Castellano) y con la construccion de la identidad; un elemento importante tiene que ver
con la familia. Mas alla de los diferentes rasgos que pueda tener una familia y la historia
del individuo en este contexto que hacen a la singularidad de su historia e identidad, en
cuanto a la identidad sorda especificamente puede resultar muy diversa la relacion con
la cultura sorda y la Lengua de Sefias, debido al vinculo de los distintos componentes de
la familia con estos dos aspectos. En principio, y corroborado por los estudios
realizados, existen una diferencia importante en los nifios y adolescentes sordos cuyos
padres son oyentes y aquellos cuyos padres son sordos. La presencia de sordos en el
nucleo familiar, y el uso de la Lengua de Sefias en la familia es un elemento
significativo en la construccion de la identidad y también en el desarrollo cognitivo del
individuo.

La identidad de los sordos, como la de cualquier individuo, es una compleja
construccion en la cual debemos tomar en cuenta la historia de este grupo social para
poder acercarnos a la comprension de sus representaciones sociales. La historia de
exclusion y discriminacidn son parte del pasado y del presente de este colectivo cuyas
huellas tan marcadas en la subjetividad del individuo determinan su percepcion de si
mismos y de su entorno, existe una desvalorizacion del sujeto por su condicion de sordo
que se prolonga a la valoracion de la lengua de sefias e incluso, debido a la histérica

estigmatizacion de la sordera, a las capacidades cognitivas del individuo. En términos



del funcionamiento organico no existe una relacion entre déficit auditivo y dificultades
cognitivas. Skliar (1995) afirma que los potenciales lingiiistico-cognitivos del nifio
sordo son los mismos que el del nifio oyente, pero es importante para comprender las
representaciones del individuo sordo sobre si mismo y el entorno, y la representacion de
¢éste en cuanto a sus posibilidades en el area de la educacion tomar en cuenta la
valoracion que la sociedad realiza sobre la comunidad sorda y la lengua de sefias. En los
ultimos afios, la mayor visibilidad de la cultura sorda y de la lengua de sefias
conjuntamente con otras transformaciones culturales que han acompafiado estos
procesos nos sefialan un crecimiento positivo en la autovaloracion de la identidad sorda
y con respecto a sus posibilidades en el &mbito educativo. El recorrido de la cultura
sorda y de la LSU estan estrechamente unidos, por lo cual, la aceptacion y el
reconocimiento de la LSU que ha modificado la relacion castellano — LSU (ahora un
poco mas equilibrada en su valoracion social) incide también en el valor que el
individuo sordo hace de sus propias capacidades.

En resumen, el individuo sordo, reune un conjunto de roles sociales e
identidades que transcurren por un itinerario variable donde las creencias y
representaciones sociales de €l y su entorno, la historia personal, la historia social y
cultural en los grupos y sectores a los que pertenece los van construyendo como
persona. La dimension de lo sordo, es una dimension significativa —variable segun los
factores ya analizados- para el individuo que representa un elemento fundamental para

entender su vinculo con el conocimiento.
LENGUA DE SENAS

Con Vigotsky, consideramos al lenguaje una adquisicion de la persona que
cumple un rol central en el desarrollo intelectual. ... el momento mas significativo en

el curso del desarrollo intelectual, que da a luz las formas mas puramente humanas de la



inteligencia practica y abstracta, es cuando el lenguaje y la actividad practica, dos lineas
de desarrollo antes completamente independientes, convergen.” (Vigotsky, 1988, pp.
47, 48). Para Vigotsky, en el desarrollo cognitivo del niflo, no se puede separar el
desarrollo del habla con la resolucion de problemas ante situaciones planteadas,
mientras mas compleja es la accion que debe emprender el nifilo mas importante es el
papel del lenguaje en dicha resolucion, existe para este autor una unidad entre
percepcion, lenguaje y accion. En este sentido, pensando en los individuos sordos y la
adquisicion del lenguaje, encontramos cuan significativo es el temprano acceso al
lenguaje por parte de estos. El déficit auditivo determina que las lenguas orales no son
los canales naturales para acceder al lenguaje, pero la naturalizacion del lenguaje de
sefias, como planteamos antes, va a estar relacionada con la realidad del entorno
familiar. En definitiva, los primeros afios de vida del nifio son importantes en el
desarrollo del lenguaje y de los procesos cognitivos, de alli lo variable de la realidad en
torno a este punto de los individuos sordos relacionado con lo heterogéneo de su
realidad familiar. La comunicacidn a través de la lengua de sefias se podra dar,
obviamente, en la medida que exista un interlocutor, un adulto que maneje dicha lengua
y con quien pueda interactuar. Vigotsky nos plantea como el nifio realiza las acciones
hablandolas en voz alta, para luego interiorizar dichos pasos desarrollandose entonces la
interiorizacion del lenguaje, por lo cual el temprano desarrollo del lenguaje es un
elemento definitorio en el desarrollo cognitivo del individuo.

A través de la lengua el nifo desarrolla las funciones intelectuales necesarias
para los procesos cognitivos, acompafiando y atravesando este proceso el nifio también
adquiere de los adultos (a través de la madre en un primer momento, del padre y de la
comunidad luego) las reglas necesarias para la interaccion. Estas reglas incluyen valores

culturales desde los cuales asimilan al individuo a la comunidad, valores que no son



independientes de las formas en que dicha comunidad se relaciona con el conocimiento
y la valoracion de éste.

Entendemos a la lengua de sefias como un sistema verbal al igual que otras
lenguas, donde los significantes se organizan en la materialidad viso-espacial.

Las lenguas de sefias tienen la misma estructuracion lingiiistica, los mismos

principios de organizacion y las mismas propiedades que las lenguas habladas,

pero la forma superficial en que dicha estructuracion se manifiesta esta
influenciada por la modalidad viso-gestual en que estas lenguas se desarrollan.

El uso del espacio con valor sintdctico y topografico, la simultaneidad de los

aspectos gramaticales son algunas de las restricciones impuestas por el tipo de

modalidad viso-espacial en que estas lenguas se desarrollan y que hacen a su

diferencia estructural con las lenguas auditivo-vocales. (Skliar, 1995, p. 9)

La LSU a diferencia del castellano y otras lenguas orales carece de un sistema de
escritura, o sea que no existe ninguna representacion escrita que separe al texto
representado del momento de su enunciacion, esto debido a la dificultad al transcribir
las sefias, que son las unidades de significacion de la LSU. Indudablemente esto implica
una dificultad adicional para el desarrollo de la lengua y también en el desarrollo
cognitivo y educativo del individuo sordo, ya que el acceso a la lengua escrita lo hacen
a través del castellano (en el caso de nuestro pais) que es una lengua, por ser oral, que
genera dificultades en su comprension y uso. De esto resulta la distante relacion que
tiene la comunidad sorda con respecto a la escritura.

La hegemonia cultural plasmada a través de las lenguas implica una valoracion
del castellano por encima de las otras lenguas de uso en nuestro territorio (LSU,
portugués), esta valoracion estd intimamente relacionada con el origen socio-

econdmico, geografico y cultural de quien utiliza y produce dichas lenguas. En cuanto a



la relacion castellano — LSU, esto se ve incrementado por la carencia de escritura por
parte de la lengua de sefias, lo que genera en el castellano por parte de sordos y oyentes
una representacion de lengua de mayor prestigio. El castellano, y no las otras lenguas de
uso en nuestro territorio, es la lengua que se considera apropiada para las tareas
intelectuales y académicas, indudablemente el impacto ideoldgico que tiene esto sobre
el individuo que no maneja el castellano y su escritura con habilidad es significativo. La
LSU se ve refugiada al ambito de la intimidad, la familia, el entorno cercano, donde se
comunican las cosas consideradas triviales, no trascendentes, que no hacen a lo publico
o0 a lo politico sino a las emociones y los sentimientos del individuo. Este menor
prestigio o prestigio encubierto tiene importante impacto en la relacion entre lengua y
conocimiento académico. Es el castellano la lengua encargada del conocimiento y de los
asuntos formales considerados serios por los sectores hegemodnicos de la sociedad. Esto
trae como consecuencia dificultades y conflictos en el proceso de intelectualizacion de
la LSU, “ ... por intelectualizacion se entiende la creacion de nuevas sefias o la
expansion semantica de sefias ya existentes a efectos de ampliar los sistemas 1éxicos
para que la lengua se pueda adaptar a las nuevas funciones a la que es llevada.” (Peluso,
2010a, pp. 19, 20) Los procesos de intelectualizacion son atravesados por conflictos
debido a diferencias intergeneracionales, por diferencias en cuanto a los aspectos socio
econdmicos o de género; no todos los integrantes de la comunidad sorda aceptan estos
cambios de la misma manera. Esto tiene que ver con los actores que son protagonistas
de este proceso y del escenario en donde se realiza. Los liceos y las facultades son
escenarios privilegiados en donde se realiza el proceso de intelectualizacion de la LSU
lo cual tiene implicancias en las relaciones de poder en la interna de la comunidad

sorda, fundamentalmente entre los sectores mas viejos y los mds jovenes.
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La lengua de sefias es la primera lengua de los sordos, y en nuestro pais el
castellano funciona como la segunda lengua, tanto por el uso de la escritura por parte de
los sordos, como por el hecho fundamental que el entorno oyente se comunica a través
de esta lengua. La estructuracion del pensamiento y de los conceptos en el nifio se
desarrollan desde el vinculo con los otros establecido a través de la lengua, es por esto
que las caracteristicas de las lenguas utilizadas y la forma de adquisicion de estas tienen
tanta importancia para la comprension del desarrollo cognitivo. La lengua también es un
medio privilegiado de transmision de habitos y modos de socializacidon que tienen
repercusion en la forma en que el individuo percibe la realidad. La construccion de
conceptos y la forma de elaborar el pensamiento no es independiente de los valores
culturales en el cual se desarrolla el individuo, de alli la doble repercusion de la lengua
en los procesos cognitivos. Los procesos de adquisicion del lenguaje se desarrollan
dentro de instituciones cuyos valores son trasmitidos a través de la lengua: la familia, la
Iglesia, el Estado intentan reproducirse a través de este proceso también: “Freire sabe
muy bien que ninguna alfabetizacion es politicamente neutra, incluyendo las de caracter
institucional de la Iglesia, el Estado, los negocios y la escuela, que sigue constituyendo
el fundamento del proceso hegemonico en la sociedad occidental.” (Gee, 2005, p. 53).
Los sectores de la sociedad que hegemonizan en las instituciones en donde se desarrolla
la standarizacion y la intelectualizacion de la lengua, imponen sus concepciones, sean
¢stas relacionadas a aspectos socio-econdmicos, culturales o de género. Entendemos por
standarizacion de la lengua al proceso que retine las siguientes caracteristicas:
intelectualizacion, codificacion, urbanizacion, arraigo, estabilidad flexible, historicidad
y vinculacion con la escritura.

La valoracion social de cada lengua alcanza a los liceos, en una investigacion

realizada en el liceo 32 (Peluso, 2010b) los estudiantes sordos consideraban al
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castellano como la lengua de los asuntos importantes vinculados a temas cientificos,
mientras que la LSU se relacionaba con la comunicacion de pavadas, de asuntos de
sordos. Estos datos nos expresan la intima conexion entre la valoracion de la lengua en
uso y de la identidad cultural del individuo, con las consecuencias que esto pueda traer
al vinculo con el conocimiento, esta conexion alcanza también a los procedimientos
interpretativos que utiliza una cultura con respecto a las construcciones de la realidad
(Bruner, 1991).

El bilingliismo impuesto por las condiciones sociales y las limitaciones de la
LSU (la carencia de escritura) tiene varias dificultades, ademads de la ya planteada
relacionada con que el castellano es una lengua oral de muy dificil acceso para el
individuo sordo. Muchas palabras del castellano utilizadas en los centros de ensefianza
carecen de sefias que puedan hacer referencia a dichos conceptos, por lo cual la labor de
los intérpretes y la tarea intelectual del individuo sordo resulta muy dificultosa; este
problema profundiza los problemas de valoracion de la LSU, la cultura y del propio
individuo que puede sentirse disminuido intelectualmente. Si bien, en los Gltimos afios
se ha ampliado el campo semantico debido al ingreso de la LSU a la educacion primaria
(1987), secundaria (1996) y terciaria (2003); el proceso de intelectualizacion tiene un
terreno muy amplio que cubrir ain. Percibimos que para poder profundizar este proceso
no existe la coordinacion adecuada entre las distintas instituciones vinculadas al
desarrollo de la LSU, por un lado encontramos las instituciones vinculadas a la
codificacion (CINDE, ELSU), y por otro los espacios en donde se desarrolla la
intelectualizacion (liceos y facultades); a esto debemos agregar la carencia de
comunidades cientificas de sordos que coordinen y desarrollen estos procesos. El origen
de la LSU, por la propia exclusion de la comunidad sorda, es ajena a los espacios

educativos formales, lo que nos explica las carencias a nivel conceptual y lexical
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relacionadas con el &mbito académico. Testimonios surgidos del trabajo de
investigacion publicado por Peluso (2010b) nos indican que estas limitaciones no estan
relacionadas con las posibilidades de la LSU sino con el itinerario que hemos venido
mencionando:

... una profesora plantea: No siempre hay una sefia o, por lo menos, no siempre

la intérprete tiene una sefia, no por carencia de la intérprete, muchas veces es

carencia de la propia lengua. No por la posibilidad en potencia de la lengua. Yo
creo que las lenguas se van enriqueciendo en la medida en que se va
incrementando el conocimiento, el contenido de conocimiento de quien utiliza

esa lengua. (...) he tenido que prescindir practicamente de la abstraccion. (p.

151)

No pretendo con esta cita determinar los limites y potencialidades de la LSU,
pero si plantear hipotesis con la que los docentes debemos trabajar en nuestra tarea: El
texto en negrita, que es mia, tiene que ver con un elemento fundamental en lo
relacionado con el tema de nuestro trabajo; ya que la tarea del docente de Historia, los
conceptos historicos, y especificamente el trabajo con las nociones de tiempo histérico
es una tarea sustentada en la abstraccion. Las carencias en las categorias conceptuales
mas generales no es patrimonio sélo de la Historia, de los testimonios de la
investigacion ya nombrada también encontramos docentes de otras asignaturas con la
misma dificultad.

En la medida que la construccion del conocimiento cientifico y académico se
encuentra en el ambito oyente, es el castellano la lengua que los sordos deben utilizar
para poder interactuar con el universo académico y la LSU queda recluida, en la

mayoria de los casos, a la interaccion entre sordos.
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De todas maneras, como ya dijimos, existe en los Gltimos afos una mayor
visibilizacion de la LSU y un aumento de su prestigio, debido en gran parte a su
incorporacion en los ambitos académicos. Es en estos ambitos, fundamentalmente en los
liceos, donde se realiza el proceso de intelectualizacion. Intérpretes, estudiantes y
docentes son los protagonistas de este proceso; la expansion del vocabulario en LSU se
desarrolla en el aula en la interaccion fundamentalmente entre intérprete y estudiantes
sordos. Ante la ausencia de sefias relacionadas con en el discurso docente especifico de
la disciplina, el intérprete busca, interactuando con el estudiante sordo sefias apropiadas
que hagan mencién a dichos conceptos. También la interaccion del docente con los
intérpretes colabora en este proceso, los docentes se centran fundamentalmente en la
preocupacion de trasmitir determinados significados y los intérpretes en la creacion de
los significantes y en la transmision del concepto a los estudiantes. La creacion de una
nueva sefia se puede dar a partir de la letra de la palabra en espafiol, de la imitacion del
referente, o se juega con el significante en espafiol de la palabra. Este proceso no es
lineal ni est4 exento de dificultades, esta triada de protagonistas (estudiantes sordos —
intérpretes — docentes) no esta formada especificamente para dicho proceso; es en la
accion, en la necesidad especifica que se desarrolla la intelectualizacion. En una primera
instancia, ante el concepto novedoso, la transmision se da a través del deletreo del
castellano por parte del intérprete, y la explicacion de dicho concepto; luego, ante
diferentes propuestas, los estudiantes seleccionan las sefias que consideran mas
apropiadas para hacer referencia a dicho significado.

... existen dos procesos diferentes vinculados a la intelectualizacion: la creacion

de sefas nuevas (nuevos significantes con nuevos significados) y la expansion

semantica de sefias que, por su uso actual, carecen del nivel conceptual necesario
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para el contexto formal (mismo significante con nuevos significados). (Peluso,

2010b, p. 158)

El hecho que sean los liceos el centro de este proceso genera también problemas
y conflictos: el proceso de intelectualizacion no esta siendo codificada lo que lleva a una
escasa accesibilidad por parte de sectores que no participan de los &mbitos donde se
realiza el proceso; esto tampoco colabora con la estabilidad que debe tener una lengua
estandar, el hecho que la intelectualizacion no esté acompaniado por un proceso
sistematizado de codificacion le da a la LSU una gran variabilidad. Se acentta la
variabilidad por no existir un registro de las sefias creadas, es a través de la memoria y
de la voluntad de los protagonistas que fuera del ambito académico pueden ir variando
las sefias. El cambio de &mbito de su uso y las nuevas generaciones en los liceos
colaboran con esta variabilidad.

La falta de arraigo de este proceso de intelectualizacion, la variabilidad de las
seflas conspira con la precision que algunos conceptos necesitan para que su uso se
desarrolle en todos los &mbitos y puedan incorporarse en el 1éxico habitual del
adolescente sordo. Pensando especificamente en los conceptos histéricos, que no son de
uso habitual en un didlogo informal y que se caracterizan por un nivel significativo de
abstraccion encontramos que estas caracteristicas del proceso de intelectualizacion de la

LSU necesita de una mayor institucionalizacion en el contexto de la comunidad sorda.
ADOLESCENTES

Acercarse a una definicion de adolescencia implica reconocer que a ésta
debemos acercarnos desde una perspectiva cultural, sociologica, psicologica y
biologica. Por otro lado, no debemos pretender realizar una definicion cerrada, por su
propia naturaleza la adolescencia no es una realidad universal de caracter homogénea.

La adolescencia esté historica y culturalmente determinada y biolégicamente
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condicionada. Esta cobra sentido en un contexto social y cultural determinado, sus
caracteristicas son variables en funcion de la region, la cultura o la clase social a la que
pertenece el individuo. Adolecere en latin significaba para los romanos ir creciendo,
convertirse en adulto. Para algunas culturas no occidentales este momento de la vida
humana se encuentra marcado por un ritual de paso entre la infancia y la adultez, donde
se accede directamente a las responsabilidades de la comunidad. La adolescencia, como
un periodo de la vida, es propio de las sociedades occidentales y emerge en los sectores
medios y altos de las ciudades. La adolescencia es una realidad psiquica y cultural
construida como categoria de analisis desde el mundo adulto, pero que desde esta
objetivacion y desde las realidades a las que esta categoria intenta hacer mencién se
construye una subjetividad propia de un sector de la sociedad relacionada con una etapa
de la evolucion biologica. La matriz biologica relacionada con la adolescencia es lo que
llamamos pubertad que hace alusiéon a un momento de la maduracioén en donde el
organismo se prepara para ejercer las funciones de reproduccion. Los cambios en el
organismo no se circunscriben al aparato reproductivo sino que se relacionan también
con el desarrollo del sistema nervioso, el sistema enddcrino, los huesos y todas las
dimensiones del organismo. Existen diferencias (por la propia naturaleza bioldgica del
proceso) entre nifias y varones, en las nifias comienza mas temprano determinado por la
aparicion de la menarca. Se desarrollan los caracteres sexuales primarios y secundarios,
cambian las proporciones del cuerpo y existe un crecimiento de la masa corporal a la
vez que se desarrollan los cambios hormonales: los procesos de crecimiento y desarrollo
son en realidad un mismo proceso. Este es el periodo de la vida donde se alcanza mayor
velocidad luego de la etapa intrauterina, estos cambios en el organismo son al mismo
tiempo cambios en el psiquismo del individuo; pero estos cambios impactan de distinta

manera y en distintos momentos en el individuo en funcién de su historia, su clase
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social, su género, su cultura y otra diversidad de determinantes. Por esto es que no
podemos realizar afirmaciones sobre la adolescencia como una etapa de la vida de
cardcter universal sino como una realidad dindmica y variable condicionada por los
elementos arriba mencionados que se expresan en forma singular en cada individuo.

Obiols y Di Segni (1999) diferencian la adolescencia y la juventud,
considerando al adolescente como un individuo que atn se encuentra en etapa de
formacion en lo referente a lo profesional, la estructuracion de la personalidad y la
identidad sexual; mientras que la juventud se relaciona con el adulto joven que ya
asumio ciertas responsabilidades propias del mundo adulto. La O.M.S. delimita la
adolescencia entre los 10 y los 19 afios de edad (Portillo, Martinez y Banfi, 1991). La
adolescencia puede dividirse en etapas o fases, que son variables segin los autores, y
pero es de consenso que no son estadios rigidos. Quiroga (1999) considera que la
adolescencia la podemos dividir en temprana, media y tardia; a la vez que la
adolescencia temprana la subdivide en prepubertad, pubertad y adolescencia temprana;
y la adolescencia tardia también la subdivide en tres subfases, todas determinadas
cronoldgicamente. Circunscribirnos rigidamente a esta delimitacion evidentemente
contradice lo antes expresado, en los sectores medios y altos la duracion de la
adolescencia es mayor e incluso las tltimas décadas se ha prolongado en tiempo este
periodo; ha dejado de ser un momento de transicion e incémodo para convertirse en un
periodo de referencia: “En la sociedad actual, los jovenes no esperan el momento de
vestirse como sus padres, son los padres los que tratan de vestirse como ellos ...”
(Obiols, G., Di Segni, S., 1999, p. 40)

Perdomo (Portillo et al., 1991) siguiendo a Osorio identifica el fin de la
adolescencia con la concrecion de las siguientes adquisiciones: identidad sexual y

posibilidades de establecer relaciones afectivas estables, independencia econémica,
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moral propia, relacion de reciprocidad con la generacion precedente. La misma autora
siguiendo a Knobel enumera un conjunto de caracteristicas de la adolescencia que no
vamos a transcribir debido a que si tomaramos estos criterios, aunque sea en términos
relativamente generales, nadie transitd por la adolescencia (en este sentido compartimos
los comentarios de Portillo (1991) respecto a los prejuicios sobre la adolescencia
realizados en el mismo libro). Aunque no abordemos este proceso desde el enfoque
psicoanalitico que se expresa en el capitulo referido, esto no significa que no tomemos
los aportes que nos resultan significativos para la construccion de la conceptualizacion
que intentamos desarrollar. La necesidad de intelectualizar y fantasear es una de las
caracteristicas de esta etapa, mas alla de la explicacion desde el enfoque tedrico
antedicho, consideramos que desde muchas perspectivas este rasgo hace alusion a un
proceso que tiene una importancia significativa para el desarrollo de los procesos
cognitivos. Desde una perspectiva psicoanalitica también nos interesa pensar el
desarrollo cognitivo vinculado con la relacion entre el saber y el deseo:
Segun Freud, para el sujeto el saber se relaciona con la fantasia y nace de un
deseo de saber. El deseo de saber, piedra angular del requerimiento de saber, es
una pulsiébn que tiene como objeto primario el nacimiento de bebés. Las
respuestas que recibe el nifio son siempre mensajes traumadticos, porque ¢l no
tiene el nivel de conocimientos necesario, o sea que los elementos psiquicos y
somaticos de que dispone no son suficientes para dotar de sentido al placer
sexual. Segun el psicoanalisis, el saber pasa a ser el objeto de una lucha, una
apuesta, una demanda que atrapa al sujeto: para el nifio, las preguntas que se
hace no son intelectuales. El saber buscado es el saber de la verdad sobre el
deseo; de este modo el deseo de saber, relacionado con el secreto sobre el saber,

reaparece como elemento esencial de la cura y la transferencia. Segun el
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psicoanadlisis, el deseo de saber se satisface en el mito de la unidad reencontrada

por medio del saber, al mismo tiempo que anuncia la negativa a saber. (Beillerot,

J., Blanchard-Laville, C., Mosconi, N., 1998, p. 32)

Considero que esa busqueda de la unidad relacionada con la necesidad de
conocer el origen de si mismo como individuo y como especie es un rasgo potencial en
la adolescencia donde puede desarrollarse la curiosidad desde la dimension de la
fantasia y de la intelectualizacion, y este aspecto no es nada menor pensando en la
adquisicion de conceptos histdricos y en el deseo respecto a esta area del saber.

Para Aberastury (en Obioils y Di Segni, 1999) el adolescente transcurre por un
proceso de duelo para convertirse en adulto: el duelo por la pérdida del cuerpo infantil,
el duelo por la pérdida del rol y la identidad infantil; este periodo estaria marcado por
una combinacion de aspectos propios de la infancia y de la adultez en la personalidad
del individuo marcado por los cambios en el organismo. El individuo transcurre por un
proceso de adaptacion a su nueva situacion vinculada con los cambios en los caracteres
sexuales. Obiols y Di Segni (1999) a partir del analisis de las caracteristicas de los
valores de la posmodernidad cuestionan el pasaje por los duelos planteados por
Aberastury; el cuestionamiento estaria marcado por el imperativo de los cambios
sociales y culturales desarrollados en la tltimas décadas y cdmo éstos inciden en este
periodo de la vida: “... los valores primitivos de la infancia no s6lo no se abandonan
sino que se sostienen socialmente, por lo tanto no parece muy claro que haya que
abandonar ningun rol de esa etapa al llegar a la adolescencia.” (p. 69)

Estos procesos vinculados con el desarrollo psiquico e intelectual del individuo no son
inteligibles descontextualizados de la dimension social y cultural. Los adolescentes
viven una transformacion bioldgica y psiquica que impacta en su red de relaciones,

fundamentalmente en la familia. La modificacion de esta red de relaciones no tiene un
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sentido Uinico sino que converge con la propia historia familiar, la dinamica del
momento y las respuestas del entorno familiar a los cambios del adolescente. El
itinerario que el individuo trazara en cuanto a su agenda del momento (sexualidad,
socializacion, proyectos personales, ideologias) estaran significativamente
condicionadas (pero no en forma mecénica y directa) por las respuestas de la familia a
los cambios; los adolescentes son seres en crecimiento y aun se encuentran en
dependencia psiquica con respecto a sus padres, cualquier respuesta de los padres va a
marcar en algun sentido el camino que el adolescente desarrollard. Un elemento
caracteristico de este periodo es el desafio a la autoridad de los adultos relacionado con
la biisqueda de la independencia econdmica antes mencionada. La magnitud y el
caracter de este desafio estara relacionado con la historia familiar y otros aspectos que
atraviesen la familia ademas de la respuesta de los adultos a las demandas adolescentes.
No importa el itinerario que desarrolle el adolescente, este momento de la vida del
individuo no sélo marca al mismo sino a toda la familia; el cambio no es s6lo para el
adolescente, estos cambios modifican la red familiar y actualiza un conjunto de
problemas en los adultos. En la medida que el individuo crece, y fundamentalmente en
este periodo, la red de vinculos tiende a acrecentarse y comienzan en forma mas intensa
a jugar nuevos factores externos al nucleo familiar que impactan en ésta y en el
adolescente. Esta dinamica singular en cada individuo y familia es parte del proceso
propio de la especie donde se van dando las condiciones emocionales e intelectuales
para el transito hacia la insercion en la comunidad como un individuo adulto. Es por
esto que se plantea que la concrecion gradual y relativa de determinadas metas estan
relacionadas con el proceso de la adolescencia y su culminacion, metas relacionadas con
la independencia con respecto a sus padres, el establecimiento de la identidad sexual, el

comienzo de un proyecto laboral, la configuracion de un sistema de valores, la
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capacidad para establecer relaciones de pareja duraderos y el relacionamiento con los
padres sobre una base de igualdad relativa. Estas metas, algunas debatibles, establecidas
por el Group for the Advancemente of Psychiatry debemos pensarlas en la actualidad
tomando en cuenta las transformaciones sociales y culturales producidas en las tltimas
décadas, sobre todo pensando que la adolescencia, por sus caracteristicas, es un
momento muy sensible a los cambios de época.

En el caso de los sordos, a los duelos y transitos propios de los adolescentes se le
agrega también la elaboracion de la sordera por parte del individuo y de su familia. La
adolescencia es un momento importante para la construccion de la identidad de la
persona, momento de consolidacion de la identidad donde en el sordo cobra también el
significado de su identidad como sordo; tomando en cuenta la importancia para la
posterior estructuracion de la personalidad el proceso de identificacion con la madre y el
padre que el nifio y la nifia desarrolla en sus primeros afios, pueden ser significativas las
variaciones si los padres son sordos u oyentes. Los conflictos seran diferentes, tomando
en cuenta de la importancia que cobra para el adolescente el “adentro” y “afuera” de la
familia en el periodo de la vida donde el individuo busca legitimarse ante la comunidad.
“Todo adolescente necesita encontrarse con iguales. Sus padres ya no le sirven como le
fueron en la infancia y busca entonces desesperadamente formar parte de un grupo que
los contenga para no sentirse tan solo.” (Schorn, 2002, p. 2) Nuevos procesos
identificatorios emergen a partir de este momento, que desplazan relativamente a las
identificaciones paternales.

La expansion de la red de vinculos no s6lo es una cuestion cuantitativa, las
relaciones personales con los coetaneos adquieren mayor intimidad que en momentos
anteriores, y la complicidad con otros adolescentes va sustituyendo la que antes se tenia

con los padres, se establece un “codigo de companerismo” que reproduce las normas de

21



las interrelaciones de los adultos en sociedad; la actividad rectora para algunos autores
seria entonces la comunicacion: “... la actividad rectora en este periodo de desarrollo es
la actividad de comunicacion, consistente en el establecimiento de relaciones con los
compafieros sobre la base de determinadas normas morales y éticas que mediatizan los
actos de los adolescentes.” (Elkonin, 1987, pp. 120, 121) Este autor, siguiendo a
Vigotski, considera que es en la comunicacién donde se forma la autoconciencia como
la conciencia social trasladada al interior. Estos autores aplican la l6gica de los procesos
cognitivos y la lengua también a este proceso. Lo que en realidad significa que este
proceso es también una tarea vinculada al desarrollo de los procesos cognitivos en el
individuo: la emergencia de una concepcion del mundo estructurada, la configuracion
de un sistema de valores implica una tarea de abstraccion y de comprension de la
realidad social y césmica en donde se ponen en juego las adquisiciones del individuo en
el terreno de las funciones intelectuales mas elevadas:
Todos estos factores sugieren que, desde el punto de vista del desarrollo
psicologico, la caracteristica definitiva de los primeros estadios del desarrollo
cognoscitivo es la memoria, no es el pensamiento abstracto. No obstante, a lo
largo del desarrollo se produce una transformacion, especialmente en la
adolescencia. Los estudios que se han llevado a cabo acerca de la memoria a esta
edad han puesto de manifiesto que hacia el final de la infancia las relaciones
interfuncionales que incluyen a la memoria invierten su direccion. Para el nifio
pequerio, pensar significa recordar, sin embargo, para el adolescente, recordar
significa pensar.. su memoria esta tan ‘logicalizada’ que recordar se reduce a
establecer y hallar reacciones ldgicas; reconocer es descubrir aquel elemento que

la tarea exige que sea hallado. (Vigotsky, 1988, p. 85)
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En los hechos, la insercion como adulto en una comunidad, la construccion de
una concepcidon del mundo y de un sistema de valores, los cambios en las relaciones
sociales, y el desarrollo de una mayor intelectualizacion y capacidad de abstraccién son
un mismo proceso en la medida que ningtn aspecto se desarrolla independiente del otro,
es mas, no podria desarrollarse sin el desarrollo del otro. Desde este punto de vista,
pensando en el tema abordado por este trabajo, resulta de un peso importantisimo el rol
que juega la lengua en este periodo. Esta se encuentra en el centro de este proceso, es el
vehiculo que posibilita todos estos aspectos del proceso que mencionamos donde la
comunicacion es la actividad rectora. El rol que juega las instituciones educativas en
todo este proceso es fundamental, para muchos adolescentes es el escenario en donde se
desenvuelve la interaccion social estructurante de la actividad cognoscitiva y de la
construccion de vinculos sustentados en los valores y las ideologias. Hoy, en el 2015,
existen otros escenarios donde también se juegan estos procesos, me refiero a los
escenarios virtuales y los medios masivos de comunicacion. La television se convirtid
en nuestro pais a partir de la década del 70 en una variable significativa en el proceso
de socializacion del individuo, cada década que ha pasado este medio ha profundizado
su influencia hasta el siglo XXI donde el desarrollo de Internet y de las llamadas “redes
sociales” se convirtieron en un escenario de interaccion social para el adolescente actual
con mayor significacion que la propia television. De todas maneras no es poca la
influencia de ésta en la construccion del sistema de valores y en la representacion de la
realidad social. Los adolescentes actuales portan un conjunto de valores que no son
otros que los que sectores sociales del mundo adulto desde las instituciones de la
sociedad (Estado, Empresas, Familia) irradian a través de los medios. Estos valores, los
hegemonicos de las sociedades capitalistas, encuentran menor resistencia en los nifios y

adolescentes: no conocen otros o acceden a estas referencias en forma disminuida con
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respecto a los adolescentes de décadas atras. En lo que respecta a la comunicacion a
través de medios virtuales, debemos atender la realidad de los adolescentes sordos que
puede guardar ciertas diferencias debido a la especificidad en la comunicacién. Si bien
estos medios (internet y television) se establecen a través fundamentalmente del
castellano que no es su primera lengua, ambos tienen aspectos que fortalecen y que
debilitan el contacto con los sordos. La primacia de lo visual es un punto a favor de
ambos, pero ésta se da de forma distinta. Por un lado, la comunicacion privilegiada de
los adolescentes actuales a través de medios virtuales es el didlogo (en tiempo real o no)
a través de las “redes sociales” donde en los sordos (y también en los oyentes) el
castellano se ve transformado por la propia logica del medio y de los tiempos de
comunicacion. En cuanto a la television, si bien la imagen es preponderante, en la
mayoria de los casos nos encontramos con el obstaculo que para encontrarle sentido al
mensaje es necesario la complementacion con la lengua, que, al no ser oida ésta o la
velocidad de un subtitulado es demasiado rapido, no permite su comprension cabal. Si
bien en los ultimos afos en producciones nacionales aparecen recuadros con intérpretes
de LSU, no tiene un peso significativo en la programacion de los canales. En
conclusion, sobre este punto, si bien no conozco ningun estudio al respecto, creo que los
adolescentes sordos al igual que los oyentes encuentran en las “redes sociales”
(facebook, whatsapp) un medio privilegiado para la comunicacion social. De todas
maneras, estos medios no le quitan importancia a las instituciones educativas: es en este
escenario donde se complementa o se profundizan las relaciones o interpretaciones de la
realidad que los adolescentes realizan en los otros medios.

La sociabilidad en esta etapa también se desarrolla a través del ejercicio del
deporte que canaliza la energia fisica producida por los cambios antedichos a la vez que

genera otro escenario de intercambio. Reafirmamos que todos estos procesos y

24



escenarios estan condicionados por otros factores, y en este caso debemos referirnos al
factor socio-econdmico como un factor determinante tanto con respecto a la relacion
con los medios virtuales como en relacion a los espacios de socializacion.

Concluyendo sobre la conceptualizacion de este periodo tomamos diferentes
perspectivas, que no consideramos contrapuestas, que nos ayudan a visualizar diferentes
dimensiones del proceso estudiado. Nuestra intencion es encontrar sefiales para poder
comprender situaciones concretas con adolescentes en el ambito educativo mas que
utilizar un molde para encasillar las situaciones vivenciales que pretendemos entender.
En definitiva, conjugamos un conjunto de conceptualizaciones y debates que sean utiles

para la elaboracion de un itinerario en el trabajo con adolescentes.
PROCESOS COGNITIVOS

Como ya establecimos, segiin Vigotsky, en el individuo existen dos lineas de
desarrollo: las de origen bioldgico y las funciones psicoldgicas superiores de origen
sociocultural. Estas van a converger en la historia del nifio para determinar su evolucién
intelectual. El aprendizaje institucionalizado es un escenario del medio social en el cual
el individuo se desarrolla en un vinculo de conocimiento con la realidad, alli se
desarrolla el cambio cognitivo entendido como ... un proceso que supone una
interaccion dialéctica entre el mundo social y el cambio individual.” (Newman, Griffin
& Cole, 1989, p. 78) La formacion de conceptos esta integrada dentro de esta categoria
planteada por Vigotsky y retomada por estos autores.

En el desarrollo cultural del nifo, toda funcién aparece dos veces: primero, a

nivel social, y mds tarde, a nivel individual; primero entre personas

(interpsicologica), y después, en el interior del propio nifio (intrapsicologica).

Esto puede aplicarse igualmente a la atencion voluntaria, a la memoria logica y a

la formacion de conceptos. (Vigotsky, 1988, p. 94)
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Como ya establecimos en puntos anteriores la dimension cultural es insoslayable
al momento de pensar cualquier proceso humano, tampoco los procesos cognitivos. Las
funciones psicologicas se encuentran mediadas por un conjunto de herramientas y reglas
estructuradas historicamente en la dimension social. No percibimos objetos como
formas y colores sin sentido, de la cultura en la cual nos desarrollamos adquirimos el
sentido y el significado de los objetos reales que nos rodean. Percibimos estos objetos
en categorias establecidas desde lo cultural, no son percepciones aisladas sino que existe
una red de significados que le da sentido a lo real percibido.

El nifio, desde pequefio, utiliza distintas herramientas para vincularse con el
entorno y conocerlo. El contacto con los adultos lo provee de las palabras con las cuales
planifica y utiliza para la resolucion de tareas, Vigotsky (1988) considera que el
lenguaje egocéntrico de los niflos seria una forma transicional entre el lenguaje externo
e interno, la base para el lenguaje interior, con lo cual lenguaje y pensamiento -como ya
planteamos previamente- estarian en esta perspectiva intimamente relacionados. El
pensamiento del nifio evoluciona en la medida que éste va dominando el lenguaje, y
revive desde sus primeras etapas revive el vinculo con el otro con quien realiza las
actividades necesarias para resolver los problemas. El lenguaje se encuentra a
continuacion de las acciones, pero para Vigotsky (1988), en los estadios superiores, el
lenguaje se convierte en guia, el lenguaje adquiere una funcion planificadora para la
resolucion de problemas.

Las formas que adquiere el lenguaje, los valores que carga, los conceptos a los
que hace mencion serian adquiridos por el nifio en un mismo proceso por lo cual lo
valorativo y lo cognitivo se vuelven uno al momento de darle sentido a lo real. La
lengua de sefias, con sus especificidades, seria el instrumento con el cual los nifios y

adolescentes sordos se apropian del mundo y lo interpretan. Como ya establecimos no
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existen en la LSU limitantes para el desarrollo de pensamientos complejos e ideas
abstractas, pero las diferencias entre las lenguas de sefias y las orales pueden entrafiar
diferencias también en la adquisicion de la simbolizacion y en la estructuracion de los
procesos cognitivos: las lenguas de sefias estan determinadas por lo visual que implica
una percepcion completa e instantanea de los significantes, mientras que las lenguas
orales son esencialmente analiticas.

Vigotsky (1988) considera que el proceso evolutivo va a remolque del proceso
de aprendizaje en lo que el llama la zona de desarrollo préximo, por esto consideramos
significativos los procesos que se desarrollan en el aula en la estructuracion de
conceptos historicos y especialmente con respecto a la nocion de tiempo historico.
Obviamente la posibilidad de estructuracion de estos conceptos esté relacionada a una
de las funciones intelectuales mas importantes y de temprana aparicion.

La posibilidad de combinar elementos de los campos visuales presentes y

pasados (por ejemplo, herramienta y objetivo) en un solo campo de atencion

conduce, a su vez, a una reconstruccion basica de otra funcion vital, la memoria.

(...) A través de formulaciones verbales de situaciones y actividades pasadas, el

nifio se libera de las limitaciones del recuerdo directo y es capaz de sintetizar el

pasado y el presente para seguir sus propositos. (Vigotsky, 1988, p. 64)

Este escenario en los estudiantes sordos tiene especificidades, y creemos que la
adquisicion de la nocion del tiempo historico no es una excepcion. Las vivencias del
sordo, el proceso de construccion de su identidad, los momentos de ruptura en su linea
de vida, el sentido que el individuo le da a esos procesos, las narraciones que el
individuo realiza sobre su propio acontecer, son fundamentales en la construccion de la
nocion de tiempo. La nocidn de tiempo es construida no sélo desde lo cognitivo, sino

conjuntamente desde lo emocional. Es en la narracién sobre su acontecer y sobre sus
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sentimientos que el individuo va construyendo su identidad y ddndole un sentido a sus
vivencias. El proceso de construccion de la identidad y la nocion de tiempo individual y
social se van configurando mutuamente y alimentandose de los recursos que el entorno
le va proveyendo. Creemos que las diferencias en las lenguas y en las formas de
percibir y de relacionarse con el entorno por parte de cada cultura, incide en la
construccion de la percepcion de temporalidad. Las ideas que venimos desarrollando
nos indican que la nocidn de tiempo historico se construye en la interaccion con lo
social y luego interiorizado, por tanto importa donde y como se adquiere dicha nocion.
Ya hemos establecido la dificultad que presenta para los sordos las nociones abstractas,
Vélez (2010) presenta una posible explicacion:
“Por razones historicas, lingiiisticas, educativas y de diversa indole (...), debe
reconocerse que hay debilidades para expresar conceptos y abstracciones en
LSC. Me estoy refiriendo al momento de interpretar los conceptos, las
abstracciones de la lengua oral-vocal a la LSC, porque —por la observacion que
he hecho de varios procesos de interpretacion — para explicar los conceptos
abstractos de la filosofia (y de otras areas) lo que se hace es s6lo una
ejemplificacion del concepto, es decir que el concepto se presenta desde su

ejemplificacion y en esa ejemplificacion se pierde la abstraccion.” (p. 66)
NOCION DE TIEMPO HISTORICO

La nocion de tiempo ha sido a lo largo de la historia de la filosofia objeto de
debate y reflexion, desde Aristoteles, San Agustin, Kant, Husserl, Marx y otros, nos
encontramos con perspectivas diferentes debido, sin duda, a su complejidad. Esto
significa, que no vamos a determinar con precision una definicion de tiempo historico,
sino aproximarnos a su comprension, de alli que hablamos de nocién de tiempo

historico y no del concepto de tiempo historico. Consideramos que su complejidad, su
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dinamismo, y sus implicancias nos obliga a un abordaje abierto, tratando de dibujar sus
movedizas y a veces difusas fronteras, sin que esto signifique abandonar la busqueda de
su significado. En realidad, con estas palabras ya estamos apuntando los primeros
elementos que caracterizan a esta nocion, las fronteras de esta nocion se van dibujando
en el debate y la reflexion, en el andlisis de las contradicciones y de las distintas
perspectivas; Ricoeur (2009) analizando la obra de Heidegger respecto de este tema
encuentra en la fecundidad de la reflexion el verdadero logro del trabajo intelectual:

El ser y el tiempo parece terminar en un fracaso: el de la génesis del concepto

ordinario del tiempo. Pero no es asi como yo quisiera concluir. A mi entender,

este ‘fracaso’ es el que lleva la aporicidad de la temporalidad a su climax.

Resume el fracaso de fodo nuestro pensamiento sobre el tiempo, y, en primer

lugar, de la fenomenologia y de la ciencia. Pero este fracaso no es inutil, como

se esfuerza en demostrar esta obra. E incluso antes de acorralar nuestra propia
meditacion, refleja algo de su fecundidad por cuanto desempefia una funcion
reveladora respecto a lo que llamaré el trabajo de la aporia que actia en el

propio centro del andlisis existenciario. (p. 768)

La nocién de tiempo histdrico no es independiente del resto de los conceptos
historicos, éstos s6lo son inteligibles en su dimension temporal, en su transcurrir. El
tiempo se encuentra en el centro de la definicion de Historia, en este sentido seguimos a
Lucien Febvre: “La historia no piensa solamente en ‘humano’. Su clima natural es el de
la duracion. Ciencia de los hombres, si; pero de los hombres en el tiempo. El tiempo,
ese cambio continuo, pero también perpetuo.” (Febvre, 1993, p. 229).

La explicacion en la Historia emerge de la interaccion entre el historiador y las
fuentes que éste selecciona e interpreta. Los procesos histéricos se encuentran inmersos

en una compleja red de determinantes sociales y solo en ese contexto resulta inteligible
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la conducta individual y colectiva. Estos aspectos propios de este campo del saber
resultan en una diversidad de enfoques historiograficos y de modelos explicativos que
determinan la circulacion de teorias y concepciones dentro del aula. La narracion
historica surge de los conflictos y concordancias de estas concepciones tedricas y de las
creencias que habitan el discurso del docente, y también de la subjetividad de los
adolescentes. Debemos sumar el fendmeno de transposicion didactica que complejiza
atn mas la heterogeneidad en los profesores de Historia que dificilmente logran
estructurar un relato coherente con un solo modelo teodrico. Es asi que los conceptos
historicos que circulan en el aula resultan del encuentro entre los relatos del profesor y
de los estudiantes que se encuentran atravesados no so6lo por el discurso académico sino
también por las representaciones y creencias de los sectores de la sociedad a los cuales
pertenecen.

La nocidén de tiempo histdrico estd estructurada por esta complejidad planteada,
y también por la percepcion de lo temporal y de lo social de los distintos individuos que
conforman el aula. La nocion de tiempo histdrico se encuentra asociada a otros
conceptos como el de movimiento, el de cambio y el de duracion. Los individuos
conciben el tiempo en relacion también a como perciben estos conceptos. Conviven en
esta vivencia de lo temporal lo lineal y lo paraddjico, lo fisico y lo psicoldgico.
Debemos en principio establecer dos tipificaciones de la nocion de tiempo: por un lado
se habla del tiempo césmico (relacionado con la temporalidad no humana), y el tiempo
historico; por otro lado, del tiempo individual y social. Evidentemente estas nociones se
atraviesan: no es concebible un tiempo individual separado de lo social y viceversa,
ambos se contaminan: en la medida que el individuo vive en vinculo con su entorno su
vivencia de lo temporal no es fragmentada de lo social. Cuando pensamos en lo

temporal al estar relacionado con los conceptos de duracion y de cambio, lo asociamos a
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las rupturas y las permanencias. La forma en que un individuo percibe las rupturas y las
permanencias esta relacionada con la forma en que él mismo vive sus rupturas y
permanencias en su linea de vida y en la manera en que su entorno relata estos procesos
tanto individuales como sociales. El tiempo historico, ademas de diferenciarlo del
tiempo cosmico, contiene distintos tiempos con distintas velocidades e intensidades
relacionadas con las distintas dimensiones de lo social.

El tiempo de la historia (heterogéneo, local y cualitativo) no es el tiempo

astronomico (homogéneo, universal y cuantitativo). Existen diferentes ritmos

histéricos en la medida en que hay distintas situaciones evolutivas en las
sociedades; y, a su vez, dentro de éstas, distintos ‘tempos’ segun los aspectos
econdémicos, sociales, politicos, de mentalidad, etc., que configuran
imbricandose, la vida de una colectividad en su proceso temporal. El tiempo

historico, hemos sefialado antes, no es el tiempo cronolédgico. (Sanchez, 1995,

pp. 105, 106)

Existen otros conceptos centrales asociados a la nocion de tiempo historico
como son estructura, coyuntura, y las diversas concepciones de causalidad. Los
conceptos de estructura y coyuntura estan relacionados con la historiografia marxista y
podemos relacionarla no sélo con la perspectiva materialista dialéctica del marxismo,
sino también con la percepcion de distintas temporalidades en la Historia. También
Braudel categorizo el tiempo historico en distintas duraciones: la larga, la media y la
corta duracion; todas relacionadas con distintas dimensiones de lo social: lo politico, lo
econdmico, las mentalidades, lo cultural, lo ideologico. Consideramos que la nocién de
tiempo historico se configura por la combinacion de estas diferentes temporalidades,

dimensiones y velocidades.
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También es importante complejizar la tradicional perspectiva lineal del tiempo
historico. La concepcion teleoldgica de la Historia heredada fundamentalmente desde el
cristianismo encierra una vision lineal de la temporalidad historica. Esta simplificacion
de la nocion de tiempo historico llevo a entronizar dentro de los conceptos explicativos
de lo histérico al complejo causa-consecuencia/causas-consecuencias. Causalidad o
multicausalidad son conceptos de raiz mecanicista que se instalan en el paradigma de la
simplicidad distorsionando la compleja vivencia de lo temporal que comprende lo
humano. La correlacion pasado-presente-futuro ha generado una modalidad narrativa
que se encuentra en las concepciones de los relatos de docentes y estudiantes
combinadas con la més paradojica vivencia de lo temporal en un terreno ya no tan
consciente. En definitiva, la combinacion de la perspectiva lineal tan hegemonica en el
terreno del sistema educativo, con una perspectiva compleja en el terreno de la vivencia
de lo temporal son también factores constructores de la nocion de tiempo histdrico.

Los niveles de abstraccion que significan los conceptos histoéricos vinculados a
la nocion de tiempo histdérico deben ser tenidos en cuenta para comprender las
dificultades que los estudiantes encuentran al momento del encuentro con este campo
del saber. Distintas investigaciones realizadas por Carretero (1997) y otros
investigadores nos muestran que la mayor abstraccion en las explicaciones histdricas no
tienen que ver con la edad, sino con el nivel académico vinculado con la asignatura; los
sujetos no vinculados a la especialidad Historia (adultos y adolescentes) le dan mayor
relevancia a las explicaciones de caracter intencional y personificados, mientras que
quienes estudian la especialidad Historia la dan mayor relevancia a las explicaciones
estructurales y abstractas.

Los conceptos histéricos con los que trabajamos no son categorias bien

definidas, resultan cambiantes debido tanto a las distintas perspectivas historiograficas
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como a la ubicacion de dichos conceptos en contextos historicos diferentes. Y en lo que
a nosotros mas nos interesa, las diferencias culturales también inciden en el abordaje de
dichos conceptos: “... las diferencias culturales son patentes en multiples conceptos, no
solo en los de caracter historico, pero probablemente, tales diferencias sean mayores en

el caso de los conceptos histdricos y sociales.” (Carretero, 1997, p. 39)
EL IAVA

El Instituto Alfredo Vazquez Acevedo (IAVA) liceo N° 35, fundado en 1911,
abre sus aulas donde se desarrollan los cursos de bachillerato a adolescentes sordos a
partir de 1999 tres afios después que en el liceo N° 32 donde cursaban ciclo basico. Fue
elegido debido a su cercania geografica al liceo N° 32 y a su accesibilidad. En el primer
afo solo dos docentes tenian experiencia en el trabajo con estudiantes sordos con la
asistencia de intérpretes de LSU como mediadores de la comunicacion entre docentes y
estudiantes. La gran mayoria de los estudiantes sordos que cursaron este primer afio en
el IAVA no tenian un aceptable manejo de la lectura y la escritura en castellano, y
existian distintos niveles en el manejo de la LSU. En el 2000, estos estudiantes se
integraron a grupos con oyentes en las distintas orientaciones, siendo dificultosa la
adaptacion, tomando en cuenta ademas que los grupos eran de 40 estudiantes promedio.
En el 2004 se propuso realizar el primer afo de bachillerato en dos afios, pero las
autoridades lo rechazaron, ese mismo afio se form6 un grupo de seguimiento y
evaluacion de los alumnos sordos en el contexto del Consejo de Secundaria, integrado
por la direccion del IAV A, docentes e intérpretes del liceo. En el 2007 se establece el
grupo exclusivo de primero y el grupo exclusivo en segundo con las asignaturas de
tronco comun e integrados en las especificas, como paso previo a la integracion total en
tercero. En el 2007 y 2010 el CES realizo6 llamado a docentes para trabajar con

estudiantes sordos con formacion o experiencia. A partir del 2011, debido al fracaso y
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la desercion de los estudiantes de tercero, se establecid que los sordos también en este
curso las asignaturas del tronco comun se desarrollan en un aula exclusiva para sordos.

Desde el principio, la experiencia se constituye como un proyecto de educacion
bilingiie con el apoyo de la lingiiista argentina Graciela Alisedo y del profesor también
argentino Carlos Skliar. Desde el primer afio el IAVA cont6 con un curso de LSU
dictado por José Dobrzalovski quien era presidente en aquel momento de la Asociacion
de Sordos del Uruguay, curso que no se imparte actualmente. En el ano 2002 el
CODICEN dict6 500 horas de un posgrado en el area especifica en el Centro de
Capacitacion y Perfeccionamiento Docente. El proyecto del IAVA con estudiantes
sordos estd compuesto ademas del equipo de direccion, el personal de servicio, docente
y administrativo, y los intérpretes, una coordinadora del proyecto que se ocupa de la
atencion especifica relacionada con los cursos de los estudiantes sordos. Se busca que
los intérpretes de aula (diferente de la interpretacion comtn y cotidiana), desarrollen su
actividad en la misma asignatura para poder desarrollar la tarea con mayor idoneidad,
aunque la organizacion de los horarios dificulta esto.

El objetivo general que se planted el proyecto era ... procurar el dominio de la
lectura y de la escritura que no sélo los habilita a acceder en forma directa al
conocimiento cientifico, literario, filosofico, etcétera, sino que también les da autonomia
para su vida cotidiana y los posiciona mejor para el ejercicio de la ciudadania.” (ANEP,
2011, p. 27)

Las edades de los estudiantes sordos son similares a la del resto del estudiantado
pero también existen varios estudiantes adultos. El estudiante sordo, ademas de su
situacion especifica estd atravesado por un conjunto de problematicas al momento del
trabajo en el aula, que son las mismas que los estudiantes oyentes, y que también deben

tomarse en cuenta: historia escolar, familia, dificultades de aprendizaje, condiciones,
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gustos, etc. Las dificultades que el equipo de trabajo del IAVA detect6 estan vinculadas
fundamentalmente al precario manejo de la lectura y la escritura en espafiol; al hecho
que al AV A no solo llegan estudiantes del liceo 32, sino también de estudiantes del
interior y de colegios privados, que en muchos casos no manejan con propiedad la LSU
ni el castellano; a las dificultades para la coordinacion entre docentes y entre docentes e
intérpretes debido a la realidad laboral de ambos profesionales.

Mi experiencia personal en el aula con adolescentes sordos comienza en el afio
2013 con tres estudiantes sordos integrados a un grupo de cuarto (4° 3) con estudiantes
oyentes. Debido a la baja y tardia inscripcion de estos estudiantes no se habia abierto el
previsto grupo de cuarto y se los integra al grupo ya instalado. Mi experiencia no fue
buena. En principio, al no estar prevista la integracion de los estudiantes sordos al
grupo, fue para mi una sorpresa que implicé la ausencia de una planificacion especifica
que se sumo a la carencia de formacion y experiencia al respecto. Antes de terminar el
semestre los tres estudiantes sordos habian abandonado los cursos. El grupo se encontr6
claramente fragmentado y con grandes dificultades de adaptacion a la situacion
novedosa para ambos sectores del grupo (sordos y oyentes). Al finalizar el afio en la
eleccion de horas elegi el grupo de 4to de sordos. Durante el afio 2014 desarrollé mi
experiencia en el 4° 10, grupo exclusivo de sordos integrado por 17 estudiantes. La
mayoria del grupo tenia un manejo homogéneo de la LSU y del castellano. Tres
estudiantes del grupo tenian implante coclear, y uno de ellos a lo largo del aio no
adquirié ningun manejo de la LSU, otra estudiante apenas manejaba la LSU y una
tercera estudiante adquirid un manejo de la LSU que le posibilitd6 comunicarse e
integrarse con el resto del grupo. En cuanto al castellano, dentro de un espectro no muy
grande de variabilidad, los estudiantes tenian un manejo pobre pero en general

suficiente para poder realizar tareas por escrito en relacion a la asignatura. Dos
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estudiantes no terminaron el curso, pero ninguno de los dos casos se debi6 (al menos
como un factor significativo) a dificultades en el aprendizaje. Diez estudiantes al
terminar el curso aprobaron la asignatura.

Durante los meses previos al comienzo de clases me dediqué a planificar el
curso de cuarto (sobre el cual tengo algunos afos de experiencia de trabajo) pensando
en la especificidad del grupo, y fundamentalmente a preparar materiales didacticos
sustentados en lo visual con textos en castellano que yo consideré apropiados para el
grupo. El salon en el que se desarrollaron los cursos del grupo incluia una pantalla que
me permitié hacer uso de materiales de video y de imagenes, ademas de los PPT
preparados sobre los temas a desarrollar.

Los conceptos historicos especificos fueron, como era de esperarse, los que
ofrecieron mayor dificultad. Durante un periodo importante del curso trabajamos con
conceptos econdmicos vinculados a la evolucion del capitalismo a lo largo del siglo
XX. Existieron conceptos que pudieron comprender con mayor claridad en la medida
que hacian referencia a procesos cuya materialidad podian acceder mas facilmente (el
poderio econdmico de las grandes empresas transnacionales), pero la blisqueda de un
nivel mayor de abstraccion (proceso de concentracion del capital) resultaba mas
dificultoso. En realidad tuvimos dificultades con conceptos basicos que debian manejar
para poder acceder a otros mas especificos: economia, actividades econémicas,
capitalismo: “Las propuestas de trabajo en torno a conceptos historicos en la clase de
historia, requieren que se pongan en juego otros conceptos basicos que pueden explicar
o0 que estan implicitos en el nuevo concepto a abordar”. (Corales, 2014, p. 258) Ninguna
de estas dificultades tienen grandes diferencias con el trabajo con adolescentes oyentes.
Un problema, como lo hemos venido planteando en el trabajo, radica en el acercamiento

al vocabulario en castellano que resulta muy reducido. De alli la dificultad con los
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conceptos que mas se alejan de realidades menos concretas. Esta dificultad podriamos
trasladarlo a otras disciplinas y a experiencias con otros docentes. Encontramos el
siguiente testimonio de otra docente sobre el trabajo con sordos: “(...) creo que tienen
mas dificultad en cuanto a los conceptos mas abstractos, no a lo concreto. Tengo idea de
que lo concreto, por lo menos en cuanto a mi materia, cuando se trabaja con cosas
concretas, yo no encuentro casi diferencia”. (Peluso, 2010b, p. 153)

La perspectiva meramente lineal de tiempo histdrico que se encuentra muy
arraigada en los adolescentes (en realidad en todas las personas) se puede complejizar a
través del discurso y del trabajo con textos y documentos historicos escritos. La
distancia que ya sefialamos tienen los estudiantes sordos con respecto al vocabulario y
al texto escrito en castellano dificulta la posibilidad de visibilizar otras formas de
comprender la temporalidad historica. Los estudiantes sordos deben realizar un gran
ejercicio de memoria debido a la distancia con respecto al lenguaje escrito. Esto
posibilita, en parte, a que el estudiante se apropie del dibujo de las palabras, conozca y
escriba el significante sin apropiarse de su significado. La apropiacion de los
significados esta relacionado con las necesidades cognitivas pero también vivenciales,
de alli 1a necesidad de desarrollar la mayor cantidad de conexiones entre estos
conceptos y las posibles realidades de los estudiantes.

Ahora bien, hasta ahora hemos visto el problema desde el punto de vista de las
dificultades que tienen los estudiantes sordos para acercarse a conceptos acufiados desde
el castellano; pero sin duda, las dificultades para el encuentro de las nociones de tiempo
y de tiempo historico que circulan en el aula también se relacionan con las dificultades
por parte del docente (al menos esta fue mi experiencia) para acercarse a las
representaciones que pueden tener los estudiantes que se expresan a través de una

lengua que no es la primera lengua del docente y que en general el docente no maneja
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solidamente. El docente debe cuidarse de no desvalorizar el universo cognitivo de los
adolescentes sordos. Como ya planteamos en otra parte del trabajo, la comunidad sorda
ha sido histéricamente desvalorizada en sus potencialidades, y aunque el docente no lo
busque voluntariamente, sin duda la circulacidon que existe en la sociedad con respecto a
la valoracidn de este sector de la sociedad atraviesa la representacion que el docente
pueda realizar con respecto a los estudiantes sordos. EI mayor prestigio que tiene el
castellano para el conocimiento académico también es un factor que el docente debe
tener consciente para que no se convierta en un instrumento que obstaculice la mejor
comunicacion entre unos y otros protagonistas del escenario educativo.

Concluyendo, la nocién de tiempo que circula en el aula es producto de
multiples representaciones relacionadas con los lugares que ocupan y que consideran
que ocupan cada uno de los individuos en el escenario social y educativo. Las
dificultades en la comunicacién y en el trabajo con los conceptos histdricos, considero
no son muy diferentes a las dificultades que nos encontramos en aulas de estudiantes
oyentes. Pero esta claro para mi, que las dificultades en la comunicacion debido a las
diferencias lingiiisticas, representan un obstaculo significativo para la comprension en
ambas direcciones (docente — estudiantes sordos) de la nocidon de tiempo histérico y de
los conceptos relacionados. El docente es el responsable de generar las condiciones de
comunicabilidad apropiadas, en este caso junto al intérprete de LSU, para que estos
conceptos puedan circular en forma nitida.
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