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Presentacion de la Coleccion Biblioteca Plural

Vivimos en una sociedad atravesada por tensiones y conflictos, en un mundo
que se encuentra en constante cambio. Pronunciadas desigualdades ponen en
duda la nocién de progreso, mientras la riqueza se concentra cada vez mas en
menos manos y la catdstrofe climatica se desenvuelve cada dia frente a nues-
tros ojos. Pero también nuevas generaciones cuestionan las formas instituidas,
se abren nuevos campos de conocimiento y la ciencia y la cultura se enfrentan
a sus propios dilemas.

La pluralidad de abordajes, visiones y respuestas constituye una virtud
para potenciar la creacion y uso socialmente valioso del conocimiento. Es por
ello que hace més de una década surge la coleccion Biblioteca Plural.

Ano tras ano investigadores e investigadoras de nuestra casa de estudios
trabajan en cada area de conocimiento. Para hacerlo utilizan su creatividad,
disciplina y capacidad de innovacién, algunos de los elementos sustantivos
para las transformaciones mas profundas. LLa difusion de los resultados de esas
actividades es también parte del mandato de una institucién como la nuestra:
democratizar el conocimiento.

Las universidades publicas latinoamericanas tenemos una gran respon-
sabilidad en este sentido, en tanto de nuestras instituciones emana la mayor
parte del conocimiento que se produce en la region. El caso de la Universidad
de la Republica es emblematico: aqui se genera el ochenta por ciento de la
produccion nacional de conocimiento cientifico. Esta tarea, realizada con un
profundo compromiso con la sociedad de la que se es parte, es uno de los
valores fundamentales de la universidad latinoamericana.

Esta coleccion busca condensar el trabajo riguroso de nuestros inves-
tigadores e investigadoras. Un trabajo sostenido por el esfuerzo continuo
de la sociedad uruguaya, enmarcado en las funciones que ella encarga a la
Universidad de la Republica a través de su Ley Organica.

De eso se trata Biblioteca Plural: investigacion de calidad, generada en la
universidad publica, encomendada por la ciudadania y puesta a su disposicion.

Rodrigo Arim
Rector de la Universidad de la Republica

Comision Sectorial de Investigacion Cientifica
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Presentacion

El lenguaje es un elemento fundamental en la construccion de identidades.
En este proceso participan las representaciones sociales, que se constituyen,
reproducen y legitiman a través de discursos publicos e institucionales; entre
ellos, los discursos de los intelectuales. En el caso particular de las identida-
des nacionales, los discursos publicos e institucionales transmiten representa-
ciones nacionalistas y puristas, dentro de las que ocupan un lugar destacado
las representaciones sobre el lenguaje, en la medida en que la lengua tiene un
papel fundamental como referente de la nacionalidad.

Las representaciones sociales (Moscovici, 1979, 1993) son un tipo de
conocimiento prictico, socialmente elaborado y compartido (Jodelet, 1993),
que permite aprehender la compleja realidad y facilita el funcionamiento so-
cial del individuo. Las representaciones sociales emergen como resultado de
las condiciones de produccién y circulacion en que son constituidas. Rigen el
comportamiento social y, por lo tanto, también el lingtistico.

Las representaciones sociales son tributarias de la posicion que ocupan
los sujetos en la sociedad, la economia y la cultura; son una forma particular
de lucha por la definicién de una identidad, donde se pone en juego la posi-
bilidad de imponer la definicién legitima de las divisiones del mundo social
(Bourdieu, 2001).

Las representaciones sociolingiiisticas (Boyer, 1991, 2003; Narvaja de
Arnoux y Del Valle, 20T10) SON un tipo particular de representaciones so-
ciales: aquellas que involucran ideas socialmente compartidas acerca de una
lengua. Como senalan Elvira Narvaja de Arnoux y José del Valle (2010),
«por un lado, se refieren a objetos lingiisticos (lenguas, variedades, hablas,
acentos, registros, géneros, modos de leer o de escribir, etc.) y [...], por otro,
implican evaluaciones sociales de esos objetos y de los sujetos con los que son
asociados» (p. 3). Al vincular el orden lingiiistico con el orden social, mos-
trando como se articulan, permiten comprender otros aspectos de la realidad
social. En este sentido, las representaciones sociolingtiisticas contribuyen a la
formacién de un #maginario comunitario (Boyer, 2003).

Las lenguas y variedades lingtiisticas se perciben y valoran a través de las
representaciones que sobre ellas se desarrollan en la comunidad (N arvaja de
Arnouxy Bein, 1999). Al respecto, Judith Irvine y Susan Gal (2000) definen
tres procesos recurrentes en la representacion de las diferencias lingiiisticas:
la sconizacion, la recursividad fractal 'y el ocultamiento. A través de la iconiza-
cién ciertos rasgos lingtiisticos de un grupo se constituyen en una represen-
tacion iconica del grupo, como manifestaciones inherentes a su esencia. La
recursividad fractal consiste en la proyeccion de una oposicién percibida en
algun nivel hacia otro nivel, por ejemplo, desde el nivel intragrupal hacia el
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nivel extragrupal. El ocultamiento, finalmente, se basa en la invisibilizacion
consciente de algunos fendmenos lingiiisticos que no son compatibles con el
esquema ideoldgico imperante.

Dentro de las representaciones sociolingtisticas, se destacan aquellas
vinculadas con el nacionalismo y el purismo. El nacionalismo es una ideolo-
gia y un fenémeno histérico que surgié en Europa a finales del siglo xvi11, en
estrecha vinculacion con la Revolucién Industrial y el desarrollo del capita-
lismo. LLa economia de la sociedad industrial capitalista se basa en una expec-
tativa de crecimiento sostenido que exige una division del trabajo compleja y
movilidad laboral. Como senala Ernest Gellner (1988), la sociedad moderna
requirié una educacion obligatoria, comun y no especializada que permitiera
que todo trabajador pudiera ser reconvertido de una especialidad a otra en
poco tiempo, y una comunicacién continua, impersonal, libre de contexto y
con un alto grado de estandarizacion. El proceso de unificacién que entrana
el desarrollo nacional implica la homogeneizacién de los ciudadanos, y las
particularidades personales y locales se subordinan a la identidad del colec-
tivo (Hobsbawm, 1992).

Esta homogeneizacion se logra con la creacion de una cultura nacional.
La cultura nacional es una forma de vida colectiva, «con un repertorio com-
partido de creencias, estilos de vida, valores, simbolos y que, por lo tanto, da
forma a la manera de pensar, percibir, y sentir, de cada uno de sus miembros»
(Castineira, 2003, p. 50). La cultura nacional estd estrechamente vinculada
con la identidad nacional, porque «ayuda a alcanzar la autoconciencia del
grupo, define los modelos de socializacion bésicos, prescribe determinados
comportamientos, refuerza un conjunto de valores compartidos y da una
cierta organizacion formal al espacio publico» (Castifeira, 2003, p. 50).

Como ideologia, el nacionalismo parte del supuesto de que cada nacién
debe formar su propio Estado y las fronteras del Estado deben coincidir con
las de la nacién (Gellner, 1988). El cardcter de artefacto, de constructo social
de las naciones, es recordado por Benedict Anderson (1993), para quien una
nacion es «una comunidad politica imaginada como politicamente limitada y
como soberana» (p. 23).

La creacién de nuevas comunidades imaginadas (las naciones) implico
el desarrollo de una conciencia nacional donde antes habia otro tipo de con-
ciencia, vinculada con la comunidad religiosa y el reino dinastico, que debid
crear su propia narrativa. Los discursos publicos e institucionales juegan, asi,
un papel importante en la construccion de las identidades nacionales. Los
relatos vinculados con nuestra nacion crean representaciones sobre nosotros
y sobre los demas, sobre lo que hacemos y sobre el sentido de nuestras accio-
nes, destacando aquellos atributos que resultan pertinentes segun el contexto
en que se insertan.

La lengua es un atributo importante de la identidad nacional, como expre-
sién idiosincratica del espiritu nacional (Fishman, 1989; Haugen, 2001), como
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medio de difusién de las ideas nacionales y como organizadora del aparato
burocritico del Estado (Anderson, 1993; Gellner, 1988; Hobsbawm, 1992).
La lengua es un referente privilegiado de la identidad nacional porque, ademas
de su funcién comunicativa, cumple una funcién demarcativa (Fishman, 1989;
Zimmermann, 2008), como indicador externo y elemento cohesivo interno de
un grupo (Barrios, 2009).

La lengua es el depdsito de la realidad cultural (Helder en Hobsbawm,
1992) y simbolo en torno al cual se construye la lealtad del pueblo (Renan,
1987 [1882]). La organizacién del Estado moderno requiere, ademds, una
lengua o variedad de lengua comin por encima de la realidad lingiiistica
heterogénea, como marco de referencia (Garvin y Mathiot, 1974) para la
administracién y la educacion. LLa homogeneidad lingiiistica fue un obje-
tivo fundamental en las naciones plurilingties (Bastardas, 1996; Edwards,
1985; Fishman, 1989; Gellner, 1988; Haugen, 2001; Hobsbawm, 1992).
Aunque la equivalencia «un Estado = una lengua» es fuente de potenciales
conflictos (Bastardas, 1996; Haugen, 2001), la lengua se volvié un referen-
te privilegiado para la identificacién nacional. La lengua nacional (estdndar,
ademds, por las funciones que debia cumplir) se interpreté como la tinica
lengua legitima (Bourdieu, 20071).

El nacionalismo lingtiistico se vincula con el purismo lingiiistico, porque
suele ocurrir que los defensores de las lenguas nacionales aspiren a su pre-
servacion evitando los cambios y la incorporacion de elementos considera-
dos exdgenos (purismo contra extranjerismos) o vulgares (purismo de estilo).2
El purismo lingtistico se relaciona estrechamente con la lengua estandar y
los procesos de estandarizacion lingiiistica (Garvin y Mathiot, 1974), con la
prescripeién idiomatica y la ideologia de la estandarizacion (Milroy y Milroy,
1985), en la medida en que la prescripeién implica tomar decisiones sobre
los modelos de ejemplaridad.

Para eliminar una forma se la estigmatiza. Asi se fomenta el uso de una
sola forma en lugar de dos o mds para significaciones equivalentes. Las con-
secuencias identitarias de los mecanismos prescriptivos son de largo alcance.
Michael Shapiro (1989) senala que la émpureza de los elementos lingtiisticos
que resultan estigmatizados se traslada a quienes los emplean, colocandolos
en una posicién moral y social inferior en relacién con los otros. El puris-
mo lingiiistico se constituye de este modo en una forma de control social
(Jernudd y Shapiro, 1989). Esta posicion conservadora es apoyada por mu-
chos intelectuales que se constituyen en guardianes publicos del uso de la
lengua (Milroy y Milroy, 1983).

El discurso de los intelectuales es de particular interés para el estudio
de las representaciones sociales en general y sociolingliisticas en particular.
Se trata de un tipo de discurso publico y hegeménico generado por actores

2 Sobre el concepto y tipos de purismo, cfr. George Thomas (1991).
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sociales que poseen capital simbolico (Bourdieu, 2001); tienen la capacidad
de influir en la opinién publica, generan opinion y pueden llegar a incidir en
los poderes estatales (Boix y Vila, 1998). Son discursos sociales que «tienen
el monopolio de la representacién de la realidad» y por ello «produce[n]| y
fija[n] legitimaciones» (Angenot, 2010, pp. 65-66). Su andlisis permite iden-
tificar los argumentos y esquemas cognitivos que, en determinado momento
sociohistérico, legitiman acciones y decisiones. Muchos de estos discursos
integran debates ideoldgicos sobre el lenguaje (Blommaert, 1999). Aunque tie-
nen como tema central el lenguaje, y son un lugar en que las representaciones
sociolingtiisticas se forman, enmiendan o refuerzan, forman parte de procesos
sociopoliticos mds generales (como los de construccién nacional). En estos
debates los actores involucrados producen discursos y metadiscursos con el
objetivo de imponer determinadas representaciones al resto, y constituirlas
entonces en hegemonicas.

Desde su nacimiento como actores sociales en el altimo tercio del si-
glo x1x (Altamirano, 2013; Serrano, 1991), los intelectuales se constituye-
ron en participes importantes de la vida publica. Se han posicionado como
actores sociales claves en la formacion, gestion y circulacion del conocimien-
7o social (Burke, 2002), incluyendo el caso del nacionalismo y la identidad
nacional. En este sentido, atender a la funcién de los intelectuales en los
procesos de construccion de los Estados nacionales aporta al conocimiento
de las naciones y los nacionalismos, ubicando el lugar de la agencia humana
en la creacién y circulacién de la cultura nacional (Boyer y Lomnitz, 20035).
En el caso particular de las lenguas, como hemos visto, la emergencia de los
Estados nacionales tuvo un doble efecto lingiiistico. Por un lado, las politi-
cas estatales se orientaron a la uniformizacion linglistica de las poblaciones
mediante la imposicion de la lengua nacional; por otra parte, la propia lengua
nacional fue sujeta a una serie de transformaciones para su estandarizacion.
Estos dos procesos estuvieron acompanados por la difusion de representa-
ciones y discursos legitimadores de la uniformizacion lingtistica, de la hege-
monia de la lengua nacional, de la estandarizacién y la lengua estdndar; tarea
que estuvo en manos de intelectuales.

Los intelectuales funcionan como caja de resonancia que condensa mu-
chas de las claves para entender las tensiones de una época, por lo que consti-
tuyen una categoria operativa para estudiar diferentes aspectos de ella, como
es el caso del vinculo entre el lenguaje y los procesos de construccion de los
Estados nacionales. Los intelectuales parecen encarnar las tensiones entre la
sociedad civil y el Estado, asi como entre los distintos proyectos nacionales
y las diferentes posiciones sobre la lengua vinculadas con ellos, aspectos que
estan relacionados con la division y especializacion de labores y funciones de
los propios intelectuales, como trataré de mostrar con el estudio de las figuras
de José Pedro Varela y Juan Zorrilla de San Martin.
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Este trabajo se centra precisamente en el estudio de las representaciones
sociolingtiisticas en estos dos intelectuales uruguayos durante la construccion
del Estado nacional en el ultimo cuarto del siglo x1x. José Pedro Varela y
Juan Zorrilla de San Martin son, por el impacto y trascendencia de su obra,
intelectuales destacados de la generacion del 8o (Zum Felde, 1941). Sus es-
critos son caracteristicos de intereses, creencias y preocupaciones en pugna
en la época,? y dan cuenta también de las diferentes representaciones socio-
lingtiisticas que circulaban en el periodo.

A vpartir de los documentos relevados* elaboré dos series documentales
(Narvaja de Arnoux, 2000), cuyo eje son, en cada caso, los textos publicos
escritos por Varela y por Zorrilla de San Martin en los que aparecen en
mayor o menor medida observaciones sobre la lengua. Se trata de un corpus
variado que incluye distintos tipos de documentos escritos por los autores
mencionados: articulos de prensa, obras pedagdgicas, legislacion educativa,
conferencias, ensayos y cartas recopilados por ellos mismos o por otros au-
tores. LLa gran mayoria del corpus son documentos de prensa y publicaciones
perioddicas. Vale aclarar que los documentos analizados no son resultado de
estudios lingiiisticos propiamente dichos, sino que son textos en los que «la
lengua aparece como medio para otros fines» (Swiggers, 2009, p. 69). En
estos documentos la lengua es vehiculo de la educacién y la cultura, medio
para la creacion literaria y referente de la identidad nacional. En el marco
de estas preocupaciones, aunque ni Varela ni Zorrilla de San Martin eran
estudiosos del lenguaje, este ocupa un lugar de reflexiéon importante en sus
perfiles profesionales.

El procedimiento de andlisis implic6 atender los procesos de produccion,
distribucion y consumo o circulacion de los documentos (Fairclough, 20071) e
identificar las representaciones sociolingtisticas. El primer aspecto permitié
dar cuenta del contexto sociohistdrico, asi como reconocer las practicas so-
ciales en que se insertan (0 alas que responden) los documentos estudiados
y las representaciones sobre el lenguaje que en ellos se construyen (a la vez
que se difunden y legitiman). Interesd especialmente identificar el papel de
los intelectuales en la sociedad y su funcién en el proceso de construccion
nacional en el periodo estudiado.

3 Aunque la vida y la produccién de Zorrilla de San Martin fueron considerablemente mds
extensas que las de Varela.

4 Consideré los documentos de los autores correspondientes al periodo de construccién
del Estado uruguayo, desde alrededor del periodo militarista iniciado en la década del
setenta del siglo x1x hasta 1904 (Filgueira, Garcé, Ramos y Yaffé, 2003), afio en que
ocurri6 el dltimo levantamiento armado del pais y suele indicarse como simbolo de la
consolidacién del poder militar y politico del Estado y de la instauracién de un nuevo
orden social con la imposicién de valores eminentemente urbanos.
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El eje central que guio el estudio fue identificar como se construyo la re-
presentacion sobre la lengua nacionals en los documentos estudiados a partir
del reconocimiento de qué rasgos se le atribuian en términos normativos, a
qué lenguas o variedades se oponia, con qué referentes se la asociaba y con el
logro de qué objetivos era puesta en relacion.

El libro se divide en tres partes. En la primera se discute el concepto de
intelectual, central en la investigacion, e incluye la propia conceptualizacion
del término, asi como el surgimiento y diferenciacion del campo intelectual
(capitulo 1); el papel de los intelectuales en la construccion de los Estados
nacionales, con particular atencién a Hispanoamérica en el dltimo cuarto del
siglo x1x y a tres dmbitos en los que los intelectuales desarrollaron su labor y
en los que la lengua ocupa un lugar constitutivo: la educacion, la literatura y
la prensa (capitulo 2); las posiciones sobre la lengua de los intelectuales his-
panoamericanos y su vinculo con el proyecto nacional, a partir de la discusion
entre hispanistas y americanistas en la primera mitad del siglo x1x, asi como
los cambios ocurridos en la segunda mitad del siglo con el nuevo papel asu-
mido por la Real Academia Espanola (RAE) (capitulo 3), y un panorama del
Uruguay de finales del siglo x1x en el que se insertaron las preocupaciones e
intereses de Varela y Zorrilla de San Martin (capitulo 4).

En la segunda parte del libro se analizan las representaciones sociolin-
guisticas en José Pedro Varela. Presento la figura con datos biograficos fun-
damentales (capitulo 1); discuto el interés de Varela en la educacién y su
papel en la reforma educativa de 1877 (capitulo 2); sus observaciones sobre
la lengua nacional, tanto la funcion de la escuela para su difusiéon como las
reflexiones del autor sobre el modelo de ejemplaridad lingtiistica (capitulo 3);
la disputa entre Varela y los catélicos por la cuestion de la ensenanza de la re-
ligién en las escuelas publicas y la obligatoriedad de la ensenanza del idioma
nacional en las escuelas privadas (capitulo 4); el papel de los inmigrantes en
la reforma vareliana y en las consecuencias que tuvo esta propuesta educativa
en el mantenimiento del perfil sociolingtiistico de esta poblacion (capitulo 5),
y, por ultimo, las representaciones y las medidas tomadas por Varela en rela-
cién con el portugués hablado en el pais (capitulo 6).

En la tercera parte del libro se analizan las representaciones sociolin-
guisticas en Juan Zorrilla de San Martin. Presento la figura con datos biogra-
ficos fundamentales (capitulo 1); discuto el papel de Zorrilla en la creacion
del imaginario nacional con su labor literaria y en tanto referente ¢l mismo
de la identidad nacional (capitulo 2); el vinculo de Zorrilla con Espana y la
Real Academia Espanola, que ayudan a entender su posicién sobre la lengua

5 Lalengua nacional es denominada de diferente manera por los autores estudiados —len-
gua nacional, espanol, castellano o lengua castellana—, cuestién que no problematizo. Yo
misma uso indistintamente las expresiones castellano, espariol, lengua castellana o lengua
espaiola. Para un estudio de las implicancias del uso de los diferentes términos en el
sistema educativo del periodo, cfr. Orono (2016a).
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(capitulo 3); la conceptualizacién del espafiol como instrumento civilizador,
que lo habilité a justificar la conquista e imposicion lingtiistica de América
(capftulo 4); la representacion de Uruguay como nacion subtropical atlantica
con la que Zorrilla de San Martin explico el origen del Estado nacién uru-
guayo (capitulo 5), y, por dltimo, la representacion nacidn hispanica con la
que Zorrilla defendia el vinculo entre Uruguay y Espana y la necesaria uni-
dad lingiiistica entre las diferentes regiones hispanohablantes, asi como sus
reflexiones sobre el modelo de ejemplaridad lingtiistica (capitulo 6).

Ellibro se cierra con algunas palabras finales sobre el tema de investigacion.
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CAPITULO 1

Los intelectuales

La palabra intelectual

La palabra inzelectual no tiene un significado establecido sobre el que haya con-
senso. Su conceptualizacién es multiple y sin limites precisos, al igual que los
actores sociales a los que se llama o que se autodenominan inzelectuales.

Origen y difusion del término

Como sustantivo, el término sntelectual es bastante nuevo, su uso para designar
a un actor de la vida publica se ubica en el ltimo cuarto del siglo x1x. LLa ma-
yoria de los autores concuerda con que el nacimiento de la nocién de inzelectual
ocurrié en Francia, en 1898, a partir de un acontecimiento que dividié a la
opinién publica de la época y que se conoce como el caso Dreyfis.

En 1894, el capitdn del ejército francés Alfred Dreyfus, alsaciano y
de origen judio, fue acusado de haber dado informacion secreta al agre-
gado militar alemdn en Paris. Pese a la fragilidad de las pruebas, fue con-
denado a prision perpetua por alta traicion. El caso trascendio a la esfera
publica y algunas personalidades se sumaron al reclamo de reabrir la causa
(Altamirano, 2013).

Una de ellas fue Emile Zola, quien ingres6 en la polémica escribiendo
dos articulos en Ze Figaro en 1897. Pero lo que dio un giro al asunto fue la
publicacion de su carta abierta al presidente de la Republica Francesa, publi-
cada en L 4urore el 13 de enero de 1898, con el titulo que la haria célebre:
«Yo acuso» (Altamirano, 2013; Charle, 201 5; Minc, 2012).

Al dia siguiente, el mismo diario recogié un breve petitorio bajo el titulo
«Una protesta», cuyos firmantes eran hombres de letras y cientificos. El texto
reprobaba la violacion de las formas juridicas en el proceso de 1894 y los is-
terios que habian rodeado el caso, y exigia una revision. A lo largo de muchas
semanas se fueron sumando firmas de respaldo. Algunos de los firmantes goza-
ban de gran notoriedad y otros eran del todo desconocidos. A la firma de quie-
nes consideraban que su nombre bastaba (los eximia de mayor identificacion el
prestigio de una obra literaria o cientifica asociado con su nombre) el petitorio
sumaba la de quienes consignaban los titulos profesionales o sus diplomas (4-
cenciado en letras, licenciado en ciencias.). A los pocos dias de que se publicara
la protesta, el 23 de enero y de nuevo en 2. Aurore, Georges Clemenceau, jefe
de redaccion del diario, se refirié a ella y a sus firmantes: «esos intelectuales
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que se agrupan en torno de una idea y se mantienen inquebrantables». De este
modo, el periodista anunciaba el surgimiento de un nuevo actor colectivo en
la vida publica francesa (Altamirano, 2013, p. 40).

El elogio de Clemenceau a la actitud de los firmantes impuls la respues-
ta de uno de los escritores mas prestigiosos del momento, Maurice Barres.
En un editorial de Ze Journal del 1. de febrero de 1898 titulado «La pro-
testation des intellectuels!», Barres retomé esa denominacién para volverla
contra los firmantes, descalificaindolos: «Estos supuestos intelectuales son un
desecho inevitable del esfuerzo que lleva a cabo la sociedad para crear una
elite» (Altamirano, 2013, p. 42). Esta réplica llevd a otras, con remisiones de
un campo adversario al otro, reutilizaciones y cambios de sentido del término
(Altamirano, 2013; Minc, 2012).

De este modo, como senala Carlos Altamirano (2013): «El término “in-
telectuales” se arraigo a partir del debate que fracturd el campo de las elites
culturales y las dividié en dos familias espirituales, dreyfitsards y antidreyfi-
sards» (p. 42). Por otra parte, «el vaivén que conoce el término en el debate
sobre el caso Dreyfus deja ver que la apologia del intelectual y el discur-
so contra el intelectual se desarrollaron juntos, como hermanos-enemigos»
(Altamirano, 2013, p. 42).

El caso Dreyfus da cuenta de cambios en el comportamiento publico de
las figuras vinculadas a las artes, las letras, las ciencias, las universidades y la
cultura en general. La palabra inzelectual cristalizo la transformacion ocurrida.

La protesta afirmé un tipo de autoridad basada en el lugar ocupado en el
mundo de la cultura: la reputacion adquirida como artista, escritor, erudito o
cientifico, o la posesion de diploma universitario. Se trataba de una autoridad
nueva, que creé una coalicion para actuar en la vida publica. La afirmacion
de una comunidad politica y social, por encima del capital simbdlico que cada
figura pudiera tener (Charle, 20135), otorgé impacto publico a sus opinio-
nes, que no eran vistas como individuales, sino como expresion del colectivo.
Aunque, al mismo tiempo, pareceria que también hubiera sido necesario que
algunas figuras contaran con reconocimiento publico para que el colectivo
tuviera repercusion publica (Collini en Altamirano, 201 3).

Esta «coalicion cultural» formada por una «pequena minoria dentro de una
minoria ilustrada» (Altamirano, 2013, pp. 42 ¥ 44) actué como una magistra-
tura que se manifestaba en el espacio publico por medio de la cultura escrita
(en particular en la prensa) y proclamaba su incumbencia en lo referente a la
verdad, la razén y la justicia, frente al poder del Estado, definiéndose como un
contrapoder (Altamirano, 2013). «LL.a mision de los intelectuales no consistira
ya, como en el tiempo de los filésofos de las Luces, en influenciar la evolucion
institucional del pais y convertirse en los heraldos de reformas liberales, pre-
tenderd ser fundamentalmente redentora» (Minc, 2012, p- 209) y «ejercer un
papel dirigente y normativo» (Altamirano, 2013, p. 44). Los intelectuales se
constituyeron de este modo en actores importantes de la vida puiblica. Estas
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figuras compartian con sus predecesores (los letrados y pensadores de épocas
anteriores) el pensar el mundo, pero se diferenciaban en su interés por actuar
sobre el mundo el intelectual «se sitia plenamente en él: las palabras son actos;
las ideas, armas; las teorfas cdnones» (Mine, 2012, p. 8).

Aunque ocurri6 en Francia, el caso Dreyfus tuvo repercusiones en el
dmbito internacional, sobre todo a partir de la intervencion de Zola, de fama
internacional. Paris era entonces la metrépoli cultural del mundo occidental,
y el telégrafo permitia que las noticias del a/faire llegaran a todas las capi-
tales, no solo a las europeas. Por ejemplo, en Montevideo, el diario £/ Bien
Pruiblico, dirigido por Zorrilla, publicaba el 14 de setiembre de 1899: «Parfs,
12: L.’Aurora publica en su nimero de hoy una nueva carta de M. Emilio
Zola en la cual el célebre novelista censura acertadamente el veredicto dado
por el Consejo de Guerra de Rennes», y transcribia un fragmento de la car-
ta. Tres dias después publicaba: «;Qué piensa usted del asunto Dreyfus? Es
esta una pregunta con que se tropieza hoy a cada paso uno en Montevideo»
(Zorrilla de San Martin, 189gb).

En cuanto a la difusién del término inzelectual, con el sentido que tomé
en Francia, no fue igual en todos los paises. Puede decirse que fue en Espana
e Hispanoamérica donde arraigd. En Espana tuvo una aceptacién inmediata.
Incluso algunos autores reconocen un desarrollo paralelo al de Francia. Asi,
Carlos Serrano (1991) senala que «el término “intelectual” entra como sus-
tantivo en el vocabulario politico y social espanol entre 1895 y 1900, al igual
que en Francia» (p. 85).

Aunque el caso Dreyfus sirvié de referencia, Espana tuvo su propio
caso, el de Montjuich, que estallé en el mismo momento. Las mds destacadas
figuras del ambiente intelectual espanol, como Joaquin Costa, Miguel de
Unamuno y Clarin, protestaron contra las torturas infligidas en Barcelona
a los anarquistas detenidos tras el atentado contra la procesion del Corpus
de 1896, y pidieron el indulto de los condenados y la revision del juicio
(Minc, 2012; Serrano, 199T1).

Los escritores de la generacion del 98 adoptaron no solo el término, sino
también la idea de la funcion civica del intelectual, opuesta a la del letrado o
pensador de escritorio. Miguel de Unamuno, en el ensayo «L.a vida es sueno
(reflexiones sobre la regeneracién de Espafia)», publicado en 1898, decia: «<En
rigor, no somos mas que los llamados, con mas o menos justicia intelectuales
y algunos hombres publicos los que hablamos ahora a cada paso de la regene-
racién de Espafia» (en Serrano, 1991, p. 85).

En Hispanoamérica, la recepcion y adopcion de la palabra inzelectual,
como sustantivo y en la acepcion que habia cobrado en Francia, también
fue rapida. En 1900, José Enrique Rodé le informaba al escritor venezo-
lano César Zumeta la proxima publicacion de Arie/, con este comentario:
«Es, como vera, una especie de manifiesto dirigido a la juventud de nuestra
América |...]. Me gustaria que esta obra mia fuera el punto de partida de una
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campana de propaganda que siga desarrollandose entre los intelectuales de
América» (en Altamirano, 2013, p. 45).

El nuevo término iba bien con el americanismo preexistente, que des-
tacaba el papel de las minorias ilustradas en la construccién de los nuevos
Estados americanos.

En Alemania e Inglaterra, el término se adopt6 con un cariz peyorativo
(asociado a expresiones como zorre de marfil) y nunca adquirio la legitimidad
que habia ganado en Francia. Estaba consolidado el uso de expresiones como
profesional, erudito, hombre de letras (Charle, 2015).

Otras tradiciones

Solo Rusia tenia un concepto similar, inzelligentsia. Fue en este pais donde
los intelectuales fueron reconocidos en primer lugar como una fuerza social.
Sin embargo, como resultado de la diferencia en los contextos sociales y
culturales, el término ruso cubria un campo semdntico mas restringido. La
intelligentsia era una minoria muy activa de pensadores y literatos que, prove-
nientes de la nobleza, la burguesia o de clases mas modestas, tenian formacion
universitaria y adoptaban posiciones politicas radicales contra el régimen za-
rista y la Iglesia ortodoxa (Altamirano, 2013; Mine, 2012). La intelligentsia
se concebia a si misma como un sector con una misién redentora (sacar de su
inercia a una sociedad atrasada y liberar a un pueblo pobre y oprimido, aun-
que de esa masa la separaba la cultura que la identificaba como inzelligenisia).
El escritor ruso Pyotr Boborykin fue el primero en emplear en la prensa esta
expresion en la década de 1860, y el novelista Ivan Turgueniev, el primero en
retomarla y difundirla, también en el exterior (Altamirano, 2013).

El término se extendié a otros paises de Europa occidental, y perdi6 su
significado original. En la actualidad suele usarse como sinénimo de inzelec-
tual (Altamirano, 2013; Charle, 2015).

La aparicion de la palabra inzelectual a finales del siglo x1x evidenci6 su
existencia como realidad social, pero su nacimiento es resultado de una larga
evolucion histérica. En el siguiente apartado presento brevemente el proceso
de autonomizacion del campo intelectual.

1 Cfr. los capitulos 2 y 3 de esta parte del libro.
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El campo intelectual

La formacion del campo intelectual

Los escritores, artistas y cientificos se posicionaron por primera vez como
intelectuales cuando, en el momento del caso Dreyfus, «intervinieron en la
vida politica como tales, es decir como una autoridad especifica fundamen-
tada en la pertenencia al mundo relativamente auténomo del arte, la ciencia
y la literatura, y en todos los valores asociados a esa autonomia» (Bourdieu,
1999, p. 187). Entonces, siguiendo a Bourdieu (1999), el «campo intelec-
tual» empezo a diferenciarse e independizarse del «campo cultural» y del
«campo del poder», y los agentes mas auténomos de este campo en forma-
cién pudieron intervenir en el mundo de la politica como intelectuales —y
no como «productores culturales» convertidos en hombres politicos—, es
decir, con una autoridad fundada en la autonomia del campo y la competen-
cia especifica que deriva de ello.

La autonomia del campo intelectual depende, en primer lugar, de asegu-
rar a sus productores culturales, los intelectuales, las condiciones econdmicas
y sociales de esa autonomia, determinada, antes que nada, por la existencia
de un sistema de difusion, publicacion y evaluacién de los productos de la
actividad cultural.

En el siglo x1x, la vida intelectual empez6 a definirse por oposicion al
poder econémico, al poder politico y al poder religioso, esto es, a todas las
instancias que podian pretender legislar en materia de cultura en nombre del
poder o de una autoridad que no fuera propiamente la intelectual. Dominada
hasta entonces por una instancia de legitimidad exterior,

la vida intelectual se organizé progresivamente en un campo intelectual,
a medida que los creadores se liberaron, econémica y socialmente, de la
tutela de la aristocracia y de la Iglesia y de sus valores éticos y estéticos, y
también a medida que aparecieron instancias especificas de seleccién y de
consagracién propiamente intelectuales (Bourdieu, 2002, p. 10).

Esto es, las academias y los salones, las asociaciones culturales y cientifi-
cas, las casas editoriales, los diarios y las revistas.

A la par de esto (y como consecuencia de la masificacién de la cultura),
el puablico se expandié y diversificé. Como senala Tulio Halperin Donghi
(2013), a diferencia del letrado colonial o del pensador del siglo xvi, el
intelectual del siglo x1x no escribia para su propia conciencia o para sus
perseguidores y jueces, tampoco para el pequeno circulo de lectores que
frecuentaba los salones por deferencia o interés, sino para un publico que
superaba ademas los limites del estrecho mundo de los letrados y constituia
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una indiferenciada masa de lectores. Los signos de la transformacion ocurrida
entre autor y lectores son muy claros, «y van desde la existencia de una prensa
diaria dirigida a ese publico nuevo hasta la presencia en las columnas de esta
de los anuncios de los libreros que le ofrecen las dltimas novedades introdu-
cidas en el mercado» (Halperin Donghi, 2013, p. 334). El publico se cons-
tituyo asimismo en un mercado de potenciales compradores que otorgaban
legitimidad cultural a las obras, al mismo tiempo que aseguraban (o al menos
favorecian) la independencia econdmica e intelectual del autor. El desarrollo
de un mercado literario y artistico hizo posible a su vez la formacién de un
conjunto de profesiones propiamente intelectuales y «la integracion de un
verdadero campo intelectual como sistema de las relaciones que se establecen
entre los agentes del sistema de produccién intelectual» (escritor, publico,
editor, publicista, librero) (Bourdieu, 2002, p. 14).
De este modo,

el campo intelectual se volvié un sistema cada vez mds complejo e inde-
pendiente de las influencias externas (en adelante mediatizadas por la es-
tructura del campo), como campo de relaciones dominadas por una Iégica
especifica, la de la competencia por la legitimidad cultural (Bourdieu,
2002, p. 11).

Con la autonomizacion y diferenciacion del campo intelectual del cam-
po de poder, resultado de cambios en las relaciones entre el saber y el poder
politico senaladas, se adjudico a los intelectuales la competencia especifica
de ser especialistas en saber o en conocimiento. Los intelectuales se volvie-
ron los productores del «conocimiento social» (Burke, 2002), de las formas
dominantes de conocimiento o «conocimiento legitimo» (Bourdieu, 2002).
A partir de entonces, se han posicionado como actores sociales claves en la
formacion, gestién y circulacion del conocimiento social, incluyendo el caso
del nacionalismo y la identidad nacional.

La especializacion del trabajo intelectual hubiera sido imposible sin la
existencia de un espacio cultural comun y la divisién del trabajo urbano,
habilitado por la urbanizacion y el crecimiento de las ciudades, con funcio-
nes culturales cada vez mds complejas (Le Goff, 1984; Rama, 1998). Alvin
Gouldner (1980) destaca que el desarrollo paralelo de las lenguas romances
y el consecuente declive del latin como lengua de la produccion erudita fue
también un proceso central para el acercamiento entre la vida cotidiana y los
intelectuales. Las lenguas romances hicieron accesible la cultura a sectores
hasta entonces apartados de ella (o por lo menos aumentaron la penetracion
cultural en los grupos poco instruidos).

En las ciudades (las capitales sobre todo), por otra parte, estaban las se-
des donde se almacenaba y circulaba el conocimiento social —universidades,
bibliotecas, iglesias, centros y librerfas— (Burke, 2002). La sistematizacién
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de este conocimiento, que incluia la recopilacion, la edicion, la traduccion,
el comentario, la critica, la sintesis, también ocurria en las ciudades, y era
desde alli desde donde el conocimiento social se distribuia o exportaba a
través de la imprenta.

Asi, el anclaje del intelectual en el espacio especifico de las ciudades es
una condicion de su existencia, no solo por su competencia especifica como
productor y gestor del conocimiento social, sino porque son las ciudades las
que posibilitan el surgimiento de la esfera piiblica, el espacio en que se desa-
rrolla la labor intelectual.

Segin Jurgen Habermas (1989, 1994), la esfera piiblica es el dmbito de
la vida social en el que se conforma la opinion piblica. El término opinion
puiblica refiere a las funciones de critica y control de la autoridad del Estado
que el publico ejerce de manera informal (aunque también formal a través
de elecciones periédicas) al reunirse libremente para expresar y hacer pu-
blicas sus opiniones (Habermas, 198¢).> La opinién publica se caracteriza,
por tanto, por su capacidad de intervenir con mayor o menor vigor en la vida
nacional (Cornejo Polar, 1995).

Estas funciones no han existido siempre (en la Edad Media, por ejemplo,
las figuras publicas se concebian como representantes de un poder superior
y no se expresaban en su propio nombre). Habermas (1989) ubica el surgi-
miento de la «esfera publica burguesa» en los inicios de la Europa moderna,
cuando, con el desarrollo del capitalismo mercantil y el cambio institucional
de las formas del poder politico, el sentido de «autoridad publica» pasé a
referirse al Estado y surgié la sociedad civil como un campo de relaciones
economicas privadas bajo la tutela del Estado. Entre el dominio de la autori-
dad publica o el Estado y el de la sociedad civil, surgié una nueva esfera de
lo publico, la «esfera publica burguesa», integrada por individuos privados
que se reunian para debatir entre si sobre la regulacién de la sociedad civil y
la administracién del Estado. Esta nueva esfera publica sometia a critica las
actividades del gobierno (Habermas, 198¢).

El surgimiento de la esfera publica burguesa fue facilitado por nuevos
espacios de sociabilidad como salones y cafés y, sobre todo, por el desarrollo
de la prensa (que a su vez requirié como condicion de existencia la extension
de la escolarizacién). A proposito, Habermas (1989) senala que los peri6-
dicos incluian comentarios politicos e incluso sitiras que se convirtieron en
una parte importante de las discusiones que tenian lugar en esos centros de
reunion. La prensa periddica, de este modo, devino en elemento clave para el

2 DPodria decirse, sin embargo, que el discurso publico no es en realidad tan libre. Por una
parte, los temas y modos de debate suelen estar controlados por los sectores econémicos
y politicos dominantes de la sociedad; por otra, gran parte del publico no participa de
ellos. En todo caso, vale la pena llamar la atencién sobre el lugar central que adquiere el
lenguaje en la conformacién de la esfera puiblica. Son los discursos los que constituyen la
opinién publica.
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surgimiento y desarrollo de una esfera publica. Podria decirse que la prensa
forma la opinién publica tanto como es formada por ella.

El intelectual surge en este marco de «densificacién del espacio publico
burgués» (Gorelik, 2006, p- 167). La esfera publica posibilité la institucio-
nalizacion de espacios de los que pudo emerger y formarse un publico de
lectores, espectadores y oyentes (Julia, 2002) para los intelectuales.

Desde entonces, la suerte del intelectual estd vinculada con su capacidad
para alcanzar resonancia y publicidad desde una tribuna de prensa, desde
algun periddico, lugar histéricamente privilegiado de la presencia publica del
intelectual. A propésito, Pierre Bourdieu (2002) senala que «existen pocos
actores sociales que dependan tanto como |...| los intelectuales, en lo que son
y en la imagen que tienen de si mismos, de la imagen que los demds tienen de
ellos [...] de la representacion que la sociedad se hace del valor y de la verdad
de [su] obra» (p. 18). Con independencia de lo que quiera o haga, el autor
debe enfrentar la definicion social de su obra: los éxitos o fracasos que esta
tiene, las interpretaciones que de ella se dan, la representacion social que de
ella se hace el publico.

Desde su surgimiento, los distintos grupos de intelectuales se han nu-
cleado en torno a la publicacién de diarios y revistas (vinculados por lo ge-
neral a asociaciones, cendculos y salones), que han constituido el principal
instrumento para acercar la palabra del intelectual a su publico a la vez que
como plataforma de discusién y debate con otros intelectuales. La prensa ha
desempenado de este modo un papel fundamental en la consolidacion de los
intelectuales en la esfera publica.

Al permitir a los sujetos identificarse como miembros de una determina-
da comunidad de intereses y valores (y cumplir entonces un papel importante
en la definicién de las identidades colectivas), la prensa —explica Elias Palti
(2008)— consolida «un nuevo régimen de la palabra escrita que atraviesa la
distincion entre accion material y accion simbolica» (p. 2 38). «Los textos dejan
de ser concebidos como meros vehiculos para la transmision de ideas y pasan a
ser percibidos como constituyendo ellos mismos hechos politicos», por lo que
«el valor de un escrito no se medira ya solo por su contenido veritativo, sino
por su eficacia material para generar accién» (Palti, 2008, p. 231). De este
modo, la figura del intelectual deja de aparecer meramente como portador de
un saber y pasa a asociarse a un conjunto de dispositivos intrasocietales, por lo
que su prédica adquiere una dimension politica (Palti, 2008). El intelectual se
constituye asi en «un individuo dotado de la facultad de representar, encarnar
y articular un mensaje, una visién, una actitud, filosofia u opinién para y en
favor de un publico» (Said, 1994, pp. 29-30).

Las ciudades, en resumen, hicieron posibles las condiciones de existencia
del intelectual, gracias al desarrollo de un mercado cultural (especialmente la
prensa y el mercado del libro) y un publico en ampliacién y la consiguiente
tendencia hacia la profesionalizacion de la actividad letrada (Gorelik, 2006).
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Estas condiciones estuvieron dadas a su vez por la expansion de la educacion
y la alfabetizacion, el desarrollo de las universidades y la industrializacién de
la produccion de impresos (Sapiro, 20T71).

La jerarquizacion del campo intelectual

La lucha por la legitimidad cultural establece jerarquias dentro del campo
intelectual. Algunos intelectuales o grupos de intelectuales ocupan posicio-
nes hegemonicas y monopolizan el campo; son las figuras consagradas. Otros
ocupan posiciones marginales y apenas pueden justificar su ubicacion dentro
del campo intelectual.

Segin el lugar que ocupen dentro del campo, algunos autores diferen-
cian entre intelectuales «rentistas y especuladores» (Pareto en Burke, 2002).
Los especuladores son intelectuales marginales, se ubican fuera de instituciones
reconocidas, lo que refuerza su escepticismo y distanciamiento, a la vez que
abona su creatividad y capacidad para generar ideas nuevas (Burke, 2002).
Los «rentistas» son intelectuales institucionalizados que «trabajan en el marco
de una tradicién» (Burke, 2002, p. 51) y por ello tienden a autorreproducirse,
acumulando y transmitiendo capital cultural.

Segin la relacion que mantengan con la clase dirigente, se diferencia entre
intelectuales «aplicados a la legitimacion del orden» e intelectuales «criticos del
poder» (Altamirano, 2003). Los intelectuales que formalizan y enuncian una
posicién de clase son los inzelectuales organicos (Gramsei, 1967). Asi, por ejem-
plo, el empresario capitalista crea «al técnico de la industria» y la clase obrera
al sindicalista, al «revolucionario profesional» (Gramsci, 1967, p. 22). Antonio
Gramsci (1967, p. 27) explica —y con ello permite diferenciar con claridad
«intelectuales de académicos»— que los intelectuales organicos combinan su
conocimiento técnico con una vision de clase de la realidad, «sin la cual se es
especialista, pero no se es dirigente (especialista + politico)». En este sentido,
«el principal problema al analizar las funciones ideolégico-legitimadoras de los
intelectuales es el establecer las conexiones concretas entre las ideologias y la
dindmica de los intereses de clase y dominacion a los que esta ideologia esta
unida organicamente» (Oltra en Mercadé, 1981, p. 43).

La posicién que cada intelectual ocupa dentro del campo se traduce
en el grado de autoridad o «poder simbdlico» (Bourdieu, 20071) que posea.
Segun Gisele Sapiro (20171), el capital simbdlico del intelectual junto con su
grado de autonomia respecto del campo politico y su nivel de especializacion
definen su forma de «compromiso».

Asi, explica la autora, los intelectuales que ocupan una posicién domi-
nante en el campo tienden a plantear los intereses particulares como uni-
versales, y es mas probable que su compromiso tome una forma individual.
Los intelectuales con poco capital simbdlico tienden a actuar en forma
colectiva y anénima, como en manifiestos y manifestaciones. En cuanto a su
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vinculo con la politica, la autora indica que algunos intelectuales mantienen
una dependencia extrema cuando integran el aparato ideolégico de una ins-
titucion o un partido, abdicando de su libertad critica. Del mismo modo,
los expertos que elaboran diagnosticos (para politicas publicas o para una
organizacion privada) también renuncian en cierta medida a su criticidad
para ajustarse a las demandas del Estado o de otras organizaciones, colo-
candose asi en una posiciéon dominada respecto del capital politico y eco-
némico. En este sentido, cuanto mas capital simbdlico especifico tenga el
intelectual, mds estard en condiciones de definir por si mismo los términos
y las formas de su compromiso. El grado de especializacién de la actividad
intelectual en cuestién también determina los modos de intervencion po-
litica, que varian entre las actividades mas especializadas y organizadas en
el plano profesional, como la medicina, y aquellas que lo son menos, como
la literatura. Las diferencias se observan tanto en el modo de movilizacion
como en la retérica de justificacion de las tomas de posicion (en nombre
de un saber especializado —Ia ciencia— o de valores humanisticos mads
generales). Estas categorias no son excluyentes entre si: un mismo individuo
puede haber adoptado sucesivamente diferentes posturas de acuerdo con
las posiciones que ha ocupado (Sapiro, 20TT).

Las correlaciones de fuerza dentro del campo pueden cambiar. El campo
intelectual es una estructura dindmica en la que cada parte tiene una relacion
de interdependencia con las demads, aunque estan separadas por diferencias
de peso funcional y, por lo tanto, por su contribucion desigual a la estructura
del campo. Como explica Bourdieu (2002), el campo intelectual es un siste-
ma de interacciones entre una pluralidad de instancias: el creador intelectual,
el sistema de ensenanza, las academias, las asociaciones, las casas editoriales,
los diarios y las revistas, que se definen, por lo menos en lo esencial,

por su posicion en esta estructura, por la autoridad, mds o menos re-
conocida [...], y siempre mediatizada por su interaccidn, que ejercen o
pretenden ejercer sobre el publico, apuesta, y en cierta medida arbitro,
de la competencia por la consagracién y la legitimidad intelectuales
(Bourdieu, 2002, p. 31).

De este modo, el campo es también una distribucién de poder. Ya sea
que se trate de las clases altas —que colocan las obras que consumen en la
jerarquia de obras legitimas— o de instituciones especificas como el sistema
escolar y las academias —que consagran por su autoridad y su ensenanza un
género de obras y un perfil de hombre cultivado—, ya sean grupos literarios
o artisticos como los cendculos y circulos de criticos —a los que se reconoce
un papel de guias culturales—, grandes casas editoriales que imponen un
tipo de publicacién, o diarios y revistas que difunden todo lo anterior, existe
en toda sociedad una pluralidad de fuerzas sociales que por su poder politico
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o econémico imponen sus normas culturales a una fraccion mds o menos
amplia del campo intelectual.

Como se desprende de lo anterior, la estructura del campo intelectual
mantiene una relacién de interdependencia con las obras culturales, una de
las estructuras fundamentales del campo cultural, jerarquizadas segiin su
grado de legitimidad. Pero, ademas, por grande que sea la autonomia del
campo intelectual, estd determinado por el lugar que ocupa en el interior
del campo de poder.

Para estudiar entonces el campo intelectual —y siguiendo a Bourdieu
(2002)— hay que, primero, analizar la posicién de los intelectuales en la
estructura de la clase dirigente (o respecto de ella, cuando no pertenecen
a la clase dominante ni por origen ni por condicién). Luego, estudiar las
relaciones objetivas que los grupos en competencia por la obtencion de la
legitimidad intelectual mantienen en un momento dado en la estructura del
campo intelectual. Por dltimo, reconstruir el Aabitus, las practicas e ideolo-
gias caracteristicas de esos grupos, observables en una posicion determinada
o trayectoria especifica en el interior del campo intelectual.

Pensar un autor y su obra en términos de su insercion en el campo inte-
lectual permite entender que el autor no se conecta de modo directo con la
sociedad, ni siquiera con su clase social de origen, sino a través de la estruc-
tura de un campo intelectual, que funciona como mediador entre el autor y
la sociedad.

En el préximo capitulo discuto el papel de los intelectuales en la construc-
cién de los Estados nacionales, con particular atencion al lugar que le otorgan
al lenguaje en este proceso, y al caso de Hispanoamérica a finales del siglo x1x,
cuando funcionaron como operadores politicos al servicio del Estado.
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CAPITULO 2

Los intelectuales y los Estados hispanoamericanos

Los intelectuales y la construccion de los Estados nacionales

Siguiendo lo discutido en el capitulo anterior, podemos entender que el in-
telectual es una figura relacionada con el ambito de la cultura que interviene
en el campo politico desde una vision de la realidad vinculada a su posicion
de clase (es decir, a su lugar en la estructura social) o al menos a sus #zere-
ses seccionales (en el sentido de Giddens, 2014), con el valor agregado de la
posicion que ocupa en el campo intelectual. De este modo, los intelectuales
estructuran y articulan las representaciones del mundo de los distintos gru-
pos sociales, construyendo, expresando y legitimando determinadas repre-
sentaciones e ideologias.?

Su funcién en relacién con la construccion de las identidades nacionales
resulta entonces bastante evidente. LLos discursos de los intelectuales trans-
miten las distintas visiones de la cuestion nacional y muestran la lucha por
imponerse como hegemonicas.

A propésito, Francesc Mercadé (198 1) destaca la funcién ideoldgica del
trabajo intelectual en relacion con la identidad nacional y explica que «las
diversas ideologias nacionalistas pugnan por ser hegeménicas en un momento
histérico, a partir de los procesos de legitimacién que protagonizan los inte-
lectuales y del “éxito” que tengan en cuanto a su extension a amplias capas
de la poblacién» (p. 3 1).

El concepto de intelectual organico, que se deja ver en las observaciones
anteriores, es de particular interés para pensar la relacién entre los intelec-
tuales y el Estado nacional, a la vez que establece una tension con el papel
de productor cultural o pensador independiente asociado con la figura del
intelectual. Los intelectuales organicos estarian ligados a los intereses de
un determinado proyecto nacional, que coexistirian en un mismo contexto

3 Siguiendo a Louis Althusser (1968), entiendo a las ideologias como sistemas de repre-
sentaciones anclados histéricamente. Dice el autor: «la ideologfa es un sistema (que posee
su légica y rigor propios) de representaciones (imdgenes, mitos, ideas o conceptos, segiin
los casos) dotadas de una existencia y de un papel histéricos en el seno de una sociedad
dada» (pp. 191-192). Aplicada esta definicién a la lengua, podemos decir, por ejemplo,
que la representacion de la lengua como cristalizacién del espirizu de un pueblo y la
homogeneidad lingtiistica como signo de progreso material —que tuvieron su auge en
el siglo x1x y que veremos mas adelante en los autores estudiados— contribuyen a la
conformacién de una ideologfa linglifstica nacionalista o nacionalismo lingtistico (cfr. la
presentacién de este libro).
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sociohistérico, aunque solo uno de ellos sea el hegemonico. Los intelectuales
se ocuparian de dar contenidos concretos al sentido comun, al folclore y a las
tradiciones civicas, asi como de releer los acontecimientos histéricos para im-
primirles una direccién determinada que apoye sus proyectos. Sin embargo,
es de destacar que, segtin Mercadé (1981), «la disparidad de visiones y con-
cepciones del mundo |[...| no se corresponda, en muchos casos, con posiciones
dispares frente a la cuestién nacional» (p. 37).

Otro aspecto a resaltar sobre la relacion entre intelectuales y naciona-
lismo es la tension entre la actitud critica del intelectual y sus afinidades
politicas, sobre todo cuando esas afinidades estan alejadas de los principios
democraticos.

Aunque, indirectamente, los estudiosos fundamentales del nacionalis-
mo les han otorgado un papel importante a los intelectuales en la creacion
de los Estados nacionales. Gellner (1988) argumenta que el Estado nacion,
con sus escuelas y su lengua nacional, es el molde para la homogeneizacion
cultural que requiere el desarrollo de la economia de la sociedad capitalista,
posibilitado a su vez por la investigacién cientifica y las nuevas formas de
pedagogia; es decir, por la labor intelectual. Para Eric Hobsbawm (1992),
algunos nacionalismos surgieron con un grupo de precursores y militantes de
la idea nacional (y de campanas politicas a favor de esta idea), situacién que
implica la aparicién de intelectuales organicos (en el sentido de Gramsci).
Anderson (1993) no discute directamente el papel de los intelectuales, pero
explica que la prensa y las novelas (y los individuos capaces de leer) permi-
tieron pensar y representar la comunidad imaginada nacional. Siguiendo su
razonamiento, podriamos interpretar que periodistas, novelistas, pedagogos,
filélogos, gramaticos y artistas son los agentes que imaginan la comunidad
nacional, creando narrativas sobre ella. Los intelectuales participan de este
modo en los procesos de creacion de conciencias colectivas como el de las
identidades nacionales.

En cuanto a los trabajos sobre intelectuales, muchos llaman la atencién
sobre el papel central que estos han desempenado en el desarrollo de mo-
vimientos nacionalistas. Por ejemplo, Joan Cocks (2002) destaca el modo
en que linglistas, profesores, periodistas, poetas y filésofos han generado
y difundido las ideas y los mitos de la nacionalidad, a la vez que han sido el
primer segmento social en absorber, a través de la educacion y la formacion
profesional, las ideas de nacionalidad. En la misma linea, Smith (en Gutiérrez,
2012) senala que los intelectuales desempenan un papel central en la re-
copilacién, idealizacion, resignificacién y organizacién del contenido de la
memoria colectiva mediante la aplicacién de disciplinas como la arqueologia,
la filologia, la historia y la etnologia, para «recrear y amplificar la historicidad
de la nacién y renovar su mitologia» (p. 44), que serd luego transmitida por
medio de la educacion. En este sentido, al mismo tiempo que los intelectuales
han desempenado un papel fundamental en el desarrollo del nacionalismo, las
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ideologias nacionalistas han condicionado en muchos casos la interpretacion
de los hechos en la propia produccion académica de los intelectuales.

Dominic Boyer y Claudio Lomnitz (20035) hacen una buena sintesis
de la amplitud del trabajo intelectual en relacién con la construccion de
los Estados nacionales al senalar que incluye «from literary labors of na-
tional evocation to mediating labors of national cultural production, such
as pedagogy and journalism, to administrative labors of state bureaucracy»
(p. 107), es decir, atiende a practicas que van desde lo poético-literario
hasta lo técnico-administrativo.

Pero, ademds, como estos mismos autores senalan, la imagen misma del
intelectual ha estado vinculada con la_fanasia nacional, ya sea como encar-
nacion del espiritu de la nacion (como es el caso de Zorrilla de San Martin) o
como arquitecto de la planificacién nacional (como es el caso de Varela). En
el caso particular de la construccion de los Estados nacionales poscoloniales
como los paises hispanoamericanos, Angel Rama (1998) destaca que los in-
telectuales representaban la civilizacién misma y la dominacion de la ciudad
sobre el medio rural. En el préximo capitulo me centro precisamente en el
papel de los intelectuales en la construccion de los Estados nacionales en
Hispanoamérica a finales del siglo x1x.

Los intelectuales y la creacion
de los Estados hispanoamericanos

Los intelectuales y la construccion de los Estados nacionales
en Hispanoameérica en el siglo xix

Con los procesos de independencia las elites tuvieron que afrontar el pro-
blema de construir «un orden politico que ejerciera una dominacion efectiva
y duradera» (Altamirano, 2003, p. 21). Los cambios sociales y econémicos
que incorporaron a los paises latinoamericanos a la 6rbita de la moderniza-
cién capitalista también reclutaron a sus agentes en los pequenos circulos
intelectuales.

La lucha por el predominio de proyectos econdémicos, sociales y poli-
ticos se transfirié a la pugna por la hegemonia discursiva, como parte de los
requerimientos de la accion militar, politica o administrativa:

Organico o marginal, idedlogo o enemigo del poder, ubicado en el seno
o en las adyacencias de las emergentes instituciones burguesas, el inte-
lectual se convierte, desde los albores de la emancipacion, en la piedra
de toque de un imaginario nacionalista en el que los discursos metropo-
litanos, procesados y redimensionados por la elite criolla, se funden con
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las nuevas utopias que guian la vida independiente de América Latina
(Morana, 19935, p. 43).

El proceso de construccién de los Estados nacionales hispanoameri-
canos no podria describirse adecuadamente, por lo tanto, sin referencia a
ellos. El papel de los intelectuales fue decisivo en la articulacion ideoldgica
del proyecto nacionalista. Ellos «suministraban los nombres que servian de
anclaje identitario» y «construian discursivamente la unidad deseada es-
tableciendo limites, recortando el pasado y designando al otro» (Narvaja
de Arnoux, 2008, p. 121). A propésito, Altamirano (2008) sefiala que la
unificacién del Estado (la consolidacién del territorio, la redaccién de le-
yes, el impulso a la educacion pﬁblica) requirié «competentes que pudieran
producir y ofrecer conocimientos, sean legales, geograficos, técnicos o es-
tadisticos» y publicistas que «pudieran suministrar discursos de legitimacion
destinados a engendrar la alianza incondicional de los ciudadanos con “su”
Estado —narrativas de la patria, de la identidad nacional—» (p. 10), inclu-
yendo las cuestiones sobre la lengua.

Como bien senala Antonio Cornejo Polar (1993), las principales pre-
ocupaciones durante el proceso de construccién de los Estados nacionales
hispanoamericanos eran dos, aunque imbricadas: la formacién de un cierto
tipo de sociedad que pudiera reconocerse y ser reconocida como nacional y
el modo de lograr su rdpido y sostenido progreso y modernizacion. El primer
aspecto implicaba la transformacién de la poblacién en el cuerpo social del
Estado nacional mediante su cohesion e integracion, para lo cual era necesa-
rio dotarla de una historia, con su simbologia patriética, y de un territorio, no
solo como espacio fisico, «sino como representacion semiética de lo propio»
(Cornejo Polar, 1995, p. 15). Parte importante de esta tarea tenia que hacerse
discursivamente, generando sentidos de pertenencia y solidaridad nacionales,
por un lado, y valores que permitieran alcanzar la modernidad, por otro. En
definitiva, habia que invensar tradiciones (ya sea adaptando y resignificando
viejas tradiciones o inventando —elaborando y formalizando— tradiciones
en sentido estricto) que sirvieran para establecer —a la vez que simbolizar—
la cohesion social nacional, legitimar las instituciones y las relaciones de au-
toridad de los Estados creados, e inculcar los sistemas de valores y las pautas
de comportamiento republicanas y modernas (Hobsbawm, 2002).

La literatura, la educacion y la prensa —espacios en cuya propia confi-
guracion la lengua escrita ocupa un lugar central— se volvieron escenarios
de accion privilegiados para el cumplimiento de esta tarea.

Los intelectuales y la literatura

El siglo x1x es el periodo constitutivo de las llamadas literaturas nacionales
de los diferentes paises hispanoamericanos, proceso que estuvo articulado
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con el de la construccion de los respectivos Estados nacionales. A propdsi-
to, Cornejo Polar (1995) senala que de hecho el desarrollo de la literatura
en los paises recién fundados obedece al interés nacionalizador y encuen-
tra como principal género funcional a ello la novela. «El escritor se asume
como representante y portavoz de la opinién publica, o de un sector de ella,
y al mismo tiempo, intenta modelarla y ocasionalmente movilizarla desde
una determinada perspectiva y hacia una determinada direccién» (Cornejo
Polar, 1993, p. 20).

La literatura tuvo central importancia en la conformacioén del imaginario
nacional no solo —explica Morana (199 5)— como instrumento de legitima-
cién de proyectos sociales y formalizacién de hegemonia de las emergentes
burguesias nacionales, sino también como vehiculo de impugnacion del szazu
quo 'y construccion de discursos antihegemonicos. La estrecha relacion entre
literatura y politica da cuenta, por otra parte, de que no se trataba todavia de
campos completamente auténomos.

El romanticismo sirvié de molde para contenidos nacionalistas, recu-
rriendo sobre todo al costumbrismo como instrumento para expresar-cons-
truir la autonomia e idiosincrasia cultural de los Estados emergentes. ILos
literatos pasaron a tener la funcion de (o se representaron como) intérpretes
de los rasgos culturales mas profundos inscriptos en la psigue nacional, trans-
forméndose entonces en publicistas de la identidad nacional, como fue el caso
de Juan Zorrilla de San Martin para Uruguay.

En este marco la literatura también sirvié para privilegiar y transmitir los
valores del disciplinamiento (Barrén, 2008) propios de la modernizacion, vin-
culados con el mundo urbano y las costumbres europeas. Haciendo referen-
cia a Domingo Faustino Sarmiento y su obra Facundo, Julio Ramos (2009)
explica: «Escribir, en ese mundo, era dar forma al sueno modernizador; era
‘civilizar’ ordenar el sinsentido de la ‘barbarie’ americana» (p. 66).

La literatura, ademas, fue ejemplo paradigmidtico de la elocuencia, del
buen decir, por lo que las obras literarias del periodo sirvieron para la cons-
truccion de las identidades nacionales no solo por su contenido nacionalista,
sino también por proponer un modelo de lengua nacional. A propésito, vale
la pena senalar, siguiendo a Mercedes Nifo-Murcia (1997), que este modelo
no tuvo en cuenta los usos populares o marginales. LLa autora recuerda que si
bien los grandes narradores del siglo x1x incorporaron en sus novelas voces
del indigena y del negro, estas formas de hablar nunca se propusieron como
modelo de ejemplaridad lingiiistica, sino precisamente como parte de la re-
presentacion del orro, del no civilizado#

4 Darael caso de Uruguay, sobre la representacion del habla de los negros en las novelas de
Eduardo Acevedo Diaz, cfr. Alejandra Rivero (20 15).
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Los intelectuales y la educacion

Ademas de desarrollar narrativas que permitieran reconocerse en una historia
y tradiciones comunes, para crear el Estado nacional era necesario también
crear los actores y escenarios que sirvieran de base para la existencia de la
nacion. La educacion, en particular la escuela, con sus maestros y pedagogos,
tuvo la tarea de crear al sujeto nacional, de forjar al ciudadano de los Estados
nacionales hispanoamericanos. En la segunda mitad del siglo x1x se amplié
la cobertura de la escuela en gran parte de los paises hispanoamericanos y
se desarrollaron los sistemas nacionales de educacién primaria para poder
cumplir con esta funcién. Por ejemplo, en los paises de la region, las primeras
leyes de educacion que establecieron la obligatoriedad de la escuela primaria
fueron aprobadas en 1860, 1877 y 1884, en Chile, Uruguay y Argentina,
respectivamente.

Asi como la literatura y las novelas jugaron un papel fundamental en la
construccion del nuevo imaginario, la escuela se encargé de ensenar los valores
asociados con la nueva sensibilidad y de crear al futuro ciudadano. Para ello,
el vinculo pedagdgico tomé la forma de la instruccion piblica 'y el docente se
concibié como portador de una cultura que debia imponer a un sujeto repre-
sentado como carente (Puiggrds, 199o). El proceso de homogeneizacién social,
cultural y lingtiistica necesario para la construccion del ciudadano supuso la
necesidad de sancionar la diferencia (Martinis, 2006).5

El medio de forjar al ciudadano para las nuevas naciones fue la ensenanza
de la escritura y la lectura, en mas de un sentido. LLa lectura era el «dispo-
sitivo disciplinario requerido para la constitucién de los sujetos ante la ley»
(Ramos, 2009, p. 134), en la medida en que solo podian acceder a la catego-
ria de ciudadanos quienes supieran leer, tal como lo establecieron las prime-
ras constituciones de los paises recién creados. La lectura y la escritura —en
la lengua nacional— eran necesarias para la construccion de la sociedad civil.
La ensenanza de la escritura y la lectura era ademads en si misma un modo de
disciplinar al sujeto, no solo sancionando el comportamiento lingtiistico de
los escolares e imponiendo un modelo de correccion lingtiistica que prescri-
bia y proscribia ciertos rasgos lingtiisticos (incluso lenguas enteras), sino con-
trolando su cuerpo. Al menos en el caso de Uruguay, las indicaciones sobre
la posicion del cuerpo del nino para leer y para escribir ocuparon un espacio
importante en los manuales escolares.®

La ensenanza de la lectura y de la escritura se constituy6 en elemento
estructurador de la educacion, el medio para ensenar todos los contenidos
educativos y de transmitir los valores nacionales y modernos. Para ello los

5 Sobre la funcién de los libros de lectura uruguayos del periodo en la construccién del
ciudadano, cfr. Orono (2016a).

6  Cfr. Orono (2016a).
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libros de texto ocuparon un lugar central. Alain Choppin (2004) senala que,
ademads de ser el soporte de los contenidos educativos que la sociedad con-
sidera necesario transmitir a las nuevas generaciones, desde sus inicios los
textos escolares se destacaron como uno de los instrumentos esenciales para
moldear la lengua, la cultura y los valores de —y a partir de— las clases
dirigentes. A través de ellos se indicaron los modos de decir socialmente ad-
mitidos y se excluyeron otros, se articul6 el universo ideoldgico, definiendo lo
correcto y aceptable en comportamientos y practicas que excedian el dmbito
del lenguaje (Narvaja de Arnoux y Del Valle, 2010; Orlandi, 2001). Los tex-
tos escolares cumplen una funcién social que, mas alla de ensenar la lengua,
la historia, la geografia, la aritmética, etc., internalizan en los estudiantes los
valores sociales y morales hegemonicos. No solo presentan contenidos disci-
plinarios especificos, sino que introducen en los ninos nociones de cultura,
moral y patriotismo.”

Algunos intelectuales fueron los redactores de estos textos escolares, se
encargaron de hacer el recorte indicado y de seleccionar ciertas obras litera-
rias, ciertas méximas morales y cierto modelo de lengua para incluir en ellos.
Fueron intelectuales —competentes— los encargados de planificar y orientar
la educacion estatal hacia el objetivo de formar ciudadanos, ya sea elaborando
textos escolares y programas educativos o asumiendo funciones directivas en
los sistemas educativos recién creados, como fue el caso este ultimo de José
Pedro Varela en Uruguay.

Los intelectuales y la prensa

Ademas de la escuela y los textos escolares, el periodismo también se erigi6
en un dispositivo pedagdgico fundamental para la formacion de la ciudada-
nia. La funcién de la prensa en relacion con la construccion de los Estados
nacionales ya ha sido senalada por Anderson (1993): el periddico contribuyé
a producir un sujeto nacional, al principio inseparable del publico lector del
periédico. Del mismo modo y para el caso concreto de nuestro continente,
Ramos (2009) indica que en América Latina, entre 1820 y 1880, el perié-
dico fue una matriz de los nuevos sujetos nacionales.

El periédico no solo cristalizaba la racionalidad, el orden que se identi-
ficaba con la estabilidad y delimitacion nacional, sino que permitia extender
ese orden a las zonas insubordinadas de la barbarie. Convertir al barbaro en
lector, someter su oralidad a la ley de la escritura (como proponian Bello y
Sarmiento) era uno de los proyectos ligados a la voluntad de ordenar y gene-
rar el espacio nacional (Ramos, 20009, p. 1871).

7 A proposito, Beatriz Gonzilez Stephan (199 5) sefiala que «una de las consecuencias més
sensibles y no menos debatidas que trajo consigo la construccién de la sociedad civil fue
la progresiva erosion [...] de la concepcién religiosa de la vida» (p. 437).
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La prensa pudo ser un instrumento nacionalizador porque la expansion
de la escolarizacion comenzo a transformar las condiciones de circulacion y
recepcion de los discursos escritos. En la segunda mitad del siglo x1x, el espa-
cio para el ejercicio de las funciones intelectuales experimentd una constante
y slida expansién (Myers, 2008). Empezd a cristalizarse una esfera publica en
los principales paises de la region gracias al incremento del nimero de peri6-
dicos publicados —que se diversificaron— y de su tirada, asi como la prolife-
racion de revistas e impresos de diverso tipo, la consolidacién de un publico
lector cuyos limites no siempre coincidian con los de las elites gobernantes,
la complejizacion de la oferta de géneros que acompand el crecimiento de ese
publico, la lenta concrecion de un universo editorial articulado en torno de las
leyes del mercado, la multiplicacion de espacios de sociabilidad por fuera del
Estado y de la Iglesia, el auge constante de un intenso movimiento asociativo
y la iniciacion de una intensa actividad parlamentaria en algunos de los nuevos
Estados (Myers, 2008; Sébato, 2008).

Los intelectuales asumieron, por intermedio de la prensa periédica, una
serie de funciones que van mas alld de la difusion de ideas, y tienen que ver
més con la posibilidad de generar accién mediante sus escritos. Y ello —se-
nala Palti (2008)— repercuti6 en la configuracion del espacio publico y el
lugar de los intelectuales en él, teniendo en cuenta que los nuevos Estados
nacionales se articularon en sistemas de gobierno republicanos fundados en
la opinién publica.

Por todo ello,

la prensa se convirtié en un instrumento insoslayable no solo para los go-
biernos (y sus diferentes sectores), sino también para cualquier figura, gru-
po o partido que quisiera tener un lugar en la vida politica. Todos ellos
hacian esfuerzos enormes para editar un diario propio, a la vez que pre-
sionaban y cultivaban a otros editores para conseguir espacios y apoyos en
otros periddicos (Sabato, 2008, p. 395).

En este sentido, tanto Zorrilla de San Martin como Varela fundaron sus
propios periddicos y debatieron permanentemente en la prensa entre ellos y
con otros intelectuales sobre temdticas politicas, sociales, filosoficas, educa-
tivas y linguisticas.

En el contexto agitado de las luchas por la independencia y la construc-
cién de los Estados nacionales apareci6 una nueva funcion social vinculada
en forma directa con un nuevo tipo de actor intelectual: el periodista politi-
co. Explica Jorge Myers (2008):

[Muchos sujetos| comenzaron a construir una figura ptblica cuya principal

fuente de legitimidad provenia de su ejercicio tenaz y prolifico de la pluma
aplicada a los periédicos politicos. Si casi todos los miembros de esa nueva
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cohorte de escritores ptblicos pudo ostentar titulos profesionales en otros
campos, fue la actividad periodistica la que les franqued el camino hacia
una prominente visibilidad publica [y no al revés] (p. 36).

El género que convoco a casi todos los intelectuales fue el ensayo poli-
tico, puesto en circulacion sobre todo en la prensa. Si deseaban intervenir en
los debates contemporaneos, aun cuando sus nombres estuvieran mds aso-
ciados a la literatura, los escritores publicos debian apelar a este género. El
ensayo de discusion politica

podia abarcar desde obras de cardcter claramente periodistico —defensas
de la actuacién del gobierno |[...], ataques contra los enemigos politicos,
libelos satiricos contra grupos y partidos, reconstrucciones supuestamente
imparciales de la ultima guerra civil o del dltimo golpe de Estado—, hasta
obras més complejas que a veces se solapaban con el naciente género de la
historia patria (Myers, 2008, p. 46).

A finales del siglo x1x, la prensa, que hasta el momento habia sido un
dispositivo de la centralizacion y limitacién nacional, ligada asi a lo poli-
tico-estatal, comenzé a reformular sus funciones (Ramos, 2009). Aunque
la funcién politica y partidista del periddico continuaria siendo fundamen-
tal, su modernizacion progresiva, tanto en términos de la tecnologia del
periédico como de las nuevas funciones sociales ligadas a la publicidad
comercial, requirié cierta autonomizacién de lo politico (Ramos, 2009) y
dio lugar a una mayor profesionalizacién de los periodistas, una creciente
tecnificacion de los procesos de produccion, una organizacién empresarial
mas moderna y la articulacién més estrecha con un mercado en consolida-
cién (Sabato, 2008). Esta —todavia muy incipiente— profesionalizacion
del periodista también respondia a la nueva division del trabajo sobre la
lengua, algunas de las cuales, como la literatura y la educacion, comentamos
en los apartados anteriores.

Como senaldbamos antes, la lengua escrita es constitutiva de la literatura,
del trabajo educativo y de la labor periodistica. En los tres campos entonces,
con mayor o menor reflexion y conciencia metalingiiistica, los intelectuales
tuvieron que definir un modelo de ejemplaridad lingtiistica que, en el caso de
los paises hispanoamericanos, no pudo evitar pensar la relacion con Espana.
En el proximo capitulo presento algunos aspectos vinculados con las posicio-
nes sobre la lengua de los intelectuales hispanoamericanos y su vinculo con la
construccion de las identidades nacionales.
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CAPITULO 3

Los intelectuales hispanoamericanos
y la cuestion de la lengua

En la construccion de los Estados nacionales los intelectuales hispanoameri-
canos asignaron un lugar destacado a la cuestion de la lengua, interés estre-
chamente vinculado con el hecho de que el espanol es compartido por mas
de una comunidad nacional y se caracteriza por una estandarizacién pluri-
céntrica (Clyne, 1992; Fontanella de Weinberg, 1992; Guitarte, 1983). En
el caso de los paises hispanoamericanos, durante el periodo posterior a la
independencia de Espana se gener6 una discusion entre los intelectuales crio-
llos sobre el estatus de las variedades americanas en relacion con el espanol
peninsular y las peculiaridades de las normas locales (Nifio-Murcia, 1997).
La cuestién del arraigo (Gallardo, 1978) del espafiol se instalé como tema
de discusion, méds o menos conflictivo segun cémo se interpretara la relacion
con la tradicién peninsular y mds o menos presente segun los contextos so-
ciohistéricos. Una lengua arraigada «tiene su base en una tradicion» y esta
por ello igad[a| al acervo histérico de la comunidad hablante en cuanto
sociedad culturalmente identificable» (Gallardo, 1978, p. 91). El desafio de
los intelectuales hispanoamericanos fue precisamente fundar una nueva tra-
dicién que les permitiera redefinir el arraigo del espanol en los Estados re-
cién independizados. José del Valle y Luis Gabriel-Stheeman (2004) senalan
al respecto que «para los intelectuales latinoamericanos involucrados en el
proceso de desarrollo nacional, controlar la lengua (su seleccidn, elaboracién,
codificacién) y establecer y propagar su valor simbdlico (aceptacién) eran
consecuencias naturales de la independencia» (p. 27). Como en otros campos,
en el caso de la lengua también era necesario validar la diferencia respecto
de Espana. Durante la construccién de los Estados nacionales hispanoame-
ricanos, la lengua, explica Angela di Tullio (2003, pp. 23-24), se configurd
como «objeto intelectual depositario de opiniones y creencias, de actitudes y
de contenidos ideoldgicos diversos».
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Las posiciones sobre lalengua en la primera mitad del siglo xix.
Los debates entre hispanistas y americanistas en el Cono Sur

Las posiciones sobre la lengua espanola fueron uno de los procesos sociales
en que se resolvié el vinculo politico tanto entre los paises hispanoamericanos
como con Espana. En este sentido, la discusion entre americanistas e hispa-
nistas es un punto de partida importante para la construccién de las identi-
dades de los paises hispanoamericanos, porque muestra la tensién politica del
momento histérico que se estaba viviendo. LLos americanistas, con adhesion al
romanticismo al comienzo, desarrollaron un discurso critico y de ruptura con
lo espanol. Los hispanistas, en cambio, defendian la existencia de una civili-
zacion hispana con centro hegemonico en Espana, cuyos valores y tradiciones
cristalizaban en la lengua castellana (Del Valle y Gabriel-Stheeman, 2004;
Nino-Murcia, 1997). Explica Nifio-Murcia (1997):

Como sucede en [las| situaciones en las que se construye una identidad
nacional, la prescripcion lingtistica, la pureza del idioma, la legitimidad de
los usos, los debates acerca de la fijacion del estdndar, y aun la ortografia,
se toma[ron| como aspectos autodefinidores (p. 110).

Segin Carlos Rama (1982, p. 92), dentro de la corriente literario-ideo-
logica americanista se destacaban los americanistas del Rio de la Plata,
argentinos, chilenos y uruguayos que habrian sufrido los mismos exilios e
influencias, lo que junto con la cercania geografica los habria llevado a for-
mar un solo grupo generacional. Rama (1982) destaca entre los argentinos
a Hsteban Echeverria, Juan Bautista Alberdi, Domingo Faustino Sarmiento
y Bartolomé Mitre; entre los chilenos a Francisco Bilbao, José Victorino
Lastarria y Benjamin Vicuna Mackenna; y entre los uruguayos a Andrés
Lamas, Alejandro Magarinos Cervantes y José Pedro Varela—aunque perte-
neci6 a la generacion siguiente—. En cuanto a los intelectuales hispanistas de
la region, el autor destaca a Diego Parrales en Chile, Juan Manuel de Rosas
en Argentina y Juan Zorrilla de San Martin en Uruguay.

Parte de la generacion del 37 de Argentina se exili6 en Montevideo a
causa del gobierno de Rosas y en 1838 fundo junto con algunos intelectuales
uruguayos —sobre los que tuvo gran impacto— el periédico £/ Iniciador.
Segiin Victor Pérez Petit (1918), «toda el alma de una generacién estaba allf;
toda su fe, todo su ensuefio, toda su vida espiritual» (p. 45). Alli decia, por
ejemplo, el uruguayo Andrés Lamas (18 38):

Dos cadenas nos ligaban a la Espana: una material, visible, ominosa: otra

no menos ominosa, no menos pesada, pero invisible, incorpdrea, [...| que
estd en nuestra legislacion, en nuestras letras, en nuestras costumbres, en
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nuestros habitos, y todo lo ata, y 4 todo le imprime el sello de la esclavitud,
y desmiente nuestra emancipacion absoluta. Aquella pudimos y supimos
hacerla pedazos con el vigor de nuestros brazos y el hierro de nuestras lan-
zas: esta es preciso que desaparezca también si nuestra personalidad nacio-
nal ha de ser una realidad; aquella fue la misién gloriosa de nuestros padres,
esta es la nuestra (s. p.).

En cuanto a la lengua, la posicion de los americanistas uruguayos no fue,
sin embargo, muy radical® En Uruguay la separacién lingtiistica de Espana
no se propuso nunca como alternativa valida, salvo en algunos géneros del
discurso literario, como la gauchesca (Asencio, 2004). A propdsito, Pablo
Rocea (2003) senala que durante casi toda la primera mitad del siglo x1x «la
gauchesca estableci6 una severa frontera lingtiistica, poética y politica entre
lo americano y lo espanol» (p. 31), tanto por sus temas como por su lengua.
De todos modos, como indican Virginia Bertolotti y Magdalena Coll (2012),
se trata de un reconocimiento de rasgos lingliisticos propios «escudad[os| en
el ambiente y personajes gauchescos», un tipo humano de génesis netamente
americana, por otra parte.

A diferencia de los americanistas uruguayos, los americanistas argenti-
nos expresaron un claro interés en construir una lengua propia, que reflejara
el pensamiento y el sentir de la nueva comunidad, modelo de ejemplaridad
lingtiistica y lengua nacional® Entendian que el espanol era parte de «una
herencia inaceptable», por lo que «debia ser objeto de la revision emancipa-
dora romantica» y «transformarse como un aspecto mas de la realizacién de la
nacién» (Blanco, 1991, p. 23).

Estas preocupaciones dieron lugar al rechazo del purismo y el casticis-
mo, que se asociaron a la tradicién hispanica y a su institucion mas represen-
tativa, la RAE, el escaso apego a la gramdtica normativa y la actitud favorable
al cambio lingiiistico, en particular a la incorporacién de léxico de lenguas
extranjeras, sobre todo del francés (Di Tullio, 2003).

En 1837, Juan Maria Gutiérrez (en su discurso de apertura del Salén
Literario de Buenos Aires) y Juan Bautista Alberdi (en Fragmento preli-
minar al estudio del derecho) fueron los primeros del grupo en plantear el
problema de la lengua nacional. Imbuidos de un nacionalismo lingtiistico de
cuno aleman, asociaron el espanol con Espana, de la que —entendian— era

8  Para un estudio sobre los americanistas romanticos de la generacién del 40 de Uruguay y
su vinculo con los de la generacién del 37 de Argentina, cfr. Asencio (2004), Bertolotti
y Coll (2012) y Rocca (2003). En particular sobre los debates acerca de la lengua,
cfr. Alfén (2011), Asencio (2004), Bertolotti y Coll (2012), Ennis (2008), Narvaja de
Arnoux (2008) y Nifio-Murcia (1997), entre otros.

9  La actitud disidente de la generacién del 37 de Argentina con respecto a la lengua
ha sido estudiada ampliamente, entre otros, por Alfén (2011), Blanco (1991) y Ennis
(2008).
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su expresion, por lo que la lengua espanola presentaba los mismos errores y
defectos que la nacién espanola. Debia pensarse-construirse entonces una
lengua nueva para la nueva nacién. Esta actitud rupturista era mayoritaria
entre los intelectuales argentinos del periodo (Esteban Echeverria fue el ni-
co que no rechazé de plano la lengua espaﬁola). Asi ocurre en el caso de
Sarmiento, quien se incorpord al debate en 1842 desde su exilio chileno,
«adhiriendo a los principios de soberania popular y emancipacion lingtiistica»
(Blanco, 1991, p. 25).

De modo paralelo al Salén de Buenos Aires, en 1842, en Chile, se creé
la Sociedad Literaria, a la que se integraron los intelectuales chilenos mads
jovenes. El movimiento literario del 42 de Chile promovié una reaccion si-
milar en lo lingiiistico a la de la generacion del 37 de Argentina, como parte
de una parecida busqueda de la identidad cultural propia que completara la
emancipacién politica (Blanco, 19g1). Para Lastarria, la lengua espafiola de-
bia pasar por un proceso de desespaiiolizacion y americanizacion, para lo cual
propuso reformular el modelo de ejemplaridad lingtiistica, representado por
la literatura. Esta posicion lo enfrenté a Andrés Bello, quien defendia a los
clasicos espanoles como modelo lingtiistico (Gallardo en Rojas, 2015). Las
ideas de Sarmiento no cayeron entonces en el vacio, cuando, a propésito de
su propuesta de reforma ortografica, expresé en Chile sus actitudes hacia el
espanol y mantuvo con Bello su muy conocido debate.*

El interés por la lengua aparece en Sarmiento como un tema central
en su preocupacion por modernizar (civilizar) y democratizar las naciones
americanas contra el atraso que significaba la cultura espanola. Como senala
Di Tullio (2003), la cuestién de la lengua adquirié en Sarmiento una den-
sidad importante al aparecer vinculada con las diferentes funciones sociales
que desarrollé (educador, politico, periodista, literato): la reforma ortografica
como mecanismo acelerador de la alfabetizacion, el papel fundamental del
lenguaje en el nuevo estilo de gobierno y su democratizacion, la necesidad de
un medio de expresion claro y agil con léxico intelectualizado del que, segin
él, carecia la lengua espanola, la formacion de la literatura nacional.

En la tarea de definir cual era la variedad lingiiistica que podia cumplir
la funcién de marco de referencia (Garvin y Mathiot, 1974) en los paises ame-
ricanos, fue Andrés Bello quien tuvo la mayor influencia y cumplio el papel
més importante en la regién con su Gramadtica de la lengua castellana desti-
nada al uso de los americanos, publicada en 1847. Su posicion sobre la len-
gua lo ubica, segiin Rama (1982), en un americanismo moderado, un lugar
intermedio entre hispanistas y americanistas. Bello entendia que era posible

10 Tanto las iniciativas de Bello y de Sarmiento como la reforma efectivamente llevada
a la practica en Chile durante 1844 y las polémicas derivadas de las tres propuestas
fue el debate de mayor repercusion en su época, y ha sido estudiado de manera pro-
fusa (cfr. Alfén, 2011; Ennis, 2008; Narvaja de Arnoux, 2008; Nifio-Murcia, 1997;
Villa, 2010; entre otros).
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mantener la unidad de la lengua espanola a pesar de su inevitable evolucion
y cambio. Esto, sin embargo, como senalan Del Valle y Gabriel-Stheeman
(2004), requeriria estrategias de planificacion lingiiistica bien coordinadas
y ampliamente aceptadas. Tanto las posiciones centripetas como las centri-
fugas sobre la lengua pusieron en el centro de atencion la cuestion de la
variacién y el cambio lingiiistico y colocaron sobre la mesa el asunto acerca
de quién deberia encargarse de la planificacion lingtiistica y donde residia su
legitimidad para hacerlo. Esto ubicé a los propios intelectuales en el centro
del debate. En este marco, sefiala Fernando Alfén (20171, p. xii), las posicio-
nes idiomdticas como las de Bello y Sarmiento (o las de Cuervo y Valera més
adelante) «adquieren una dimension politico-ideoldgica mds que pedagdgi-
co-lingtiistica». Son una manifestacion de las luchas de poder por el trazado
del mapa cultural y politico de la cultura hispanica (Ennis, 2008).

La propuesta unificadora de Bello nacié como respuesta a los temores de
fragmentacion lingiiistica que empezaban a aparecer en América y se basé en
la seleccion de autores espanoles para ejemplificar la norma gramatical, como
senalabamos antes a propodsito de la posicién de Lastarria. Sin embargo, la
publicaciéon de la obra misma es un gesto de planificacion lingtistica inde-
pendiente, auténoma en relacién con Espana. Refleja la creencia, dice Del
Valle (201 1), de al menos ciertos sectores de la intelectualidad hispanoameri-
cana de que, como resultado de la emancipacion, tenian que asumir el control
de la gestion del idioma igual que habian hecho en otros ambitos de su vida
independiente. También da cuenta, segun el autor, de la debilidad normativa
de la RaE. De hecho, Bello (1918 [1847]) manifiesta el propdsito explicito
de elaborar una gramatica para los americanos, que otorgue legitimidad a
ciertos neologismos y usos lingtiisticos americanos: «No tengo la pretension
de escribir para los castellanos. Mis lecciones se dirigen a mis hermanos, los
habitantes de Hispanoamérica» (p. vii), y también: «Chile y Venezuela tienen
tanto derecho como Aragén y Andalucia para que se toleren sus accidentales
divergencias, cuando las patrocina la costumbre uniforme y auténtica de la
gente educada» (p. 1x)."*

Como senala Pilar Asencio (2004), el modelo de ejemplaridad lingtiis-
tica propuesto en la gramatica de Bello «surge de la combinacion de varios
ejes que se cruzan, y quedan delimitados por las oposiciones americano/
espanol, gente educada/gente no educada y unidad hispanoamericana/sepa-
racién entre América y Espana» (p. 9). Bello propone validar lo americano,
pero no todo, solo los usos cultos y los que no pongan en peligro la unidad
del mundo hispanohablante. Nifio-Murcia (1997) sintetiza bien estas ideas al
indicar que Bello es el «codificador de la norma culta americana con miras a
mantener la unidad en el mundo hispanoamericano» (p. I 19).

11 Sobre la posicion de Bello en relacion con la RaE, cfr. Laura Villa (2010).

Comision Sectorial de Investigacion Cientifica

49



5o

Respecto a las consecuencias de esta posicion, Luis Fernando Lara
(2011) observa que con Bello empezé a imponerse «la unidad de lengua»
como «valor social», lo que «en la segunda mitad del siglo x1x ayudara a forta-
lecer el papel de la Academia» (p. 322), aspecto que veremos en el siguiente
apartado. La gramatica de Bello es un mojén importante en el proceso de
estandarizacion del espanol, en la imposicion y codificacion de una norma
lingiiistica. Tanto Bello como Sarmiento compartian la idea de que la inter-
vencion sobre el corpus de la lengua estaba en la base de la construccion de
un mercado editorial y de un sistema educativo necesarios para la organiza-
cién administrativa, econémica y simbolica de un Estado moderno; por eso
debatieron sobre el modo de desarrollar su codificacion ortografica. Més alla
de sus diferencias, ambos le asignaron a la lengua, en particular a la escritu-
ra, una funcion disciplinadora. También los dos otorgaron a los intelectuales
la responsabilidad de la codificacion. Sarmiento porque entendia que estos
debian encauzar la soberania popular; Bello porque concebia que, en tanto
expertos, los letrados tenian la autoridad para decidir sobre las formas lin-
guisticas legitimas, explica Juan Antonio Ennis (2008).

La tension entre hispanistas y americanistas se reflejé también —como
podia esperarse— en la posicion respecto de la RAE. Asi, mientras que
en Buenos Aires se propuso (1823) la creacion de una academia litera-
ria para que se ocupara de la gestion de la lengua en Argentina y Juan
Bautista Alberdi criticaba el establecimiento de academias correspondien-
tes (Blanco, 1991; Alfén, 2011), por la misma época José Gémez de la
Cortina promovi6 la creacion de la Academia de la Lengua de México
(18335), que, sin afdn separatista, se disolvid al crearse la academia corres-
pondiente en ese pais (Perales, 2000).

En Uruguay, algunos intelectuales tuvieron la inquietud de crear una
academia propia, idea que no prosperé. Pérez Petit (1918) recuerda que

Conversando |[...] con Daniel y Carlos Martinez Vigil, con Félix Bayley y
con Eduardo Pueyo [...], surgi6 entre ellos la idea de fundar una Academia
Nacional, cuyo fin, semejante al de la Espanola, seria velar por el lenguaje.
El propésito, que provocé largos e interesantes debates entre los entusias-
tas y sonadores contertulios, se llevé hasta redactar un acta de fundacion,
que suscribieron aquellos, y algunos otros pocos muchachos, que hallaron
momentdneamente en esa gestion un derivativo de sus ansias de trabajar,
de hacer algo... Por lo demas, la idea no fue mas adelante; mas ello se debio
a que los incipientes académicos descubrieron ser més practico fundar una
revista literaria que reunirse en cénclave para vigilar la limpieza y esplendor
del idioma (p. 49).

De hecho, Daniel y Carlos Martinez Vigil, Victor Pérez Petit y José
Enrique Rodé fundaron la Revista Nacional de Literatura y Ciencias
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Sociales, que se publicé en Montevideo entre 1895 y 1897 y se convirtio ra-
pidamente en un referente dentro de la intelectualidad nacional e hispanoa-
mericana. Carlos Martinez Vigil, con una posicién conservadora en relacion
con la lengua, mantuvo en esta revista debates ideologicos sobre el lenguaje
(Blommaert, 1999) con Fidelis del Solar (sobre la reforma ortogréfica chile-
na y la reforma ortogrifica de la Rae de 1883) y con Ricardo Palma (a pro-
posito de la publicacion de su Neologismos y americanismos).** Cincuenta
anos mas tarde, Martinez Vigil participé de la fundacion de la Academia
Nacional de Letras (1943), de la que fue su vicepresidente.

En la segunda mitad del siglo x1x, como resultado de transformaciones
del contexto sociohistérico y politico, el vinculo con Espana y las posiciones
sobre la lengua de los intelectuales hispanoamericanos se modificarian. En el
siguiente apartado presento los aspectos mas significativos del cambio ocu-
rrido y el papel privilegiado que desempend la RAE en el proceso.

Las posiciones sobre la lengua en la sequnda mitad del siglo xix.
El nuevo vinculo con Espaiia y la funcion de la Real Academia
Espanola

En la segunda mitad del siglo x1x, la RAE desempend un papel importan-
te para recomponer los vinculos entre Espana e Hispanoamérica. Esto evi-
dencia el hecho de que, ademas de su funciéon normativa y codificadora, las
academias de la lengua cumplen una funcion politica. A propdsito, Graciela
Barrios (201 1) senala que en la medida en que la funcion filolégica y codifi-
cadora de la lengua no es exclusiva de las academias «podriamos considerar
que el objetivo ultimo de una institucion creada expresamente para norma-
lizar la lengua es eminentemente politico, en tanto referente de la autoridad
y prestigio de los Estados que representan» (p. 595). En este sentido, «la
autoridad que el poder politico confiere a las academias hace que sus deci-
siones lingtiisticas tengan caracter de oficialidad» y por ello «<son también un
referente simbdlico interesante en la consolidacion de actitudes favorables
hacia la lengua y variedad de lengua que promueven» (p. 5935 ).

En el tltimo cuarto del siglo x1x, Espana transit6 una profunda crisis
economica, social y politica. Como respuesta a esta situacion, el Gobierno es-
panol desarroll6 una serie de acciones para ampliar las vias de comunicacion
con sus antiguas colonias y recuperar su presencia en ellas, de modo de es-
trechar los vinculos culturales y comerciales con aquellos paises. LLa RAE des-
empeno un papel central en su concrecion, ya sea indirectamente, porque sus
miembros eran también representantes politicos del gobierno y la monarquia,

12 Cfr. Orono (2016¢, 2018).
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o directamente, tomando ella misma medidas politico-lingtiisticas. El ministro
de Estado Segismundo Moret, quien seria nombrado académico de la RAE en
1894, fomento en particular las relaciones con Hispanoamérica.

Hubo intentos de desarrollar el movimiento mercantil entre Espana
e Hispanoamérica mediante la creacion, por ejemplo, de la Compania
Transatlantica Espanola (1881). En 18835, se fundé la Unién Iberoamericana
(1885-1936)," con filiales en las principales ciudades hispanoamericanas
gracias al apoyo diplomatico. Apadrinada por el ministro de Estado Moret
y financiada con fondos publicos y privados, tenia intereses econémicos y
comerciales claros (Universidad Nacional de Andalucia, 2013). Muchos de
sus miembros latinoamericanos eran integrantes de las academias americanas
de la lengua o académicos correspondientes de la RAE, como Juan Zorrilla de
San Martin. En 1888 se concretaron dos iniciativas para mejorar la imagen
internacional de Espana: la Exposicion Universal de Barcelona y el Museo y
Biblioteca de Ultramar (Bernabéu, 1987).

Especialmente fructifero fue el ano 1892, cuando Espana organizoé
un conjunto de celebraciones para conmemorar el cuarto centenario del
Descubrimiento de América. La llegada de delegados de ocho paises his-
panoamericanos, mas los esfuerzos de los diferentes eventos por generar
discursos de unidad a partir del interés mutuo, contribuyé a fomentar las
relaciones con aquellos paises. Transcurridos més de cincuenta anos desde
que reconociera la independencia de los paises hispanoamericanos, Espana
estaba en condiciones de renovar su vocacion imperialista, generando dis-
cursos de defensa de su obra en América y de la trascendencia del des-
cubrimiento para la historia universal. Esto puede interpretarse, ademas,
como contraofensiva al paralelo interés imperialista de Estados Unidos, que
organizaba sus propios festejos por el centenario, con el objetivo explicito
de estrechar los vinculos comerciales y sociales entre Estados Unidos y el
resto de los paises americanos.™

Entre las actividades desarrolladas se destaca el Congreso Literario Hispano-
Americano, en la medida en que la lengua fue el tema congregante.’s

El congreso, organizado por la Asociacién de Escritores y Artistas
Espanoles, tenia la finalidad (segﬁn se desprende de los temas propuestos)
de proclamar y defender la unidad de la lengua espanola como herramienta
fundamental para fortalecer cultural y econémicamente la comunidad hispa-
nohablante. En este marco, en sus resoluciones el congreso estableci6 a la RAE
como unica autoridad en materia de planificacién lingtistica.

13 Sobre la relevancia de la Unién Iberoamericana en el desarrollo del hispanismo, cfr. Del
Valle (2011).

14 Cfr. Bernabéu (1987).

15 Sobre la relevancia de este evento y las posiciones sobre la lengua de los congresistas
hispanoamericanos, cfr. Marfa Florencia Rizzo (2016) y Graciana Vizquez (2008).
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La direccion del congreso estuvo a cargo de Gaspar Nunez de Arce,
quien, ademas de ser presidente de la asociacion y senador vitalicio de
Espana desde 1886, era académico de la RAE desde 1874. En este sentido,
senala Gloria Claveria (2003), muchos de los temas tratados aqui eran muy
cercanos a los que se discutian en las sesiones de la RAE, ocupadas en la re-
vision de la duodécima edicién del diccionario académico (1884—1899). De
hecho, algunos de sus miembros participaron del congreso, como Eduardo
Benot, Francisco Commeleran y Gomez, Francisco de Paula Canalejas y
Antonio Marfa Fabié.

La accion mas fecunda en cuanto a profundizar los lazos de Espana con
América, sin embargo, fue la creacion de nuevas academias correspondientes
de la RAE y la designacion de académicos americanos. En el iltimo cuarto del
siglo x1x se instal6 en los intelectuales espanoles la necesidad de que Espana
defendiera la existencia de una civilizaciéon hispana, con centro en Espana,
encarnada en la lengua espanola (Del Valle y Gabriel-Stheeman, 2004), de
cuya gestion debia encargarse, naturalmente, la RaE. Como senala Kirsten
Suselbeck (2014), la fundacién de las academias correspondientes,

encargadas de velar por la preservacion de la lengua en América bajo los
auspicios de la RAE en Madrid, es, desde el punto de vista espanol, uno de
los proyectos mas importantes en la lucha por el mantenimiento de la he-
gemonia cultural hispdnica en las antiguas colonias (p. 274).

Las academias americanas y los académicos correspondientes trabajaron
en colaboracion con la RAE y participaron de actividades promovidas por
esta institucion, como en el Congreso Literario Hispano-Americano y en la
elaboracion de la 13.% edicion del Diccionario de la lengua castellana, aunque
no sin desencuentros entre académicos de ambas margenes del Atlantico.
Es de destacar la importante disputa entre algunos académicos y Ricardo
Palma, presente en una de las sesiones de trabajo porque se encontraba en
Madrid con motivo del congreso literario referido, por su desacuerdo con el
criterio adoptado para aceptar nuevas incorporaciones al diccionario acadé-
mico, que consistia en admitir solo aquellas palabras «que designen un objeto
de América latina y no tengan en castellano otra denominacién» (Claveria,
2003, p. 273). El cargo de académico correspondiente estaba formalizado
desde 1859 para que pudiesen integrar la academia personas que vivieran
fuera de la Corte. Entre los primeros académicos correspondientes ameri-
canos se encuentran el peruano Felipe Pardo y Aliaga (1861), el mexicano
José Joaquin Pesado (1861), los venezolanos Andrés Bello (1861; diez anos
antes habia sido nombrado académico honorario) y Cecilio Acosta (1869), y
el chileno José Victorino Lastarria (1870) (Stiselbeck, 2014).

En cuanto a la creacién de academias correspondientes en los paises his-
panoamericanos, la RAE aprobd las bases para su fundacion en 1870. En ellas
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se establecia el modo y las condiciones para hacerlo, y se daba dominio total a
la RAE sobre sus correspondientes americanas. Por ejemplo, se indicaba que si
bien las academias correspondientes podian elegir a sus miembros, solo la RAE
podia designarlos oficialmente, que sus estatutos debian parecerse a los de la
RAE Y que si las academias deseaban cambiarlos, debian consultarlo con la RaAE
(Stiselbeck, 2014). En esa época se crearon las academias de Colombia (187 1),
Ecuador ( 1874) y México (1 87 5). Durante la década del ochenta se establecie-
ron cuatro nuevas academias correspondientes: la venezolana (188 3), la chilena
(1883), la peruana (1887) y la guatemalteca (1887) (Siiselbeck, 2014); y au-
mentaron a 134 los académicos americanos (Bernabéu, 1987).

La importancia de la creacion de academias correspondientes para estre-
char vinculos entre Espana y América fue reconocida por la propia RAE en un
informe de 1873, que dio lugar al inicio del proyecto y que senalaba:

Con tan sencillo medio [la fundacién de las academias correspondientes|
entendié y propone la Academia Espanola realizar facilmente lo que para
las armas y aun para la misma diplomacia es ya completamente imposible.
Va la Academia 4 reanudar los violentamente rotos vinculos de fraternidad
entre americanos y espanoles (en Siselbeck, 2014, p. 273).

Si en la primera mitad del siglo x1x, en el marco de los debates entre his-
panistas y americanistas, las posiciones sobre la lengua se reflejaron entre otros
aspectos en la valoracion de la RAE y hubo propuestas de crear academias pro-
pias como veiamos en el apartado anterior, en el ultimo cuarto del siglo x1x no
vuelven a concretarse iniciativas de este tipo en Hispanoamérica. La situacion
politica y social habia cambiado, y los intelectuales hispanoamericanos vieron
con otro interés el vinculo con Espana y la Rak. Lara (2011, p. 323) sefiala que
las elites cultas hispanoamericanas que formaban los partidos conservadores
empezaron a formar las academias y a someterse «a los dictdmenes peninsula-
res» cuando comenzo a predominar el pensamiento liberal y republicano. Los
efectos del flujo inmigratorio y los temores que estos despertaron en la elite
dirigente como riesgo para la cohesion nacional y la integridad del idioma he-
redado —particularmente en el Rio de la Plata— (Di Tullio, 2003; Ennis,
2008), asi como las presiones de Espana para preservar la unidad hispanoame-
ricana, también fueron factores decisivos en el cambio de actitud de los intelec-
tuales de la segunda mitad del siglo x1x. A propésito, Rama (1998) senala que
«no puede comprenderse la fervorosa adhesion letrada [...] a la Real Academia
de la Lengua, si no se visualiza su situacion minoritaria dentro de la sociedad
y su actitud defensiva dentro de un medio hostil» (p. 45). Y agrega: «I.a ciudad
escrituraria estaba rodeada de dos anillos, lingtiistica y socialmente enemigos, a
los que pertenecia la inmensa mayoria de la poblacion» (p. 4 5).

De hecho, las academias correspondientes se instalaron con el apoyo
de intelectuales destacados de Hispanoamérica. Ejemplo de ello es Miguel
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Antonio Caro, promotor —junto con otros académicos correspondientes
de la RAE— de la Academia Colombiana de la LLengua —de la que fue su
primer presidente—."°

De todos modos, la legitimacion de la autoridad académica no fue una-
nime, tuvo matices e incluso detractores: recordemos la controversia —ya
referida— de Ricardo Palma con la RAE a proposito del reconocimiento y
admision de nuevas voces en el diccionario académico y la abierta hostilidad
hacia la institucién del también peruano Manuel Gonzilez Prada, quien eva-
luaba la creacion de academias correspondientes como un caso de «servilismo
internacional» (en Rama, 1982, p. 134). También fue importante la disputa
a finales del siglo entre el escritor espanol y académico de la RAE Juan Valera
y el fildlogo colombiano Rufino José Cuervo, porque, aunque se inicié como
una polémica en torno a la lengua, termin6 como una disputa sobre el orden
cultural poscolonial.’””En el Rio de la Plata es bien conocido el rechazo de
Juan Maria Gutiérrez a ser académico correspondiente de la RAE en 1876
(Alfén, 20115 Blanco, 1991).

En la segunda mitad del siglo x1x, el deseo de algunos intelectuales
hispanoamericanos de construir una identidad nacional a partir solo del
legado cultural colonial hispano (excluyendo todo el aporte indigena e in-
migratorio no hispano) los llevé a reanudar o profundizar las relaciones con
la madre patria, generando discursos que compatibilizaban la union espiri-
tual con Espana con el interés en construir una identidad nacional propia.
Esta necesidad de volverse hacia Espana se acentud hacia finales del siglo
y tuvo consecuencias también en las actitudes linguisticas de los intelec-
tuales, muchos de los cuales adoptaron posiciones conservadoras y puristas
hacia la lengua. Es el caso de Juan Zorrilla de San Martin, aunque no el de
José Pedro Varela, como veremos.

Por otra parte, el hecho de que la RAE designara a algunos intelectua-
les como académicos correspondientes o estimulara la fundacion de aca-
demias subsidiarias, o que desde Espana se los invitara a integrar la Union
Iberoamericana o a participar en los festejos del centenario, por citar los
acontecimientos referidos més arriba, evidencia la posicion privilegiada de la
elite intelectual criolla en relacion con el resto de la poblacion, que por sus
habitus (Bourdieu, 2001) se asemejaba mds a su homologa espanola que a los
sectores populares de sus respectivos paises. Tales deferencias sirvieron, ade-
mds, para establecer jerarquias y posiciones diferenciadas dentro del campo
intelectual americano.

16 Cfr. Ennis (2012).
17 Cfr, por ejemplo, Alfén (2011) y Del Valle (2004).
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CAPITULO 4

Los intelectuales y el Estado nacional uruguayo
en el ultimo cuarto del siglo Xix

Como en el resto de los paises hispanoamericanos, también en el caso de
Uruguay la elite intelectual tuvo un lugar destacado en la conformacion de
la nacionalidad. La discusion sobre cuestiones nacionalistas y normativas
evidencio la necesidad de diferenciarse de Espana, pero también de los
paises vecinos (Brasil y Argentina), como reflejo de las condiciones que
condujeron a la creacion del Estado uruguayo (Caetano, 1992). La demar-
cacion de fronteras politicas y lingiiisticas y la homogeneizacion cultural
y lingtiistica tuvieron especial importancia durante el periodo de moder-
nizacién (Behares, 2007), con especial atencién al estatus del espafiol en
relacién con el portugués (Barrios, 2013), aunque la preocupacién por las
lenguas migratorias también estuvo presente.

Las circunstancias histéricas y los acontecimientos politico-lingtiisticos
marcaron el pensamiento y la conducta de la sociedad uruguaya en general, y
de los intelectuales en particular.

El contexto histdrico-politico y econdmico

Uruguay nacié como Estado independiente en 1830 como consecuencia de
intereses politicos ajenos, mas que por una voluntad expresa de independen-
cia nacional de los propios orientales. En 1828 se firmé (con intermediacién
inglesa) la Convencién Preliminar de Paz entre Brasil y las Provincias Unidas
del Rio de la Plata (sin la participacion de orientales), en la que se acordo
que la Provincia Oriental se constituyera como Estado independiente. En
1830 se sanciono la primera Constitucion uruguaya. La creacién de un pais
en el actual territorio uruguayo fue un camino para resolver el conflicto entre
Argentina y Brasil, evitando la preeminencia de uno de ellos en la region, y
para favorecer los objetivos comerciales de Inglaterra, interesada en acceder
a un puerto de aguas profundas y a los rios de penetracion al continente
(Caetano y Rilla, 1994; Nahum, 2017). Estas circunstancias impiden hablar
de la existencia en esa época de una nacion claramente definida; la demar-
cacion de las fronteras estatales conformé una comunidad desestructurada y
poco cohesionada, con fuertes lazos sociales, politicos y econdémicos con los
paises vecinos, y una identidad rioplatense mis que nacional (Caetano, 1992;
Real de Azda, 1991).
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Precisamente este es el centro de las preocupaciones de la elite dirigente
uruguaya del siglo x1x: la viabilidad del Uruguay como Estado independiente
y la construccion de una identidad nacional que permitiera cohesionar rea-
lidades demogrificas, culturales y lingliisticas muy diferentes (el norte con
una fuerte presencia lusitana y el sur con un claro predominio hispano mas
el agregado de grupos migratorios que arribaron en grandes oleadas desde
mediados del siglo x1x hasta mediados del xx). Las caracteristicas del joven
Estado obligaron a priorizar medidas de unificacion politica, social y cultural.
Uno de los objetivos apunt6 a eliminar las diferencias lingtiisticas mediante la
difusién y consolidacién del espanol como lengua nacional (Barrios, Behares,
Elizaincin, Gabbiani y Mazzolini, 1993). El Estado nacién uruguayo comen-
z6 a construirse recién en el dltimo cuarto del siglo x1x (Filgueira, Garcé,
Ramos y Yaffé, 2003), coincidiendo con la dictadura del coronel Lorenzo
Latorre (1876-1879). Las acciones llevadas adelante por Latorre tuvieron
como objetivo la unificacion, la centralizacion y el control estatal; la politica
lingtiistica fue congruente con las medidas tomadas.

En este periodo el medio rural se transformé por completo como conse-
cuencia del alambramiento de los campos, que consolidd (junto con el Cédigo
Rural de 1879) la propiedad privada de la tierra y los ganados, y permiti6
nuevas formas de explotacion ganadera; comenzé entonces la transformacion
del estanciero caudillo en estanciero empresario (Barrdn, 2008) con una pau-
latina desaparicion de la figura del gaucho. También se modernizo el aparato
juridico estatal con la aprobacion de los cédigos de Procedimiento Civil e
Instruccién Criminal, la creacion del Registro de Embargos e Interdicciones
(en 1878) y la aprobacién de la Ley de Registro de Estado Civil (en 1879,
a partir de la cual el Estado pasé a tener la potestad —antes en manos de la
Iglesia— de inscripciones de los nacimientos, matrimonios y muertes). Entre
1884 y 1892 se construyeron las principales vias férreas del pais. El ferroca-
rril (junto con el telégrafo) se convirtid en un medio esencial de comunicacion
del Estado y facilité la movilidad de las tropas del gobierno. Gracias a esto
y al uso del moderno fusil Remington, el Estado acrecenté su capacidad de
control y coaccién (Barrdn, 2008; Méndez Vives, 2007). Las medidas de
unificacién y control se consolidaron durante el gobierno del general Maximo
Santos, que asumi6 el poder luego de la renuncia de Latorre; primero como
ministro de Guerra y luego como presidente de la Republica entre 1882 y
1886. Durante la presidencia de Santos se acentud el anticlericalismo estatal,
como consecuencia de la importante presencia de masones en el gobierno,
asi como por la profundizacién del ambiente anticlerical a la vez que las pos-
turas cada vez mas militantes y ultramontanas de los catdlicos, entre otros
factores (Geymonat, 2013; Greising, 2013). Santos aprobé en 1885 la Ley
de Matrimonio Civil Obligatorio, que aceptaba como tnico vinculo legal
al matrimonio efectuado por funcionarios estatales, y la Ley de Conventos,
que prohibia la creaciéon de nuevos conventos sin autorizacion del Poder
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Ejecutivo; también establecié una politica exterior proteccionista (Williman,
1979). En 1886 Santos renuncid a su cargo y asumid la presidencia su minis-
tro de Guerra, el general Maximo Tajes. Este periodo de gobierno coincidié
con una crisis econémica mundial y significé la transicion del militarismo
hacia el civilismo, con el gobierno del doctor Julio Herrera y Obes (1890—
1894), primer presidente civil desde 1875. El fin de su mandato coincidié
con la superacion de la crisis econdmica (Méndez Vives, 2007).

En el ultimo cuarto del siglo x1x Uruguay culminé su primer proceso
de modernizacién, es decir, «acompas6 su evolucion demografica, tecnolo-
gica, econdmica, politica, social y cultural a la Europa capitalista, entrando
a formar parte de su circulo de influencia directa» (Barrdn, 2008, p. 218).
Este proceso econdmico implicé una nueva sensibilidad, una transformacion
sustancial en la conducta de los uruguayos, el pasaje de la barbarie al disci-
plinamiento (Barrdn, 2008). En este periodo se consolidé —al menos en los
sectores dominantes—

una mentalidad europeizada, liberal, progresista (en el sentido de su con-
fianza ilimitada en las posibilidades del progreso material), con una aspi-
racién a modernizar la estructura econdémica o cuando menos las técnicas
de produccién (tanto en la industria como en la ganaderia), con una visién
del mundo diferente a la tradicional, y nuevos usos y costumbres de origen
europeo (Rodriguez Villamil, 2008, pp. 17-18).

El proceso también implico la modernizacion y urbanizacién de las ciu-
dades. En la década del setenta,

Montevideo conocié un notable desarrollo de la construccién publica y
privada y de las comunicaciones. La construccién de novecientos edi-
ficios nuevos en tres anos, la habilitacion de mercados, el empedrado y
macadamizado de calles y caminos, el sensible mejoramiento de la ins-
truccién primaria, el aumento de nimero de escuelas en todo el pais, la
liberalizacién de la ensenanza preparatoria y la entrega de un nuevo local
a la Biblioteca Nacional son apenas ejemplos del auge que se disfrutaba
(Alvarez Ferretjans, 2008, p. 189).

LLa creacién de un sistema educativo estatal eficiente fue un instrumento
fundamental para construir un Estado moderno. Para concretarlo fue central,
ademads de la determinacion de Latorre, la figura de José Pedro Varela y el
apoyo de las clases dirigentes que reclamaban una educacion que acompana-
ra la modernizacion del pais: tecnologia agraria, tecnologia industrial, obre-
ros disciplinados y con conocimientos bésicos de lectura, escritura y calculo

(Bralich, 1987).
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El objetivo de unificacién educativa, lingtiistica y cultural se plasmé en el
Decreto-Ley de Educacion Comun n.’ 1350 de 1877, que establecio la obli-
gatoriedad de la ensenanza primaria y propuso el espanol como la lengua de
instruccién publica (Barrios, 2013; Behares, 2007; Orofio, 20163, 2016b).
El aparato educativo alcanzé una cobertura nacional, aunque con resultados
distintos segun la regién: mientras que los inmigrantes se fueron asimilando
lingiiisticamente, en la frontera norte se conformé una situacion de bilingtiis-
mo espafol-portugués (Barrios, 1996; Barrios ez al., 1993; Behares, 1984,
2007; Elizainein, 1979, 1992; Elizaincin, Behares y Barrios, 1987). Con la
aprobacion del decreto-ley se inici6 la reforma escolar de 1877, liderada por
José Pedro Varela. La educacion jugé un papel fundamental en la difusion de
un modelo de pais, de lengua y de ciudadano (Orono, 2016a).

En Uruguay, el discurso nacionalista se identifica con claridad desde el

proceso de modernizacion de finales del siglo x1x; se constituyé una narra-
cion a partir de la cual se generaron procesos de identificaciéon homogéneos
que ayudaron a consolidar el Estado. Los intelectuales de la generacion del
80 (Zum Felde, 104 1) construyeron un imaginario nacional que se desarroll6
en el plano historico, literario y de las artes plasticas, y que se vehiculizé por
medio de la educacion, incorporando las obras de estos intelectuales al cu-
rriculo educativo. En esta tarea se destacaron el historiador Francisco Bauza,
el pintor Juan Manuel Blanes y los escritores Eduardo Acevedo Diaz y Juan
Zorrilla de San Martin. Bauzd redact6 la primera gran obra de historiografia
uruguaya (Historia de la dominacion espaiiola en el Uruguay, 1880-1882),
que reivindicaba la figura de José Artigas. Blanes represent6 plasticamente a
los referentes de la nacionalidad en obras como £/ juramento de los Treinta
9 Tres Orientales (1877), Boceto para la Jura de la Constitucion de 1830
(1872) y Artigas en la puerta de la Ciudadela (1884). Acevedo Diaz inau-
gur6 la novela nacional con Zsmael (1888), Grito de gloria (1890), Nativa
(1894) y Lanza y sable (1914). Zorrilla de San Martin tanto en sus obras
literarias —por ejemplo, La leyenda patria (1879), Tabaré (1888)y La epo-
peya de Artigas (1910)— como en sus discursos publicos en general cons-
truy6 una representacion europea del pais: un Uruguay de raza blanca, habla
espanola y cultura occidental. La labor politico-intelectual de estos hombres
fue sin dudas decisiva para la modelacion institucional del pais, cuestién de la
que ellos mismos eran del todo conscientes, como se observa en el discurso de
José Pedro Varela (1872a, 1872b) en el Banquete de la Juventud de 1872,
que congrego a la elite juvenil montevideana y en el que notamos la funcién
politica destacada que Varela se otorgaba a si mismo y a sus congéneres:

Los jévenes de hoy son los hombres de manana; el porvenir entero les
pertenece. [i]Les pertenecerd también la culpa si el pueblo continda como
hasta ahora en el embrutecimiento de la ignorancia, en la pobreza del atra-
so, en el dolor intenso de la guerra civil! Suya serd la gloria si arranca a los
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viejos partidos su tradicional rencor, a los malos gobiernos su tradicional
injusticia, al pueblo flagelado su tradicional extravio, y a los ciudadanos
todos de la patria su tradicional intolerancia. Suya sera la gloria si llega
pronto el dia en que los hijos de la Reptblica Oriental, puedan repetir con
verdadera y legitima satisfaccion las grandes palabras de Beaumarchais: soy
ciudadano (Varela, 1872b, pp. 86-87).

Los intelectuales de la generacion del 8o se encargaron de disenar un
modelo cultural en torno a valores nacionales y modernos destinado «a la
conformacién de ideologias publicas» (Rama, 1998, p. 36; especificidad
que el autor les atribuye a las elites culturales). Algunos, como Zorrilla de
San Martin, asumiendo la funcién de publicistas, elaborando y difundiendo
ese modelo en discursos publicos y obras literarias; otros, haciéndolo efec-
tivo desde el papel de competentes, como Varela al liderar la reforma escolar

de 1877.

El ambiente intelectual

El dltimo cuarto del siglo x1x, ademas de las transformaciones politicas, eco-
noémicas, sociales y culturales senaladas,

es de profunda remocién de ideas y creencias en el orden espiritual.
Centros, diarios, revistas, folletos, libros, se renuevan entonces o se fundan,
o se publican, para servir de escenario o de armas en una contienda que
multiplica sus escaramuzas y diversifica sus frentes (Ardao, 1971, p. 94).

Esta situacion es indicativa de que el campo intelectual uruguayo —o mas
bien montevideano— estaba formado. LLa existencia de un grupo intelectual
dindmico que impuls la publicacion e importacion de libros, folletos y peri6-
dicos —y con ello favoreci6 el comercio del libro y la existencia de librerias—,
la libertad en la circulacion de impresos y la formacién de un publico lector
son factores destacados por Rocca (2003) en el proceso de formacién del cam-
po intelectual montevideano desde mediados del siglo x1x. En particular, el
desarrollo de la prensa y los debates suscitados en ella —como veremos mads
adelante— muestran la confianza en el poder de la palabra para construir la
sociedad deseada.

Cuatro fuerzas aparecieron en conflicto: el catolicismo, el protestantis-
mo, el racionalismo espiritualista y el positivismo, que dieron lugar a una
gran lucha filoséfico-religiosa entre los intelectuales de la generacion del 8o
(Ardao, 1971). Desde 1959, con el vicariato de Jacinto Vera y la hegemo-
nia de la corriente tramontana de la Compania de Jesus, se impuso un sesgo
jesuita y tradicional en la Iglesia nacional. LLa nueva orientacion de la Iglesia
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fue respaldada en 18738, al elevarse el vicariato a la categoria de didcesis;
entonces Jacinto Vera se convirtié en el primer obispo de Montevideo con
autoridad sobre todo el territorio nacional. Tanto Vera como sus suceso-
res Inocencio Yéregui y Mariano Soler (desde 1897 primer arzobispo del
pafs)18 fueron los jerarcas que enfrentaron los embates del anticlericalismo
(Sansén, 20171).

La nueva generacion de catdlicos, entre los que se destacaban Soler,
Bauza y Zorrilla de San Martin, tuvo como rivales ideolégicos en primer
lugar a los racionalistas. Para polemizar contaron con tres 6rganos: el Club
Catdlico, el Liceo de Estudios Universitarios (fundados por iniciativa de
Soler en 1875 y 1876, respectivamente, el primero como contrapartida del
Club Universitario, creado el mismo ano) y el diario £/ Bien Piiblico, dirigido
por Zorrilla (cuyo primer numero sali6 el 1.° de noviembre de 1878) (Zum
Felde, 19471). Més tarde se fundaron el Instituto Pedagégico (en 1884), es-
cuela catdlica dirigida por Bauzd, y la Unién Catdlica (en 1889, afio en que
también se llevd a cabo el Primer Congreso Catdlico de Uruguay).

El diario dirigido por Zorrilla de San Martin fue el tunico diario ca-
tolico frente a una gran cantidad de prensa adversaria, entre los que se
destacaban en primer lugar Za Razon, érgano de la juventud racionalista,
fundado apenas unas semanas antes (el 13 de octubre de 1878, dirigido por
Daniel Mufioz), y, en segundo lugar, £/ Siglo (dirigido en esa época por
Jacinto Albistur), con mas de una década de existencia (Zum Felde, 1941).
El Bien Publico también comenzé a polemizar con el protestantismo, cuya
tribuna periodistica era £/ Evangelista (fundado en 1877 y dirigido por
Tomés B. Wood) (Ardao, 1971).

El racionalismo, en tanto «doctrina que sustenta la religion natural del
deismo» (Ardao, 1971, p. 107), reivindicaba «los derechos de la razén frente
al dogmatismo teoldgico de la fe» (Ardao, 1962, p. 11), por lo que el objeto
de su critica era el dogmatismo teoldgico biblico-cristiano. Tuvo influencia
en nuestro pais entre 1865 y 1880. Ademas de expresarse por medio de Za
Razon, los racionalistas espiritualistas se reunian en el Club Racionalista
(entre 1872 y 1877) y en el Ateneo de Montevideo (a partir de 1878).

Arturo Ardao (1962) senala que aunque la revista Za Aurora (1862-
1863) difundié ideas racionalistas del chileno Francisco Bilbao, fue con Za
Revista Literaria (1865—1866), y en particular con los articulos de José
Pedro Varela (quien adhirio a esta corriente hasta finales de la década del
sesenta), que se difundi6 realmente el racionalismo en nuestro pais.

El espiritualismo guiaba las concepciones de este grupo: «la exalta-
cién psicologica y moral de la conciencia humana, el idealismo ético, el
liberalismo humanitario, la visién metafisica del alma inmortal y de Dios

18 Zorrilla de San Martin cumplié un papel esencial para la creacién del arzobispado: fue el
representante gubernamental en el Vaticano para estas tratativas.
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como ser supremo» (Rodriguez Villamil, 2008, p. 183). Estos rasgos, ex-
plica Silvia Rodriguez Villamil (2008), configuraron una expresion cultural
«regida por valores absolutos en cuyo marco quedaria definida una ‘moral
del deber’ fundada en el testimonio de la conciencia y la sancién divina»
(p. 183). La hegemonia del racionalismo explica y da «unidad a las manifes-
taciones salientes de la cultura nacional en eg|t]e periodo: el romanticismo
en literatura, el principismo en politica, el deismo racionalista en religion,
el laicismo en el orden educacional» (Ardao, 1968, p. 50). Todas estas ex-
presiones generaron un modo de pensar y de actuar de un grupo destacado
de nuestra historia intelectual.

Al debate ideoldgico se sumo el positivismo, cuyas ideas empezaron a
difundirse a partir de 1875 por medio de Angel Floro Costa en escritos
para nuestro pais desde Buenos Aires y de José Pedro Varela, cada vez mds
inclinado al evolucionismo sajén (Rodriguez Villamil, 2008; Palomeque,
2018). En 1876 la penetracién del positivismo recibié un nuevo empuje
por dos razones: la publicacién de La legislacion escolar de Varela (1964
[1876]), en la que difundié sus ideas inspiradas en Darwin y en Spencer;
y la fundacién de la Facultad de Medicina, en la que habia profesores que
propagaban esta doctrina, al igual que en el Ateneo, en particular Julio
Jurowski y José Arechavaleta. Se consolidaron dos puntos fundamentales
del positivismo spenceriano: la necesidad de apoyarse con espiritu cienti-
fico en los hechos, en las realidades historicas; y la afirmacion de la idea de
evolucion, que implica una concepcion relativista de los acontecimientos
(Rodrfguez Villamil, 2008).

La difusion del positivismo alcanzo una sistematizacioén en particular im-
portante con la puesta en practica de sus principios en la reforma vareliana y
la asuncion de Alfredo Vasquez Acevedo como rector de la universidad desde
1880 (Aratjo, 1911; Méndez Vives, 2007). Desde esta década se impuso
el positivismo sobre el racionalismo. En términos filosoficos, el adversario
mayor del catolicismo dejé de ser el racionalismo espiritualista, para ser el
evolucionismo positivista.

Ardao (1968, p- 262) senala que aunque no llegd a fundamentar ex-
presamente un partido politico, el positivismo dio a las clases dirigentes de
finales del siglo x1x el fundamento tedrico que habia faltado a la generacion
principista, aportando métodos nuevos para el enfoque de los problemas na-
cionales y la transformacion del pais: el positivismo «signific6 la incorpora-
cién de un instrumento ideolégico para la comprension y encauzamiento de
esa misma transformacion», de ahi su relevancia.
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La situacion demografica. La cuestion de los inmigrantes
y la poblacion lusitana

Como hemos senalado ya, la preocupacion central de los intelectuales de la
generacion del 8o era la viabilidad de Uruguay como Estado independiente
y la construccion de una identidad nacional que permitiera cohesionar rea-
lidades demograficas, culturales y lingtiisticas muy diferentes, sobre todo el
norte con una fuerte presencia lusitana y el sur con predominio hispano mds
el agregado de inmigrantes en su mayoria europeos. Nacido a la vida inde-
pendiente como pais escasamente poblado, aunque no se puede ignorar la
existencia de descendientes de indigenas y esclavos africanos cuyas lenguas
se habian perdido ya en el ultimo cuarto del siglo x1x, fue en la capacidad
de respuesta a la situacion demografica, cultural y lingliistica senalada que
Uruguay se jugo la propia viabilidad como nacién soberana.

La poblacion inmigrante y su peso en la construccion nacional

La poblacién inmigrante de origen europeo tuvo un peso significativo en
la conformacion demografica del pais. Uruguay pasé de tener 223.230 ha-
bitantes en 1860 a 438.205 en 1883 y a 1.042.686 en 1908, de los cuales
eran inmigrantes europeos el 17,9 %, 23,8 %y 12,8 %, respectivamente. En
1883 casi la cuarta parte de la poblacién de Uruguay era europea (datos de
los censos nacionales de 1860 y 1908, y de L.opez Bomba en Zubillaga,
1998). Sin duda el importante aporte inmigratorio debié modificar las pau-
tas culturales de la sociedad uruguaya de entonces, en pleno proceso de
construccion nacional.

Si mas alla de los europeos tenemos en cuenta la totalidad de los ex-
tranjeros que vivian en el pais, los nimeros aumentan considerablemente:
en 1860 el 33,9 % de la poblacién de Uruguay era extranjera; en 1883, el
31,9 %, yen 1908, el 17,4 % (datos de los censos nacionales de 1860y 1908,
y de Lépez Bomba en Zubillaga, 1998), segtin el detalle de la tabla 1.
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Nacionalidad 1860 1883 1908
Espafioles 19.064 39.780 54.885
Italianos 10.209 36.303 62.357
Franceses 8.924 14.375 8.341
Ingleses 1.068 2.772 1.324
Alemanes 680 2.125 1.112
Austriacos 23 s.d. 1.109
Suizos 114 s.d. 1.406
Otros europeos s.d. 9.143 3.109
Regionales 25.979 35.684 46.944
es(:[))ter:i;zlar:i%s 9-620 s d- 635
Total de extranjeros 75.681 140.182 181.222

Tabla 1. Nacionalidad de la poblacién extranjera residen-
te en Uruguay, 1860-1908

Fuente: Zubillaga (1998, p. 34).

La inmigracion europea fue promovida por acciones concretas del Estado
uruguayo para favorecer la colonizacion agricola (en un pais sobre todo ganade-
ro), que definieron asimismo el tipo de inmigrante que arribaria. En el periodo
estudiado se destacan cuatro medidas: la ley inmigratoria de 1853, que otorgd
franquicias a la inmigracién (Zubillaga, 1998); la creacién de la Oficina de
Inmigracion en 1865, con la finalidad de elaborar las estadisticas de la inmi-
gracion, el reglamento de la Direccién General de Inmigracion y Agricultura
en 1884, que establecio la participacion activa del Estado en el incentivo de
la inmigracion, asi como en la asistencia, proteccion y orientacién del inmi-
grante (comprometiendo incluso recursos publicos en el adelanto de pasajes,
hospedaje inicial y traslado al interior del pais), y la ley inmigratoria de 1890,
que marco el final de la preponderancia privada en la cuestién y que, aunque
tuvo la intencién de fomentar la inmigracion laboriosa, establecio criterios de
limitacion al ingreso de extranjeros, fundados en razones econémicas, sociales
y étnicas (Bentancur, 1997; Zubillaga, 1998).

Se rechazaron a partir de entonces, negandoles el ingreso al pais, a «los
enfermos de mal contagioso, los mendigos, los individuos que por vicio or-
ganico o por defecto fisico fuesen absolutamente inhabiles para el trabajo,
y los mayores de sesenta anos», aunque se exceptuaron en estos dos tltimos
casos a los que integraran una familia de inmigrantes compuesta por lo
menos de cuatro personas mds, utiles para el trabajo (art. 26 en Zubillaga,
1998, p. 21). También se prohibié la inmigracién asidtica y africana y «de
los individuos generalmente conocidos con el nombre de hingaros o bo-
hemios» (art. 27 en Zubillaga, 1998, p. 21), lo que le adjudicé un signo
xenofobo al proceso inmigratorio.
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El gobierno entendia que el aporte humano transcontinental, proceden-
te de sociedades con fuerte tradicion agricola, modernizaria la produccion
rural, potencidndola y diversificandola, a la vez que favoreceria el poblamien-
to rural y urbanizaria las costumbres. De hecho, efectivamente tanto en el
medio rural como en el medio urbano los inmigrantes introdujeron nuevas
técnicas y formas de trabajo.

Al amparo de esta vision y de las medidas gubernamentales senaladas,
desde la segunda mitad del siglo x1x hasta la primera década del siglo xx,
se fundaron una serie de colonias agricolas (en los departamentos de Colonia
—Ila mayoria—, San José, Rio Negro, Tacuarembé y Paysandid).” Si bien
algunos de estos emprendimientos contribuyeron a modificar la produccion
de ciertas zonas del pais e incidieron en la configuracién sociocultural de su
entorno humano, la apuesta colonizadora no alteré la hegemonia ganadera
del medio rural (Zubillaga, 1998). De hecho, la inmigracién se instal$ sobre
todo en Montevideo y en otras ciudades grandes del pais (Pellegrino, 2003).
El dato de que el 8o % de los comerciantes e industriales patentados fueran
extranjeros da una idea de la relevancia econémica que tenian los inmigrantes
en los centros urbanos (datos de 1853; Barran, 201 1).

En el dltimo cuarto del siglo x1x fue aumentando la poblacion europea
residente en la capital del pais, que llegaria a constituir poco mas del 43 % de
la poblacién de la ciudad, como indica la tabla 2 (datos de los censos nacionales

de 1860 y 1908 y de los censos departamentales de 1884 y 1889).

Ano FI;?:rI\atZi\?i::I]:c? Uruguayos Porcentaje Europeos Porcentaje
1860 57.916 30.190 52,1% 22.482 38,8%
1884 164.028 91.247 55,6 % 65.967 40,2 %
1889 215.061 114.322 53,2% 93.216 43,3%
1908 309.389 215.102 69,5 % 83.017 26,8 %

Tabla 2. Participacion de la poblacion europea en la
poblacién montevideana, 1860-1908

Fuente: elaboracién propia, adaptado de Zubillaga

(1998).
En cuanto a las nacionalidades, predominaron los inmigrantes italianos
y espanoles, seguidos —aunque a distancia— por los franceses y —mas le-
jos ain— por los ingleses y alemanes (Zubillaga, 1998). Esta situacién evi-
dencia que entonces Montevideo era una ciudad multilingiie. Un periddico
de Buenos Aires satirizaba la situacion escribiendo: «Quien quiera hablar en
francés/ en cataldn, en vascongado/ todo idioma arrevesado/ y que no sepa

19 Cfr. Zubillaga (1998).
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quién es/ y hallarse en un entremés/o en un extrano museo/ vaya hoy a
Montevideo» (en Alvarez Ferretjans, 2008, p. 144).

La diversidad lingtistica existente incidi6é también en la conformacion del
espafiol en el pais. Adolfo Elizaincin (1992) sefala que la base lingiiistica del
espanol montevideano es canaria. LLa inmigracion italiana también influy6 en el
espafiol hablado en Uruguay, sobre todo a nivel léxico (Zannier, 1994).

Los inmigrantes europeos también desempenaron un papel importan-
te en aspectos sociales y culturales, como en el desarrollo del movimiento
sindical y del asociacionismo. La presencia de importantes contingentes in-
migratorios italianos, espanoles y franceses, volcados a las labores artesana-
les e industriales en las ciudades, principalmente en Montevideo, propicié
el ingreso a la sociedad uruguaya de modos organizativos y estrategias de
lucha social ya ejercitadas en Europa. En 1870 se creé la primera organiza-
cién protosindical de trabajadores montevideanos (la Sociedad Tipografica
Montevideana) con participacién directa de inmigrantes (Zubillaga, 1997).
Estas iniciativas también fueron propiciadas por el flujo ideoldgico prove-
niente sobre todo de Italia y Espana, tanto por el pensamiento anarquista
como por el socialismo, que se difundian en la prensa obrera montevideana
como F/ Obrero, El Tipografo y La Tribuna Popular.>°

El fenémeno de incidencia social mas prolongado en el seno de la in-
migracion fue el asociacionismo (iniciado a mediados del siglo XIX), por-
que estuvo directamente vinculado con el modo en que los inmigrantes
resolvieron su integracion a la sociedad receptora, en tanto que las institu-
ciones creadas funcionaron como espacios de defensa y mantenimiento de
la identidad cultural, vehiculo para la insercion laboral, ambitos mutuales
para el cuidado de la salud e instrumentos para la educacién (Barrios, 2009;
Zubillaga, 1998).

Muchas colectividades de inmigrantes también publicaron sus propios
periddicos. En la segunda mitad del siglo x1x circulaban cinco periédi-
cos de la colectividad espanola, mas de diez periddicos de la colectividad
francesa y mas de quince de la colectividad italiana, escritos en sus lenguas
(Alvarez Ferretjans, 2008).

En cuanto a la educacion, el complejo proceso de asimilaciéon/mante-
nimiento de la identidad étnica o nacional de origen llevo, asimismo, a algu-
nas colectividades a fundar escuelas propias, con la finalidad de facilitar la
incorporacién de los inmigrantes a la sociedad uruguaya (ya sea superando
la escolarizacion insuficiente en la sociedad de origen, ya sea revirtiendo la
marginacion inicial por las diferencias lingliisticas con la sociedad recepto-
ra) o de preservar rasgos lingliisticos, culturales o patridticos. Adquirieron
particular significacién el Colegio Alemin de Montevideo (fundado en
1857 como Deutsche Schule), la Escuela Italiana de Montevideo (fundada

20 Cfr. Zubillaga (1997); Alvarez Ferretjans (2008).

Comision Sectorial de Investigacion Cientifica

67



68

en 1886 como Scuola Italiana delle Societd Riunite) y el Liceo Francés
Jules Supervielle (fundado en 1897 como College Carnot).

En un principio las escuelas étnicas fueron bien recibidas porque cola-
boraban con la instruccién de la poblacion, clave para el progreso del pais,
pero cuando con la reforma vareliana se comenzé a entender que la escuela
publica era el mejor medio para transmitir la nacionalidad (como veremos
mds adelante), desde las esferas estatales comenzé un fuerte cuestionamien-
to a la conveniencia de las escuelas privadas (ya fueran étnicas o confesio-
nales), por los supuestos peligros que ellas significaban en la formacién de
los ninos uruguayos.

El poblamiento lusitano en el norte del pais

Aunque la presencia lusitana en la frontera norte del pais comenzé temprano
a través de las expediciones de los bandeirantes en busca de ganado cimarrén
en el siglo xvi1,** fue con el asentamiento de terratenientes brasilenos que
adquiri6 relevancia, situacion que se exacerb6 luego de la Guerra Grande
(1839-1852), cuando las tierras de los latifundistas orientales arruinados fue-
ron adquiridas sobre todo por hacendados riograndenses, que extendieron asi
sus propiedades de uno a otro lado de los limites nacionales. Hacia 1857 po-
sefan sobre las fronteras con Brasil una extension de 1782 leguas cuadradas,
es decir, casi 1/3 del territorio nacional (Barrdn, 201 1; Nahum, 2017). Por
estar ubicados sobre la frontera, esta situacién fue de hecho una avanzada del
Imperio sobre Uruguay, cuestion facilitada por el hecho de que los limites
con Brasil se fijaron recién en 1851 (aunque hasta el dia de hoy se mantienen
algunos limites contestados).

La poblacién de origen brasileno aporté al aumento de la poblacion del
pais. El censo de 1860 indica que la poblacién de Uruguay se habia duplicado
desde 18352, y aunque la mayoria se ubicaba en Montevideo, también se dio
un empuje en la poblacién rural. De los 221.000 habitantes, entre 20.000
y 40.000 eran brasilenos que vivian en el noreste del pais —en Montevideo
habitaban solo 3149 inmigrantes regionales, argentinos, brasilenos y para-
guayos— (Nahum, 2017; Zubillaga, 1998). Los brasilenos eran el grupo no
hispanohablante mds numeroso del pais, y dado que el Estado uruguayo no
tenia control sobre estos territorios —cuestion que recién comenzo6 a cambiar
en el ultimo cuarto del siglo como vimos antes—, esta poblacién estaba vin-
culada mas con las autoridades de Brasil que con las de Montevideo.

En el norte de Uruguay la lengua era el portugués, el comercio estaba
organizado por los riograndenses y los controles sociales (policia, justicia)
eran ejercidos por los brasilenos (Barrdn, 2011).

21 Paraunaresena de los avatares histéricos y el poblamiento de la region desde el siglo xvir
y sus consecuencias lingiifsticas, cfr. Behares (2003, 2007) y Elizaincin et al. (1987).
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El Gobierno uruguayo adopto varias medidas para nacionalizar la fronte-
ra e imponer el cumplimiento de las leyes orientales. ILa mas importante fue
un plan de colonizacién que proponia fundar pueblos en las pocas tierras fis-
cales que quedaban en la zona, pero que no pudo concretarse por las dificul-
tades econémicas estatales, funddandose solo Villa Ceballos en 1862 (la actual
ciudad de Rivera; su contraparte brasilena, Santana do Livramento, se habia
fundado en 1823), escudo contra la penetracion brasilena y centro difusor
de las costumbres montevideanas y el idioma espanol. En segundo lugar, en
1860 el gobierno duplicé la contribucion directa sobre la tierra y el ganado,
con lo que se gravo por primera vez con cierta fuerza la clase terrateniente.
Ademas, en 1861 reforzo la aplicacion y la vigencia de la ley que habia aboli-
do la esclavitud en nuestro pais, violada sistemdticamente por los estancieros
brasilenos al traer de Brasil esclavos a los que aplicaban el titulo de colonos,
hecho que ademas los estancieros uruguayos reclamaban como competencia
desleal. Ese mismo ano, el Gobierno uruguayo no renovo el tratado de comer-
cio y navegacién que mantenia con Brasil y establecié un impuesto sobre el
ganado en pie que hasta entonces estaba pasando libremente por la frontera
rumbo a los saladeros riograndenses (Barrdn, 2011; Nahum, 2017).

Este es el contexto histérico-politico y econdmico, intelectual, social y
demografico al que responden y en el que se insertan las preocupaciones y
reflexiones de Varela y de Zorrilla de San Martin, entre ellas las vinculadas
con la lengua. A continuacion, analizo las representaciones sociolingiiisticas
en estas dos figuras.
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Segunda parte

REPRESENTACIONES
SOCIOLINGUISTICAS
EN JosE PEDRO VARELA






CAPITULO 1

Notas biograficas sobre José Pedro Varela

José Pedro Varela (Montevideo, 1845-1879) fue pedagogo, periodista, po-
litico y escritor. Hijo de Jacobo Dionisio Varela, importante comerciante
porteno emigrado a Montevideo por razones politicas e interesado en la edu-
cacion (tradujo al espanol el primer libro de pedagogia publicado en el Rio
de la Plata, La enseiianza de la lengua materna del padre Girard), y de Benita
Gumersinda Berro, sobrina del vicario Ddmaso Antonio Larranaga (primer
director de la Biblioteca Nacional) y hermana del poeta Adolfo Berro y de
Bernardo Prudencio Berro (presidente del pais entre 1860 y 1864), Varela
pertenecio a una familia con «singular seleccion de valores sociales, morales
e intelectuales» (Bralich, 1989, p. 9), que se acompasé con las vinculacio-
nes posteriores surgidas de matrimonios. En este sentido, la vida y las rela-
ciones de Varela son un ejemplo tipico de los estrechos vinculos existentes
entre la clase dirigente montevideana de entonces. Una hermana de Varela
se casard con el futuro rector de la Universidad Alfredo Vasquez Acevedo;
su hermano Jacobo contraera enlace con una hermana de Alfredo Vasquez
Acevedo; Varela se casard con Adela Acevedo, hija del jurisconsulto y minis-
tro Eduardo Acevedo Maturana y hermana del historiador Eduardo Acevedo
(Bralich, 1989).

Varela recibi, sin embargo, muy poca educacion institucionalizada
—a diferencia de la mayoria de la elite de la época, que tenia formacion
universitaria—. Asistié hasta los nueve anos a un colegio al que iban sus
hermanas, y desde entonces y hasta los quince anos al colegio de los padres
escolapios, fundado por el padre Girart, que, aunque catélico, ensenaba
ideas liberales (Araﬁjo, 1911). Abandond sus estudios para pasar a trabajar
en la barraca familiar La Paz, debido al destierro de su padre. Varela alterné
esta tarea con el estudio autodidacta (Bralich, 1989; Palomeque, 2012),
aspecto que, segin Ardao (1968), le permitié escapar de «la fatalidad uni-
versitaria de la época» (p. 86).

Hasta 1867 se dedicé al comercio, aunque entre 1864 y 1866 cola-
boré activamente con poesia, ensayos y cronicas (a veces bajo el seuddni-
mo de Cuasimodo) en La Revisia Literaria (1865-1866, dirigida por José
Tavolara), fundada por €l junto con Julio Herrera y Obes, Eliseo Outes,
Gonzalo Ramirez y José Maria Castellanos. También escribié en la seccién
literaria de £/ Siglo (en 18635, dirigido por Elbio Fernindez) y en £/ ris (en
18064, dirigido por Agustin de Vedia) (Bralich, 1989; Herrero y Espinosa,
1939 [1884]; Palomeque, 2012), y participé desde muy joven en la vida
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intelectual del pais. Por esta época invirtié su nombre y pasé a firmar Jjosé
Pedro para que no se lo confundiera con el «politico candombero» Pedro
Varela (Palomeque, 2018).

Entre 1867 y 1868, como era frecuente entre los jovenes acomodados
de la época, hizo un viaje a Europa y Estados Unidos, a cuyo regreso cono-
ci6 a Sarmiento. En Estados Unidos publicé su libro de poemas Ecos per-
didos. Durante este viaje fue corresponsal de £/ Siglo, por lo que todas las
inquietudes y reflexiones que le suscité estan detalladas en los articulos que
escribid para este periddico (publicados luego como Zmpresiones de viaje
en Europa y América. Correspondencia literaria y critica: 1867-1868). Al
regreso de su viaje fundé en 1868 junto con otros intelectuales la Sociedad
de Amigos de la Educacion Popular. Varela se desempend como su presi-
dente entre 1869 y 1876.

Entre 1869 y 1873 sumé a esta actividad la del periodismo y fundé Za
Paz, diario de oposicion al gobierno de Lorenzo Batlle, aunque colorado en
su propaganda. En 1869 fue preso y en 1870 desterrado en Buenos Aires,
por lo que Za Paz dejé de publicarse (Herrero y Espinosa, 1939). En 1871
fundé otra vez La Paz, que trabajé para poner fin a la guerra civil en la que
estaba el pais, segun se indica en el programa del periddico. Luego de la Paz
de Abril, este periddico se constituyo en el lider de la candidatura del doctor
José Maria Munoz para la presidencia de la Republica. Elegido Ellauri pre-
sidente en 1873, La Paz ces6. En 1874 fue propuesto al cargo de alcalde
ordinario de Montevideo por los blancos y colorados principistas; en 1875
el acto electoral se frustré por un ataque armado, varios dirigentes principis-
tas fueron desterrados y Varela se exilié en Buenos Aires parte de ese ano,
abandonando a partir de entonces la actividad politica. En 1873 se cas6 con
Adela Acevedo, con quien tuvo dos hijos (Palomeque, 2018).

En 1874, publicé Za educacion del pueblo (que obtuvo el primer premio
en la Exposicién Internacional de Chile de 1875), y en 1876, La legislacion
escolar (obra que dio lugar a un intenso y conocido debate con su hasta enton-
ces amigo Carlos Maria Ramirez, a raiz del cuestionamiento de la autoridad
de la elite universitaria en su papel de formadora de conciencia que hacia
Varela en su libro) y fue designado presidente de la Comision de Instruccion
Publica de Montevideo (con jurisdiccion nacional). En agosto de 1877 fue
nombrado inspector nacional de Instruccion Publica y comenzaria lo que se
conoce como reforma escolar vareliana. Desde estos cargos desarrollé todos
sus trabajos educativos, entre los que se destacaron sus memorias anuales de
1876-1877 y 1877-1878 y la Enciclopedia de Educacion (fundada y dirigida
por Varela desde junio de 1878 hasta su fallecimiento en 1879).

En enero de 1877, como consecuencia de un accidente de caza, perdié la
vision del ojo derecho y se lastimo el maxilar, lesion que le gener6 a partir de
entonces dificultades para comer e incluso para hablar (Berra, 2012 [1888];
Palomeque, 2012). Ambos hechos debieron haber disminuido también su
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capacidad de lectura y sus actividades de gestion educativa. El agravamiento
de los sintomas de la enfermedad que terminé por llevarlo a la muerte difi-
culté su vida publica (Palomeque, 2012).

A su muerte le sigui6 un rdpido desarrollo de culto a su imagen que se
expreso6 en una serie de homenajes oficiales y privados: se distribuyeron retra-
tos suyos en las escuelas; la Direccion General de Instruccion Publica (pG1P)
resolvié que el aniversario de su fallecimiento se considerara duelo en todas
las escuelas publicas; en 1881 la Sociedad Universitaria recordo el segundo
aniversario de su muerte, y en 1918 se erigié6 un monumento en su honor
(Aratjo, 191 1; Bralich, 1989; Palomeque, 2012).

Conocido por todos los uruguayos como el reformador de la escuela
pliblica, a pesar de su corta vida Varela desempend un papel fundamental
en la modernizacién del pais desde los campos politico, cultural y educa-
tivo. Produjo una obra significativa y relativamente extensa que ha permi-
tido estudiarlo como politico (Pivel Devoto, 1942), pedagogo (Aratjo,
19171; Bralich, 198¢; Palomeque, 2012; entre otros), filésofo (Acosta, 2009;
Ardao, 1962, 1968; Rodriguez Villamil, 2008) y socidlogo (Rama, 1957).
Su preocupacion por la educacion y su gestion educativa —en la que conflu-
yeron sus intereses— es central para entender el lugar que Varela le asigné
a la lengua en la construccion nacional. Por eso dedico el siguiente capitulo
a desarrollar estos aspectos, con particular atencion a su papel en la reforma
escolar de 1877.
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CAPITULO 2

José Pedro Varela y la educacion

Varela ocupé un lugar fundamental en la estructuracion del sistema esco-
lar estatal y en la difusion del espanol como idioma nacional, instrumentos
centrales para la unificacion cultural y lingtiistica del pais. Su preocupacion
era transformarlo en un Estado nacional y moderno, y para ello ubico a la
educacion y al espanol (Iengua nacional) como centro de la cuestién (Barrios,
2013; Behares, 1984; Orofo, 2016a).

En sus escritos de juventud ya manifestaba su anticlericalismo (con
la orientacién espiritualista a la que por entonces adscribia) y su creencia
en el valor de la educacién para crear un Estado moderno (Ardao, 1971,
Bralich, 1989). En relacién con la religién, planteaba Varela (186 5b) en Za
Revista Literaria:

¢Por qué entregarle la direccion de los ninos, para que les inculquen sus
ideas, si esas ideas son contrarias al espiritu de libertad y de progreso que
hoy impele a la humanidad? ;Por qué hacer tampoco que la mujer, la
companera del hombre, la que vierte en nuestra alma las primeras ideas
cuando asomamos recién la vida, vaya a recibir sus inspiraciones en el con-
fesionario, si el confesionario ha sido siempre, y es aun, la mas poderosa
traba que se ha interpuesto al adelanto, a la libertad del mundo? (p. 62).

Para Varela (186 5d), las creencias religiosas estaban imbricadas con las
ideas politicas. Entendia que el catolicismo era mondrquico y, por tanto, in-
compatible con las ideas liberales y republicanas que defendjia:

Nuestras ideas politicas estdn calcadas en nuestras ideas religiosas. El ca-
tolicismo es mondrquico. [...] :Cémo podriamos en politica reconocer la
igualdad de los hombres, y esperarlo todo de la completa libertad del ciu-
dadano, si aceptamos en religion la supremacia del sacerdocio, y si recono-
cemos la infalibilidad de un hombre encargado de encaminar hacia el bien
a la catdlica grey? (p. 372).

Para alcanzar el objetivo de crear un Estado moderno su referente no

podia ser entonces Espana; era Estados Unidos. Para Varela (1865¢), Espana
representaba el conservadurismo y el atraso:
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Sila América es la que representa el porvenir, la Espana representa el pasa-
do. [...| Herencia fatal de la Espana y resultado fatal del catolicismo, somos
enemigos de las innovaciones, solo lentamente, empujados por la corriente
irresistible del progreso, y con paso tembloroso, es que seguimos los ejem-
plos, los grandes ejemplos que nos da la gran Republica del Norte (p. 486).

Espana simbolizaba la monarquia, América la republica:

La América es en el mundo la simbolizacion de la democracia. Es la re-
presentante del principio republicano. De las ideas santas de fraternidad y
de igualdad, que proclamaron en 1777 los Estados Unidos y en 1789 los
heroicos revolucionarios franceses.

Las potencias americanas tienen ademds de sus deberes como naciones
libres, sus deberes como partes de un todo que representa las nuevas ideas.
Necesario es que se comprenda que ellas son las encargadas de contener
el torrente de los despotismos y de las miserias de las edades pasadas, que
pretende desbordarse nuevamente para ahogar esas libertades del pueblo que
tanta sangre y tantas ldgrimas han costado al mundo (Varela, 18654, p. 48).

Por eso, para Varela (1865c¢), «nuestro progreso estriba principalmente,
en irnos desprendiendo de las ideas y de los habitos de los espanoles» (p. 206).

Al regreso de su viaje a Estados Unidos, bajo el influjo de las nuevas co-
rrientes sociales y pedagogicas sajonas (sobre todo de Horacio Mann), Varela
dictd un discurso en la universidad (cfr. Varela, 1939 [1868]) sobre la im-
portancia de la educacion para el desarrollo social, tanto para el desarrollo de
habitos disciplinados y la paz social como para el ejercicio de la democracia.
Sobre este ultimo aspecto senalaba:

Los gobiernos monarquicos pueden vivir con poblaciones completamente
ignorantes; porque en ellos solo tiene participacion en la cosa ptblica una
parte pequeiia de la sociedad [...]. Pero en la forma de gobierno republicana
[...] es la opinién publica la que lleva a las cdmaras y al gobierno a los hom-
bres encargados de dictar las leyes y de regir al Estado; y la opinion publica
sera ilustrada y justa, cuando el pueblo sea justo e ilustrado, sera confusa
y mezquina cuando el rayo bendito de la educacion no haya disipado las
tinieblas de la ignorancia popular (Varela, 1939, pp. 15-16).

La conferencia despert6 el interés de destacados intelectuales de la
época y fue el predmbulo de la fundacién de la Sociedad de Amigos de la
Educacién Popular, que se creé a instancias de José Pedro Varela, Elbio
Fernandez y Carlos Maria Ramirez, entre otras figuras, como se ha men-
cionado ya. Esta sociedad buscaba «propender al adelanto y desarrollo de la
educacion en todo el territorio de la Republica». En el discurso que brindé
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con motivo de su fundacion, posicionandolo como un referente de la edu-
cacién popular (Bralich, 1989; Palomeque, 2012), Varela destacé el papel
de la educacion en la construccion del Estado y del ciudadano: «la escuela
es la base de la republica»; fomenta la obediencia y la homogeneidad social,
porque «En ella hay un orden fijo, una regla establecida que el nino aprende
a respetar» y « Fsto hace que el adulto respete la ley y reconozca la autoridads,
y porque «aproxima y funde las clases sociales» (Varela, 1869, p. 3). En La
educacion del pueblo, Varela (1910 [1874]) explicité atin més el vinculo en-
tre escuela y ciudadania: « Para establecer la repuiblica, lo primero es formar
los republicanos. [... | la educacion [es] la condicion indispensable de la
ciudadania» (p. 56).

Precisamente el texto del Decreto-Ley de Educacion Comun n.° 1350
proviene del proyecto de ley de educacion y estructuracion del sistema es-
colar uruguayo que Varela habia redactado en Za legislacion escolar (1964).
Su proyecto fue aprobado por el gobierno el 24 de agosto de 1877, aunque
con modificaciones. Si bien Varela proponia descentralizar la organizacion
educativa existente, en un marco de gratuidad, obligatoriedad y laicidad, el
decreto-ley, firmado por Latorre, definié un sistema educativo con estructura
centralizada y con educacion religiosa —aunque no obligatoria—."

Cuando se aprobo el decreto-ley, Varela fue designado inspector nacio-
nal de Instruccién Publica (cargo que desempenié hasta su muerte en 1879);
entonces comenz6 la reforma escolar vareliana.> Aunque liderada por Varela,
fue un proceso colectivo en el que intervinieron figuras relevantes del ambi-
to intelectual nacional como Alfredo Vasquez Acevedo, Francisco Antonio
Berra, Emilio Romero, Jos¢é Maria Montero y Jacobo Varela, todos ellos
vinculados con la Sociedad de Amigos de la Educacion Popular, cuya escuela
insignia (el colegio Elbio Ferndndez) ensayd la estructura curricular y las pro-
puestas pedagdgicas extendidas luego a todas las escuelas nacionales (Bralich,
1987; Mena Segarra y Palomeque, 2011). Un lugar particularmente signifi-
cativo lo ocuparon los inspectores departamentales que, encargados de llevar
las disposiciones educativas a cada una de las escuelas de su jurisdiccion y de
controlar su puesta en prictica por parte de los maestros, funcionaron como
enlace entre estos y la administracion central, por lo que fueron esenciales
para la ejecucion (y éxito) de la reforma escolar. Estudiar la figura de Varela
implica tener en cuenta los discursos y la obra de estos otros intelectuales de
la escena nacional.

La aplicacion del decreto-ley significo la unidad y control de la educa-
cién primaria por un unico ente (la pGIP) que contaba con 6rganos subor-
dinados en cada departamento, la existencia de una autoridad nacional (el

1 Cfr. el capitulo 5 para el debate con los catdlicos por la cuestion de la ensenanza religiosa.

2 DPara un estudio mas profundo de la reforma escolar vareliana, cfr., por ejemplo, Mena
Segarra y Palomeque (2011) y, con particular atencién a la lengua y las gramdticas esco-
lares del perfodo, Orofo (20163, 2023).
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inspector nacional) y la fiscalizacion de los departamentos por funcionarios
especializados (los inspectores) (art. 34). También se le asignaron a la pGrp
potestades de resolucion sin que el Poder Ejecutivo pudiera revisar sus deci-
siones, aunque también es cierto que sus miembros (el ministro de Gobierno,
el inspector nacional, el director de la Escuela Normal y cuatro vocales)
debian ser elegidos por el Gobierno (art. 2) (en Aratjo, 1898, p. 171). En
resumen, el sistema escolar estatal creado era una organizacion piramidal y
jerarquizada en cuyo vértice se ubicaba la paip, dependiente del poder poli-
tico. Esta se encargaba de transmitir a los inspectores y directores de escuela
las disposiciones que los maestros debian cumplir y hacer cumplir. Ademas,
tenia autonomia técnica y administrativa, aunque siempre dentro de los limi-
tes impuestos por su dependencia politica y financiera (Orono, 2016a).

La aplicacion del decreto-ley también significé la confirmacion de
la gratuidad de la ensefanza publica (art. 13; existente desde 1827), he-
cho que adquirié gran relevancia gracias a su simultdnea obligatoriedad
(arts. 15, 20, 21 y 22). Estas caracteristicas permitieron que el sistema
escolar tuviera un verdadero alcance nacional; la escuela llegaba a los pa-
rajes més alejados del medio rural, incluso a donde la Iglesia no lo hacia.
En 1878 se educaba el 30 % de los ninos en edad escolar —entre 5y 15
afos— (casi 33.000 nifios de un total de 500.000 habitantes). Sobre esta
cifra, Varela (1879a, tomo I) opinaba:

Si en el ano 1878, en que la instruccion publica y privada ha tomado
un desarrollo relativamente extraordinario, han quedado sin educarse nada
menos que el 70 % de los ninos que hay en edad de escuela, ;Cudntos serdn
los ciudadanos que haya en el pais que no sepan leer y escribir y que en
consecuencia, con arreglo 4 la Constitucion de la Republica, deben hallarse
privados del ejercicio de la ciudadania? (pp. LXXXVII-LXXXVIII).

De los ninos escolarizados, casi veinte mil asistian a escuelas publicas y
el resto a escuelas privadas (Varela, 1879a). Mientras que las escuelas priva-
das se ubicaban casi de forma exclusiva en la capital del pais, Montevideo,
se hallaban escuelas publicas en todo el territorio nacional, en particular en
las zonas rurales y (méas aun) fronterizas.? Cabe senalar que, a pesar de que
las escuelas privadas estaban concentradas en Montevideo, el nimero de
estudiantes que acumulaban era relativamente alto en comparacién con los
que asistian a las escuelas publicas. Esto se debi6 a que la oferta privada era
mucho mayor en la capital del pais que en el resto de las localidades, y que
ademads contaba con una tradicién mds importante que la escuela publica.
Por otra parte, y segiin Carolina Greising (2013), en las escuelas privadas se
educaban los hijos de la clase dirigente. Varela mostré preocupacion por esta

3 Cfr. el capitulo 6 de esta parte del libro.
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situacion, vinculando la ensenanza privada en Montevideo con las institucio-
nes educativas catodlicas, como veremos en el capitulo 4.

Si bien la reforma escolar fue apoyada por amplios sectores de la po-
blacién (la burguesia urbana y cosmopolita, los estancieros nucleados en la
Asociacién Rural y los asalariados de la naciente capa media urbana), concité
la oposicion de los sectores de poder: los caudillos, los doctores y la Iglesia
(la cuestién religiosa fue un tema en particular conflictivo, que generé un
fuerte enfrentamiento entre Varela y Zorrilla de San Martin, como se vera
mds adelante). En este marco, Varela también fue cuestionado por vincularse
con la dictadura de Latorre, lo que ocasiond el distanciamiento de algunos de
sus amigos principistas; ¢l mismo tuvo reparos en aceptar el cargo de inspec-
tor nacional de Instruccién Publica por esta misma razén. En la carta que le
envio a Latorre el 27 de marzo de 1876 aceptando el cargo decia:

Volviendo en nombre de elevadas consideraciones de patriotismo sobre una
primera resolucién, tomada ya, e imponiéndome al hacerlo, el arduo sacri-
ficio de legitimos escrupulos y de fundadas resistencias, acepto el puesto
para el cual se me nombra, con el firme y decidido propdsito de servirle
fielmente en la medida de mis facultades, mientras crea poder hacerlo en
pro de los intereses publicos y sin mengua de la dignidad del ciudadano y
del hombre (en Ardao, 1971, p. 122).

Lo cierto es que, mas alld de los cuestionamientos generados, previstos
por Varela y respondidos por este en su memoria escolar, una propuesta de
tan largo alcance no se podria haber llevado adelante en sus aspectos organi-
zativos y administrativos si no hubiera contado con el apoyo gubernamental.#
Quizas por ello (y a diferencia de Zorrilla de San Martin, que tuvo multiples
homenajes en vida), aunque no se podia negar la importancia de su labor
educativa, recién después de su muerte se le rindieron homenajes publicos,
como se ha indicado ya.

Cuando Varela murio, el 24 de octubre de 1879, el cargo de inspector
nacional de Instruccién Publica fue ocupado por su hermano, Jacobo Varela,
hasta 1889, quien consolidé las transformaciones iniciadas por Varela y con-
tribuy6 para que la reforma perdurara.s

4  Cfr. Orono (2016a).
5  Cfr. Mena Segarra y Palomeque (2011).
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CAPITULO 3

La escuelay la lengua nacional

La lengua fue un aspecto central de la reforma educativa liderada por
José Pedro Varela. El articulo 38 del Decreto-Ley de Educacion Comun
n° 1350 establecié que «En todas las escuelas publicas, la ensenanza se
dard en el idioma nacional» (en Aratjo, 1898, p. 170), asumiéndose que
este era el espanol. A partir de entonces el castellano se formalizé como la
lengua de instruccion en las escuelas publicas, aunque su implementacion
dio resultados distintos segun la zona.’

Aunque tanto en el proyecto vareliano de reforma educativa como en el
decreto-ley efectivamente aprobado el articulo 38 citado es la inica mencion
explicita a cuestiones vinculadas con la lengua, su contenido es muy significa-
tivo, porque los disenos curriculares escolares han seguido esta prescripcion
(Behares y Brovetto, 2009). El espanol se establecio como la lengua en que
debian ensenarse los contenidos programaticos, dictarse las clases y escribirse
los libros de textos de las escuelas publicas, con independencia de la realidad
sociolingtiistica sobre la que se actuase y fueran o no los escolares hablan-
tes nativos de espanol, como senala Barrios (2013). En la asignatura Idioma
Nacional de los programas escolares del periodo (que nucleaba el estudio del
lenguae, la escritura y la lectura) se ensefiaba la gramdtica, la escritura y la
lectura del castellano.’

La cuestion de la identidad nacional fue una preocupacion central en
Varela. En La legislacion escolar, texto de referencia del decreto-ley, expli-
cité lo que para ¢l eran los problemas que debia resolver el pais para cons-
tituirse en una nacion independiente: «LLos peligros inmediatos, que pesan
exclusivamente sobre nosotros como pueblo independiente, se refieren a
la nacionalidad» (Varela, 1964, p. 147). Los peligros en cuestién eran la
poblacién extranjera y la demarcacién de fronteras con Brasil, incluyendo
el uso del portugués:

En la hora actual, el Brasil, después de continuados y pacientes esfuerzos,
domina con sus subditos, que son propietarios del suelo, casi todo el Norte
de la Republica: en toda esa zona, hasta el idioma nacional casi se ha per-
dido ya, puesto que es el portugués el que se habla con mas generalidad
(Varela, 1964, p. 149).

6 Cfr, por ejemplo, Barrios ez al. (1993), Behares (1984) o Elizaincin (1979).
7 Cfr. Orofo (2016a).
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No hay que olvidar tampoco que una tercera parte, a lo menos, de nuestra
poblacién es extranjera; extrana en consecuencia a la nacionalidad, y que
solo aspira a gozar de tranquilidad y garantias bastantes para que su indus-
tria y su trabajo puedan ejercitarse libremente (Varela, 1964, p. 150).

Como puede observarse, el tema de la lengua aparece en Varela estrecha-
mente vinculado con la consolidacion de las fronteras politicas y culturales,
para salvaguardar la existencia del Estado uruguayo. La poblacion extranjera,
que fue aumentando de manera significativa a lo largo del siglo x1x, implica-
ba una situacion de multilingliismo y contacto entre lenguas muy acentuada.
Se esperaba entonces que la escuela cumpliera «Activa y poderosamente a
salvar nuestro idioma, nuestras costumbres buenas, y ain nuestra raza de una
ruina inevitable» (Varela, 1964, p. 170). La lengua, las costumbres y la raza
se destacaron como atributos de la nacionalidad uruguaya y establecieron una
oposicién entre nosotros («nuestro idioma», «nuestras costumbres», «nuestra
raza») y los otros (representados por los inmigrantes y brasilenos). Se represen-
ta a estos grupos como los responsables de ocasionar la fragmentacién nacio-
nal, con lo que se evidencia el papel de las representaciones en la creacion de
la realidad social, ya que la identidad nacional estaba recién construyéndose.
La creacion de una conciencia nacional implicaba la demarcacion de las fron-
teras politicas, pero también identitarias.

Un ano mas tarde, ya desde su papel de planificador de la educacion
escolar estatal y competente (Altamirano, 2008) al servicio de la construccién
del Estado nacional, Varela (1879a, tomo 11) volvia a manifestar su preocu-
pacion por la cuestion de la lengua, como ilustra el siguiente pasaje de su
segunda (y ultima) memoria escolar:

El idioma es el més poderoso vinculo de la nacionalidad; es por medio de
¢l que se unifican las ideas, las aspiraciones y los sentimientos de las nacio-
nalidades, en tanto que la diferencia de idioma entre los stiibditos levanta
una barrera casi insalvable para la constitucién permanente de los Estados
(p. Lxv).

La situacion senalada obligaba a desarrollar politicas de nacionaliza-
cién de la poblacion, entre las que ocupaba un lugar destacado la impo-
sicion del idioma nacional a todos los habitantes del pais. El Estado tenia
«el derecho para imponer a los padres la obligacién de ensenar a sus hijos el
idioma nacional» (Varela, 1879a, tomo 11, p. LXVI) porque, explicaba Varela
(1879a, tomo 11), su conocimiento era fundamental para que los sujetos
cumplieran los deberes que la ciudadania imponia, ser jurado, servir en la
guardia nacional, conocer y cumplir las leyes:
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La Constitucién de la Republica establece que la ley no exime de respon-
sabilidad en los casos en que a ella se falte; y para que esto no sea monstruo-
so, es necesario admitir que se parte del supuesto que todos los ciudadanos
estan en aptitud de conocer lo que la ley manda; pero ;cémo puede hacerse
una suposicion semejante cuando se trata de ciudadanos que no conocen el
idioma [...]> Ademds, la ciudadania impone cargas que no son renunciables:
todo ciudadano tiene que servir en la guardia nacional, que ser jurado, etc.
Ahora bien, ;puede ser jurado el que no conoce el idioma patrio? Y el
Estado, ¢no tiene derecho a exigir a todos los ciudadanos que, al menos,
no se priven voluntaria y deliberadamente, de aquellas condiciones que
son indispensables para el ejercicio de la ciudadania y sobre todo para el
cumplimiento de los deberes que ella impone? (p. Lxv1).

El conocimiento del idioma nacional era el mejor medio para transfor-
mar a los habitantes del pais en ciudadanos uruguayos. Por el contrario, «no
ensenar el idioma patrio a los que nacen en la Republica, es ir destruyendo
paulatina, pero constantemente la independencia de la nacién y a la vez, si
no es conspirar contra la Constitucion, es hacer imposible su cumplimiento»
(Varela, 1879a, tomo 11, p. Lxv1). La escuela y la ensenanza del castellano
como idioma nacional se reconocieron como elementos fundamentales para
construir la nacién. La alfabetizacion en castellano garantizaria la civilizacion
y la nacionalizacion de la poblacién al inculcar un «sistema comun de cate-
gorias de percepcion y de apreciacion capaz de fundar una vision unitaria del
mundo social» (Bourdieu, 2001, p. 91).

La lengua nacional fue concebida por Varela como expresion idiosin-
cratica de la identidad nacional a la vez que como medio de difusion de las
ideas nacionales y como organizadora del aparato burocratico del Estado
(Anderson, 1993; Gellner, 1988; Haugen, 2001; Hobsbawm, 1992).

Las escuelas privadas y la lengua nacional

Al ano siguiente de aprobarse el decreto-ley que impuso el espanol como
lengua de instruccion en todas las escuelas publicas, Latorre aprobé un
decreto que extendia la obligacién de ensenar castellano a las escuelas pri-
vadas. El Decreto-ley del 30 de octubre de 1878 imponia «a todos los
establecimientos de ensenanza particulares, la obligacién de ensenar el
idioma nacional» (Varela, 1879a, tomo 11, p. Lx1v). Decia el decreto: «En
todas las escuelas 6 colegios de ensenanza elemental, superior y cientifica,
se dard preferencia al idioma castellano, sin que esto importe excluir el
estudio de los demds» (en Aratjo, 1898, p. 174). Esta decisién implicaba
actuar sobre el sector educativo privado, dominado hasta entonces por la
Iglesia, lo cual —como veremos en el capitulo 5— dio pie a que la reforma
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educativa sirviera de campo de batalla a polémicas filoséfico-religiosas de
mayor envergadura, aunque en realidad, como el propio Varela reconocia
en su segunda memoria, el decreto mds que una medida orientada a con-
trolar a los centros religiosos (como oportunamente fue expresado en £/
Bien Piblico) «tuvo por origen la observacion hecha por el Gobernador
del Estado sobre el predominio casi absoluto que ejerce el idioma brasile-
ro en los Departamentos limitrofes del Imperio» (Varela, 1879a, tomo 11,
p- x1v) .8 Ademads de sancionar la obligatoriedad del espanol en la ensenan-
za, el referido decreto encargaba a la pGIP su reglamentacion, indicando los
criterios operativos adoptados para su cumplimiento: «Ninguno mas senci-
llo ni mas natural que la visita hecha por los Inspectores Departamentales
4 las escuelas particulares, al solo efecto de constatar si en ella se ensena 6
no el idioma nacional» (Varela, 1879a, tomo 11, p. LX1V).

Este decreto obligaba a las escuelas privadas, esto es, las escuelas que no
dependian de la pGip, ya fueran religiosas o étnicas, a ensenar castellano y a
privilegiar su ensenanza por encima de otras lenguas (aunque no necesaria-
mente como la lengua de instruccion de estas instituciones). Con esta medida
el BEstado no solo controlaba la educacion publica, sino también la privada,
en particular en lo que referia a la ensenanza lingtiistica, lo que muestra la ne-
cesidad de regular las instituciones privadas, ademas de las publicas, para lo-
grar los objetivos civilizatorios y nacionalizadores estatales. Greising (2013)
senala a propdsito que

la intervencién reguladora y fiscalizadora del Estado en el funcionamien-
to interno de las escuelas privadas tenia como objetivo practico controlar
aquellos problemas que los disenadores de la educacién uruguaya, en su
mayoria liberales, republicanos y masones, identificaban en varios de estos
emprendimientos educativos de cardcter particular (pp. 268-269).

El més importante de estos problemas era la ensenanza religiosa, pero se
sumaba la cuestion de la higiene escolar, la escasa formacion y la nacionalidad
de sus maestros y la educacion moral.

La reglamentacion y puesta en prictica de esta disposicion estuvo a
cargo precisamente de Varela (en tanto inspector nacional de Instruccion
Publica), quien la estimaba «acertada, conveniente y justa» (Varela, 1879a,
tomo 11, p. LXV1), en la medida en que, como se vio, consideraba que el cono-
cimiento del idioma nacional era el principal instrumento de nacionalizacion
de la poblacion. La reglamentacion del decreto, de fecha 11 de febrero de
1879, establecié que «Toda escuela particular tendra obligacion de tener
constantemente una persona dedicada al idioma castellano, entendiéndose
que se debe ensenar 4 hablarlo, leerlo y escribirlo. La persona que verifique

8  Cfr. el capitulo 6 de esta parte del libro.
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esta ensenanza puede ser el mismo Director de la escuela 0 otra cualquiera»
(Varela, 1879a, tomo 11, p. 843).

El no cumplimiento de esta disposicion implicaba desde multas econo-
micas hasta la clausura del centro educativo. Los inspectores departamenta-
les serian los encargados de controlar, ellos «tendrdn la obligacion de visitar
anualmente dos veces por lo menos, todas las escuelas particulares, para ave-
riguar si 4 todos y cada uno de los alumnos que asisten 4 ellas se les ensena el
idioma castellano con la estencion que determina el articulo anterior». Aparte
de eso, el Inspector Nacional también podria visitar las escuelas «siempre y
cuando lo juzgue conveniente (Varela, 1879a, tomo 11, p. 843).

De acuerdo con la ideologia monoglésica (Del Valle y Gabriel-Stheeman,
2004) imperante en la época, que promovia el desarrollo y mantenimiento de
una lengua nacional, en el sentido explicitado por Anderson (1993) de que
las comunidades nacionales se imaginan cultural y lingiiisticamente homogé-
neas, Varela representaba la realidad sociolingiiistica del pais, caracterizada
a finales del siglo x1x por una diversidad cultural y lingiiistica significativa,
como una amenaza a la identidad nacional. Por ello la obligatoriedad de en-
senar el idioma nacional, no solo en las escuelas publicas, sino también en las
particulares, «satisfac[ia] grandes y legitimas exigencias nacionales» (Varela,
18709a, tomo 11, p. LXIV): unificar al pais en torno al castellano como lengua
nacional y asegurar su viabilidad como nacién independiente.

El modelo de lengua nacional

Las preocupaciones de Varela por la cuestion de la lengua se centraron sobre
todo en el estatus del espanol como lengua nacional y de la educacion, més
que por cuestiones relativas a su corpus,’ aspecto que parece haber deja-
do en manos de especialistas en la materia, por ejemplo, Alfredo Vasquez
Acevedo y José Henriques Figueira, quienes elaboraron los libros de lectura
usados en las escuelas publicas;'® o Emilio Romero, autor de los carteles de
lectura y los libros de gramatica, publicados por la Sociedad de Amigos de
la Educacién Popular y usados también en las escuelas publicas del perio-
do; o Francisco Berra, que escribi6 algunos articulos en £/ Maestro y en la
Enciclopedia de Educacion sobre diversos temas lingtiisticos. Tanto Romero

9  Ladiferenciacion entre planificacion del estatus y planificacion del corpus de una lengua
fue establecida por Kloss en 1969. Aunque ambos procesos se influyen entre si, pue-
de decirse que la planificacién del estatus estd vinculada con el establecimiento de las
funciones o dominios de uso de la lengua en cuestién (y en consecuencia en su estatus
social), mientras que la planificacién del corpus se refiere a las intervenciones en la forma
de lengua (su codificacién y estandarizacién) (Calvet, 1997).

1o Cfr. Orono (20164).
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como Berra también se encargaron de elaborar informes sobre varios libros
de texto, incluyendo libros de lectura y composicion y gramaticas.

Por ejemplo, Romero (vocal de la paip, como ya fue sefialado) reconocia
en el periodico pedagogico £/ Maestro (dirigido por Juan Alvarez, también
vocal de la parp), con motivo de la critica a una Gramatica castellana para el
uso de las escuelas en el Rio de la Plata (de Juan E. Viera), que

No hay, es cierto, un texto de gramdtica para el uso de los ninos, porque
la ensenanza es puramente practica; pero los Maestros tienen 4 su disposi-
cion para consultar en casos dados las gramaticas de Bello, Salva, Lopez,
la Academia y otras, que cuando menos saben de lo que tratan y escriben
nuestro riquisimo idioma con buen estilo de espresion, es decir, sin destro-
zarlo (Romero, 1880, p. 46).

La cita permite observar varias cuestiones de interés para esta investi-
gacion: en primer lugar, la existencia de obras educativas pensadas no nece-
sariamente en términos nacionales, sino regionales (de acuerdo al titulo del
texto comentado por Romero); en segundo lugar, los autores gramaticales
difundidos en el pais o al menos privilegiados en el 4mbito educativo (Andrés
Bello, Vicente Salvd, Vicente Ldpez, la RaE); en tercer lugar, que la RAE no
se posicionaba como tnico referente normativo, sino como uno entre varios
(este aspecto se evidencia también en las reflexiones de Varela que aparecen
mds adelante); en cuarto lugar, la preocupacién por el uso cuidado del cas-
tellano evidencia la necesidad de la prescripcion idiomatica, mas alla de las
gramdticas elegidas luego por los maestros para orientar su trabajo.

Berra, por su parte, publicé en la Enciclopedia de Educacion en 1879
un articulo titulado «LLa reforma de la ortografia», en el que aludia a la
cuestion de la ortografia chilena, y que muestra que la discusion sobre este
tema estuvo presente en el dmbito educativo uruguayo en el periodo. Decia

alli Berra (1879):

Chile ha introducido alteraciones en la ortografia castellana; hay quienes las
proponen en la Republica Argentina y en otros de los Estados sud-america-
nos, por cuyo motivo es entre nosotros la cuestion de ortografia una cuestion
de actualidad, digna de sérias consideraciones. ;Son convenientes las refor-
mas? Si lo son, ¢sen qué deben consistir? Tales son los principales términos
del problema que empieza 4 llamar la atencion. Le dedico estas lineas con el
propdsito de contribuir 4 que reciba una solucion satisfactoria (p. 44).

Berra proponia una reforma ortografica, que detalla en su articulo, si-
guiendo las «leyes de la fonologia». Entre otros aspectos proponia eliminar
la /2 en contacto con vocales, la_y con valor vocalico y sustituir la ¢ por z
antes de 7 y e.
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Ese mismo ano, la Enciclopedia de Educacion publicé un articulo de
Sarmiento titulado «Ortografia americana» (1879), que reproducia la nota
que este autor le enviara al Consejo de Educacion de la Provincia de Buenos
Aires con su propuesta de reforma ortografica. A proposito del articulo,
Varela (1879b) senalaba:

El hecho de que las observaciones formuladas en esa nota acerca de la orto-
graffa castellana se presenten patrocinadas por una autoridad tan compe-
tente como el Sr. Sarmiento y de que estén proximas a ser adoptadas para
la ensenanza en las escuelas de Buenos Aires, préstales mayor importancia
y las hace dignas de fijar la atencién (p. 313).

Varela (1879b) también indicaba la necesidad de adoptar una tnica
ortografia en Hispanoamérica, aunque no necesariamente la propuesta por
Sarmiento:

Innegable es por otra parte la conveniencia de tratar de uniformar la or-
tografia americana, ya que la castellana de la Academia Espanola no rije,
sino en parte para nosotros. Reproducimos, pues, con gusto la nota del Sr.
Sarmiento, sin que ello importe adherirnos en un todo 4 las indicaciones
en ella contenidas (p. 313).

Cabe preguntarse la opinién que le merecia la reforma ortografica pro-
puesta por Berra y, en el caso de que estuviera de acuerdo con ella, si la hu-
biera aplicado en el sistema escolar uruguayo (murié ese mismo ano).

La reflexion mds significativa (y casi la tnica) de Varela sobre el corpus
del espanol que he relevado se encuentra en «Condiciones de esta publicacion
y prospecto de la obra» y en el «Prefacio» de la Enciclopedia de Educacion al
explicar su programa. La Enciclopedia de Educacion tenia como finalidad di-
fundir entre los maestros los principales trabajos pedagdgicos existentes, para
lo cual «irdn publicandose sucesivamente, vertidas al castellano, las principa-
les obras que existen, 6 en adelante se publiquen, en inglés, aleman, francés
¢ italiano,[...| 6 reproduciéndose en extracto 6 integras, segun se considere
necesario, las que se hayan impreso ¢ se impriman en castellano» (Varela,
1878b, p. 5), para «llenar» el vacio existente y «dotar al castellano de aquellos
elementos que le faltan», debido a la casi ausencia de bibliografia pedagdgica
en esta lengua y a la escasa circulacion de libros sobre la tematica en América
(Varela, 1878¢, p. 10). Aspiraba, por otra parte, «4 hacer de la Enciclopedia
de Educacién no una obra nacional, siné una obra Sud-Americana; [...] que
pueda concurrir 4 la difusién de las luces y 4 la mejora de la educacion en
todo el vasto continente sud-americano» (Varela, 1878c, p- 13). La tarea de
traductor llevo a Varela a la necesidad de explicar la variedad de espanol a la
que traduciria las obras, en la que da cuenta de su americanismo lingiiistico:
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incurriremos en la culpa, si hay culpa en ello, de dar a las traducciones
que hagamos, y en cuanto nos sea posible, no el giro castizo, siné el giro
sud-americano.

Sin entrar a discutir aqui la razon 6 sin razon de él, es el hecho que en la
manera de decir hay diferencias no pequenas entre los buenos escritores
espanoles y los que como tales se reputan en la América del Sud; y que en
la Republica Oriental, como en las demas secciones sud-americanas, tene-
mos formas de hablar y modos de decir, en muchos casos distintos de los
que se emplean en la Espana culta. En una palabra: nosotros no hablamos
el castellano verdadero, puro, clisico. ;Es esto un mal? Tal vez, pero en
la Enciclopedia de Educacion no nos proponemos hacer un trabajo para
combatirlo, y destinandola especialmente 4 los pueblos Sud-Americnaos
creemos que debe ser escrita, si es permitido decirlo asi, en Sud-Americano.

Hacemos esta prevencion para evitar ulteriores criticas que serian infunda-
das. En muchos casos la diccién castiza no se encontrard en la Enciclopedia
de Educacion por falta de saber en el que la dirige; pero en muchos tambien,
no se encontrard porque deliberadamente se le ha sustituido lo que puede
llamarse la diccion Sud-Americana. Asi, no es por falta de conocimiento
de lo que constituye el lenguaje verdaderamente castizo siné deliberada-
mente y con el propdsito de dar sabor esencialmente Sud-Americano al
idioma, que hemos adoptado giros, formas y aun palabras, que condenaria
sin duda la Real Academia de la lengua, pero que responden con entera
fidelidad 4 la manera que tienen de espresar su pensamiento los veinte y seis
6 veinte y ocho millones de hombres que forman reunidos la poblacion de
la América del Sud (Varela, 1878c, pp. 13-14).

Es interesante también senalar la funcién que Varela asignaba a la educa-
cién lingtistica. En su primera memoria escolar justificé la incorporacion de
Lecciones de Composicion, una asignatura nueva en las escuelas, explicando:

Su objeto es hacer que los ninos adquieran, por medio de ejercicios regula-
res, continuados y progresivos, el habito de traducir con fidelidad el pensa-
miento, empleando la palabra hablada o escrita. Las reglas, las definiciones,
los principios, pueden aprenderse con éxito, y como complemento regular
de ensenanza, después que el alumno haya adquirido el habito de emplear
un lenguaje correcto.

Este procedimiento, que en todos los casos es el mds conveniente, recibe

mayor fuerza cuando se tiene en vista el fin que se propone la Escuela
Primaria y Publica.

Universidad de la Republica



Esta, con esa asignatura, no se propone formar gramaticos, hablistas de
primer orden, notables fil6logos; lo que desea es habilitar al hombre futuro
para que pueda expedirse con facilidad y precision en los negocios corrien-
tes de la vida (Varela, 1878a, p. 345).

Entendia que la reflexién gramatical no era un fin en si mismo, sino una
actividad complementaria y posterior al ejercicio de la produccion oral o
escrita, «porque a cantar se aprende cantando, como a hablar y escribir se
aprende, hablando y escribiendo». Varela no compartia la visién comun en
la época que definia la gramatica como «el arte de hablar y escribir correc-
tamente y con propiedad», sino que la concebia como «el cédigo de reglas
y preceptos a que debe uno cenirse para juzgar las manifestaciones de la
palabra hablada o escrita». Y en este sentido problematizaba la tradicion edu-
cativa indicando que «las reglas, las definiciones, los principios, no han sido
nunca ni pueden ser, medio adecuado de adquirir un arte cualquiera» (Varela,
1878a, p. 345). Ejemplificaba su posicién al respecto diciendo:

Nuestros oradores mas distinguidos, nuestros més notables escritores, co-
> bl
jean a menudo en lo relativo a las reglas y a las definiciones gramaticales;
y en sentido contrario, dentro y fuera del personal ensenante de nuestras
Escuelas Publicas, hay mds de un maestro que conoce su gramatica, como
una beata su rosario, y que, sin embargo, hace padecer horriblemente al
buen sentido cuando habla, y cuando escribe deja las reglas gramaticales
> Y
para mejor oportunidad (Varela, 1878a, p. 345).

Como se observara més adelante, en este como en otros aspectos, diferia
respecto de Zorrilla de San Martin, para quien los escritores para escribir
bien debian empezar por conocer las reglas gramaticales."*

En los siguientes capitulos me centro en las preocupaciones de Varela
por posicionar al espanol como lengua nacional, para lo cual tuvo que ges-
tionar tres situaciones: la presencia del portugués en gran parte de la mitad
norte del pais, los inmigrantes sobre todo en el sur y las escuelas privadas, en
particular las catdlicas.

11 cfr. capitulo 6 de la tercera parte del libro.
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CAPITULO 4

La disputa con los catolicos

El clima de enfrentamiento filoséfico-religioso entre el catolicismo, el ra-
cionalismo y el positivismo existente en la época se tradujo en posturas en-
contradas sobre la conduccion politica del pais y el pleito por la ocupacion
(y construccién) de los espacios sociales, en la que estaba en juego en tltima
instancia la definicion dominante del modelo de ciudadania. La elite catdlica
entendia que la salud, el registro civil y la educacion eran espacios claves que
debian continuar estando bajo la 6rbita religiosa, mientras que la elite inte-
lectual liberal entendia que era el Estado quien debia gestionar estos lugares.
La reforma escolar fue el principal escenario de lucha, por la cuestion de la
ensenanza religiosa en las escuelas publicas.

El articulo 18 del Decreto-Ley de Educacién Comin n.° 1350 esta-
blecié que «la ensefianza de la Religion Catdlica [seria] obligatoria en las
escuelas del Estado, exceptudndose a los alumnos que profesen otras reli-
giones y cuyos padres y tutores o encargados se opongan a que la reciban».
Este articulo, que no estaba en el proyecto original de Varela, fue motivo
de permanentes desacuerdos entre este y los catdlicos, que, nucleados en el
diario £/ Bien Publico, publicaron articulos en forma sistematica durante
los dos primeros anos de la reforma escolar para denunciar que en la prac-
tica no se ensenaba religion en las escuelas publicas, para recordar que la
Constitucién vigente (de 1830) establecia que la religion del Estado uru-
guayo era la catélica apostélica romana y para senalar que la Direccion de
Instruccién Publica (pip) debia estar integrada por «el cabeza de la Iglesia
Oriental» (Zorrilla de San Martin, 1879b).

Varela, por su parte, anticlerical y con clara adhesién al positivismo en
esta época, aunque defendia la moral laica y la razéon como forma de control
social por encima de la moral y el dogmatismo religioso, senalaba ya en Za
legistacion escolar (1964): «aun cuando nosotros creamos que es mejor la es-
cuela puiblica en que no se ensena religion positiva alguna, creemos también
que entre la escuela con catecismo y la carencia de escuela, es mejor lo pri-
mero que lo ultimo» (p. 2671).

El triunfo de la reforma escolar laudé el distanciamiento de la Iglesia ca-
télica respecto de la dictadura de Latorre, al entender que el decreto-ley bus-
caba convertir a Uruguay en un Estado laico (mds alla de que la Constitucion
vigente lo reconociera como un pais catélico). Los protestantes, por su parte,
que no contaban con la hegemonia del espacio publico que tenia la Iglesia ca-
télica desde la Colonia, no tuvieron —sefnala Roger Geymonat (2013)— una
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postura abiertamente hostil hacia la reforma y apoyaron muchas de las medi-
das tomadas, entre ellas el articulo 18 del mencionado decreto, identificando
este impulso secularizador como anticlerical y anticatélico y, en consecuen-
cia, beneficioso para sus propios intereses. El periodico £/ Fvangelista (2012
[1877]) decia: «Para nosotros, ninguna reparticién del gobierno civil encierra
en si los destinos de la nacién mas completamente que la de la instruccion
publica. Con un hombre esencialmente progresista y reformador, como es
el Sr. Varela, al frente de ella, las tendencias al progreso y a la reforma se
arraigaran en la generacion que se levanta y dardn fruto en el porvenir de la
Reptblica» (p. 255).

El decreto del 30 de octubre de 1878, que establecid la obligatoriedad
de la ensenanza del idioma nacional también en las escuelas particulares —
como vimos en el apartado «LLas escuelas privadas y la lengua nacional»—,
generd un nuevo punto de tension, al extenderse la injerencia del Estado a la
esfera privada.

La reglamentacion del decreto (mds que el decreto en si) fue rechazada
sobre todo por parte de la elite catélica, como el propio Varela senald en
su memoria escolar. El 15 de febrero (y hasta el 23 de ese mes) de 1879,
El Bien Publico difundié una «Protesta» en la que se senalaba que la re-
glamentacion violaba la Constitucion, porque no permitia que los padres
decidieran el tipo de educacion para sus hijos. El diario enfatizaba también
que el interés por reglamentar la ensenanza del idioma castellano en las es-
cuelas particulares tenia como verdadero fin la intervencion en las escuelas
catdlicas por parte de la pGIp:

Si se quiere atropellar, si se quiere monopolizar, si se pretende confiscar
uno por uno los derechos que los padres tienen sobre la ensenanza de sus
ijos, si se quiere abofetearnos en nuestra dignidad, escupirnos al rostro
hijos, bofet tra dignidad, I rostro y
azotarnos [...| andlese si quiera las leyes, conspire la Direccién para abolir la
ley en cuya formacién le cupo tanta parte, arroje de una vez la méscara. |...]
¢Bs esa Direccién quien amenaza con multas y con la clausura de nuestras
escuelas, si en ellas no ensenamos el idioma de la manera que ella quiera?
[...] :No comprende que no podemos dejar en manos rencorosas esas armas
que, con pretexto del castellano, dejaria a nuestras escuelas a merced de los

que las aborrecen de muerte? (Zorrilla de San Martin, 1879c).

En este marco, Varela fue tildado de #i7an0, acusacion a la que respon-
di6 en el capitulo «[La ensenanza nacional en las escuelas particulares» de su
Memoria escolar con la formulacién de la siguiente pregunta: «;tiene derecho
el Estado para imponer 4 los padres la obligacion de ensenar a sus hijos el
idioma nacional? (Varela, 1879a, tomo 11, p. LXVI). A partir de argumentos
de homogeneizacion cultural y linglistica, senalaba la necesidad de ensenar
castellano en las escuelas privadas, y cerraba el texto argumentando que las
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criticas sobre las medidas tomadas provenian precisamente de instituciones
religiosas, dejando traslucir el debate sobre el control de la educacion y el
control sobre la Iglesia (y en general sobre el papel de la Iglesia y el Estado en
las naciones modernas, en particular en lo referente a la administracion de la
educacion y la formacién del ciudadano), al que dieron lugar los documentos
legislativos mencionados. Decia Varela (1879a, tomo 11):

Es digno de notarse por otra parte, el que las censuras y los ataques que se
han formulado contra la ley sobre ensenanza del idioma nacional y su regla-
mentacion han partido, no como podria suponerse, de las escuelas donde
solo se ensenan idiomas extranjeros, que en adelante se veran obligadas a
tomar, por lo menos, un maestro de idioma nacional, sino de los estable-
cimientos sostenidos por comunidades religiosas o afiliados al elemento
clerical. La resistencia es, pues, no 4 la ensenanza del idioma nacional, sino
4 la visita del Inspector. ;Por qué? Una de dos: 6 bien porque se teme que
la visita del Inspector ponga @ descubierto hechos que solo pueden pro-
ducirse impunemente en el misterio; 6 porque se abriga la pretension de
que los establecimientos clericales estén fuera del derecho comin (p. LXVI).

Sin duda el decreto de 1878 era otro avance del proceso secularizador,
que seguia consolidando el poder del Estado en los aspectos centrales de la
vida social)™ y que culminaria con la separacién entre Iglesia y Estado en la
Constitucién de 1917. En este proceso, la ensenanza de la lengua nacional
se volvié tema central. En la argumentacion de Varela a favor del decreto se
senalaba que la ensenanza de la lengua nacional era indispensable «para el
ejercicio de la ciudadania y sobre todo para el cumplimiento de los deberes
que ella impone» (Varela, 1879a, tomo 11, p. LxV1). De hecho, la Constitucién
vigente de 1830 establecia como condicion de ciudadania saber leer y escri-
bir (art. 11); ello se constituyo en «dispositivo disciplinario, requerido para la
constitucién de los sujetos ante la ley» (Ramos, 2009, p. 134). Por eso Varela
(1879a, tomo 11) opinaba que «no ensenar el idioma patrio 4 los que nacen en
la Republica, es ir destruyendo paulatina, pero constantemente la indepen-
dencia de la nacién y 4 la vez, si no es conspirar contra la Constitucion, es
hacer imposible su cumplimiento» (p. LxV1).'3

Tanto las autoridades gubernamentales como escolares consideraban que
el conocimiento del idioma nacional era el principal instrumento de naciona-
lizacién de la poblacion, lo que requeria a su vez la extension de la educacion
primaria a todo el territorio nacional y la ensenanza obligatoria del castellano
en todas las escuelas, tanto puiblicas como privadas.

12 Cfr. Caetano y Garcé (2004).
13 Cfr. el capitulo 3 de esta parte del libro.
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Las escuelas privadas, ya fueran étnicas o religiosas, constituian una
amenaza para las funciones asignadas a la educacion. Las escuelas étnicas,
fundadas y dirigidas por inmigrantes, porque ensenaban la lengua y costum-
bres del pais de origen, y sus contenidos curriculares nada tenian que ver, por
tanto, con la realidad del pais.’+ Las escuelas confesionales, con principios
orientadores de la educacién y la moral fundados en la doctrina religiosa,
porque colocaban la autoridad religiosa por encima de la autoridad estatal.
Se entendia que los ninos educados de este modo no contribuirian a formar
una sociedad genuinamente uruguaya.

No sorprende entonces la constante preocupacion de las autoridades por
reglamentar y fiscalizar lo que ocurria puertas adentro de estas instituciones,
en particular en lo referente a la ensenanza del idioma nacional. Dado que nos
encontramos en pleno proceso de construccion de la identidad nacional, a la
vez que de expansion del sistema educativo, no resulta tampoco sorprendente
que esas tensiones entre religion y Estado se materializaran en la educacion,
uno de los grandes centros de control e influencia de la Iglesia, al menos en
Montevideo (en 1887, de las 74 escuelas confesionales del pais, 57 estaban
en la capital).

De hecho, a partir de la reforma escolar vareliana, la Iglesia catélica es-
timuld la creacion de instituciones educativas religiosas para contrarrestar la
accion educativa estatal. Recordemos que en 1876 por iniciativa de Mariano
Soler se cred el Liceo de Estudios Universitarios y en 1884 el Instituto
Pedagégico, escuela dirigida por el legislador e historiador Francisco
Bauza, quien también promovid la fundacion de otras escuelas catdlicas en
Montevideo y el interior del pais elaborando los programas y redactando
sus textos. En 1885 se fundd, ademas, la Asociacion de Ensenanza Catdlica
(Sansén, 2011).

14 Esrevelador en este sentido el dato de que en 1878 el Colegio Alemdn no contaba con
un mapa de Uruguay (cfr. Greising, 2013).
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CAPITULO §

La inmigracion y la escuela vareliana

Como hemos senalado, la poblaciéon inmigrante de origen europeo tuvo un
peso significativo en la conformacion demografica del pais, por lo que no
llama la atencién que Varela, como planificador de la educacion estatal, se
ocupara de gestionar esta realidad y reflexionara acerca del vinculo de los
inmigrantes con la reforma educativa que lideraba. La reforma vareliana tuvo
una incidencia fundamental en dos sentidos sobre los inmigrantes. Por un
lado, la aplicacion del Decreto-Ley de Educacion Comiin n.° 13 50 favorecié
su asimilacién linglistica (Barrios ez al., 1993; Barrios, 2009, 2013). Por
otro, les otorgd una funcion social destacada por el papel que desempenaron
en la puesta en prictica de los cambios educativos.

La cobertura escolar estatal.
La preocupacion por las escuelas étnicas en Colonia

Cuando con la reforma vareliana se comenzo a entender que la escuela puibli-
ca era el mejor medio para transmitir la nacionalidad, las escuelas parviculares
empezaron a ser muy cuestionadas desde esferas estatales, por los supuestos
peligros que ellas significaban en la formacién de los nifios uruguayos (en par-
ticular las de cardcter confesional, debido al proceso secularizador iniciado
por el Estado, como se vio en el capitulo anterior). Empezd a preguntarse si
estas escuelas estaban capacitadas y tenian como objetivo formar ciudadanos
uruguayos o si su funcién era la de preservar la lengua y las costumbres del
pais de origen. Esto llevo a la elaboracion de medidas reglamentarias y a ac-
ciones concretas para ampliar la cobertura de la escuela publica y aumentar la
escolarizacion de los ninos —tanto uruguayos como inmigrantes— en ellas,
asi como para ampliar la cantidad de maestros nacionales.

Desde el inicio de la reforma vareliana la escuela publica fue aumentan-
do su cobertura nacional (junto con la creacién también de nuevas escuelas).
Como se ha indicado ya, en 1878 asistian a escuelas publicas casi veinte mil
nifios y a escuelas privadas poco més de trece mil (Varela, 1879a, tomo I).
Casi diez anos después, en 1887, asistian a escuelas publicas poco mas de
treinta mil ninos y a escuelas privadas casi veintidés mil ninos (Varela, 1888).
Esto significa que la mayoria de los ninos escolarizados asistian a escuelas
publicas, y que la diferencia fue aumentando con los anos, lo que a su vez
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indica que las medidas estatales para ampliar la escolarizacién y la asistencia
a escuelas publicas estaban surtiendo efecto.

Los datos por departamento de 1878 indican que en todos predominaba
la asistencia a escuelas publicas, salvo en Montevideo, Durazno y Colonia,
en los que los ninos asistian a escuelas puiblicas y privadas casi en la misma
proporcién (Varela, 1879a, tomo I). Varela mostré preocupacién por la si-
tuaciéon de Montevideo, vinculando la ensenanza privada con las institucio-
nes educativas catolicas, concentradas en ese departamento.’s En cuanto a los
departamentos de Durazno y Colonia, mientras que la situacién de Durazno
no recibié ninguna atencion, seguramente por la inexistencia de colectivida-
des de inmigrantes (y tal vez también porque las cifras eran muy bajas: asistian
a escuelas publicas 485 nifios y a escuelas privadas 453), si lo hizo el caso
de Colonia, por la razén contraria. Recordemos que habia entonces cuatro
colonias agricolas en este departamento.

El departamento de Colonia fue objeto de particular reflexién en rela-
cién con la poblacion inmigrante y su preferencia por enviar a sus hijos a
escuelas privadas: habia 16 escuelas publicas a las que asistian 986 ninos y
17 escuelas privadas a las que asistian 622 ninos. El inspector departamen-
tal de este departamento, Francisco Morelli (1879 [1878]), en su informe
anual explicaba:

No deja de llamar la atencion la circunstancia que a las Escuelas parti-
culares asista un nimero tan grande de alumnos, cosa que suele suceder
solamente cuando las Escuelas del Estado estan mal atendidas; pero hay en
este caso una causa completamente distinta y que paso a esplicar.

Existen en este Departamento varias Colonias agricolas, y entre ellas las
mas importantes son la Suiza y la Piamontesa. L.a mayoria de la Poblacion
que constituye la Suiza se compone de Suizos alemanes, y la Piamontesa
de Italianos limitrofes 4 Francia, aquellos quieren que sus hijos aprendan
aleman, estos el francés, y es debido 4 esta circunstancia especial que los
padres de familia prefieren que sus hijos asistan a las Escuelas particulares,
no pudiendo aprender en las del Estado los idiomas extrangeros de sus
padres; y de esto resulta que a las Escuelas particulares de la Colonia Suiza
asistan 144 alumnos y 4 los de la Colonia Piamontesa 167.

Repetidas veces he procurado hacer comprender 4 los habitantes de aque-
llas Colonias el deber que tenian de hacer aprender 4 sus hijos el idioma
del Pais, pues mientras son ciudadanos naturales de la Reptblica, no tienen
nada de comun con ella, conservando las ideas, costumbres y lenguaje de
sus padres que son extrangeros (p. 264).

15 Cfr. los capitulos 2 y 4 de esta parte del libro.
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En estas reflexiones es evidente la ideologia nacionalista que opera de
fondo, que ata tradiciones, ideas y lengua. Por eso la preocupacion del ins-
pector departamental en que se difundiera la ensenanza del idioma nacional,
el castellano, expresion a la vez que medio de difusién de la identidad uru-
guaya, en oposicion al alemdn y al francés, expresiones de otras identidades.

Morelli (1879) decfa:

He hecho lo posible para hacer adoptar el idioma Castellano en las
Escuelas particulares de aquellas Colonias, y con la Comision Directiva de
la suiza he tenido varias conferencias sobre un proyecto de fusion que le
presenté entre la Escuela alemana y la del Estado, y estabamos para llegar
4 una solucion satisfactoria, cuando el Decreto del Superior Gobierno or-
denando debe preferirse la ensenanza del idioma Nacional en las Escuelas
particulares, vino 4 cortar mis trabajos en el sentido espresado, y espero
instrucciones de la Direccion G. de L. Puablica para determinar lo que sea
mas conveniente (pp. 264-265).

Esta dltima parte de su explicacion, en la que se refiere al decreto del
30 de octubre de 1878 de Latorre que obligaba a las escuelas privadas a
ensenar el idioma nacional (analizado en el capitulo g de esta parte del libro),
permite conocer las dificultades précticas de gestiéon que podian llegar a ge-
nerar las medidas gubernativas, que al menos en el caso de Colonia parecen
haber entorpecido el trabajo del inspector departamental en la generacion de
acuerdos con los colonos para ensenar espanol.

Si tenemos en cuenta que el propio inspector Morelli era inmigrante ita-
liano, sus reflexiones resultan en particular interesantes. No son las palabras
de un uruguayo defendiendo la identidad uruguaya, sino las de un inmigrante
que tiene naturalizada la ideologia lingliistica nacionalista mas tradicional,
que sencillamente aplica al pais en que le ha tocado vivir: cada nacién tiene
una lengua que expresa ademas el sentir nacional, y en Uruguay esa lengua
era el espanol (sin cuestionamiento alguno, en la medida en que era la lengua
del Gobierno central y de la Administracién publica).

Nacionalidad de los escolares. La integracion de los
inmigrantes a las escuelas publicas

Un dato interesante para saber la labor de la escuela publica en relacién con
la poblacién inmigrante, y en particular con la lengua, es conocer la cantidad
de ninos extranjeros que asistian a las escuelas publicas, en la medida en que
muchos de ellos no hablaban espanol o bien hablaban una variedad de espa-
nol diferente a la local.
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En cuanto a la nacionalidad de los ninos que asistian a las escuelas
publicas, no contamos con datos completos para los inicios de la reforma
escolar. Solo sabemos los datos para Montevideo, Durazno, Salto y Soriano

(tabla 3).
Total de nifios inscriptos en las | Nifios extranjeros inscriptos en las
Departamento T s
escuelas publicas en 1878 escuelas publicas en 1878
Montevideo 8.952 941 (10,5 %)
Durazno 485 21 (4 %)
Salto 1.151 164 (14 %)
Soriano 1.152 90 (7 %)

Tabla 3. Participacion de escolares extranjeros en las
escuelas publicas, 1878

Fuente: elaboracion propia, a partir de los infor-
mes de los respectivos inspectores departamenta-

les (Varela, 1879a).

Las cifras muestran que, dependiendo del departamento, solo entre un 4
y un 14 % eran nifos inmigrantes (regionales o europeos).

Para 1887, si tenemos los datos para todos los departamentos, que indi-
can que el 96 % de los ninos inscriptos en las escuelas publicas del pais eran
uruguayos (29.284 de los 30.572 escolares existentes). Aunque, por otra par-
te, la mitad de ellos (15.070) eran hijos de extranjeros (Varela, 1888). Carlos
Zubillaga (1998) senala precisamente que la segunda generacién inmigrante
nutri6 en altisimo volumen las aulas de las escuelas publicas.
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Nacionalidad de los docentes. La alarma por el predominio
de inmigrantes

Los maestros de las escuelas publicas

En términos politico-lingtiisticos, un dato que merece particular atencion es
observar la nacionalidad de los maestros de las escuelas publicas a lo largo de
la reforma escolar, informacion resumida en la tabla 4.

Docentes 1876 1878 1887
) hombres 45 54 103
Nacionales - 149 200 497
mujeres 104 146 394
hombres 122 143 123
Extranjeros - 167 196 176
mujeres 45 53 53
hombres 167 197 226
Total -
mujeres 149 199 4L47
Total general 316 396 673

Tabla 4. Participacion de docentes extranjeros en las
escuelas publicas, 1876-1887

Fuente: elaboracién propia, a partir de datos de
José Pedro Varela (1879a, tomo I) y de Jacobo
Varela (1888).

Como puede observarse, antes de la reforma escolar habia mas maestros
extranjeros que uruguayos, un ano después de iniciada estd practicamente
igualada la cantidad de maestros extranjeros y uruguayos, y diez anos después
ya empiezan a observarse los resultados de la politica educativa nacionali-
zadora en la eleccion de maestros (que fue de la mano de una politica de
favorecimiento de insercién de las mujeres en esta profesién): los maestros
extranjeros pasaron de representar el 49 % a significar el 26 % de los maestros
que ensenaban en las escuelas publicas.

También son interesantes las cifras sobre hombres y mujeres. Al comien-
zo de la reforma se repartian los cargos entre hombres y mujeres, pero diez
anos después la cantidad de maestras duplicaba la cantidad de maestros. El
predominio de las mujeres sobre los hombres en esta labor se fue acentuando
con los anos, y en la actualidad es un trabajo en gran parte femenino.

Si observamos esta cuestion dentro de los grupos de docentes inmigran-
tes y uruguayos, se observa que entre los inmigrantes predominaban los hom-
bres, mientras que en los uruguayos predominaban las mujeres. Respecto a
estos datos, Varela (1879a, tomo 1) veia con buenos ojos la presencia de
maestras uruguayas y aun su aumento, porque entendia que «El dar a la
mujer mayor participacion en la ensenanza es, pues, también a propender a

Comision Sectorial de Investigacion Cientifica

101



102

que sean hijos del pais quienes se encarguen de educar e instruir a la ninez»
(p. cv). En 1878, el 93 % de los maestros extranjeros eran hombres, mientras
que solo lo eran el 27 % de los maestros uruguayos. Esta relacion se man-
tiene en 1887: el 70 % de los maestros extranjeros eran varones, mientras
que solo el 21 % de los maestros uruguayos lo eran. Es decir, la docencia era
una opcién laboral viable para los varones extranjeros, tal vez con menos
opciones de insercion laboral, mientras que no era la mas preferible entre los
hombres uruguayos. Y esto seguramente tuviera que ver con el bajo salario
que percibian los docentes, asi como el atraso en el cobro, como senalaron
en reiteradas oportunidades los inspectores nacionales (José Pedro y Jacobo
Varela) en sus respectivas administraciones.

Vale recordar asimismo que algunos sucesos europeos (en particular, la de-
rrota de la Comuna de Paris y la caida de la Republica espaﬁola) dieron lugar a
una emigracion calificada de personas formadas y con ideas progresistas que en
buena medida eligieron el Rio de la Plata como destino. Ello justifica también
que en la primera década de implantacion de la reforma vareliana fuera tan im-
portante la participaciéon de maestros europeos, y que incluso la plana mayor
de Varela (los vocales de la p1p y los inspectores departamentales) estuviera en
su mayoria compuesta por inmigrantes europeos, como veremos mas adelante.

Si observamos las nacionalidades de los docentes extranjeros, notamos
que, tanto en los inicios de la reforma escolar como diez anos después de su
inicio, predominaban los espanoles (tabla 5).

Nacionalidad de los 1878 1887
. Total Total
maestros extranjeros | Hombres | Mujeres Hombres | Mujeres
Espafioles 101 29 130 8o 25 105
Argentinos 7 12 19 6 16 22
Franceses 12 2 14 11 2 13
Italianos 15 5 20 19 8 27
Brasilefios 1 2 3 ¢} o o
Ingleses 2 o 2 2 o 2
Alemanes 3 1 4 2 o 2
Suizos 1 2 3 2 1 3
Belgas 1 o 1 o o o
Otras - - - 1 1 2
Totales 143 53 196 123 53 176

Tabla 5. Nacionalidad de los docentes extranjeros en las
escuelas publicas del pais, 1878-1887

Fuente: elaboracién propia, a partir de datos de
José Pedro Varela (1879a, tomo I) y de Jacobo
Varela (1888).
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Esta particularidad debe haber incidido en el modelo lingiiistico ofreci-
do por estos docentes inmigrantes a los alumnos, bien porque, a pesar de que
el espanol era su lengua materna, se correspondia con una variedad distinta
a la del pais (era el caso de la mayoria de los maestros extranjeros, de origen
espanol), bien porque ni siquiera era esta su lengua materna. Cabe preguntar-
se si esta realidad habra influido en la existencia de libros de lectura oficiales,
obligatorios y Unicos para todas las escuelas, asi como en la incorporacion
en ellos de pautas especificas para las y los maestros acerca del modo en que
tenian que dar las lecciones y, en particular, sobre los rasgos lingtiisticos que
tenfan que prescribir."®

Lograr que aumentara la cantidad de maestros uruguayos fue una preo-
cupacion de los inspectores nacionales. De hecho, la creacion de los institu-
tos normales para formar maestros fue una de las principales preocupaciones
de Varela,'” cuya fundacién se concreté en 1882.

En 1878 Varela (1879a, tomo I) decia: «Nos hemos preocupado
seriamente de hacer que, en el personal ensenante, aumentara el nimero
de los hijos del pais. Son tan obvias las consideraciones que aconsejan un
proceder semejante, que creo inutil esponerlas» (p. cv). Esta preocupacion
estaba directamente vinculada con la funcion primordial en la difusién de
representaciones nacionalistas y la construccion de la identidad nacional que
le adjudicaba a la escuela. Agregaba Varela (18793, tomo 1):

No pertenezco al nimero de los que, pagando exagerado tributo, mas que
4 los sentimientos, 4 las preocupaciones patridticas, hallan siempre bueno
todo lo que es del pais, y encuentran censurable todo lo que nos viene de
afuera; ni soy tampoco de los que suponen que los orientales somos su-
periores a los demds hombres. Pero, cualquiera que sea el cosmopolitismo
que se profese, nadie desconocera que hay gran ventaja en que sean hijos
del pais los que se encuentren al frente de las Escuelas, siempre que, natu-
ralmente, se hallen en igualdad de condiciones respecto a conocimientos
y aptitudes.

En primer lugar, el hijo del pais tiene en €l su familia, sus amistades, sus
afecciones, y encuentra en ellos poderosos estimulos para proceder y obrar
bien. Por otra parte, en la generalidad de los casos, aun cuando abandone
la carrera de la ensenanza, continda residiendo en su tierra natal; y como
ha adquirido conocimientos y amor 4 la educacién, que no se encuentran
en todos, es un nuevo elemento util para la causa de la educacion, que se
agrega 4 la sociedad y que influye en el circulo de sus relaciones, y en las

16 Cfr. Orono (2016a).
17  Cft. Varela (1879a, tomo I).
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diversas posiciones en que se encuentra, para estimular el interés y el celo
del pueblo por la mejora y la difusién de la ensenanza publica.

Por tltimo, y es esta la mas importante de las consideraciones que pueden
aducirse 4 ese respecto, ya que no todos, la generalidad al menos de los
maestros orientales han de esforzarse para despertar activamente en sus
alumnos un amor verdadero y legitimo por la patria comtn (pp. 700-701).

La preocupacion de Varela por la existencia de maestros extranjeros en
las escuelas publicas, incapaces de cumplir con la funcién nacionalizadora
asignada a la educacion, lo llevaron a instalar las Conferencias Pedagdgicas
de Maestros, que se llevaban a cabo los domingos. En su discurso inaugural
argumentaba la importancia de las conferencias y de que fueran de asistencia
obligatoria para los maestros diciendo:

Seria més que erréneo suponer que las conferencias de maestros, libradas
a la sola accion de la iniciativa individual, darian resultados entre nosotros
donde no existen escuelas normales, donde apenas algunos pocos anos que
las cuestiones de educacién han salido del letdrgico sueno en que se halla-
ban sumergidas, y donde el personal docente es relativamente reducido y
se recluta entre personas de diversas nacionalidades, y de ideas y habitos
diversos (Varela, 1876, pp. 17-18).

En su primera memoria profundizaba mas en esta posicion, mostran-
do también su preocupacion por la formacion pedagdgica de los docentes,
explicando:

Hijos del pais, espanoles, italianos, franceses, casi puede decirse de to-
das las nacionalidades de origen latino, hay entre los maestros de nues-
tras escuelas; unos han seguido desde los primeros anos la carrera de la
ensenanza, por vocacion los menos, por conveniencia los mds; y entre
este nimero cuéntanse algunos, aunque pocos, que han seguido cursos
Normales en las escuelas de la Peninsula Ibérica y de la Itélica; pero aun
asi es una minoria la de aquellos que desde los primeros anos de su vida se
han dedicado a la carrera de la ensenanza, aplicando sus facultades y sus
esfuerzos a la adquisicion de los conocimientos que ella demanda; el res-
to, la mayor parte del personal ensenante, se recluta entre aquellas per-
sonas que, por vicisitudes de la vida, han visto interrumpida o frustrada
la carrera a que se dedicaban. [...] [El personal ensenante| forma todavia
un todo heterogéneo en el que falta la unidad de vistas, de propdsitos, de
medios y de accion. Es para dar cohesion al personal ensenante, para uni-
formar sus vistas, que se han establecido principalmente las conferencias
de maestros (Varela, 1878a, pp. 223-224).
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Los maestros de las escuelas privadas

En relacién con la funcion nacionalizadora de la escuela, preocupaba no solo
la existencia de maestros extranjeros en las escuelas publicas, sino también
en las privadas, cuya proporcion en relacién con los uruguayos era ain mayor
que en las escuelas publicas.

Si prestamos atencion a la nacionalidad de los maestros de las escuelas
privadas (tanto confesionales como étnicas) de Montevideo, departamento
que concentraba las escuelas privadas del pais (y la enorme mayoria de la po-
blacién del pais), en las que se educaban el 47 % de los nifios montevideanos
que iban a la escuela como ya se ha indicado,” notamos que en 1878 habia
358 maestros que trabajaban en las escuelas privadas, de los cuales el 70 %
(252) eran extranjeros, predominando entre ellos los italianos (41 %, 104),
como indica la tabla 6.

Total
Maestros orientales 106
Espafoles 61
Argentinos 8
Franceses 69
Italianos 104
Maestros extranjeros 252
Suizos 1
Ingleses 5
Alemanes 2
Portugueses 2

Tabla 6. Participacion de docentes extranjeros en las
escuelas publicas de Montevideo, 1878

Fuente: elaboracién propia, tomado del informe
del inspector departamental de Montevideo,
Agustin de Vedia (1879).

Si comparamos las nacionalidades de los maestros que ensenaban en las
escuelas publicas y privadas de Montevideo en 1878, observamos que en
general predominaban los maestros extranjeros, como indica la tabla 7.

Nacionalidades Escuelas privadas Escuelas publicas Total
Orientales 106 103 209
Espafioles 61 46 107

Italianos 104 6 110
Franceses 69 3 72
Argentinos 8 7 15

18 Cfr. el capitulo 2 de esta parte del libro.
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Nacionalidades Escuelas privadas Escuelas publicas Total
Ingleses 5 1 6
Alemanes 2 o 2
Portugueses 2 o 2
Suizos 1 2 3
Brasilefios o 1 1
Totales 358 169 527

Tabla 7. Participacion de docentes extranjeros en las
escuelas publicas y privadas de Montevideo, 1878

Fuente: elaboracién propia, tomado de Agustin de
Vedia (1879).

A juzgar por las nacionalidades indicadas por el inspector departamen-
tal, a los efectos de la ensenanza de la lengua, eran muy pocos los docen-
tes de las escuelas publicas cuya lengua de origen no fuera el espanol. No
asi en las escuelas privadas, en donde la cantidad de docentes cuyo origen
puede presumirse como hispanohablante o no hispanohablante es casi igual
(175 frente a 181). Seria interesante contar con datos que discriminaran la
informacion de docentes extranjeros segun el tipo de escuela privada (étnica
o confesional), aunque por la informacién ya brindada suponemos que la ma-
yoria de estos docentes extranjeros actuaban en escuelas religiosas. LLos datos
son congruentes con la preocupacion de Varela en relaciéon con su objetivo
nacionalista, porque habia efectivamente un nimero importante de docentes
extranjeros, pero eso no parece tener repercusion en términos de la lengua
hablada por los docentes. Desde el punto de vista de su impacto lingtistico,
podria cuestionarse la repercusion que tuvo esta situacion en la ensenanza del
espanol como lengua nacional, porque la mayoria de los docentes extranjeros
de las escuelas publicas hablaban espanol y los que no hablaban espanol se
insertaron de manera predominante en el ambito privado —aunque, por otra
parte, esto ultimo también explica el interés del Gobierno y de Varela por es-
tablecer la obligatoriedad de la ensenanza del espanol en las escuelas privadas
(cuestién discutida en capitulos anteriores)—.

A propésito de las cifras de la tabla 7, el inspector de Montevideo,
Agustin de Vedia (1879 [1878]), destacaba:

Algunas observaciones curiosas nos sugiere la nacionalidad comparada de
los maestros de las escuelas publicas y de las escuelas privadas. Después
de los naturales domina la nacionalidad italiana, pero esta domina princi-
palmente en las escuelas privadas; de las escuelas publicas estan casi ex-
cluidos. Otro tanto sucede con los maestros franceses. ;A qué se debe esta
circunstancia? Al idioma sin duda. [Porque| De los 147 establecimientos
privados, en 120 se ensena en espanol, en 15 en francés, en 3 en inglés, en
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2 en italiano, en 1 en alemdn, en 4 en espanol y francés, en 2 en espanol e
inglés, segin los informes que se nos han dado (pp. 638-639).

Estas cifras explican también la inquietud del Gobierno central y de
las autoridades escolares respecto a la ensenanza del idioma nacional en
las escuelas privadas, que motivé el decreto del 30 de octubre de 1878 ya
estudiado.

Diez anos después de iniciada la reforma escolar, la cantidad de maestros
extranjeros seguia siendo muy alta en las escuelas privadas (aunque en las es-
cuelas publicas la situacion fue revirtiéndose, como ya se vio). Los datos para
todas las escuelas del pais indican que los maestros extranjeros en las escuelas
privadas casi igualaban en niimero a los maestros uruguayos (tabla 8).

Nacionalidad de los maestros Escuelas publicas Escuelas privadas Total
Orientales 497 438 935
Extranjeros 176 429 605

Totales 673 867 1540

Tabla 8. Participacion de docentes extranjeros en las
escuelas publicas y privadas del pais, 1887

Fuente: elaboracién propia, a partir de datos de
Jacobo Varela (1888).

Jacobo Varela (al igual que antes su hermano, como vimos en el capitulo
4) veia particular preocupacién en las escuelas privadas de carédcter religio-
s0, en las que la enorme mayoria eran maestros extranjeros (89 %), tal como
indica la tabla g.

Nacionalidad de los maestros Escuelas de congregaciones religiosas

Orientales 17

53 italianos

32 franceses

Extranjeros 142 23 argentinos

16 espafioles

18 de otras nacionalidades

Total 159

Tabla 9. Participacion de docentes extranjeros en las
escuelas de congregaciones religiosas, 1887

Fuente: elaboracién propia, a partir de datos de
Jacobo Varela (1888).
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Los inspectores departamentales

Los inspectores departamentales desempenaron un papel fundamental en el
éxito de la reforma escolar vareliana. Encargados de llevar las disposiciones
educativas a cada una de las escuelas de su jurisdiccion y de controlar su
puesta en practica por parte de los maestros, funcionaron como enlace entre
estos y la administracién central. Varela (1879a, tomo 1) reconocié la impor-
tancia de su labor senalando:

Los Inspectores Departamentales sirven, no diré para reemplazar las es-
cuelas normales, pero, si, para desempenar algunas de sus funciones cerca
de los maestros funcionantes. Ellos deben hacerles conocer los nuevos mé-
todos: mostrarles practicamente los procedimientos que deben seguirse,
la manera como han de darse las lecciones en cada una de las materias del
programa. En una palabra, para el maestro novel y para el maestro igno-
rante, el Inspector Departamental debe ser lo que es el catedratico de una
escuela normal para el alumno-maestro, el mentor, el guia (p. xxxV).

En este sentido, es de destacar que diez de los trece inspectores depar-
tamentales designados por Varela en 1877 fueran inmigrantes (un argentino,
seis espafioles, un italiano, un alemdn y un polaco),” a la vez que gran parte de
otros colaboradores vinculados con la Sociedad de Amigos de la Educacion
Popular®® y dos de los cuatro vocales que integraban la pcip presidida por
él.>* Este hecho muestra su grado de asentamiento y compenetracion con el
pais de residencia a la vez que la confianza que Varela depositaba en ellos,
en particular en los vocales e inspectores, por la importancia politica de las
funciones que cumplian.

En definitiva y en relacion con los inmigrantes europeos, la reforma va-
reliana fue una politica lingtistica de la que fueron objeto a la vez que, sobre
todo, ayudaron a instrumentar.

19 Bl inspector departamental de Florida era argentino (Juan Martinez Ruiz). Los ins-
pectores de Canelones (Andrés Dubra y Seoane), San José (Julian Becerro de Bengoa),
Minas (Federico Fernidndez de Calvet), Maldonado (Eugenio Ruiz Zorrilla), Durazno
(Jaime Ferrer y Barceld) y Tacuarembé (Valentin Astor) eran espanoles. El inspector
de Colonia (Francisco Morelli) era italiano. El inspector de Salto (German Fassauer)
era aleman. El de Cerro Largo (Erasmo Bogorja de Stotniski) era polaco (Mena Segarra
y Palomeque, 2011).

20 Los colaboradores de Varela vinculados con la Sociedad de Amigos de la Educacién
Popular Francisco Antonio Berra, Emilio Romero, Alfredo Vasquez Acevedo y Eliseo
Outes eran argentinos; Carlos Maria Ramirez nacié en Brasil; Jaime Roldés y Pons,
José Arechavaleta, Juan Alvarez y Pérez, Pedro Giralt y Orestes Araiijo eran espafioles;
Pedro Ricaldoni y Juan Scarpa eran italianos.

21 Jaime Roldds y Pons y Juan Alvarez y Pérez eran espafioles (Aradjo, 1911).
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Los datos y documentos analizados dan cuenta de que las decisiones
politico-lingiiisticas se tomaron consciente y explicitamente a partir del re-
conocimiento de lenguas migratorias en el pais. Esta situacion no fue invisi-
bilizada (Irvine y Gal, 2000), sino asumida para ser luego gestionada, eso i,
no con el esfuerzo dedicado a combatir el portugués hablado en el norte del
pais en esta época o a las mismas lenguas migratorias en épocas posteriores,**
como veremos en el proximo capitulo, porque no se trataba como en el caso
del portugués de civilizar la poblacion rural y de establecer fronteras en el
norte del pais.

22 Cfr. Barrios (2013).
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CAPITULO 6

La escuela y la delimitacion de las fronteras
estatales. La cuestion del portugues

La busqueda del objetivo nacionalista «un Estado = una lengua» dio lugar
a que el portugués recibiera especial atencion, y a que se lo interpretara
como una amenaza a la nacionalidad (Barrios, 2013; Orofo, 2016a). Decia
Varela (1879a, tomo 11) en su memoria escolar: «L.a Republica Oriental
tiene una gran amenaza y un gran peligro para el porvenir, en lo difundido
que se hallaba el idioma brasilero en los Departamentos que son limitrofes
del Imperio» (p. LXV).

A pesar de la importante presencia de inmigrantes europeos en el pais,
como se vio en el capitulo anterior, por sus caracteristicas y la propia par-
ticipacion en la reforma escolar, no fue esta la principal preocupacion del
periodo, sino la delimitacion de fronteras*® en el norte del joven pais.

Se trataba de un problema politico y econémico importante que se
reflejé en las representaciones y politicas lingtiisticas de la época.>* Varela
tuvo particular preocupacion por la debilidad del pais frente a Brasil y
Argentina. Segin Rama (1957), buena parte de su prédica en La laz
(1870-1872) tenia que ver con esta preocupacidn, periédico en el que
ademas de articulos suyos sobre la tematica transcribié fragmentos de dis-
cusiones parlamentarias de Brasil y articulos de prensa de Rio Grande do
Sul. Llamaba particular atencion ya entonces sobre la existencia de hacen-
dados brasilenos en el norte del pais.*s

LLa amenaza del portugués no era solo econémica y politica, sino también
cultural y lingiiistica, como argumentaba unos anos mas tarde Varela en su
memoria escolar al defender su gestion. Los estancieros fronterizos (y sus tra-
bajadores) mantenian su lengua y costumbres (Barrios, 2013; Behares, 2003;
Elizaincin ez al., 1987), lo que obligaba a que incluso la Administracién pu-
blica vinculada con la actividad de jueces y policias se efectuara en portu-
gués, como se ha senalado ya —este ultimo aspecto ha sido documentado

23 Siguiendo a Mena Segarra (1970, p. 5), entiendo que el término Zimite se refiere «a la
divisoria establecida juridicamente entre dos soberanias o circunscripciones administra-
tivas», mientras que la palabra fronsera senala «la zona de interaccion entre ellas».

24 Sobre el «problema del portugués» en este y otros momentos histéricos del pais, cff.
Barrios (2013, 2013), Behares (1984) y Elizaincin (1979).

25 Cfr. Varela (1871c).
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por Serrana Caviglia, Virginia Bertolotti y Magdalena Coll (2008) y Coll
(2009)—, cuestién que reconocia también Varela (18709a, tomo 11):

No es solo que en esa importante zona de la Republica, una gran parte
del suelo sea propiedad de ciudadanos brasileros; no es solo que estos se
encuentren allf en gran nimero; es que por la natural influencia que ejercen
en su riqueza y por el amor que profesan naturalmente al idioma nativo, los
hijos de brasileros que nacen en la Republica solo hablan el idioma de sus
padres, y comparten con ellos las ideas, las aspiraciones y los sentimientos.
[...] Hay mds todavia, la misma poblacién de origen nacional que vive en
esos Departamentos se ve casi obligada, en sus transacciones, en sus tra-
bajos, en su quehaceres diarios a valerse, no del idioma nacional, sino del
brasilero; llega a menudo el caso de que las autoridades subalternas, Jueces
de Paz, Comisarios de Policia, Celadores, etc., hablen y escriban, cuando
saben hacerlo, en brasilero. Los sumarios que levantan los Jueces de Paz de
Salto, Tacuarembd, Cerro Largo, Maldonado y Paysandy, y que remiten
a Montevideo, suelen venir en brasilero; a los testigos se les interroga en
brasilero y en ese idioma contestan,; las actas se labran también en brasile-
1o, y, en una palabra, puede decirse sin exageracion alguna, que el idioma
predominante en gran escala en esa vasta seccion de la Republica no es el
nacional (p. Lx1v).2

Como senalaba Varela (1879a, tomo 11), en la region limitrofe con Brasil
habitaban «brasileros nacidos en la Republica», por lo que era de esperar que
no tuvieran

vinculo alguno que los ligue a nuestro pais, que los haga verdaderamente
nuestros compatriotas; son brasileros nacidos en la Republica; y tan es asi,
que si preguntdis a la gran mayoria de los hijos de brasileros que vive en
los Departamentos del Norte, cudl es su nacionalidad, contestan que «son
brasileros» y no ocultan, sin embargo, que han nacido en tal o cual punto
de la Republica (p. Lx1v).

Esta situacion obligaba a tomar medidas particulares para nacionalizar la
poblacion fronteriza, como veremos en el siguiente apartado.>?

26 Varela (1879a, tomo 11) también reconocia la presencia de otras lenguas en el territorio
nacional, «<Aunque no con tanta extension, ni con cardcter tan alarmante para el porvenir,
el hecho tiende a reproducirse en otros puntos de la Republica y tratdndose de otros
idiomas» (p. 1x1v). De hecho, como se vio en el capitulo anterior, la cuestion de los inmi-
grantes era un tema de su preocupacion.

27 A propésito de la problematica, en 1888, Zorrilla de San Martin, en respuesta a una
nota publicada en un diario de Brasil en el que se cuestionaba la expropiacién de tierras
a hacendados brasilenos por parte del Estado uruguayo, senalaba: «Si, es empresa que el
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Las escuelas rurales fronterizas y el portugués.
Civilizar y nacionalizar

Como se ha observado en capitulos anteriores, Varela le otorgaba a la edu-
cacién una funcién politica (formar ciudadanos para la Repflblica) y una
funcién identitaria (crear nacionales para la nacién). La formacién de ciu-
dadanos implicaba en primer lugar civilizar al ignorante, a quien identificé
con el medio rural, siguiendo la ecuacién ilustrada civilizacién-ciudad/bar-
barie-campo. La posicion de Varela al respecto se observa con claridad en sus
reflexiones en La Revista Literaria sobre el gaucho y el lugar de la educacion

para alcanzar el progreso del campo:

Los gauchos, cuya raza, si es que como tal podemos clasificarla, es una mez-
cla de la raza india y de la de los conquistadores, han tomado de la primera
su haraganeria, sus habitos salvajes, su crasa ignorancia, y de la segunda, el
orgullo enfatuado, el servilismo bajo las apariencias de la independencia y el
horror al trabajo, que ennoblece la criatura y fortifica en el hombre las sanas
ideas. [...| Politicamente considerados, los gauchos son elementos disolventes.
[...] Considerados econémicamente, los gauchos son masas simplemente con-
sumidoras. [...| Pero, ;a qué debemos atribuir esa perpetuacién, digdmoslo
asi, de nuestros gauchos, y esa carencia de ideas, de moral y de justicia que
hay en nuestra campania? [...| sserd que la civilizacién y el progreso que han
llegado a las ciudades americanas se han detenido en ellas, sin entenderse
hasta sus campinas? Creemos que es esta la razon.

Pero, ;por qué [...J> Es que la educacién de nuestros gauchos se ha descui-
dado completamente. No necesitamos poblaciones excesivas; lo que nece-
sitamos es poblaciones ilustradas. El dia en que nuestros gauchos supieran
pensar, nuestras convulsiones politicas desaparecerian quizd. Es por medio
de la educacion del pueblo, que hemos de llegar 4 la paz, al progreso, y 4 la
estincion de los gauchos.

[...] La ilustracion del pueblo es la verdadera locomotora del progreso
(Varela, 186 5¢, pp. 206-207).

Esta posicion explica el privilegio adjudicado a la campana en la reforma
educativa de 1877.2® Como el propio Varela (1879a, tomo 11) sefialaba en el

28

patriotismo exige, dar cardcter nacional a nuestras fronteras, empezando por hacer que
sobre el lenguaje de Camdes, que no es el de la Republica; [que] esté de un extremo al otro,
el noble idioma de Cervantes» (Zorrilla de San Martin, 1888b). Se trata de la inica men-
cién de Zorrilla de San Martin al portugués y la cuestion fronteriza en el corpus relevado.

Desde otras filas ideoldgicas, en 1876 el catdlico Francisco Bauzd (en Zubillaga, 1998),
también preocupado por la situacién fronteriza, elaboré un proyecto de colonizacion

agricola de las tierras de frontera con inmigrantes espanoles.
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discurso pronunciado al clausurar las primeras Conferencias de Inspectores
Departamentales de 1878, su «punto de mira principal ha sido la campana»

(p. 883 .Y argumentaba:

Hasta ahora, [...] las autoridades escolares se han fijado principalmente
cuando se ha tratado de difundir la ensenanza publica, en los grandes cen-
tros de poblacién y principalmente en ese gran centro que constituye la
ciudad de Montevideo. Pero poco, casi ninglin esfuerzo se ha hecho para
variar las condiciones intelectuales y morales de los habitantes de los dis-
tritos rurales de nuestra campana.

Alli las escuelas publicas no han ido nunca a tratar de difundir entre los
habitantes, de lo que puede llamarse el desierto, el benéfico rayo de la edu-
cacidn, que los salve del abismo de la ignorancia [y los civilice].

Es tal vez como resultado inevitable de esa ignorancia de la campana, que
no ha sido posible establecer hasta ahora en nuestro pais el funcionamiento
regular de las instituciones republicanas, porque la Republica exige como
condicién indispensable la educacién de los ciudadanos, y la democracia
exige como condicién indispensable para el juego arménico de todas las
instituciones, la conciencia de sus actos en cada uno de los miembros que
componen la sociedad.

Partiendo de esa base, nos hemos ocupado principalmente del estableci-
miento de escuelas rurales en campana (p. 883).

De este modo, la escuela podria cumplir su misién «civilizadora»; esto
es, transformaria al «ignorante» en «ciudadano», haciendo posible que cada
individuo «tenga conocimiento de sus deberes y los ejercite con conciencia y
honradez» (Varela, 1879a, tomo 11, p. 883).

Efectivamente, todas las escuelas creadas —55 en 1877 y 60 en 1878—
(Varela, 1879a) se ubicaron en el interior del pais, en el medio rural, y no
en Montevideo, aunque la mayoria de la poblacion residia en la capital. En
octubre de 1877 habia 208 escuelas, 63 en Montevideo y 145 en el resto
del pais. En octubre de 1878 habia 2 59: seguian siendo 63 en Montevideo,
pero en el resto del pais pas6 a haber 196 escuelas. Todas las escuelas creadas
se ubicaron ademads no en las ciudades o pueblos cabeza de departamento
(en donde incluso se eliminaron escuelas), sino en los distritos rurales.”® Esta
politica respondia al objetivo de aumentar el nimero de la poblacion que
recibia educacion: segtin los datos estadisticos que Varela ofrece en su memo-
ria escolar, en 1878 no recibian educacién 70.000 nifos de todo el pais (de
un total de 106.255), que significaban el 25 % de los ninos montevideanos
y més del 8o % de los ninos del resto de los departamentos. Con la creacion
de las escuelas rurales aumenté en casi 3.000 la cantidad de ninos que en

29 Cfr. Varela (1878a).
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el interior del pais recibian educacion (en Montevideo la cifra no cambid)
(Varela, 18709a).

Dentro de las escuelas rurales, las fronterizas recibieron especial aten-
cién, debido a que la ensefianza en (y del) idioma nacional y su difusién en las
regiones fronterizas con Brasil fueron vistas como las estrategias mas eficaces
para alcanzar la nacionalizacion (al mismo tiempo que la civilizacién) de los
habitantes del territorio uruguayo. Cuando Varela (1879a, tomo 1) explicé las
decisiones presupuestales tomadas, argument la necesidad de crear escuelas
rurales senalando que

Las escuelas rurales fijas, cuando la concentracion de la poblacion lo permi-
ta, volantes cuando lo impida lo diseminado de los pobladores, son [...| una
necesidad imperiosamente reclamada o impuesta por las mas evidentes y
las mas premiosas exigencias de nuestra época y de nuestro pais (p. LXXX11).

Agrego que en los departamentos limitrofes con Brasil la fundacion de
escuelas «se hace ain mas urgente y mas necesaria», porque «en ellos, por
causas multiples, el idioma, las costumbres y los sentimientos nacionales, van
perdiéndose dia a dia, siendo suplantados por el idioma, por las costumbres
y por los sentimientos de nuestros vecinos que nos invaden pacifica, pero
constantemente» (p. LXXXII).

Las escuelas rurales fronterizas funcionarfan como barrera sanitaria (cul-
tural, politica y lingliistica) para frenar el avance de las costumbres de Brasil,
los sentimientos de amor a la patria brasilena y el idioma portugués:

Si a esa invasion pacifica no se opone como unica valla posible la escuela
que instruya al nino en el idioma nacional, que le cree costumbres en armo-
nia con las de los demds hijos del pais, y que despierte y robustezca en el
corazon de las nuevas generaciones el generosisimo sentimiento del amor a
la patria, si la escuela ptblica no contraria la difusion del idioma extrano, de
costumbres y sentimientos que no son los nuestros, natural es suponer para
un porvenir cercano resultados que deben causar fundada alarma (Varela,
1879a, tomo 11, p. 197).

La cuestion de las escuelas fronterizas también fue uno de los prin-
cipales temas de discusion en las primeras Conferencias de Inspectores
Departamentales de Educacion Primaria de 1878, todos relativos a las es-
cuelas rurales. En la discusion de la tercera sesion sobre la «mejor mane-
ra de establecer, organizar y mantener las Escuelas Rurales» (aa. vv., 1879
[1878], p. 855), los inspectores de los departamentos fronterizos de Salto
y Tacuarembd plantearon la cuestion del portugués. El inspector de Salto,
German Fassauer, recomendé duplicar el nimero de escuelas rurales de
su departamento, que eran 11, «como medio de difundir el idioma patrio»
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(aa. vv,, 1879, p. 855). El de Tacuarembd, Valentin Astor, propuso prohibir
«toda ensenanza que no se haga en la lengua nacional en las Escuelas Rurales,
sean publicas o particulares» (aa. vv., 1879, p. 857).

Ambas mociones, aprobadas por unanimidad en el congreso, aparecian
més fundamentadas en los informes anuales que cada uno habia elevado al
inspector nacional (y que conocia el resto de los inspectores departamenta-
les). El inspector de Salto senalaba en su informe que

En la extensa zona situada entre los rios del Arapey y Cuareim no se escu-
cha casi otro idioma que el portugués; alli la indolencia de los padres o en-
cargados de los ninos, se manifiesta de un modo deplorable y permitiendo
que ellos se crien en la mds completa ignorancia. Pero cuando se inclinan
los habitantes de ese distrito a dar educacion a sus hijos, los mandan al
Brasil para que conjuntamente con la instruccion se perfeccionen en el
idioma portugués y olviden el idioma patrio. Millares de ciudadanos pierde
anualmente la Republica por ese hecho deplorable y solo multiplicando los
establecimientos de educacion en la indicada zona, se lograria poner un di-
que a esos avances del elemento Brasilero (Fassauer, 1879 [1878], p. 163).

Este discurso da cuenta del estrecho vinculo que se establecia entre el
castellano y la identidad nacional, por un lado, y el castellano como medio
de educacion y civilizacién, por otro; siempre en oposicion al portugués.
Se vuelve a insistir en la doble funcién del espanol en gran parte del terri-
torio nacional: nacionalizar y civilizar. El idioma nacional era un referente
fundamental de la identidad nacional; daba cuenta de ella; y a su vez era el
instrumento para civilizar a la poblacion y construir al ciudadano uruguayo
difundiendo los valores nacionales.

En la misma linea, aunque haciendo mayor énfasis en el fuerte vinculo
identitario existente entre la poblacién de la zona y el portugués, en su infor-
me anual al inspector nacional, el inspector de Tacuarembd explicaba:

La mayoria de los que en la campana del Departamento aspiran a que sus
hijos se eduquen, prefiere un maestro particular que desconozca por com-
pleto el castellano, pero que en cambio hable perfectamente el portugués.
Este inconveniente, de tan perjudiciales resultados, estd llamado a desapa-
recer a medida que se vaya dando cumplimiento a las resoluciones guber-
namentales referentes a la prohibicién de la ensenanza de idiomas extranos
en las escuelas particulares de la Reptblica. Para generalizar el idioma cas-
tellano, yo no veo otro medio, al menos por ahora, que ir aumentando el
numero de escuelas, pero esto tampoco es factible sin contar previamente
con edificios propios y adecuados en donde establecerlas. Casi siempre
que he tenido precision de fundar alguna escuela en pasajes céntricos y
poblados, he tocado con el mismo inconveniente: el vecindario no puede
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o no quiere alquilar o ceder un rancho porque cree que la escuela nacional
no satisface sus miras, por no estar regentada por un preceptor portugués
o brasilero (Astor, 1879 [1878], p. 399).

Tanto la propuesta del inspector de Salto como la del inspector de
Tacuarembo dan cuenta de la extension del uso del portugués en el norte del
pais a la vez que de la tarea asignada a la institucion escolar para su elimina-
cién, partiendo siempre del principio nacionalista de que en el pais no podia
existir mas que una lengua nacional y que esta era el espanol. Las observa-
ciones de los inspectores también evidencian la resistencia al aprendizaje del
idioma nacional, manifestada en diversas formas: ausentismo en las escuelas
publicas, ensenanza con maestros de habla portuguesa, envio de los hijos para
cursar estudios en Brasil, falta de colaboracion para ceder los locales con
fines educativos por el Estado.

La dificultad de contar con locales escolares en el norte del pais fue
especialmente tratada en las Conferencias de Inspectores Departamentales
de 1878. En la discusion de la cuarta sesion acerca de la propiedad de los
edificios escolares en las escuelas de las chacras, luego de analizar si debian
ser propiedad del Estado o de particulares, se aprobé por unanimidad que

Las casas de las Escuelas de Chacras deberan ser de propiedad del Estado,
construyéndose por la accién combinada de este y del vecindario en esta
forma: el Estado concurrira con una cantidad igual a lo que, sea en nume-
rario, sea en especie o en trabajo, ofrezcan los vecindarios. Exceptuandose
los distritos de los departamentos de Tacuarembd, Salto, Cerro Largo,
Maldonado y Paysandd donde, predominando en grande escala el idioma
brasilero puedan negarse los vecindarios a concurrir a la construccién de
la Escuela como medio de contrariar la difusion del idioma nacional, en
cuyo caso la casa para Escuela podra ser construida por la sola accién del
Estado. Cuando no pueda obtenerse por otras causas el concurso del ve-
cindario la escuela se establecerd en casa particular (aa. vv., 1879, p. 863).

Otra vez se deja constancia, como lo habia manifestado Varela con an-
terioridad, que gran parte de los habitantes del pais hablaban portugués y se
sentian participes no de la nacién uruguaya, sino de la nacion brasilena, razén
por la cual se esperaba que no estuvieran de acuerdo con que se ensenara e
impusiera el castellano por sobre el portugués y, en consecuencia, no ayuda-
ran a financiar la construccion de edificios escolares. El idioma nacional se
oponia al idioma brasileno y por su intermedio la nacién uruguaya a la nacion
brasilena. Se evidencia la funcién asignada a las escuelas rurales, y en particu-
lar a las fronterizas, en la delimitacién de las fronteras politicas, identitarias
y lingtiisticas. El discurso lingiiistico era funcional al logro de la delimitacion
politica del pais.
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La extension del portugués en la region fronteriza con Brasil también
era una inquietud del Gobierno central. En una nota de fecha 22 de octubre
de 1878, el ministro de Guerra, José Montero (1898), advertia al Gobierno
sobre la situacion lingtiistica de la frontera y la amenaza que ello significaba
para la nacionalidad —sobre este punto ver, por ejemplo, Barrios (2013) y
Orono (2016a)—:

S. E. el senor Gobernador ha podido apreciar en su reciente viaje a nues-
tros departamentos fronterizos con el Brasil, que en las escuelas alli esta-
blecidas, con excepcidn de las Municipales, es el idioma portugués el Gnico
que se ensefia [...]. Siendo como es, el idioma uno de los mds vigorosos
medios de expresion de la idea de la soberania no es justo ni patriético que
la lengua castellana que heredamos de nuestros padres, sea propuesta a
ninguna otra en el territorio de la Republica. El hombre que crece bajo el
imperio de la lengua extrana, menoscaba necesariamente los sentimientos
del patriotismo y de la dignidad del ciudadano (p. 171).

Esta nota dio lugar al decreto firmado por Latorre el 30 de octubre
de 1878, que —como se vio en el apartado «Las escuelas privadas y la len-
gua nacional»— estableci6 la obligacién de ensenar castellano en las escue-
las privadas. LLa importancia de esta reglamentacion (y de su cumplimiento)
en la zona norte del pais fue destacada por el inspector departamental de
Tacuarembd, quien en su informe anual senalaba, insistiendo también en la
necesidad de crear nuevas escuelas publicas en la region y la dificultad que
ello conllevaba por el problema para adquirir edificios escolares:

Cualquier pretesto en el concepto de muchos de los habitantes de la
Campana, es lo suficiente para dejar de mandar sus hijos 4 la escuela aun-
que ella se halle situada en las proximidades de sus casas.

Y la mayoria de los que en la campana del Departamento aspiran 4 que
sus hijos se eduquen, prefiere un maestro particular que desconozca por
completo el castellano, pero que en cambio hable perfectamente el por-
tugues. Hste inconveniente, de tal perjudiciales resultados, estd llamado 4
desaparecer 4 medida que se vaya dando cumplimiento a las resoluciones
gubernativas referentes 4 la prohibicion de la ensenanza de idiomas extra-
nos en las escuelas particulares de la Republica.

Para generalizar el idioma castellano, yo no veo otro medio, al ménos por
ahora, que ir aumentando el nimero de escuelas, pero esto tampoco es
factible sin contar previamente con edificios propios y adecuados en donde
establecerlas. Casi siempre que he tenido precision de fundar alguna escue-
la en parages céntricos y poblados, he tocado con el mismo inconveniente:
el vecindario no puede 6 no quiere alquilar 6 ceder un rancho porque cree
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que la escuela nacional no satisface sus miras por no estar regenteada por
un preceptor portugués 6 brasilero.

Para proseguir la cruzada emprendida por la Administracion escolar actual;
para combatir los funestos efectos que acarrea 4 la sociedad la carencia de
instruccion, es necesario, indispensable, que no solo se hagan efectivas las
multas por faltar 4 la obligacion escolar, sino que se arbitren los fondos
necesarios para levantar los edificios en donde han de funcionar las escuelas
rurales que deban fundarse en lo sucesivo (Astor, 1879, p. 385).

Esta inquietud compartida tanto por Latorre como por Varela y los inspec-
tores departamentales fronterizos, por otra parte, da cuenta no solo de la pre-
sencia del portugués en buena parte del pais (asi como de otras lenguas habladas
en el territorio nacional), sino de las dificultades que existian para garantizar la
ensenanza del espanol (y no solo en espaﬁol) en las escuelas, por falta de recursos
humanos que manejaran esta lengua, como se analizo en el capitulo 5.

Diez anos después de iniciada la reforma vareliana, las autoridades es-
colares seguian problematizando el uso del portugués en la regién norte del
pais, interpretdndolo como amenaza a la identidad nacional.3°

En el dltimo cuarto del siglo x1x, la escuela, obligatoria y en castella-
no, y en particular las escuelas rurales fronterizas, fue vista como la prin-
cipal herramienta para alcanzar un Estado homogéneo en cuanto a lengua
y cultura. Para lograrlo, y a partir del reconocimiento de la extension del
portugués en gran parte del pais, se desarroll6 una planificacion educativa y
lingliistica muy cuidada para revertir la situacion, que puso en primer plano
la_funcion demarcariva (Fishman, 1989; Zimmermann, 2008) del idioma
nacional en relacion con el portugués como atributo de la nacion uruguaya.
Para su concrecion se aunaron los esfuerzos del Gobierno y del inspector
nacional de Instruccién Publica, José Pedro Varela, y fueron esenciales los
inspectores departamentales.

La politica lingtiistica liderada por Varela (y las representaciones que la
justificaron, asi como las que formul6 e hizo circular) tuvo enormes consecuen-
cias en el mapa sociolingtiistico del pais. LLa instruccion escolar piblica en es-
panol junto con la prohibicion de hablar portugués en las escuelas y la difusion
de representaciones negativas sobre esta lengua lograron que en cuarenta anos
cambiara la realidad lingiiistica del norte de Uruguay: dieron lugar a una comu-
nidad bilingtie-digldsica,3* con el castellano como variedad alta, prestigiosa, y
el portugués como variedad baja, reprimida y desvalorizada.

30 En 1907, la preocupacion subsistia: de los cinco temas a discutir en el Cuarto Congreso
de Inspectores, uno referia al uso del portugués en las escuelas estatales en detrimento
del idioma nacional («Programa de las escuelas fronterizas») y el otro a las formas de
erradicarlo («Medios de encaminar las escuelas fronterizas a la mayor difusion del idioma
patrio»). Cfr. Orofio (2016b, 2017).

31 Sobre la situacién digldsica fronteriza y su evolucidn, cfr. Behares (1984, 2007, 2012).
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Tercera parte

REPRESENTACIONES
SOCIOLINGUISTICAS EN
JUAN ZORRILLA DE SAN MARTIN






CAPITULO 1

Notas biograficas sobre Juan Zorrilla de San Martin

Juan Zorrilla de San Martin (Montevideo, 1855-1931) fue poeta, ensayista,
periodista, politico, magistrado, diplomatico, docente y académico. Hijo de
Juan Manuel Zorrilla, importante ganadero espanol, y de Alejandrina del
Pozo (cunada del coronel Lorenzo Latorre), Zorrilla pertenecié a una familia
conservadora y muy catdlica cuyo ideal educacionista era el de la Compania
de Jests (Ardao, 197 1; Lauxar, 1955). Para asegurarle esta formacion, dado
el ambiente anticatolico imperante en Montevideo en la época, fue enviado a
cursar estudios primarios al colegio jesuita de Santa Fe (1865-1867), a com-
pletar el bachillerato en el mismo colegio (en 1872, luego de un breve pe-
riodo cursado en el Colegio de la Inmaculada Concepcion de Montevideo),
y finalmente a seguir estudios de derecho en la Universidad de Santiago de
Chile, con residencia durante un tiempo en la casa de los jesuitas de la capital
chilena (1874-1877). Durante su estadia en Chile con un grupo de jévenes
catdlicos redactd La Estrella de Chile (1874-1877) y publicé su primer li-
bro de poesias, Notas de un himno (1877) (Bordoli, 1961; Escudero, 1956;
Lauxar, 19535).

En 1878 volvié a Uruguay con su titulo de abogado y fue nombrado juez
letrado en el departamento de Montevideo. También contrajo matrimonio
con Elvira Blanco (nieta del constituyente Juan Benito Blanco y con quien
tuvo seis hijos) y fundé el diario catdlico £/ Bien Piiblico.

Zorrilla de San Martin empez6 a participar de la vida intelectual de
Uruguay recién entonces (a un afo de iniciada la reforma escolar liderada
por José Pedro Varela). Durante toda su etapa de formacion, en el extranjero,
estuvo practicamente ajeno a los acontecimientos ocurridos en nuestro pais.
Sin embargo, pasé a formar parte con rapidez de la renovacion dirigente del
catolicismo uruguayo.

Desde el pulpito de £/ Bien Publico, Zorrilla de San Martin polemizé
sobre educacion, religién y politica con las personalidades del Ateneo y en
particular con Daniel Munoz, director del diario 2 Razdn. Fueron también
frecuentes las polémicas con el inspector nacional de Instruccion Publica,
José Pedro Varela (y sus sucesores), por la cuestién de la educacion religiosa
en las escuelas publicas, como se vio en el capitulo 4 de la segunda parte del
libro. A propésito de estos debates, Zorrilla de San Martin enfatizaba en el
sexto aniversario del diario: «Seis anos llevamos de constante lucha, duran-
te los cuales jamds hemos rehuido una polémica; jamds hemos dejado sin
contestacién un argumento en contra de nuestra causa |...; recta ha sido la
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intencion decidida de esfuerzo e incondicional sacrificio en aras de la causa
de Dios y de la patria» (Zorrilla de San Martin, 1884c¢).

Zorrilla fue también integrante destacado del Club Catdlico y de la
Unién Catélica (Club Catélico, 1876, 1881; Unién Catélica, 1889), asi
como participante de los congresos catélicos organizados en el pais.

En 1879 Zorrilla de San Martin quedé consagrado como el «poeta de
la patria» cuando ley6 La leyenda patria en el acto de inauguracién del mo-
numento a la Independencia en la ciudad de Florida. A partir de enton-
ces en casi cada acto publico del que particip6 se le solicité que lo recitara
(Bordoli, 1961; Lauxar, 19535).

En el mismo ano obtuvo la catedra de Literatura en la Universidad de
Montevideo (actual Universidad de la Repﬁblica), de la que fue destituido
en 1885 por enfrentamientos con el gobierno de Maximo Santos. Se exi-
li6 en Buenos Aires y participé en los preparativos de la Revolucion del
Quebracho, tnica vez en que Zorrilla de San Martin participé de acciones
contrarias al gobierno de turno (Achugar, 198 5). Enviud6 en 1887 y regresé
a Montevideo. Fue electo diputado (1887-1890) (ya en el siglo xx promo-
verfa la creacién de la Unién Civica de Uruguay) (Lauxar, 1955). En 1889
contrajo matrimonio con Concepcion Blanco (hermana de su primera esposa
y con quien tuvo diez hijos).

En 1885 fue nombrado académico correspondiente extranjero de la RAE
(y més tarde, en 1923, presidente de la Academia Uruguaya de la Lengua
Espanola Correspondiente de la Real Academia Espaﬁola).

En 1888 publicd 7abaré, que se constituy6 en una obra representativa
de la poesia épica hispanoamericana (Bordoli, 1961; Zum Felde, 1956) y en
un clasico de la literatura nacional, fruto del romanticismo literario uruguayo
(Ramirez, 20071).

En 1891 fue nombrado ministro plenipotenciario ante Espanay Portugal,
con misién de representar al pais en las fiestas que Espana preparaba para ce-
lebrar el cuarto centenario del Descubrimiento de América (Bordoli, 19671;
Lauxar, 1955). En 1897 también fue designado por el Gobierno uruguayo
como representante extraordinario ante el Vaticano para tratar la creacion de
los nuevos obispados en Uruguay, misién que concreté (como se ha indica-
do ya). En 1898 volvi6 al pais y pasé a ocupar interinamente la Catedra de
Derecho Internacional Publico en la universidad. En 1894 las legaciones
de Espana y Francia se unieron y Zorrilla de San Martin se mudé a Paris,
donde vivi6 hasta 1898 y publicé Resonancias del camino (1896). Ese ano
fue destituido de su cargo, regres6 a Montevideo y pasé a ocupar de manera
interina la Cdtedra de Derecho Internacional Publico en la Universidad de
la Republica (hasta 1904, luego ocupd la Cétedra de Teoria del Arte en la
Facultad de Matematicas) y a reasumir la direccion de £/ Bien Piblico (hasta
19035). En 1900 publicé Huerto cerrado (Bordoli, 196 1; Lauxar, 1955).
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Desde 1903 (y hasta su muerte) se desempend como encargado del
Departamento de Emision del Banco de la Republica. En 1905 publicé sus
Conferencias y discursos. En 1907 el Gobierno uruguayo encargé a Zorrilla
de San Martin que escribiese una memoria sobre Artigas para ilustrar a los
escultores que competirian en el concurso para la construccién del monu-
mento que hoy se levanta en la plaza Independencia de Montevideo; el texto
resultante se publicé en 1910 como La epopeya de Artigas (Lauxar, 19535).
En 1917 publicé Detalles de la historia rioplatense, en 1924 El sermon de la
pazy en 1928 El libro de Ruth (Bordoli, 1961; Lauxar, 1955).

Ademas de los multiples homenajes que recibié en vida, a su muerte
se le tributaron funerales y homenajes imponentes. Es de destacar el acto
civico oficial y popular organizado por el Gobierno en 1925 para homena-
jear al autor, al cumplirse los cien anos de la Declaratoria de la Florida en
la plaza Independencia al pie de la estatua de Artigas (Zum Felde, 19471).
En 1929, al cumplirse cincuenta anos de la lectura piblica de La /leyenda
parria en Florida, el Banco Republica financié la publicacién de sus obras
completas (Ramirez, 2001). Cuando fallecid, su cuerpo fue velado en la pla-
za Independencia al pie de la estatua de Artigas y se dispuso por ley que
se le rindieran los méximos honores funebres, se guardaran sus restos en el
Panteén Nacional y se le erigiera una estatua. En 1936, su casa fue comprada
por el Estado y transformada en el Museo Juan Zorrilla de San Martin; las
calles que la rodean se llaman Blanca, Caracé y Gonzalo de Orgaz, como los
personajes de 7abare.

Como puede observarse, Zorrilla fue una voz autorizada no solo en el
campo intelectual y literario, sino también en el politico, lo que determina el
alcance de sus discursos en la creacion de las representaciones sobre Uruguay
y la lengua que conforman el imaginario nacional uruguayo. El mismo fue,
ademas, un referente cultural de la nacionalidad.
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CAPITULO 2

Juan Zorrilla de San Martin
y la literatura nacionalista:

Como senaldbamos en el capitulo anterior, Zorrilla tuvo pleno reconocimien-
to en vida de su importancia como intelectual y referente de la nacionalidad.
Indicabamos alli que, en 1879, con la lectura de Za leyenda parria en el acto
de inauguracién del monumento a la Independencia en la ciudad de Florida,
se consagro como el «poeta de la patria». Esta obra, que ha acompanado a
muchas generaciones de escolares uruguayos en la celebracion de las efemé-
rides patrias, se constituy6 en un clasico de la literatura nacional, al igual que
Tabaré (1888) (Bordoli, 196 1; Lauxar, 195 5; Ramirez, 2001), obra que sigue
formando parte de la formacion literaria de los maestros uruguayos.

La funcién de sus obras literarias en la construccién del imaginario nacio-
nal uruguayo ha sido senalada por varios autores. En relacion con Za /leyenda
patria, Rocca (2000, p. 242) senala que con esta obra «el joven poeta se con-
virtié en portavoz lirico» de una necesidad que urgia a toda la clase dirigente:
diferenciarse del Estado argentino, deshacerse de la previamente construida
identidad regional de unién con Argentina. Para ello era necesario inventar
la existencia de una vo/untad independentista de la Banda Oriental que ha-
bria marcado su deszino como pais independiente y separado de Argentina.
También era necesario construir la diferencia con Brasil, mucho mas peligroso
todavia para Zorrilla, porque alejaba al pais de la matriz hispanica, fundamental
en su pensamiento (De Torres, 199 5; Rocea, 2000).* Zorrilla de San Martin se
ocup6 de ello y fue central en su éxito el haber tomado como acontecimiento
clave de la independencia nacional la Cruzada Libertadora.

La leyenda patria tiene como eje la gesta de los Treinta y Tres Orientales,
liderados por Juan Antonio Lavalleja, que liber6 a la Banda Oriental del domi-
nio brasileno y derivé en la Declaratoria de la Florida el 2 5 de agosto de 182 5.

1 Como se vio en la primera parte del libro, la expresion lZiteratura nacional fue acunada
precisamente durante los procesos de construccion nacional de los diferentes Estados;
es una denominacién que responde a ese interés intelectual. Por eso prefiero la expresion
literarura nacionalista, que desactiva —creo— la naturalizacién de la literatura como
expresion de un imaginario nacional ya existente para evidenciar el interés y efecto ideo-
l6gico de la literatura: su funcién en la génesis y desarrollo del sentimiento nacional, de
pertenencia a una nacion.

2 El esfuerzo de Zorrilla en este sentido se observa también en su representacion de
Uruguay como nacion subtropical atlantica, en la que la lengua ocupa un lugar importan-
te, como veremos en el capitulo 5 de esta parte del libro.
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Aunque este dia sigue siendo tomado como la fecha oficial de la Declaratoria
de la Independencia, en realidad los orientales reunidos en Florida no acor-
daron su independencia como pais, sino, por el contrario, la reincorporacion
de la Provincia Oriental a las Provincias Unidas, de acuerdo con el ideario
federal artiguista, y la anulacion de los vinculos que los ligaban a los impe-
rios de Brasil y Portugal, y eso fue lo que en efecto ocurrié. Al fijar el 2 5 de
agosto de 1825 como fecha clave de la independencia nacional, Zorrilla de
San Martin, como senala Maria Inés de Torres (1995, 2008), logré reescribir
el significado de la fecha borrando la tradicion federal para atarla al origen
de la nacionalidad uruguaya, al mismo tiempo que reincorporaba a la Banda
Oriental a su matriz hispanica.

Con 7abaré también aparecia la posibilidad de «dibujar un perfil distinto
a los sucesos y los simbolos del otro lado del Plata» (Rocea, 2003, p. 75) al
tomar la figura del indigena como tépico literario al servicio del imaginario
nacionalista (De Torres, 2008; Roccea, 2000), cuestién que pudo ocurrir, por
otra parte, porque a diferencia de lo que ocurria en Argentina en Uruguay los
indigenas no eran una amenaza real para el nuevo orden politico y econémi-
co, sino un recuerdo. Es decir, el indigena ingresé al imaginario nacionalista
solo cuando desaparecid, y como respuesta también, sefiala Rocea (2003), al
aluvion inmigratorio. Las virtudes guerreras del charria fueron recuperadas
como muestra de amor a la tierra nativa, en peligro por la inmigracion ultra-
marina, que, aunque promovida por el Estado, empez6 a ser sospechosa por
las dimensiones que fue adquiriendo.?

En 7abaré (1888), Zorrilla de San Martin transformé el charrtia en mito
nacionalista (De Torres, 2008). Al mitificar esta figura, Zorrilla legitimé las
medidas tomadas por el Estado en relacion con esta poblacién, y en parti-
cular el accionar de los grupos dirigentes que controlaban la representacion
nacional (Piazza, 2011), porque, al presentar al charria como un ito, lo re-
presentaba como «algo perteneciente no al presente, sino al pasado, que debe
ser venerado, pero enterrado» (De Torres, 2008, pp. 87-88).

Tabaré, el protagonista de la obra, un indio de ojos azules que se enamora
de una espanola, «es el agente mitico de la nacién, arquetipo animalizado, hijo
de espanola y cacique charria, es decir, medio cristiano y medio pagano o
medio hombre y medio animal, pugna por salir de la barbarie» (Rocca, 2000,
p- 245). El mestizo Tabaré simboliza «el conflicto de dos almas, de dos razas,
de dos mundos» (Zum Felde, 1941, p. 160). El lugar que Zorrilla le otorgé
al charria como origen de la nacionalidad uruguaya estaba respaldado por la
Historia de la dominacion espaiiola en el Uruguay, de Bauza, que se impuso
como la principal obra de la historiografia nacional.

3 Enrelacion con los inmigrantes, en El Bien Publico Zorrilla de San Martin mostré pre-
ocupacién por la injerencia que los italianos tenian sobre los asuntos nacionales. Se tra-
ta de su Unico comentario sobre la poblacién inmigrante en todo el corpus relevado
(Zorrilla de San Martin, 1883).
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Publicada entre 1880 y 1882, la obra de Bauza sent6 las bases para la
reconsideracion del indigena bajo la politica conciliatoria de los opuestos ya
mencionada y para la construcciéon de un nuevo mito que serd desarrollado
luego por Zorrilla de San Martin en 7abare. El charrda proporcionaba, ade-
més, un referente nacional propio, que a diferencia del gaucho no era com-
partido ni con Brasil ni con Argentina.

No se trataba de todos modos de una reivindicacién de lo indigena,
sino que, por el contrario, Zorrilla ubicaba a los indigenas dentro del reino
animal. Decia, por ejemplo, en Zabaré (1905 [1888]): «Esta estirpe feroz
no es raza humana» (p. 86). Los espafioles, emisarios de la fe cristiana, eran
representados, en cambio, como poseedores de una lengua y una fe civiliza-
doras. De este modo, como sefiala Asencio (2004), Zorrilla planteaba la di-
cotomia civilizacién (encarnada en la raza caucdsica) / barbarie (encarnada
en los indigenas). Decia de los charruas: «Las tribus embriagadas Aullaban a
lo lejos», y también: «Tras la salvaje orgia, Vendrd el cacique ebrio» (Zorrilla
de San Martin, 1903, p. 60). La guerra, las orgias y la ebriedad representan
el exceso, la barbarie. LLos «extranjeros blancos», en cambio, eran «la noble
raza» (Zorrilla de San Martin, 1903, p. 67). Con respecto al lenguaje, dice
Asencio (2004):

En 7Zabaré el habla de indios y espanoles se traza con un marcado con-
traste. A los espanoles se les asigna un comportamiento lingiiistico
«civilizado»: dado que ellos hablan, ruegan, cantan y rezan. Mientras tanto
a los indios, que son representados como «raza barbara», se les atribuye
un habla igualmente barbara, que se construye discursivamente mediante
el eficaz recurso a metaforas que animalizan el habla de estos «otros»: que
aullan, rugen, vociferan, emiten barbaras arengas, cantares barbaros, o
una grita salvaje (p. 118).

En la misma linea, Coll (2013) destaca que el aspecto mas sobresaliente
de la representacion lingtistica de los charrdas en esta obra de Zorrilla de
San Martin es su silencio y taciturnidad, lo que en cierto modo cuestiona su
competencia lingiiistica y con ello su humanidad. Los sonidos, chillidos y
rugidos con que se caracteriza al indigena animalizan esta figura. Al mismo
tiempo, sin embargo, en la voz de los personajes (y en la suya propia) Zorrilla
utiliza algunas palabras guaranies, en particular cuando se refieren a la vida
silvestre. Aun asi, senala la autora, la lengua charria no tiene voz propia, sino
que es mediada por el espanol o el guarani.

En el caso particular del indio Tabaré, como tiene sangre hispana «Hay
en su craneo hogar para la idea/ Hay en su frente espacio para el genio»
(Zorrilla de San Martin, 1905, p. 82), y por eso habla. L.a toma de posicién
de Zorrilla de San Martin a favor de la civilizacién y los civilizadores, por lo
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tanto, de los espanoles y el castellano, es evidente en el poema, que termina
con la muerte, sin descendencia, de Tabaré.

Con La epopeya de Artigas (1963 [1910]), escrita por encargo del
Gobierno uruguayo, como se ha senalado antes (hecho que en si mismo es
clara evidencia del lugar que ocupaba el autor dentro del campo intelectual
uruguayo de la época), Zorrilla de San Martin completé su visién de lo na-
cional# El plan de sus tres grandes obras muestra su esfuerzo por construir
un relato de la identidad nacional uruguaya, que implicaba, como hemos se-
nalado, diferenciarse tanto de Brasil como de Argentina.

A propésito, De Torres (2008) explica que

Zorrilla fue uno de los grandes gestores de esta versién de la vocacion
independentista del Uruguay, que desdibujaba la historia para crear una
tradicion de la diferencia alli donde esta no habia existido. De este modo,
dotaba a la nacién de una gesta heroica libertadora que pasaba a inaugurar
la galeria de simbolos nacionales (p. 83).

Cuestion de la que él mismo tenia plena conciencia al decir: «Yo mismo,
con toda mi generacién en la segunda mitad del pasado siglo abrimos el alma
al sentimiento patrio aquel periodo que llamaremos de los Treinta y Tres e
Ituzaingé» (en Rocca, 2000, p. 243).

Zorrilla de San Martin no fue el inico que adjudicé a la literatura una
funcion civica, sino que con independencia de que fueran catélicos o liberales
todos los poetas romdnticos de la generacién del 8o produjeron una litera-
tura esencialmente politica. Al inaugurar las sesiones del Ateneo decia Pablo
de Maria:

La literatura util y benéfica es aquella cuyas obras son, no un deleite fugaz,
sino un apostolado permanente; aquellas cuyos cuadros, fieles, si, y verda-
deros, estan vivificados por la concepcién de un ideal, y son al mismo tiem-
po que cuadros en que se retrata la vida de los hombres y de las sociedades,
con sus contrastes de flaquezas y de méritos, ejemplos de que surge el
cumplimiento del deber en la tierra,..., y un sostén para las conciencias que
desmayan en la eterna lucha del bien con el mal (en Achugar, 19835, p. 69).

Asi escribia, por ejemplo, José del Busto en «LLa noche triste» —el
poeta mas destacado del Ateneo, segin Alberto Zum Felde (1941)—:
«Libertad! Santo verbo de la idea/ Que impulsa al porvenir la raza hu-
mana,/Levanta con tu fuerza gigantea/la desgraciada patria americana»
(en Achugar, 1985, p. 79). Y Acevedo Diaz, como es bien sabido, con su

4  Cfr, por ejemplo, Piazza (2016), para un estudio de estos aspectos de La epopeya de
Artigas.
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tetralogia Zsmael, Grito de gloria, Nativa y Lanza y sable, en la que relata
las Tuchas por la independencia ante Espana y Brasil, asi como las primeras
guerras civiles, inauguré la novela nacional en nuestro pais y aport6 al de-
sarrollo de una conciencia nacional.

La generacion del 8o habia asumido la tarea de la conformacién de la
nacionalidad, por eso, explica Hugo Achugar (1983),

que Zorrilla incluyera, ademds y por encima, a la Iglesia Catdlica, mien-
tras los ateneistas se quedaran en la trinidad civil de Igualdad, Libertad y
Fraternidad, es indice de una confrontacion ideologica para nada insalva-
ble, cuando a la hora de aliarse contra Santos o de edificar la patria por el
trabajo en orden, se trataba (p. 100).

De ahi que, a pesar del ambiente filos6fico-ideolégico predominante-
mente liberal y anticatdlico, Zorrilla de San Martin tuviera éxito en la ins-
tauracion de una tradicién nacionalista nutrida de un ferviente catolicismo
hispanizante con sus obras literarias fundamentales.

Zorrilla de San Martin fue un referente cultural de la identidad nacio-
nal, uno de sus publicistas (Altamirano, 2008). Sus obras literarias crearon
un relato nacional para desarrollar la conciencia nacional en torno a una re-
presentacion hispana del pais (un Uruguay de raza blanca, habla espanola y
cultura occidental). También lo hicieron sus discursos publicos en general, en
los que aparecen las tres lineas centrales de su pensamiento: el cristianismo, el
hispanismo y el patriotismo, como iremos viendo. En el préximo capitulo me
centro en explicar el vinculo de Zorrilla con Espana y la rAE, fundamental
para entender su vision sobre la nacion y la lengua.
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CAPITULO 3

Juan Zorrilla de San Martin y el vinculo
con Espanay la Real Academia Espanola

El vinculo espiritual de Zorrilla de San Martin con Espana naci6 cuando era
pequeno. Hijo de padre espanol de ascendencia noble, siempre consider6 a
Espana su hogar y reprodujo en su casa montevideana el escudo heréldico
familiar. Era tan extrema la admiracion y adhesion de Zorrilla a Espana, que
provocaba, segin Rama (1982), la sorpresa de los mismos espafioles. Su fi-
delidad a Espana se nota también en los intercambios epistolares con algunas
destacadas figuras espanolas como Unamuno, con quien mantuvo correspon-
dencia entre 1906y 1912.

En 1885 fue designado académico correspondiente extranjero de la
RAE, al igual que otros uruguayos por la misma época, el escritor Alejandro
Magarifios Cervantesy el pedagogo Francisco Berra (Solis, 1887), «dando asi
testimonio de apreciar justamente los conocimientos de V. S. en lingtiistica
y en letras humanas» (RAE, 1885), segin se expresaba en la carta de notifi-
cacion de su nombramiento. Cuando décadas mas tarde, en 1923, se cred
por disposicién de la rRAE la Academia Uruguaya de la Lengua Espanola
Correspondiente de la Real Academia Espanola, Zorrilla de San Martin fue
nombrado su presidente (Barrios, 2011), como se ha indicado antes.

En 1887, apelando a su vinculo con la rae, el delegado ejecutivo de
la Unién Iberoamericana inst6 a Zorrilla de San Martin a crear un centro
correspondiente en Montevideo, para atender asuntos econémicos que con-
vinieran a ambos paises, porque «a la union de las letras debia acompanar la
union de los intereses, del comercio, de la industria; la facilidad del cambio
de los productos naturales de ambos pueblos, la proteccion mutua y eficaz».
Aunque el delegado reconocia que «Mucho han hecho y seguiran haciendo
otras Academias y Sociedades por la confraternidad de la raza ibérica», y des-
tacaba que la Unién Iberoamericana tomaba «un rumbo quizd mas practico»
(Solis, 1887).

Zorrilla de San Martin no pisoé la sede de la rRAE, sin embargo, hasta
1891, cuando viajé a Madrid como ministro de Uruguay. En su contestacion
al conde de Cheste, director de la RAE, al asistir por primera vez a las sesio-
nes, dejaba ver su acentuado hispanismo, en el que la defensa de la labor de
la institucion normativa ocupaba un lugar fundamental:
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Como creo haber comprendido su intencién [la de la RAE], que no ha sido
otra que la de cooperar, con la fundacién de academias correspondientes
americanas, a la obra de unién de todos los pueblos de habla espanola,
juzgo que no puedo ofrecer ahora un tributo que mds grato sea al oido
benevolente de esta corporacion que el que consista en ratificar, en vues-
tra presencia, mis reiteradas protestas de amor a nuestra lengua comun,
y las cordialisimas de adhesion y de respeto a esta causa solar del verbo
hispdnico |...]

Yo siempre he sido en América un fervoroso defensor de la gloria y de la
autoridad de la Academia Espanola, en las disputas que, alld como acd, y
como en todas partes, se levantan en torno de estas autoridades, sobre todo
en nuestros tiempos. |....

Se ha arraigado en mi entendimiento una conviccién profunda sobre la
necesidad y la utilidad, comunes a espanoles y americanos, de la existencia
de la autoridad de esta Academia; sobre la racional conveniencia de que,
puesto que debe existir una casa paterna de toda la familia hispdnica, lo sea
esta robusta casa solar que tantos titulos tiene para serlo, y cuyas puertas
vosotros abris a los escritores americanos con tan generosa cortesia, y con
un afecto tan transparente, y tan ajeno a todo interés que no nos sea comun.
[...] Contribuiré, aunque débilmente, a disputar el error, en que suele
incurrirse, de suponer a la Academia Espanola encasillada tras los muros
agrietados de una rutina vetusta, e inaccesible a las palpitaciones de la
vida de nuestra lengua comun (Zorrilla de San Martin, 1965¢ [1892],

pp. 146-147, 149).

El respeto y la confianza hacia la institucién normativa ya los mostraba
dos décadas antes en sus discusiones lingtisticas en Chile, cuando decia, por
ejemplo,

En toda sociedad debe haber una autoridad que vele por sus intereses;
debe existir, pues, una que lo haga por la lengua, interés asaz culminante
para aquella, a la cual estd anexa la facultad de conservar incélume el depo-
sito de la lengua y unificar a ese respecto las ideas de los individuos, como
quiera que ese es el objeto que toda filosofia reconoce que a la autoridad
atanie (Zorrilla de San Martin, 19562 [1874], p. 30).

Sea, pues, nuestra defensa, una débil muestra de sumisién a la que concep-
tuamos como unica autoridad en materia de lenguaje: la Real Academia
Espafiola (Zorrilla de San Martin, 1956b [1874], p. 50).

Su labor como diplomatico sin duda estrech6 los vinculos con la ex-
metrépoli. Como representante de Uruguay en los festejos espanoles por
el cuarto centenario del Descubrimiento de América, ademds de participar
del Congreso Literario Hispano-Americano —con la memoria «[La lengua
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castellana», en la que argumentaba la conveniencia de mantener la unidad de
esta lengua (Zorrilla de San Martin, 1965d [1892|— asisti6 al Congreso
Juridico Ibero-Americano. Su discurso «Descubrimiento y conquista del Rio
de la Plata» (Zorrilla de San Martin, 1965b [1892]) en el Ateneo, en el que
justificaba la conquista e imposicion lingiiistica espanola en América, le va-
1i6 el titulo de académico de la Historia.® En la sede madrilena de la Unién
Iberoamericana destacaba «los vinculos de la fe, de la sangre, de las tradicio-
nes» entre Espafia y sus excolonias (Zorrilla de San Martin, 1892a, 1892b).
En «El mensaje de América» (discurso ofrecido después de inaugurado el
monumento conmemorativo del Descubrimiento frente al monasterio de La
Rabida como representante de los delegados hispanoamericanos) destacaba
la gratitud y obligacién hispanoamericana hacia Espana. Decia Zorrilla de
San Martin (1965¢ [1892]) en este discurso que consagré sus dotes oratorias
entre los espanoles:

oz s s s
¢Cuadl es el mensaje? ;De quién es? ;A quién es:

Es, sin duda alguna, una gran palabra de amor y de gloria, de filiales pa-
rabienes de nuestra América a la madre Espana, a la patria espanola, a
la entidad politica que perdura, grande y gloriosa, en el concierto de los
pueblos soberanos. Hoy es su cumplesiglos; ella es la descubridora, ella la
conquistadora, ella la colonizadora, la grande.

Ella existia en la raza, cuando nosotros no habiamos nacido; ella es, pues,
la madre, no la madre anciana, pues los pueblos no tienen edad mientras
viven, sino la madre eternamente nabil. |...]

Hoy hace cuatro siglos gané la raza hispénica. [...] No seremos nosotros
los americanos, senores, los que le reprochemos la genial locura que nos
engendrd [...] La América, sefiores, reconoce su deuda (pp. 50-51).

A pesar de su contenido extraordinariamente hispandfilo, los discursos
dados en el Ateneo y en La Rabida fueron reproducidos ese mismo ano en
El Bien Piiblico, en mas de una oportunidad (Zorrilla de San Martin, 1892a,
1892b, 1892¢), lo que sugiere la idea de que en principio el publico del pe-
riédico no era abiertamente contrario a las ideas en ellos planteadas.

En 1893 particip6 como vicepresidente eféctivo del Congreso Pedagogico
Ibero-Americano en el Ateneo de Madrid y alli se ocupé de vincular las
tradiciones pedagdgicas espanolas y americanas, cuando por lo menos en
Uruguay Espana no constituia en absoluto —como hemos visto— un modelo
educativo desde la reforma escolar vareliana iniciada en 1877:

5 Cfr. el capitulo 6 de esta parte del libro.
6 Cfr. el capitulo que sigue.

Comision Sectorial de Investigacion Cientifica



136

Hasta ayer no mds, senores, la historia pedagdgica de Espana y de América
ha sido una sola; en todo el periodo colonial, y en el primer medio siglo de
la vida independiente de los estados americanos, la tradicion, los métodos,
el espiritu espanoles han informado el movimiento pedagdgico en toda la
familia hispanica de aquende y de allende el mar. En esto, como en todo,
la metrdpoli dio a sus colonias todo cuanto era dado exigirle, es decir,
todo cuanto tenia; e ingratos seriamos los estados americanos, si, al tratar
de educacion, no recordaramos la que recibimos en herencia de la madre
patria, cualquiera que haya sido nuestro acervo hereditario (Zorrilla de San
Martin, 1992 [1893], p. 50).

Estas muestras de estima hacia lo espanol le fueron reconocidas: obtuvo
el nombramiento de Caballero Gran Cruz de la Orden de Isabel la Catdlica
y de la Orden de Carlos 1.

Como se ha senalado, Zorrilla fue una pieza clave en el proyecto de
construccion nacional llevado adelante por la elite letrada en el ultimo cuarto
del siglo x1x. Si todo proceso de construccién nacional supone una tarea de
invencion de una tradicion, Zorrilla lo hizo con el mayor de los éxitos, no solo
en el plano literario, como se vio en el capitulo 2 de esta parte del libro, sino
en sus discursos publicos en general, para lo cual asigné a la lengua un lugar
interesante en sus reflexiones sobre la identidad nacional.

En sus discursos publicos, el espanol se representa como un vinculo con
Espana para perpetuar una identidad hispanica comin. Se preocupd por
crear un caracter nacional que diferenciara a Uruguay de Espana y el resto
de los paises hispanoamericanos, pero sin perder el vinculo y la identidad
hispanos. Para ello construyd y difundié dos representaciones en las que la
lengua ocupa un lugar importante: la nacion hispanica y la nacion subtropical
atlantica. Con la primera denominacion defendia el vinculo de Uruguay con
Espana por medio de la lengua y las tradiciones comunes; con la segunda,
la particularidad lingtiistica y cultural de la nacion uruguaya en oposicién a
Brasil y Argentina. Como parte de esta tarea, también se ocup6 de justificar
la conquista e imposicién lingiiistica espanola en América. A continuacion,
le dedico un capitulo a cada uno de estos aspectos.
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CAPITULO 4

El espanol como instrumento civilizador.
La justificacion de la conquista de America

El ano 1892 le dio a Zorrilla de San Martin la oportunidad de evaluar el sig-
nificado de la conquista espanola de América. En varias de las conferencias
y discursos que brindé estando en Espana con motivo de los festejos por el
cuarto centenario del Descubrimiento de América y en algunos articulos pu-
blicados en £/ Bien Puiblico ese mismo ano se encargé de justificar el proceso
histdrico senalado.

Para Zorrilla de San Martin (1965d), la trascendencia de la conquista
espanola de América era tal que determinaba el inicio de la época moderna:

Creo que los sucesos que determinan el transito de la época medioeval a
la nueva época son, sin ningin género de duda, la toma de Granada y el
descubrimiento de América. Esos dos acontecimientos cambian la faz de la
humanidad; cierran un pasado y abren un porvenir; radican definitivamente
la civilizacion cristiana en Europa, y, haciéndolo dan un paso inaudito en
su marcha providencial, que, como la del sol, avanza de oriente a occidente,
abren el occidente desconocido, la cuarta parte del planeta, al paso triunfal
del Evangelio. [...]

Cupo a Espana la gloria de abrir ese nuevo horizonte a la humanidad, y de
descubrirle sus nuevos destinos (p. 81).

Y en ello la lengua espanola, lengua evangelizadora, desempend un lugar
central para Zorrilla de San Martin (196 5d):

Era que en la misma lengua en que habia sido pronunciado el nombre de
Dios en Covadonga y las Navas y el Salado [...] debia ser pronunciado por
primera vez en el mundo recién nacido, a fin de que fuera escuchado con
asombro de esperanza por la selva virgen, por el desierto, por el hombre
americano.

Esa lengua castellana tomd entonces posesion de aquel mundo ilumindndo-
lo, y atin hoy es duefa en gran parte (p. 81).

El espanol se representa en su discurso como lengua de civilizacion, su-
perior por lo tanto a las lenguas indigenas (y también lengua de /erencia que
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aunaba espanoles con hispanoamericanos, como desarrollaremos en el capi-
tulo 6 de esta parte del libro).

Iba més alld incluso y estimaba que el espanol se habia formado exclu-
sivamente para América, y por ello coincidian las fechas de la conquista de
América con la de publicacién de la Gramatica de Nebrija:

En el momento en que [Espafa] entrega tres barcos y un puniado de sus
héroes al vidente genovés, para que vaya en busca de la vision surgen-
te del Atlantico, el maestro Lebrija da a la prensa la primera Gramatica
Castellana, con el propésito, segun él mismo dice de engrandecer las cosas
de su nacién, y de dar a su patria, en los momentos en que las naves de
Colén cruzaban el mar tenebroso, una lengua definitiva, para imponer con
ella sus leyes de vencedor a los pueblos barbaros o naciones de peregrinas
lenguas que conquiste, y que tendran que recibir aquellas leyes. La lengua
espanola se formaba, pues, en definitiva, especialmente para la América,
para sustituir con ella las peregrinas lenguas del nuevo mundo (Zorrilla de
San Martin, 1965d, p. 86).

Para argumentar la conquista e imposicién linglistica espanola en
América, Zorrilla de San Martin apel6 al concepto positivista de progre-
$0 (que servia también para justificar la unidad de la lengua espaﬁola). Para
Zorrilla el espanol era —a diferencia de las lenguas indigenas— una lengua
que habilitaba el progreso cultural. Planteaba que

La unidad de las lenguas con vasta jurisdiccion territorial ha coincidido
siempre, en la historia de la humanidad, con las épocas de progreso y es-
plendor de las naciones; la desmembracion del lenguaje, por el contrario,
ha sido signo inequivoco de decadencia; ha representado, en el orden moral
y social, lo que el feudalismo o la anarquia en el orden politico, lo que la
descomposicion cadavérica en el organismo. Los hechos que pudiera citar
en apoyo de mi afirmacién han acudido ya a vuestra memoria, segiin son
ellos notorios y concluyentes; pero ninguno mas interesante; oportuno y
digno de estudio, que el que nos ofrecian los pueblos salvajes de América al
ser esta descubierta. Una infinita variedad de lenguas, revelacion del estado
de aislamiento y de ignorancia de aquellos hombres, poblaba el continente,
y era indudablemente una de las causas, y no la menos principal, que im-
pedia, y hubiera impedido siempre, su civilizacion, si una lengua comin
no hubiera creado alli la comunicacién moral e intelectual de los hombres
(Zorrilla de San Martin, 1965d, p. 89).

La diversidad lingtiistica de América antes de la conquista, consecuencia

de la diversidad de origen del hombre americano y de la permanente forma-
cion de «infinitos dialectos»,
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Tuv|o] por causa, y fue causa a su vez, de la decadencia, de la ignorancia y
de la barbarie en que la civilizacion cristiana encontré a los aborigenes de
América. Sin terciar en las disputas que se han empenado a este respecto,
a mi me basta saber para apreciar dicho estado, aun entre los pueblos mas
adelantados del continente en la época del descubrimiento, lo siguien-
te: en materia moral, no conocian a Dios, mucho menos a Jesucristo, y
ofrecian sacrificios humanos; en materia econémica, no conocian la mo-
neda; en materia industrial, no conocian la rueda (Zorrilla de San Martin,

1965d, p. 91).

Al aunar esta concepcion de progreso con su concepcion providencialis-
ta de la historia, Zorrilla justificaba la conquista espanola y el sometimiento
de las poblaciones indigenas. Espana, por su grandeza, estaba predestina-
da por Dios a descubrir América y salvarla de la barbarie indigena. Decia

Zorrilla de San Martin (1965b):

Yo creo que es un postulado histérico y sociolégico que los hechos he-
roicos no son realizados al azar por los pueblos; los realiza quien debe
realizarlos, quien merece realizarlos, no otro. Si solo Espana comprendi
a Coldn, fue porque solo Espana, en aquel entonces, tenia la capacidad
necesaria para contener su genio; porque solo ella era, por consiguiente,
tan grande como Colén.

Los primeros conquistadores de América |[...| eran guiados de un instinto
profético (pp. 18, 32).

Concluia de este modo que la unidad de la lengua espanola y el castella-
no mismo eran signo del progreso que América conoci6 gracias a la civiliza-
cién cristiana que la conquisto.

La lingtiistica decimondnica, influida por las ciencias naturales, le daba
también argumentos para defender esta posicion sobre el espanol. Siguiendo
a Juan Gutiérrez Cuadrado y José Pascual Rodriguez (1992), la lingtiisti-
ca histérica entendia que una lengua era mas perfecta cuanto mas unitaria
fuera, porque la unidad era una muestra de su vitalidad; la fragmentacion
dialectal, por lo tanto, era interpretada como un sintoma de su decadencia.
La tipologia lingiiistica consideraba que desde los modelos mas originales se
habia ido produciendo una evolucion progresiva hacia tipos més perfectos.
El espanol era concebido entonces como una lengua més evolucionada que
las lenguas indigenas.” Aunque no podemos saber qué tan asimiladas esta-
ban estas ideas en Zorrilla de San Martin, en la medida en que en algunos de
sus discursos argumentaba su posicion citando a Friedrich Schlegel y a Max

7 Cfr. Gutiérrez Cuadrado y Pascual Rodriguez (1992).
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Miiller, es claro que las ideas lingtiisticas de los autores del momento eran de
su conocimiento.
Decia, por ejemplo, haciendo referencia a Schlegel:

Los dos factores esenciales en la formacion y desarrollo de las lenguas son
precisamente el individuo con su iniciativa propia, y el todo social que
en ella influye, que la determina en gran parte, y que consagra por el uso
el signo creado por aquel. En la mutua corriente entre ambos factores,
consiste la vida del lenguaje, «producto vivo del hombre interior», como
dice Schlegel. Podria, pues, afirmarse que las lenguas estan en perpetua
formacidn, en creacién indefinida (Zorrilla de San Martin, 1965d, p. 97).

Y sobre Muller:

Entre los filélogos, ninguno acaso como Max Muller, el célebre autor de
La Extratificacion del Lenguaje, ha sentado y desarrollado los verdaderos
principios lingiiisticos. De ellos ha deducido dos fundamentales, que cali-
fica de verdaderos axiomas: 1° La gramatica es el elemento mds esencial, y,
por consiguiente, la base de la clasificacion de las lenguas, 2° Una lengua
mixta no es posible (Zorrilla de San Martin, 1965d, p. 102).

Para Zorrilla, el hombre americano, el indigena, mds animal que hombre,
casi carente de lenguaje y entendimiento (como se vio ya en el capitulo 2 de
esta parte del libro), no era digno de la tierra que le habia tocado en suerte:

Mirad al hombre que alli existia: [...] vaga desnudo y solitario, como el
ciervo o el tigre, por los bosques, las montanas, las costas o las llanuras; va
triste; sufre acaso la nostalgia de su olvidado divino origen; el tiempo le ha
tenido la piel con los cambiantes del rojo; tiene la frente estrecha, los cabe-
llos rigidos, el pémulo saliente, los ojos pequenos, melancélicos y negros;
parece que camina a tientas, en actitud hurana, irresoluta y desconfiada;
es un extranjero; en su cara casi no se refleja el alma; parece impasible,
atonito; habla en voz baja nunca rie; apenas si una amarga sonrisa contrae
alguna vez sus labios, formando en ellos una mueca desdenosa o sarcdstica;
lucha gritando, mata rugiendo, pero muere en silencio; no ama, no espera,
no canta, sino alguna que otra melodia triste y mondtona, y, lo que es mds
triste, senores, el desgraciado no sabe llorar.

¢Era para ese hombre el mundo espléndido sobre cuyas cumbres hemos
volado? jInfeliz! Ni siquiera podia sospechar sus riquezas, ni comprender
la voz de su elocuente naturaleza, que lo llamaba en un idioma indesci-
frable para €l
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¢Bra acaso sefor y duefo, con derecho de propiedad estable sobre ese mun-
do? Tampoco: ni siquiera lo ocupaba moralmente: |...| era némada, errante...
(Zorrilla de San Martin, 19ood; 1965b, pp. 8-9).

A proposito, es de destacar que esta representacion del indigena es qui-
zas el unico aspecto que acerca a los dos intelectuales estudiados,® ya que
Varela también tenia una representacion negativa del indigena. Como senala
Rodriguez Villamil (2008), sus opiniones al respecto parecen apoyarse en
un naturalismo fundamentado en las ciencias bioldgicas segun el espiritu de
Darwin que sostuvieron la formulacién de una teoria sobre la desigualdad de
las razas humanas. Decia Varela (1964) en La legislacion escolar:

Partiendo de bases falsas y formulando afirmaciones sin fundamento, hase
creido y créese aun generalmente entre nosotros en la perfecta igualdad
de las razas humanas y como consecuencia, en su igualdad de aptitudes
para seguir con el mismo vigor todas las etapas del progreso. La falsedad
de esa afirmacién y de esa doctrina ha podido demostrarse con cifras
con respecto a los indios. [...| Parece pues que los hechos demostraran
de una manera evidente la superioridad de los sajones sobre los latinos
como colonizadores. No la habran demostrado en la Europa misma, en
las aptitudes para el gobierno libre, para el progreso de la civilizacién? Y
si reunimos en un haz comun todas esas observaciones de detalle, y de las
causas aparentes descendemos a buscar las causas reales, no llegaremos
a encontrarnos con motivos de profunda meditacién y motivada alarma
para el porvenir de los pueblos latinos, y especialmente de los pueblos
hispanos, y més especialmente de los pueblos hispano-americanos, que,
es mas o menos grande escala, han mezclado su sangre con la sangre de-
crépita de las razas aborigenes? (pp. 112, 118).

Es bien interesante el vinculo que establecié Zorrilla entre la naturaleza
americana y la poblacion que la habitaba. A propésito, Graciela Montaldo
(1995) senala que la naturaleza era «para nuestros intelectuales no solo dato
paisajistico, sino también motivo de argumentacion para explicar el pasado
y el presente y proyectar el futuro» (p. 109). Es que la naturaleza era esce-
nario de los acontecimientos politicos, potencial de produccién econémica
y el espacio donde las instituciones en formacion estaban operando. Zorrilla
de San Martin también se aproveché de la naturaleza para argumentar la
predestinacion de la conquista de América, la tierra americana reclamaba una
civilizacién que estuviera en condiciones de aprovecharla y explotarla:

8  Esta representacién es compartida también con otros intelectuales destacados de la re-
2ién, como Sarmiento (cfr., por ejemplo, Zalazar, 1984).
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Era joven y hermosa la naturaleza, y el hombre era decrépito; el hombre
agonizaba, y la naturaleza nacia o renacia; |...| el hombre cavaba su tumba y
mientras la naturaleza cubria de musgo y flores esa tumba, y preparaba en
ella una cuna o un tdlamo nupcial para el hombre que esperaba o presentia,
capaz de comprenderla, de amarla y de hacerla madre.

Vosotros sabéis, senores, como el hombre llegd; vosotros conocéis y habéis
escuchado muchas veces la historia de las tres sagradas carabelas |...].

Hay una faz misteriosa en el descubrimiento de América: Colén y sus ma-
rineros no la buscaban; ellos buscaban solo el Oriente por el Occidente;
no fueron, pues, las carabelas las que salieron al encuentro de América;
fue América la que salié al paso a los heroicos navegantes, para detener-
los y decirles: «Aqui estoy» (Zorrilla de San Martin, 1965b, pp. 8-11;
1892b, 19o0d).

Por ello estaba justificada, para Zorrilla de San Martin (1965d), tanto la
aniquilacion de las lenguas y comunidades indigenas como la repoblacion de
América por los espanoles y la lengua castellana:

Las poblaciones aborigenes han sido alli sustituidas por la nueva raza eu-
ropea, que llevaba como verbo la lengua espanola, y es esta exclusivamen-
te la que ha servido de base a las distintas sociabilidades americanas. La
civilizacién del nuevo mundo es, desde su origen, la civilizacion europea,
la civilizacion cristiana; no la azteca, ni la incdsica, ni la guaranitica, que,
como entidades socioldgicas desaparecieron desde los albores de la con-
quista. La colonizacién europea en América fue una especie de repobla-

cién (pp. 94-95).
América y la civilizacion hispanoamericana empezaron a existir como

tales, para Zorrilla de San Martin, desde que este continente fue conquistado
y dominado politica, econdmica, cultural y lingiiisticamente por Espana.
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CAPITULO §

La lengua y la formacion de Uruguay.
La diferencia con Brasil y Argentina:
la nacion subtropical atlantica

La preocupacién de Zorrilla de San Martin por establecer limites y cons-
truir la diferencia con respecto a los territorios vecinos se hace patente en
su esfuerzo argumentativo por definir a Uruguay como nacion subtropical
atlantica, representacion de los origenes del Estado nacion uruguayo. Esta
discusion incluye necesariamente cuestiones lingiiisticas, ya sea como rasgo
compartido o como elemento diferenciador de los paises vecinos, como ve-
remos mas adelante.

Carlos Real de Azta (199 1) destaca el trabajo historiogrifico hecho en
tal sentido por €l (y también por Bauzd) y sefala que «es factible sostener
que tal como salié de manos de Bauzd y de Zorrilla [...| la tesis independen-
tista clasica llegd sin mayores alternativas hasta fines de la segunda década
del siglo xx» (p. 55). La postura nacionalista o independentista cldsica sobre
el surgimiento de Uruguay como Estado independiente reivindica el surgi-
miento del pais como el fruto de una voluntad y un sentimiento nacionales
ya maduros en 182 5, mientras que la postura unionista o disidente enfatiza
el cardcter comun del devenir argentino-uruguayo y explica el surgimiento
de Uruguay como derivacion de factores exdgenos, en particular de la in-
fluencia briténica (Caetano, 1991).

Zorrilla se preocupd por construir un sustento tedrico que explicara la
soberania politica del pais en el que el providencialismo cristiano es central. La
idea de que la historia humana responde al mandato de una ley divina, de que
en ultima instancia Dios es el verdadero protagonista y sujeto de la historia, y
que el hombre es solo su instrumento (que aparece también en la representa-
cion de la nacion hispanica, como se vera en el siguiente capftulo) esel ejedela
argumentacion sobre la existencia de la nacion subtropical atlantica.

Asi, para Zorrilla de San Martin (1goob), «la ley elemental que preside
a la formacion de las naciones» es una «ley superior a las formas y aun a
la voluntad de los hombres muchas veces, y que Dios impone a los agru-
pamientos de hombres en forma de instinto heroico que todo lo arrolla».
«Las patrias [...| son primeramente una materia césmica luminosa, un ins-
tinto que brota de leyes misteriosas, leyes étnicas, geoldgicas, socioldogicas,
histdricas, todas ellas emanadas del Supremo Legislador» (Zorrilla de San

Martin, 1965f[1902], p. 88).
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Roberto Ibanez (19 5 6) reconoce en la concepcion providencialista de
la historia que guiaba el trabajo de Zorrilla de San Martin dos influencias
claves: la de San Agustin, autor fundacional de esta corriente, y la de Jacques
Bossuet. Asi como Zorrilla «interpreta el proceso humano como el cumpli-
miento de una ley divina» (Ibdfiez, 1956, p. 91), tanto San Agustin en Za
ciudad de Dios como Bossuet en su Discurso sobre la historia universal ex-
plican que «Dios es quien rige, con su providencia, los hechos de los hombres
y el curso de la historia» (Gémez Forner, 2016, p. 197). Pero mientras que
en San Agustin el providencialismo es el transcurrir del tiempo direccionado
segun el plan divino, en Bossuet el providencialismo estd acompanado por
un determinismo que justifica la necesidad del orden y la legitimidad de los
poderes establecidos (Gémez Forner, 2016). El providencialismo de Zorrilla
de San Martin entonces no solo explicaba la creacion del Estado nacién uru-
guayo en términos divinos, sino que era una herramienta que le permitia
legitimar el orden impuesto. Esto puede observarse también con claridad en
su explicacion sobre la colonizacion de América y su concepcion sobre la
poblacion originaria de esta region, como se vio en el capitulo anterior.

Otro elemento central en su representacion sobre la nacion subtropical
atlantica fue el papel destacado que le atribuy¢ a la figura del héroe, que ac-
tuaba como mediador entre el pueblo y Dios: «intérprete del alma colectiva
y 6rgano de la voluntad de Dios» (Ibdnez, 1956, p. 91). Segiin Zorrilla de
San Martin (19000), Dios indic6 al héroe Artigas (y luego a los Treinta y
Tres Orientales) cémo alcanzar una nueva patria independiente, con lo cual
—como habia hecho ya en Za leyenda patria— Zorrilla reinterpretaba los
hechos histéricos, porque como ya hemos senalado ni Artigas ni los Treinta
y Tres luchaban por un Estado nacién independiente:

Artigas [...]. El fue el primero que sinti6 la ley providencial que marcaba
una nueva patria independiente que, siendo subtropical, era al mismo tiem-
po atldntica [...]

Asi sinti6 la patria nuestro viejo Artigas; recibié un mensaje de lo alto; oy
y cumpli6 un decreto de Dios. |...]

Los Treinta y tres hijos de Artigas [...] sabian por instinto cudles eran los
limites marcados por Dios a la patria atldntica subtropical.

[...] Nuestros héroes fueron los gloriosos ejecutores de los decretos de Dios.

Segun Zorrilla, Artigas, al igual que el profeta biblico, guio al pueblo
oriental en la lucha por la construccion de la nacion independiente. Y lo mis-
mo haria Lavalleja, guiando a los Treinta y Tres Orientales:

Artigas se ha ido, senores, y se ha ido para no volver; se ha puesto en los

horizontes de la patria. Esta parece borrarse para siempre en la mirada que
su profeta le dirige al transponer la frontera. La sonada patria atldntica
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subtropical es solo una vasta soledad, atada a las regiones del tropico con
cadenas de hierro; una lengua extrana se habla oficialmente en nuestro alti-
vo Montevideo [...] Lavalleja es el elegido, es el ungido; Lavalleja es el hijo
primogénito de Artigas. Tiene ya en la frente la luz profética inconfundi-
ble; el ascua ardiente lo ha tocado en la boca. Con solo montar a caballo
y presentarse en la patria, ostentando su mensaje luminoso, la patria lo
reconocerd, y lo seguird como sigui6 al viejo Artigas: lo seguird porque si
(Zorrilla de San Martin, 1965f, p. 93).

Zorrilla terminaria eligiendo como acto fundacional de la nacionalidad
uruguaya la Cruzada Libertadora, como se senal6 en el capitulo 2 de esta
parte del libro.

Combiné su providencialismo con una concepcién individualista del
acontecer historico, centrada en la figura del /éroe, que explicitamente tomé
de Carlyle (1795-1881) (cfr. Zorrilla de San Martin, 1965 [1902]) y asoci6
a la figura de Artigas. Carlyle —explica Ernst Cassirer (1968)— sostiene
que el avance de la civilizacion se debe a los hechos de individuos excepcio-
nales y no de las masas. Sin /éroes no habria historia. Asi, la verdadera inicia-
tiva politica se reserva para esa minoria selecta. L.a masa debe someterse a la
voluntad de esos elegidos que son los caudillos natos.

La concepcion del heroismo como actividad superior y reveladora de
nuevos destinos de Carlyle cuajéo muy bien con la concepcion providencialis-
ta de Zorrilla de San Martin: el héroe se convirtié en un enviado providencial
(Pivel Devoto, 1963; Zum Felde, 1941). Esta concepcién elitista de la ac-
cién humana encajaba a la perfeccion con la explicacion divina y determinista
de la creacion de las naciones usada por Zorrilla para explicar la existencia de
Uruguay como nacioén independiente. En resumen,

En el pensamiento de Zorrilla de San Martin las patrias eran un instinto
nacido de leyes histdricas y sociolégicas emanadas de una voluntad supre-
ma; un hombre surgido de la entrana del pueblo acaudillaba esos instintos
y luego era la multitud la que, identificando su alma colectiva con el alma
del héroe, imponia al fin su voluntad (Pivel Devoto, 1963, p. XXVI1).

La existencia de una nacién independiente en el actual territorio uru-
guayo se justificaba ademds para Zorrilla de San Martin (1gooc) en términos
geologicos y etnologicos:

[Artigas| fue el primero que vio, con la clarividencia del genio, cémo se
desprenden los grandes rios meridionales de las entranas de América, para
venir a desembocar en el Plata, formando dos regiones distintas, dos patrias
hermanas, pero diferentes, a ambos lados de esos rios; él comprendid, o me-
jor dicho, sintié en el fondo de su ser, que, por una ley no solo socioldgica,
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sino también geoldgica y etnoldgica, este pedazo privilegiado del suelo
americano tenfa que ser territorio de una patria independiente; porque si
por ley sociolégica estdbamos unidos, por la lengua y las tradiciones es-
panolas, a nuestros hermanos de allende el Plata que tienen por nucleo el
levantamiento geolégico de los Andes, por ley étnica perteneciamos a la
formacion atldntica; y si esta nos unia etnolégicamente a las antiguas colo-
nias portuguesas de ellas nos separaban, no solo las tradiciones de lengua y
de costumbres, no solo la rivalidad secular de nuestra posicién geografica,
que nos separa de los grandes dominios del trépico, y nos marca como el
nucleo inconmovible de los pueblos atldnticos subtropicales, o de la zona
templada de América.?

Zorrilla de San Martin reconocia en la naturaleza el testimonio de la
voluntad divina. Asi, para establecer los fundamentos eternos de la existencia
de Uruguay como pueblo independiente y soberano, recordaba que la linea
divisoria trazada por el papa Alejandro v1 al distribuir la América del Sur
entre Espana y Portugal se ajustaba a la estructura natural del continente,
constituido por dos partes: una, la_formacion geoldgica atdntica (recortada
por el océano Atlantico y la cuenca del rio Amazonas), que correspondia al
Imperio lusitano; otra, cuyo centro era el levantamiento geologico de los Andes
(recortada por el océano Pacifico y los rios Parand, Paraguay y Uruguay), que
correspondia al Imperio espanol.

Dentro de estos dos espacios geogréficos, Uruguay emergia para Zorrilla
de San Martin como una entidad diferenciada de los paises vecinos por la
combinacion de sus rasgos geologicos y etnologicos con sus particularidades
lingtiisticas y culturales. Uruguay compartia con Brasil los rasgos geo/dgicos
y geograficos por pertenecer a la_formacion geologica atldntica, pero no la
lengua portuguesa y las tradiciones lusitanas. Tenia en comun con Argentina
los rasgos sociologicos, esto es, la lengua espanola y las tradiciones hispanas,
pero se separaba de ella por no pertenecer al levantamiento geologico de los
Andes. Este cruce de caracteres hacia a la particularidad del pueblo oriental.
La lengua castellana en combinacion con el resto de los factores menciona-
dos ocupé de este modo un lugar destacado en la representacion de Uruguay
como nacion subtropical atlantica.

En la representacion de Uruguay como nacion subtropical atlantica se
mantiene la preocupacion de Zorrilla por defender la hegemonia del catoli-
cismo como sistema de pensamiento y como fundamento bésico en la expli-
cacién de Uruguay como nacién independiente, siempre en el marco de su
acentuado hispanismo. Zorrilla de San Martin fue uno de los pocos intelec-
tuales uruguayos que defendia ambas posturas, por lo que aprovechando su
capital simbdlico en sus discursos publicos siempre que pudo difundi6 estas

9  Cfr. Zorrilla de San Martin (1965f, pp. 88-90).
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ideas para influir en la opinién publica y producir-fijar legitimaciones. Era un
modo de participar en la disputa por el liderazgo cultural y lingtistico de los
catolicos hispanofilos.

En su representacion de Uruguay como nacion subtropical atlantica ape-
16 al borramiento (Irvine y Gal, 2000) o invisibilizacién de la presencia de
diferentes lenguas en el pais. Aunque durante todo el dltimo cuarto del siglo
x1x la representacion del portugués como amenaza a la identidad nacional
tuvo una gran visibilidad a partir de la reforma vareliana y también las lenguas
migratorias y los inmigrantes fueron un tema de discusion, en sus discursos
no hizo practicamente referencia al portugués ni a la presencia de lenguas mi-
gratorias en el territorio uruguayo. LLa lengua castellana se constituyo de este
modo en representacion iconica (Irvine y Gal, 2000) de la nacion subtropical
atlantica. 1.o mismo ocurrira con la representacion nacion hispdanica, como
veremos en el proximo capitulo.
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CAPITULO 6

La lenguay el vinculo con Espana.
La nacion hispanica y la unidad
de la lengua espanola

Como hemos visto en los capitulos anteriores, Zorrilla de San Martin compa-
tibilizé su papel de referente y publicista de la identidad nacional uruguaya
con su afinidad ideolégica con Espana y sus politicas culturales, incluyendo
las lingtiisticas.

Esta posicion se observa en su preocupacién por crear un caracter na-
cional, pero sin perder el vinculo y la identidad hispanos. Para ello apel6 a la
representacion nacion hispdanica, con la que defendia los lazos de la lengua y
las tradiciones comunes entre Espana y los paises hispanoamericanos. Dado
el lugar destacado que ocupaba la lengua espanola en esta representacion,
también necesit6 argumentar la defensa de la unidad de la lengua y discutir
quiénes debian ocuparse de su gestion.

En sus discursos, Zorrilla de San Martin argumenté que la independen-
cia politica de las naciones americanas no conllevaba su independencia reli-
giosa, cultural o lingtiistica. Para ello apel6 a un concepto de nacion en el que
se observa la influencia de Ernest Renan (1987), como puede reconocerse en
la siguiente cita:

Yo hablo de la entidad humana, de la nacién hispanica. Una nacion es algo
asi como una humanidad en la humanidad, es un alma, un principio espi-
ritual que informa los hechos encadenados, que amalgama las sangres, que
ata en haces a los hombres, y los empuja a través del tiempo y del espacio,
de las tierras y de los mares; es una herencia de recuerdos, aceptada por un
acto colectivo instintiva perpetuamente renovado; es... en fin, yo no sé lo
que es, senores, ni quiero saberlo en este momento definirlo; me basta con
sentirlo intensamente, al sentir la respiracion de un gran ser colectivo que
se alza sobre todo esto, y que me parece escucha las palabras que suben de
mi corazon, como si recibiera el incienso que sube desde una ascua; yo sé
que, como esos grandes rios que se derraman en el mar, y corren muchas
leguas sin confundirse con ¢l fluyen las nacionalidades por entre el mar de
la humanidad, determinadas corrientes en que reverbera el sol (Zorrilla de
San Martin, 1965¢, p. 45).
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Zorrilla no apelaba al concepto de nacion en este caso para legitimar las
fronteras politicas del Estado nacién uruguayo, sino que, por el contrario, lo
usaba para referirse a una comunidad supraestatal en torno a lo hispano que
tenia como centro a Espana.

Entendia que los vinculos de lengua, sangre, religion y tradiciones unian
los paises hispanoamericanos a Espana, haciéndolos participes de la misma
comunidad:

Si por la ley providencial se pueden y es posible romper vinculos politicos,
no pueden romperse ni se romperan jamas los de la sangre, los de la fe, los
de la lengua y los de las tradiciones y glorias que nos son comunes y cons-
tituyen nuestro orgullo conjuntamente con las demds glorias nacionales
(Zorrilla de San Martin, 1965b, p. 39; 18922, 1892b).

El catolicismo fue el fundamento del que se sirvié Zorrilla para justificar
su posicion. Entendia que el vinculo filial de lengua, sangre, religién y cos-
tumbres entre Espana y sus excolonias respondia a una ley divina y, por lo
tanto, era irrenunciable:

No es posible violar las leyes naturales, que son leyes de Dios; las Republicas
hispanoamericanas tienen ain su madre en el continente europeo, y, si ne-
cesitan, como siempre necesitardn, un puesto de reunién en aquel mundo,
ese no puede ser otro que la vieja casa paterna, esa simpdtica tierra espano-
la, en que hallardn su lengua, su religién, sus costumbres, su cardcter y sus
anhelos (Zorrilla de San Martin, 19ooa).

La salvaguarda de la nacion hispanica fue la principal preocupacion de
Zorrilla de San Martin. Para ello apel6 a los referentes tradicionales de los
discursos nacionalistas: Espana y América estaban unidas —y debia cuidarse
que continuaran estandolo— por la raza, la fe, las tradiciones y la lengua
comunes, cuestiéon que no impedia, sin embargo, la independencia de cada
Estado que integraba la gran familia hispanica (enla que Espana era la madre
paitria 'y los paises hispanoamericanos sus hijos):

Yo creo firmemente que existe |...] una gran nacién, o si queréis, una gran
familia hispénica, que [...| posee, en la comunidad de lengua, de religion,
de costumbres, de tradiciones, un elemento de una influencia tal en la ac-
tividad funcional del organismo del hombre, que bien puede influir en este
mismo modificandolo, y constituir esa fuerza, o dinamismo, o como querdis
llamarle, que reduce una pluralidad originaria a una unidad socioldgica,
sin menoscabar la personalidad independiente de las unidades libres que
componen la primera (Zorrilla de San Martin, 1992, p. 52).
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La nacion hispanica era asimismo descrita en términos metaféricos,
como un coloso cuya cabeza era Espana, colocando también en esta repre-
sentacion a la madre parria como referente y lider de dicha comunidad: «sea
ahora Espana la cabeza, el cerebro, el pensamiento; palpite en América el
corazén» (Zorrilla de San Martin, 1965d, p. 39).

La lengua comin desempenaba para Zorrilla un papel particularmente
relevante en el mantenimiento de la identidad hispana. En tanto vehiculo
de la fe y las tradiciones espanolas, en la propia lengua castellana estaba la
nacion hispénica, el espiritu espanol. O, dicho de otro modo, la nacion hispa-
nica era un principio espiritual (Renan, 1987) cuyo centro era la lengua: «El
lenguaje es, para un pueblo, lo que la sangre para un organismo; como esta
determina la constitucion en el hombre, aquel determina el temperamento en
una nacion, sus tendencias, su cardcter»; «con el idioma, [ Espana ha legado a
América también] el espiritu espaniol que lo informa y vivifica» (Zorrilla de
San Martin, 1965d, p. 84).

El espiritu espanol heredado de la madre parria generaba un vinculo
JSilial, de sangre, entre espanoles e hispanoamericanos, que provocaba la acti-
tud de orgullo de pertenecer a la misma gran raza, la conciencia de compartir
los mismos antepasados y el deseo de defender su herencia de f, lengua y
costumbres cuando estas se vieran amenazadas:

No es, por consiguiente, un sentimiento del corazon el que nos hace recla-
mar la unién de sangre con Espana; es un sentimiento de orgullo. Es cierto
que no es extrano, senores, que yo manifieste mi amor a Espana, cuando
siento en mi corazon los ecos de las primeras plegarias oidas en el regazo
materno, porque alli las madres arrullan a sus hijos con los mismos cantos
con que a vosotros os arrullan vuestras madres. No es extrano que yo, si
siento ofender el nombre de Espana, sienta un impulso irresistible a salir a
su defensa, porque entonces me parece sentir que se mueve el polvo de mi
sangre en la tumba venerada de mis abuelos reclamandome imperiosamen-
te el santo tributo filial (Zorrilla de San Martin, 1892a).

Espafia siempre la misma; siempre el gran pueblo, la gran raza. [...|

Llega hasta nosotros el eco solemne de una multitud que habla nuestra lengua
y en nuestra lengua pide guerra porque ha creido ver ofendido su pabellén ...
América estara siempre al lado de Espana, porque no puede menos de
estarlo, porque hasta el orgullo de raza estrecha y vigoriza los vinculos que
nos ligan a la antigua metrépoli (Zorrilla de San Martin, 1883).

Entendia ademas que, en la medida en que Espana era el centro de la
comunidad hispanica, de su progreso dependia el porvenir de la comunidad
misma, por lo que proponia que los paises hispanoamericanos favorecieran
la prosperidad de Espana, en particular en la difusion de la lengua espanola,
como modo de asegurar su propia existencia:
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Los pueblos hispanoamericanos tienen un interés evidente, no solo mo-
ral, sino también material en que Espana adelante en importancia e in-
fluencia en el concierto de las naciones europeas. Su adelanto es, en gran
parte, el nuestro, porque es el progreso de nuestra lengua, y de nuestro
espiritu, por consiguiente. [...].

Las hijas de la América espanola, por ley inevitable, y a menos de querer
suicidarnos matando nuestro verbo, tenemos que anhelar la difusion de
la lengua de Cervantes, tenemos que desear la prosperidad de Espana y
debemos contribuir a ello en cuanto de nosotros dependa (Zorrilla de San
Martin, 19o0a).

El discurso de la nacion hispanica, del espiritu espasniol que cristaliza
en la lengua castellana, se inserta a su vez en la tradicién del romanticismo
aleman de finales del siglo xvi11 y retoma entonces la concepcion de nacion
de autores como Johann Herder y Wilhelm von Humboldt que entendian
que la lengua era el espiritu de la nacién (Hobsbawm, 1992; Menze, 2003).
Se apoya, ademas, en dos representaciones que sostienen al mismo tiempo
una representacion purista del espanol, necesaria también al discurso de la
unidad lingtiistica y cultural entre Espana y América: el lenguaje como ex-
presién del pensamiento y el lenguaje como organismo vivo (Orono, 20 15).
Para Zorrilla de San Martin cuidar la uniformidad del espanol era esencial
para que las ideas que por €l se transmitieran fueran claras. LLa unidad de
lengua habilitaba la claridad del pensamiento: «El lenguaje es un sistema
de signos arbitrarios que, sin uniformidad etimolégica y usual, contribuira
poderosamente a confundir las ideas y a hacer fugaces las obras literarias,
dada la intima unién que en tales obras existe entre fondo y forma» (Zorrilla
de San Martin, 1884b).

En definitiva, con la representacion nacion hispanica Zorrilla de San
Martin construyé discursivamente una identidad hispanica comin que unia
a Espana con el resto de los paises hispanohablantes, incluyendo a Uruguay,
que no se contradecia, sin embargo, con la soberania politica del pais, porque
para él «;por qué la soberania ha de ser incompatible con la voz del corazén y
de la sangre?» (Zorrilla de San Martin, Igooa).

Con la expresion metaforica la sangre espiritual Zorrilla se referia a los
referentes identitarios constitutivos para él de la nacion hispanica, y que ya
han sido mencionados: la lengua, la religion, las tradiciones, la historia y la
educacion comunes. El conjunto de estos elementos eran los contenidos que
demarcaban las fronzeras de la nacién hispénica (Barth, 1976) y creaban un
medio ambiente social interno uniforme, un nudo subconsciente, una unidad
espiritual, de corazon, que se superponia al trazado de las fronteras politicas
de los diferentes paises hispanoamericanos. Decia Zorrilla de San Martin

(1992):
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¢Qué importa, sefores, al lado de ese nudo subconsciente que nos une,
que importa la ruptura de los vinculos politicos que nos unieron? ;La
recordamos acaso? [...] Ciertamente que no.

Y es porque las grandes y providenciales desmembraciones politicas, que
pudieron en un dia trazar nuevas fronteras en el mundo hispanico distri-
buyéndolo en nuevos estados, no tuvieron ni podian tener la facultad de
establecer separaciones en la sangre, entendiéndose por tal, no tanto la
sangre material que ha sido llamada el medio ambiente interior del cuer-
po, y forma su idiosincrasia o temperamento, cuanto la sangre espiritual,
ese medio ambiente social interno formado por la lengua, la religién, la
educacion, la comun historia, las tradiciones comunes. En esto, senores,
no se han trazado nuevas fronteras entre espanoles y americanos; para ello
hubiera sido necesario abrir surcos profundos en el corazén, y un surco en
el corazén es la muerte (p. 52).

Zorrilla de San Martin resuelve a su modo lo que Jan Blommaert y Jef
Verschueren (1998) han llamado la paradoja _fundamental del nacionalismo:
«though grounded in the observation of ‘existing’ differences, once a separate
entity has been defined, nationalism is unable to recognize the legitimacy of
any smaller-scale (or larger) group identities» (p. 198). Al aplicar el término
de nacion tanto a la comunidad supraestatal con centro en Espana (la nacion
/zispa'mm) como a Uruguay (la nacion subtropical atldntica), Zorrilla concebia
la existencia de naciones dentro de naciones. Del modo en que Zorrilla de
San Martin definié la nacion hispanica podriamos decir, sin embargo, que
simplemente hacia referencia y estaba defendiendo el imperialismo espanol
sobre América, en particular su imperialismo cultural y lingtistico.

Como hemos senalado, la representacion de nacion hispanica implica-
ba defender la unidad del espanol en el amplio territorio en que se hablaba
esta lengua. En sus discursos de defensa de la unidad del espanol, Zorrilla
de San Martin debi6 enfrentarse, en primer lugar, a la tesis disgregacionista
del castellano. Esto es, a la linea de pensamiento defendida por filélogos tan
destacados como Bello y Cuervo que, comparando el latin con el castellano,
pronosticaban una posible disgregacion del castellano en multiples lenguas
diferentes como ocurri6 con el latin y las lenguas romances, que tanto Bello
como Cuervo querian evitar (en este sentido uno y otro perseguian al igual
que Zorrilla la unidad de la lengua espaﬁola). Para Zorrilla, el paralelismo en-
tre la historia del latin y el castellano era una Aipotesis gratuita (ademads de no
ser simpaﬁm), porque las variedades del espanol a diferencia de las lenguas
romances eran la misma lengua:

Bien es verdad que ha habido quien afirme que la lengua castellana llegara

a ser, con el andar del tiempo, lo que el latin cldsico: una lengua muer-
ta, que solo vivird en sus hijos; estos seran tantos cuantos sea los estados
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hispano-americanos, Espana misma inclusive. Pero esa hipétesis, ademads
de ser gratuita, no puede sernos simpitica. [...| Es verdad que, asi como
Espana impuso su lengua a las distintas regiones de América que domind,
Roma habia impuesto la suya, el latin, a los distintos pueblos de Europa;
ese predominio del latin en Europa, fue, sin duda alguna, tan grande o
mayor que el del espafiol en América. [...| Pero adviértase que, si bien eso
demuestra que las lenguas romances de Europa fueron hermanas, como
hijas del latin, no por eso queda demostrado que fueron la misma lengua,
como lo fue desde su origen, y lo es hoy dia, el espanol, en todos los estados
de América (Zorrilla de San Martin, 1965d, pp. 94-96).

La desmembracion del latin y la formacién de los idiomas romances
obedecieron a causas que la ciencia ha estudiado y establecido, y que no
obran sobre el castellano. Ni las influencias étnicas y antropoldgicas; ni las
sociolégicas determinadas por las distintas invasiones del Norte en los di-
versos pueblos de la Europa occidental; ni el aislamiento en que estos se
encontraban por falta de faciles comunicaciones; ni las rivalidades seculares
de sentimientos e intereses entre los distintos pueblos, ni nada de lo que
determind la formacion del francés al lado del espanol, o del italiano al lado
del francés, concurren a formar el argentino al lado del uruguayo o del chile-
no, ni el mexicano al lado del centroamericano. Las grandes influencias que
pueden modificar la lengua castellana se ejerceran por igual en toda su masa,
en todos los pueblos que la hablan, Espana inclusive; las diferencias locales
seran siempre accidentales, més de vocabulario que de sintaxis (Zorrilla de
San Martin, 1965d, pp. 93-94).

Zorrilla de San Martin (1965d) también sefialaba el problema que tenia
que resolver Espana en su propio territorio en relacién con la tematica, el
plurilingiiismo del Estado espanol:

Para que la madre patria sea, como debe ser, el nicleo de resistencia contra
las tendencias disgregadoras, y el de lucha inteligente en pro de la unidad
de la lengua en toda la familia hispanoamericana, fuerza nos serd convenir
en que debe tomar a pechos la conservacién de esa unidad dentro de sus
propias fronteras, y dedicarse a ella con ahinco (p. 83).

Zorrilla de San Martin no reconocia, sin embargo, el plurilingliismo de
los paises hispanoamericanos.

En la medida en que en los discursos de Zorrilla de San Martin el espa-
nol se representa como un vinculo con Espana para perpetuar una identidad
hispanica comun se plantea la discusion sobre el modelo de ejemplaridad
lingtiistica. Es decir, surge la pregunta acerca de como compatibilizar la
defensa de la unidad del espanol con las particularidades lingtiisticas de las
diferentes regiones.

Universidad de la Republica



El modelo de ejemplaridad lingUistica

Para construir su modelo de ejemplaridad lingtiistica, Zorrilla apelaba a la
reconocida autoridad de Bello para decir que «es preciso no confundir la
unidad con el purismo supersticioso» (Zorrilla de San Martin, 1965d, p. 99)
y senalaba que las «incorporaciones» a la lengua comun debian efectuarse «sin
adulterar su genio ni romper su unidad cientifica» (Zorrilla de San Martin,
1965¢, p. 100).

Con afin conciliador, proponia admitir (apoydndose en el filélogo ale-
méan Max Miiller) innovaciones léxicas que no atentaran contra la estructura
de la lengua: la gramatica, responsable de su unidad.

¢Cdémo, pues, al pasar a América la lengua castellana, no ha de sentir la
influencia de las nuevas sociabilidades cultas establecidas?

Alli dejaron las lenguas y dialectos de nuestros aborigenes sus profundos
vestigios; alli los vocablos vulgares de la fauna y de la flora indigenas se
imponen, no solo al lenguaje popular, pero al mismo vocabulario de la
ciencia; alli las faenas del campo, por ejemplo, distintas de todo en todo de
las europeas, han exigido utensilios propios, instrumentos de labor no co-
nocidos, operaciones caracteristicas que, para ser designadas, han exigido
la creacién de nuevos vocablos: el pastor o el tropero, conductor a grandes
distancias de nuestros ganados innumerables; el agricultor o el chacarero,
habitante del rancho aislado, pues alla no se conoce la aldea; el hombre casi
némada, el gaucho de nuestras pampas o de nuestras colinas; el esforzado
soldado de nuestras luchas que, con el flotante poncho al viento y el lazo y
las boleadoras sobre las ancas de su inseparable amigo, recorria las llanuras
o las cuchillas, llevando por lanza un trozo de tijera de esquilar enastado en
una tacuara o cana americana, todas las faenas, todos esos tipos, y tantos
mds, tales y tan llenos de cardcter, han tenido que dar nacimiento a nuevas
voces irremplazables. Ellas, lejos de adulterar el idioma, lo enriquecen, por-
que agregan a él, no nuevos términos barbaros, de esos que, como la mala
hierba en la vegetacion, se desarrollan a expensas de los vocablos utiles y
castizos que ellos matan y sustituyen, sino un caudal precioso de voces con
etimologia racional, intérpretes de ideas, de sentimientos, de necesidades
y de objetos nuevos.

Todo eso puede y debe incorporarse al caudal de la lengua comun sin adul-
terar su genio ni romper su unidad cientifica, antes imprimiéndole, dentro
de esta, una pintoresca y sugestiva variedad.

Otro tanto debe afirmarse, y por las mismas razones, sobre la incorporacién
al vocabulario de las voces y locuciones de otras lenguas cultas modernas.
La influencia de estas sobre nuestra lengua comun, puede serle favorable,
y puede serle perjudicial: favorable, cuando aumenta su léxico con voces
nuevas necesarias o Utiles [...J; muy perjudicial, cuando, no solo destierra
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esos vocablos, sino que, introduciendo sonidos y signos graficos contrarios
al genio de la lengua, y hasta a la disposicion organica de los que la hablan,
y sobre todo, atacando la estructura sintdctica, que es el alma del idioma,
introduce en este el germen de la corrupcién y de la muerte (Zorrilla de
San Martin, 1965d, pp. 99-100).

En la medida en que entendia que la sintaxis era la esencia, el alma del
idioma, lo que hacia a su estructura, a su /ogica, a su proporcion, estimaba
importante que se cuidara de no introducir modificaciones en este nivel. En
la estructura sintactica se insertaba el vocabulario, de forma mas o menos
cambiante, por eso aceptaba incorporaciones léxicas a la lengua comun.

Aunque se trata de una postura que pretende ser equilibrada y es con-
gruente con la funcién de académico correspondiente de la RaE de Zorrilla
de San Martin, coloca a las variedades americanas en una posicion subsidiaria
en relacién con las variedades peninsulares, en la medida en que solo apor-
tan voces «intérpretes de ideas, de sentimientos, de necesidades y de objetos
nuevos», es decir, americanismos. Como sefala Marfa Caballero (19835), «el
discurso resuelve la antigua dicotomia entre peninsulares y criollos, integran-
dola en un americanismo de cuno hispénico» (p. 122).

En cuanto a la incorporacién al espanol de voces de otras lenguas euro-
peas, le preocupaba especialmente la influencia de la literatura y la lengua
francesa en la lengua y la literatura castellanas, no solo en la sintaxis, sino
también en el Iéxico:

Deploramos el ver ya que una preciosa locucion ha sido abandonada para
ser sustituida por un galicismo insulso y deficiente; ya que un giro gran-
dilocuente y expresivo del divino Calderén ha sido transformado por la
tontisima hispanofobia en una frase enteca y almabicada que trasciende a
alizcle o patchouli; ya que aquel vigor, aquella varonil energia del lenguaje
del romancero o del de los autores del siglo de oro, en que ha bebido su ins-
piracion el mundo durante dos siglos, se esta transformando en una especie
de capa de estudiante en manos de los que reniegan de las glorias literarias
de la madre patria sin conocerlas, y sin sospechar siquiera lo que es la len-
gua castellana, la Gnica quizd en que no pierde su energfa a imprecacién de
un héroe caballeresco, ni su entereza al anatema de un martir, ni sus alas la
plegaria de una virgen (Zorrilla de San Martin, 188 4a).

Zorrilla de San Martin concebia al espanol como el molde de la literatura
hispana; el instrumento que la expresaba. Proponia como ideal de lengua el
castellano y la literatura del Siglo de Oro, de Calderdn, del romancero. Por
eso discutia con quienes 7enegaban de ella y veian en la incorporacién de ga-
licismos y giros lingtiisticos del francés la necesaria renovacion lingtiistica y
literaria para crear una nueva nocion de literatura y de lengua.
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A diferencia de los romanticos de la primera mitad de siglo, y del propio
Varela, para Zorrilla de San Martin la cultura francesa y lo francés, incluyen-
do su lengua, no eran un ejemplo a seguir. Recordemos que para aquellos,
en tanto entendian que Espana y la cultura espanola eran un azuaso que se
reflejaba en el propio castellano (hecho que para Varela, como hemos visto,
hacia imprescindible la traduccion al espanol de textos pedagdgicos de otras
lenguas porque en castellano nada zz/ se escribia), la diferenciacién lingiiis-
tica respecto del espanol peninsular era una parte fundamental de la efectiva
independencia politica de las nuevas naciones,*® y en este sentido, en la medi-
da en que el francés era la lengua del prestigio literario, cientifico y politico,
los galicismos lingtiisticos solo podian significar progreso.

Zorrilla de San Martin (1884b) se oponia a esta posicién y senalaba:
«Pretender hablar nosotros una lengua especial renunciando a las tradiciones,
a los monumentos, a la genealogia espanola, es una pretension vacia y sin
sentido». Y argumentaba:

Es preciso que los hombres que meditan seriamente sobre el porvenir de
la patria, y el de la familia hispanica, se empefen, tanto en Espana como
en América, por demostrar [...| que nuestra lengua castellana, conservada
en toda su pureza esencial, y desarrollada cientificamente, tiene energias y
elementos sobrados para disputar a cualquier otra lengua la soberania en
todas las esferas de la actividad humana: es menester que nosotros mismos
adquiramos la conviccién de que, si el maravilloso instrumento de nues-
tra lengua no ha producido, en los dltimos siglos, los grandiosos acordes
originales de otros tiempos o de otros pueblos, no debemos imputar ese
silencio al instrumento, ni mirar impasibles su inconsiderada destruccion.
Es, pues, comun y urgente la necesidad de luchar, tanto en Espana como
en América, contra las influencias disgregadoras (Zorrilla de San Martin,
1965d, p. T01).

Como se vio en el capitulo 3 de la primera parte del libro, los literatos
de la primera generacién romdntica del pais (mds rioplatense que uruguaya
en verdad), bajo la influencia del espafiol Mariano José de Larra, habian em-
pezado a romper los cdnones literarios y el conservadurismo lingtistico en
la literatura de Uruguay (Rocea, 2003), tomando como modelo a autores
franceses como Byron, Lamartine y Hugo (Zum Felde, 1941). Estos auto-
res, resume Zum Felde (1941), «al modelo espanol sustituyeron el modelo
francés» (p. 95). La nueva generacién romantica (nacionalista), en particu-
lar Zorrilla, como buen hispandfilo, buscaba en cambio restaurar un ideal
de pureza de la lengua que tomaba como modelo a los autores espanoles del

Siglo de Oro.

10 Cfr. el capitulo 3 de la primera parte del libro.
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Aunque Zorrilla de San Martin senalaba que la salvaguarda de la unidad
del espafol «no pugna[ba| en manera alguna, con el desarrollo progresivo,
natural y cientifico, del organismo vivo del idioma», este desarrollo implicaba
para €l solo aceptar americanismos léxicos, como se indicé mds arriba, por
lo que era fundamental que fuera encauzado, controlado, para «armonizar el
crecimiento con la existencia, el movimiento con el orden, la autoridad y el
uso con la ciencia y con la légica» (Zorrilla de San Martin, 1884b). Como
senala Vazquez (2008) a proposito de las ideas de Zorrilla,

La unidad de la lengua y, con ello, la comunidad constituida por ella ex-
panden no solo el postulado positivista —la lengua, un organismo vivo—,
sino también un nacionalismo voluntarista —la voluntad de América por

conservarla— y genealdgico que delimita cémo la lengua comin provee

una identidad colectiva y atna un vasto territorio (p. 97).

La propuesta de Zorrilla llevaba implicita la cuestién acerca de quién
podia ejecutar y encauzar los cambios, esto es, quién tenia la autoridad para
planificar y en qué residia esa legitimidad. En este sentido, Zorrilla de San
Martin atribuia las innovaciones léxicas al pueblo y los dialectos populares,
pero reservaba la labor de controlar su encauzamiento a la elite letrada de los
literatos y cientistas del lenguaje —tanto americanos como espanoles—, de
la que él mismo formaba parte. Ellos eran quienes hacian un wso consecuente
) cientifico, meditado y noble de la lengua, y estaban en condiciones, por lo
tanto, de normatizar las innovaciones:

El pueblo, pues, ha dado y dara siempre la materia prima, si se me permite
la expresion, para construccion y desarrollo de las lenguas literarias; pero
para que estas tomen los caracteres de tales, dejando de ser dialectos infor-
mes y sin persistencia, es necesario que sean fijadas, organizadas y usadas,
ya no por el pueblo solamente, sino por los Livios y los Andrénicos, por los
Catones y los Lucrecios, por los Scipiones y los Hortensios y los Cicerones
(Zorrilla de San Martin, 1965d, p. 98).

No es posible sostener que el uso que de esa lengua se hace en el corrillo,
en la conversacion familiar, aun en la prensa periddica, a la que el vér-
tigo de la labor diaria no permite el esmero y la correccién necesarios,
ha de sobreponerse al uso consecuente y cientifico, meditado y noble de
los Cervantes, Granada, Quevedo, Solis, Jovellanos, Lista, Bello, Heredia,
Valera, Menéndez y Pelayo, Pereda, Caro, Cuervo, Pardo y Aliaga, Tamayo
y Baus, Bécquer, Ferndndez Guerra, Nunez de Arce y tantos otros que, asi
en BEspana como en América, significan, no solo el esplendor y la gloria de
la lengua espanola, sino su marcha y sus modificaciones progresivas, sus
palpitaciones a través del tiempo, su energia asimiladora, la conciliacién,
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en una palabra, del movimiento con el orden, del uso con la I6gica, del de-
sarrollo con la vida (Zorrilla de San Martin, 1965d, p. 103).

Estos intelectuales, a través del estudio de la lengua, del conocimiento
de su gramatica y de los autores cldsicos, podrian hablar el castellano con
pureza y propiedad, con lo cual perpetuarian su obra y con ella el espiritu de
la nacion hispédnica:

Hablamos castellano, los hombres de letras, para ser tales, deben comenzar
por hablar con pureza y propiedad, por estudiar la lengua, por conocer los
clasicos, y previo estudio profundo de la gramatica, adquirir una elocucién
castellana que someterse pueda a la critica y al estudio (Zorrilla de San
Martin, 1884b).

En la medida en que entendia que el papel de los literatos era fundamen-
tal en el mantenimiento del modelo de ejemplaridad lingiiistica castellano,
tenia una actitud critica hacia los que no lo respetaban:

No me diga un escritor o un poeta americano que su proposito al hablar o
escribir mal es el de reformar la lengua espanola, si antes no me demuestra
pricticamente que la conoce. [...

Para mi es indiscutible: el noventa y nueve por ciento de los literatos ame-
ricanos que afirman que ellos escriben en americano, solo quieren decir
con eso que no han estudiado gramdtica; que no saben el espanol, ni el
francés, ni el tupi, ni nada; que van a la buena de Dios en lo que a lengua
se refieren. Eso en cuanto a la materia en que el americano ha de modelar
su obra artistica.

En cuanto a la forma de esta, es para mi muy accidental, y creo que pierden
el tiempo los americanos que se esfuerzan en buscar la originalidad en el
empleo de ritmos inauditos y de raras combinaciones métricas, o en los
recursos de la orfebreria literaria hoy tan en boga.

[...] No malgastemos nuestro esfuerzo en buscar formas exdticas; concen-
trémoslo a mirar bien, con intensidad nuestra naturaleza, nuestro espiritu,
nuestros tipos, nuestro origen y nuestro destino. Y cuando hayamos sor-
prendido una nota nueva, caracteristica, démosla con ingenua sencillez, en
buen castellano y en forma sobria y dura (Zorrilla de San Martin, 1899a).

De todos modos, para Zorrilla de San Martin, tanto los literatos como
los estudiosos del lenguaje debian desarrollar su labor bajo la mirada atenta y
la autoridad de la RAE, porque si Espana era la madre patria, la RAE era la casa
paterna de todos los hispanohablantes (como se encarg6 de argumentar en sus
discursos y hemos visto en el capitulo 3 de esta parte del libro). Explicaba,
por ejemplo:
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Se ha arraigado en mi entendimiento una conviccién profunda sobre la
necesidad y la utilidad, comunes a espanoles y americanos, de la existencia
de la autoridad de esta Academia; sobre la racional conveniencia de que,
puesto que debe existir una casa paterna de toda la familia hispdnica, lo sea
esta robusta casa solar que tantos titulos tiene para serlo (Zorrilla de San
Martin, 1965e, p. 147).

La cuestion de la ortografia

Aunque en sus discursos mas conocidos —siendo ya una figura destacada del
campo intelectual uruguayo— su preocupacion sobre el corpus de la lengua
se centrd, como hemos visto, en cuestiones vinculadas con el Iéxico y la sin-
taxis, en sus escritos de juventud correspondientes a su periodo de formacion
en Chile (y seguramente por ser este un debate contempordneo crucial en
aquel pafs), Zorrilla de San Martin hizo algunas observaciones sobre la orto-
grafia, que muestran también su posicion hispandfila y de acatamiento a la
autoridad académica.

En algunos articulos de Za Estrella de Chile’ a partir de la presentacion
que hiciera del Prontuario de ortografia de la lengua castellana de la RAE,
mantuvo un debate con un tal Jorge Smith, quien defendia la sustitucion de
la y griega con valor de conjuncién por la 7 latina, uno de los rasgos por cierto
que caracterizaba a la orvografia chilena.

Zorrilla de San Martin (19 56a) empezaba citando los dos criterios usa-
dos por la RAE en su Prontuario para fijar la ortografia (la etimologia y el
uso), con los que acordaba: «el origen de las voces y la alteracién que en mu-
chas de ellas ha introducido el uso que es el drbitro supremo de las lenguas
cuando llega a hacerse general y uniforme» (p. 3 1).Y explicaba:

En cuanto a la observancia del primer principio, es decir, de la etimolo-
gia de las voces para regular nuestra ortografia, no hace mucho que ha
dilucidado plena y exactamente el asunto uno de nuestros distinguidos
e ilustrados colaboradores; el uso de la j en vez de la g, de la s en vez de
la , la supresion de la 4 y, en una palabra, ese prurito de descartar de
nuestra lengua, por razones en extremo futiles, usanzas no menos ra-
zonables que uniformemente admitidas, se estrellan contra el muro de
hierro formado por el primero de los principios citados: la etimologia
de las voces. Se separan de la observancia del segundo, sobrandoles de
sistematicos e ilustrados lo que les falta de obedientes a la autoridad
competente, los que proscribiendo la y griega toda vez que haga el oficio

11 Esta revista literaria se public6 en Chile entre 1867 y 1879.

12 Cfr. el capitulo 3 de la primera parte del libro.
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de vocal, condenando su uso, tienden a generalizar la 7 latina en dichos
casos (Zorrilla de San Martin, 1956a, p. 31).

Segin indicaba Zorrilla de San Martin (1956a), para sus contrincantes
resultaba contradictorio que la RAE reconociera cinco vocales y luego indicara
que la y tenia usos vocalicos y usos consondnticos:

Los contrarios [...| creen encontrar en flagrante contradiccion a la Academia
castellana, que después de enumerar solo cinco vocales reputa como tal a la
.y griega; pero para que tal contradiccion exista, serfa necesario que ambas
proposiciones se afirmasen simultdneamente, y lejos de ser ese el caso, la
introduccion de la y griega en el castellano supone ya existente a este, y por
consiguiente, su alfabeto. Son cinco las puramente vocales, es cierto, pero
esto no obsta a que exista la y griega que hace las veces ya de vocal o ya
de consonante; ;dénde estd, pues, la contradiccion? O no existe o mi mio-
pismo cientifico, imposibilitindome para entrar por la senda del universal
progreso, me hace aferrar a empolvadas antiguallas (pp. 31-32).

Por eso anadia:

Si se redarguye que como vocal es inttil, adoptemos también, si queremos
ser logicos, el sistema de escribir £ en vez de g, y 7 en vez de g, suprimamos
la /2, simplifiquemos hasta que sea posible y adoptemos el lenguaje de los
sordomudos, tan parco en redundancia de voces, a todas luces exento de
peligro de errores ortograficos. ;No es sobremanera util y sencillo para dis-
tinguir entre lez, rei y lei, rei, adoptar el sistema de la Academia y escribir
ley, rey, que, ademads de sancionado por el uso, presenta tan clara la diferen-
cia? La sancion general y el uso asisten a la regla que a este respecto da la
Academia: “Si el acento carga en la dltima vocal serd ¢ latina: /i, benjud; si
lo hace en otra y forma diptongo en la Gltima silaba, la_y serd griega: eszoy,
convoy; el cual y no el otro sistema esta conforme con la regla de la forma-
cién de los plurales, pues nadie escribira leies, convoies, y si leyes, convoyes
(Zorrilla de San Martin, 19506a, p. 32).

Zorrilla admitia que detras de este criterio estaba el interés en simplificar
la ortografia, pero no compartia esta preocupacion, porque estimaba, evi-
denciando una actitud lingliistica conservadora, que la guia normativa estaba
formada por los autores literarios cldsicos y la RAE:

cQué fin, pues, se persigue al pretender descartar del idioma el uso de la y
griega como vocal? Para hacer en este caso una innovacion, y una innovacién
que viene a oponerse al uso de todos nuestros cldsicos, seria necesario: o
que fuese muy irracional el sistema adoptado, lo que en el caso presente no
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concurre, o que la innovacioén reportase unas ventajas que no concibo, pues
la nica, inadmisible en mi pobre opinion, es la simplificacién.

La y conjuncion debera ser griega, dice la Academia y con ella nuestros
clasicos y todos, o casi todos, los que hablan y escriben en castellano, no
digamos, rebeldes a tan poderosa autoridad, que debe ser 7 latina, por tan
fatiles razones (Zorrilla de San Martin, 1956a, p. 32).

Zorrilla reconocia que el criterio de simplificacién venia siendo defen-
dido por autores como Nebrija y que en su época era defendido por figuras
de la talla de Bello —y seguramente sabia que la propuesta ortogréfica de
esta ultima figura era el origen de la ortografia chilena usada en el pais en
que estaba publicando los articulos que aqui discutimos—, por eso, aun-
que manifestaba su desacuerdo con el fil6logo, no dejaba de reconocer su
autoridad (sobre la que colocaba, sin embargo, a la RAE) a la vez que man-
tenia una actitud cauta respecto a su veredicto sobre la pertinencia de la
propuesta chilena. Decia:

Se trabaja y se ha trabajado para introducir a todo trance el uso de la ¢ lati-
na como conjuncion; ya por los siglos xv y xv1 se dejé sentir esa tendencia,
contandose entre los innovadores a Lebrija y Abril; entre los que la defen-
dieron en el siglo pasado figura el sabio Mayans, y entre nosotros encuentra
en su defensa eminentes literatos, entre los que descuella don Andrés Bello,
verdadera prez y gloria de la América, y de Chile, su patria adoptiva; respe-
to sus opiniones a fuer de reconocedor y admirador del mérito y la ciencia;
pero sus mismos esfuerzos, por la mayor parte de los escritores rechazados
prestan a mi asertos uno de sus mas eficaces apoyos. Las ventajas que se
atribuye al novel sistema, no sobrepujan ni en fuerza, ni mucho menos en
autoridad, a la doctrina de la Academia, ni al comin y uniforme proceder
de los mas distinguidos escritores, antiguos, modernos y contemporaneos.

Lejos de mi el pretender la abolicién de esa usanza en los paises en que
el uso general la ha sancionado, como quiera que no son superiores las
ventajas que de esto se reportan a la sancion universal; pero los que atn
conservan incélume el depdsito de la ortografia de nuestros padres, an-
tes de registrar con el escalpelo literario y metafisico mds minucioso las
aparentes contradicciones de nuestro legitimo sistema, en vez de tender a
las innovaciones inutiles o insignificantes, tengan a mucho escribir como
lo hicieron Calderén, Lope de Vega, Cervantes, Fr. Luis de Ledn, Santa
Teresa de Jesus, y como lo hicieron, lo hacen y probablemente lo hardn
todas las glorias de nuestra literatura (Zorrilla de San Martin, 19506a,

pp- 32-33).
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En resumen, Zorrilla manifestaba su desacuerdo con la ortografia chile-
na (representada en el debate que mantuvo con Smith por la sustitucion de la
_ con valor de conjuncién por la 7), y aunque admitia no seguirla, reconocia
su vigencia en aquella comunidad. La reforma chilena estaba avalada en Chile
tanto por su uso como por las autoridades literarias del pais, por eso no cabia
m4s que reconocer su existencia:

Juzguen, pues, nuestros ilustrados lectores; no hemos estado por la res-
tauracion de la y conjuncién y vocal, ni tampoco contemporizamos, como
nos lo atribuye el senor Smith, sin conceptuar por eso tan ilégico nuestro
proceder, como lo considera dicho senor. No contemporizamos, porque
estamos muy lejos de adoptar en nuestra ortografia privada el uso de 4
pero reputamos como pretension ridicula el querer introducir una refor-
ma en el ilustrado puablico de Santiago, cuya sola usanza nos basta para
creerla con suficiente autorizacion, tanto mds, cuanto que es sostenida
por ilustrados escritores chilenos, que aunque no conformes con nuestro
modo de pensar en este asunto reconocemos y acatamos (Zorrilla de San
Martin, 1956b, p. 50).

Mas alla de esta posicion, resulta de particular relevancia politico-lin-
guistica el hecho mismo de que Zorrilla de San Martin eligiera comentar el
Prontuario —precisamente en Chile ademds—, no solo por los importantes
debates ideologico-lingiiisticos (Blommaert, 1999) que desatd en su momen-
to entre las autoridades académicas, la Corona espanola y la asociacién de
docentes de Madrid,” lo que ubica a Zorrilla en una posicion de abierto
acuerdo con la corona y con la RAE, sino porque el ano en que se oficializé
la ortografia académica (1844) se oficializé asimismo en Chile una norma
ortogréafica distinta, cuyo proceso también implicé importantes conflictos
ideoldgicos en este pais.

Como se desprende del andlisis, para la representacion de la nacion his-
panica Zorrilla de San Martin apel6 al borramiento (Irvine y Gal, 2 000) tanto
de las diferencias lingliisticas entre las variedades peninsulares del espanol
y las americanas como de la presencia de otras lenguas, ademas del espanol,
en los diferentes paises que la integraban. Aunque esto tltimo pudo obviar
discutirlo gracias al eje exclusivamente hispdnico de su argumentacion, no
pudo evitar apelar a las razones de conveniencia y de naturaleza de la unidad
del espanol. Esto implicaba manejar la tension entre unidad y diversidad de
la lengua espanola, en particular argumentar en contra de las posiciones que
temian la fragmentacion dialectal del espanol a la vez que habilitar mecanis-
mos de actualizacion de la lengua (en su caso, aceptando la incorporacion de
americanismos léxicos), en el marco de su aspiracion de que el espanol fuera

13 Cfr. Villa (2010) para un estudio de los debates suscitados y sus consecuencias.
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homogéneo. El acatamiento a la ortografia académica y la propia defensa de
la RAE como autoridad y guia en materia lingliistica respondian asimismo a
su preocupacion por la conservacion de la homogeneidad lingtiistica a partir
del modelo peninsular. En todo caso, resulta claro que la lengua castellana se
constituy6 en representacion iconica de la nacion hispanica.
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PALABRAS FINALES

Como hemos visto a lo largo del libro, los intelectuales estudiados y sus
representaciones sobre el lenguaje desempenaron un papel destacado en la
construccion de la identidad nacional, condicionados por su lugar en el cam-
po intelectual uruguayo.

José Pedro Varela y Juan Zorrilla de San Martin formaron parte de la
clase dirigente uruguaya del tltimo cuarto del siglo x1x, lo que los colocé
en una posicion privilegiada respecto a las posibilidades de pensar el pais
y generar discursos que tuvieran impacto en la opinién publica, porque
ademads, por sus trayectorias personales, se constituyeron en figuras con-
sagradas del campo intelectual de la época con un capital simbdlico par-
ticularmente destacable. Se trata en ambos casos de intelectuales renzistas
(Pareto en Burke, 2002).

Sin embargo, fueron representantes de inzereses seccionales distintos
(Giddens, 2014), de ahi las diferencias en cuanto a sus posicionamientos cul-
turales, politicos, filoséficos y lingiiisticos. Sus discursos publicos dan cuenta
precisamente de la lucha por la hegemonia de proyectos nacionales diferen-
tes. Varela, ya sea desde su postura racionalista inicial o desde su posterior
positivismo, defendia los principios de la razén y de la ciencia como criterios
orientadores de la conducta. Bajo la influencia del liberalismo defendia el re-
publicanismo y el secularismo, de ahi su actitud critica y de distanciamiento
respecto de Espana (y su acercamiento a Francia y Estados Unidos) en tér-
minos politicos y culturales. Zorrilla de San Martin, por su parte, defendia
el catolicismo y la hegemonia de la Iglesia catélica como institucion politica
orientadora de la conducta. Su referente cultural y lingtiistico era Espana, de
ahi su marcado hispanismo. En este sentido, Zorrilla de San Martin fue un in-
telectual conservador, aplicado a la legitimacion del orden politico y cultural
tradicional, mientras que Varela fue un intelectual progresista, interesado en
la imposicion del orden moderno propio de la época. En este sentido, ambos
podrian caracterizarse como inselectuales organicos (Gramsci, 1967) de las
respectivas posiciones. Mas alla de lo anterior y en términos generales, ambos
fueron consecuentes con el poder politico de turno.

Varela y Zorrilla de San Martin se diferenciaron también en sus fun-
ciones intelectuales, uno como competente (técnico) y el otro como publicis-
ta (Altamirano, 2008), papeles que, sin embargo, fueron complementarios
para el objetivo de construir el Estado nacional uruguayo. En tanto plani-
ficador de la educacion escolar estatal, Varela asumio6 el papel de analizar y
gestionar la realidad educativa nacional para impulsar la educacion publica
como instrumento al servicio de la formacién del ciudadano en torno a
valores nacionales y republicanos. Como literato, Zorrilla desempend la
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funcién de construir discursos de legitimacion del Estado nacional urugua-
yo, narrativas sobre la patria y la identidad nacional. Al hacerlo cada uno
articul6 en sus propuestas la vision del mundo de su grupo seccional es-
pecifico, construyendo, expresando y legitimando determinadas represen-
taciones. Sus diferentes proyectos nacionales estdn relacionados con esta
especializacion de labores intelectuales y guardan relacion asimismo con
sus posiciones sobre la lengua.

Tanto Varela como Zorrilla de San Martin le adjudicaron a la lengua
espanola un lugar destacado como referente de la identidad nacional. Ambos
la representaron como cristalizacion del espirizu de la nacion y los dos defen-
dieron la idea de homogeneidad lingiiistica, pero asociaron estas representa-
ciones sobre la lengua con diferentes preocupaciones.

Varela defendia el castellano como referente y expresion de la identidad
nacional uruguaya en oposicién al portugués (sobre todo) y a las lenguas
migratorias. Su principal preocupacion era la delimitacién de las fronteras
politicas, culturales y lingtiisticas del pais mediante la generalizacion de la
educacion publica y la ensenanza en espanol y del espanol, no solo en las
escuelas publicas, sino también en las privadas, como instrumento de civili-
zacion a la vez que de nacionalizacion de la poblacién. Su preocupacién por
la homogeneidad lingtistica estaba vinculada con su representacién de la
lengua como expresion del espiritu de la nacion, de sus ideas y sentimientos:
debia defenderse la homogeneidad lingiiistica de Uruguay, esto es, que se ha-
blara solo espanol, porque era la forma de defender la existencia de una tinica
nacion en el territorio uruguayo. En este marco, el portugués, especialmente,
y también las lenguas migratorias fueron representadas como peligros, como
elementos disolventes de la nacionalidad uruguaya. En Varela no hay alusio-
nes a las lenguas indigenas, lo que no llama la atencién, ya que no eran una
realidad a gestionar en la época.

Zorrilla de San Martin defendia el castellano como referente de la
identidad nacional uruguaya en tanto elemento vinculante con Espana. Su
principal preocupacion fue difundir la representacion de la lengua espano-
la como expresion de la identidad hispana. El castellano era, junto con la
religién catdlica, el elemento fundamental que agrupaba a todos los paises
hispanohablantes en una tnica entidad supraestatal con centro en Espana.
En este marco también argumento la creacién del Estado uruguayo en opo-
sicion a Brasil y a Argentina. LLa homogeneidad lingtiistica no fue pensada
por Zorrilla para defender la uniformidad lingtistica de Uruguay como en
Varela, porque Zorrilla eludio la discusién sobre la existencia de otras lenguas
en nuestro pais mas alld del espanol, sino para justificar la imposicién del
castellano sobre las lenguas indigenas durante la conquista de América. Las
lenguas indigenas, representadas en términos negativos, como simbolo de la
inferioridad de las culturas indigenas sobre las occidentales, tienen un lugar
en las reflexiones de Zorrilla de San Martin porque en sus discursos se ocup6
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de construir un relato de los origenes de la nacién uruguaya a la vez que de
justificar la imposicion cultural y lingiiistica de Espana sobre la diversidad
lingtiistica y cultural existente en América.

En cuanto a la caracterizacion lingtiistica de la lengua nacional, en sus
reflexiones sobre cuestiones normativas también en ambos autores aparece la
discusion sobre la uniformidad del espanol, a partir del reconocimiento de
su diversidad. De todos modos, por sus propias funciones, ambos se preo-
cuparon més por defender el estatus del espanol como lengua nacional que
por cuestiones relativas a su corpus. También, por su propio trabajo con la
lengua y por su vinculo con la RAE, hay mas reflexiones —y con propuestas
especificas— sobre aspectos normativos en Zorrilla que en Varela. Zorrilla
de San Martin se posicioné ademas claramente como un guardian piiblico de
la lengua (Milroy y Milroy, 19835), no asi Varela.

Las reflexiones de Varela sobre el modelo de ejemplaridad lingiiistica,
aunque escasas, son contundentes, y lo ubican con claridad dentro del ame-
ricanismo lingiiistico: el reconocimiento de las diferencias entre el espanol
americano y el espanol peninsular lo llevaron incluso a traducir obras en
«Sud-Americano», aunque sin mencionar cudles serian los rasgos lingiiisticos
especificos de esta variedad. Varela sostuvo una posicién de abierto desacuer-
do con el casticismo de la RAE y senal6 la conveniencia de adoptar una orto-
grafia propia americana, diferente de la espanola.

En cuanto a Zorrilla de San Martin, su preocupacién por mantener la
unidad de la comunidad hispana en torno al espanol lo llevé necesariamente a
defender la unidad de esta lengua. Sus reflexiones al respecto giran en torno
a como sostener la uniformidad del espanol y la nacion hispanica a la vez que
las particularidades lingiiisticas y la independencia politica de los diferentes
paises hispanohablantes, y lo ubican dentro del hispanismo lingtistico. Para
resolver la tension propuso admitir solo americanismos, esto es, vocabulario
que diera cuenta de nwevas realidades hispanoamericanas (pero no modifi-
caciones en la gramdtica del espafiol, responsable de su unidad), situacién
que los literatos y cientistas del lenguaje, bajo la direccion de la RAE, se en-
cargarian de gestionar. Dando cuenta de una actitud lingliistica purista y
conservadora, rechazé las innovaciones provenientes del contacto con otras
lenguas, en particular del francés, tanto a nivel léxico como sintctico. En
relacion con las discusiones ortograficas de la época, a diferencia de Varela,
defendio la propuesta académica, evidenciando asi también su acatamiento a
la autoridad de la RAE.

En Varela, la lengua castellana se vincula al territorio del Estado uru-
guayo, se opone a otras lenguas existentes en ese espacio, y se asocia a cier-
tas formas lingliisticas sudamericanas (no explicitadas), para diferenciarla de
Espana, aunque no del resto de los paises hispanohablantes.

En Zorrilla de San Martin, el castellano se vincula al territorio del Estado
uruguayo, pero también al hispanoamericano y al espanol; se representa como
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lengua superior a las indigenas y como lengua de la religion catdlica, y se la
asocia con las 7¢gjores formas lingiiisticas (las castizas), para conservar la uni-
dad lingtiistica entre los paises hispanohablantes.

En la disputa por el control de los espacios sociales y el trazado del mapa
cultural y politico-lingtiistico del pais es evidente que la posicién de Varela fue
la que se impuso. La politica lingtiistica que lideré y las representaciones que
la justificaron, asi como las que formulé e hizo circular, no solo cambiaron el
mapa sociolingtiistico del pais, sino que instalaron en el imaginario comunira-
rio (Boyer, 2003) la representacién del espanol como la Unica lengua legitima
(Bourdieu, 20071) del pais, expresién de la identidad nacional, que debia ade-
mas ser eventualmente defendida de la invasion de otras lenguas. Por el contra-
rio, la representacién de Uruguay como nacion subtropical atlantica de Zorrilla
de San Martin, fundamentada en una concepcion religiosa de los aconteci-
mientos, no cal6 en el Uruguay de la época y tampoco trascendi6 en el tiempo.
Por las propias caracteristicas y funciones de sus protagonistas, los discursos y
las medidas de Varela tuvieron un impacto politico-lingtiistico mucho mayor
que el que podrian haber tenido los discursos de Zorrilla.

En cuanto a la insercion de Uruguay en el contexto internacional, se
impuso la posicién de Zorrilla de San Martin. La representacion de Uruguay
como parte de la nacion hispanica y de Espana como madre patria inte-
gra el imaginario comunitario nacional, coincide con la politica lingtiistica
exterior llevada adelante por Espana y la RAE desde finales del siglo x1x y
sigue vigente con la representacion del espanol como lengua panhispénica.
El discurso americanista de Varela ocupa un lugar marginal y contestatario.
Congruentemente con esta situacion, en relacion con la norma del espanol, la
posicion de Zorrilla perduré en el largo plazo, como puede observarse en el
actual lema de la RAE «Unidad en la diversidad».

Todo discurso responde a su contexto de produccion, es histérico y, por
lo mismo, heredero de discursos anteriores, que retoman y reformulan las re-
presentaciones y posiciones sobre el mundo que aparecen en ellos. Para tener
entonces una cabal comprensién de los discursos actuales sobre la lengua, y
de las representaciones lingiiisticas que ellos construyen, legitiman y difun-
den, es necesario ir hacia atras en el tiempo y rastrear los origenes de estas
lineas argumentales. En este sentido, espero que estas paginas sean también
un aporte al conocimiento de nuestro presente a partir de un mejor conoci-
miento de nuestro pasado.
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Este libro estudia las representaciones sociolinguisticas en José
Pedro Varela y Juan Zorrilla de San Martin, intelectuales
uruguayos destacados de la generacién del 8o, durante la
construccion del Estado nacional en el tltimo cuarto del siglo x1x.

El andlisis de la lengua nacional en documentos publicos escritos
por estas figuras observa los rasgos normativos que le atribuyeron,
las lenguas y variedades a las que la opusieron, los referentes con
los cuales la asociaron y los objetivos con los que la relacionaron.

Asi, la publicacién muestra que los escritos de Varela y de Zorrilla
de San Martin son caracteristicos de intereses, creencias y
preocupaciones en pugna dentro de la clase dirigente de la época
y evidencia las representaciones sociolinguisticas que circulaban
en el periodo. También constata el papel destacado de los
intelectuales en la construccion del Estado nacional uruguayo,

ya sea desde su funcion de técnicos, como fue el caso de Varela, o
de publicistas, como Zorrilla de San Martin.
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