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1-Resumen:

La introduccion masiva de las TIC y el modelo 1 a 1 llevado adelante por el Plan Ceibal,
posibilitan la emergencia de practicas educativas innovadoras en nuevos entornos para el
aprendizaje, pero también produce una complejizacién del rol docente.

Este pre-proyecto de investigacion realizado como trabajo final de grado de la Licenciatura en
Psicologia, UDELAR; hace foco en la preparacion de los docentes como profesionales de la
educacion en la aplicacion didactica de estos nuevos medios en los procesos de ensefianza -
aprendizaje. En él, se plantea el estudio de un caso de tipo exploratorio en la formacién docente
en tecnologias digitales para la educacion, con la finalidad de aportar desde la particularidad del
caso delimitado en el contexto del Instituto de Formacion Docente de Florida a la generalidad del
problema como estado de la cuestion. El trabajo propone abordar este campo de problematicas
multidimensional desde el paradigma de la complejidad, concibiendo a la integralidad de
conocimientos cientificos y a la investigacion dialégica como un camino posible para aportar a la

tematica.

2-Palabras Claves

Formacion Docente, Plan Ceibal, Procesos de ensefianza - aprendizaje.

3-Fundamentacioén

Como lo menciona Mariana Maggio (2007) hasta el afio 2000 se sostenia que toda
iniciativa de incorporar tecnologias en las aulas de ensefianza formal, dependia de cada centro de
ensefianza o de las mismas practicas educativas. Después de esa fecha, sobran ejemplos de
politicas educativas masivas orientadas a la inclusion de plataformas tecnoldgicas, dirigidas hacia
los alumnos. Estos impulsos estatales no fueron acompafiados en todos los casos por argumentos
pedagdgicos consistentes. Pareciera que detras de estas iniciativas existe un halo edutdpico, en
donde se sostiene que la tecnologia por si misma va a mejorar la calidad educativa de los nifios

gue ahora presentan un manejo fluido de los nuevos medios.

En Uruguay este escenario se ve claramente en politicas publicas que apuntan a disminuir
la brecha social a través de la disminucion de la brecha digital. Un claro ejemplo de este tipo de
iniciativas es el Plan para la Conectividad Educativa de Informatica Basica para el Aprendizaje en

Linea, al que me referiré de ahora en méas como Plan Ceibal.



Se trata de una iniciativa que se propuso proveer a cada estudiante y docente de las
escuelas publicas del pais con una computadora portatil. Se constituyd, posteriormente, en
una politica universal que alcanzé no solo a todas las escuelas puablicas primarias, sino
también a otros niveles de la ensefianza, Secundaria, y Técnica, Formacion Docente, entre
otros, y comprendié un sin nimero de iniciativas vinculadas a la formacion, creacion de
contenidos e innovacion tecnolodgicas. (Rivoir,(coord),2013,P.13)

Segun lo refleja el INE (2013) en la encuesta TIC en hogares urbanos, 7 de cada 10
hogares urbanos cuentan con computadora personal, mientras que el 64,7% de los hogares
urbanos tienen Internet. Asimismo el 25,8 % de los uruguayos usan teléfonos inteligentes. En este
contexto, es que se construyen nuevas formas de ser ciudadano, nuevas formas de produccién de
subjetividad, productoras a su vez de nuevos sentidos y en definitiva nuevas formas de

constituirnos como sujetos.

En la o6rbita de Administracién Nacional de Educacién Publica, de ahora en mas es ANEP
el Plan Ceibal produce nuevos agenciamientos tecnolégicos y por consiguiente modificaciones en
las practicas que se dan a la interna de las instituciones educativas (Bafiuls, 2011). A pesar de
esto, uno de los principales problemas a los que se enfrenta la tecnologia educativa sigue siendo
su incorporacion asertiva por parte de los docentes. Siendo necesario seguir abordando este
campo de probleméticas desde el ambito académico, con la finalidad de tener insumos para
repensar las politicas educativas.

Si nos posicionamos desde el paradigma de la complejidad, el campo educativo como
campo disciplinario es definido interdisciplinariamente, por lo que su abordaje desde el campo de
la psicologia va a significar un aporte a la comprensién de un tema complejo atravesado por

multiples dimensiones.

Por lo dicho, este pre-proyecto busca aportar al campo educativo en el ambito de la
formacion docente conocimientos especificos sobre la preparacién de profesores y maestros en

el uso educativo de recursos tecnoldgicos.

4-Antecedentes de investigacion

A nivel internacional existe una amplia literatura sobre la formacién docente en TIC, a nivel
local es escasa, aunque en aumento desde la implementacion del Plan Ceibal. En particular se
han desarrollado algunas investigaciones que esclarecen en forma de estudios de aproximacion
exploratoria el estado de situacion de los docentes en relacion al uso didactico de las tecnologias

digitales.



Se considera esclarecedor y practico el enfoque que propone (Area, 2009) para clasificar
las investigaciones que giran en torno a las TIC y Educacién. A continuacion se tomara dicha

clasificacion para categorizar las investigaciones antecedentes.

El primer estudio antecedente que se tomara como referencia tiene que ver con los efectos
del Plan Ceibal en lo referente a la ensefianza y el aprendizaje en matematicas y lengua. Segun la
clasificacion de (Area, 2009) este trabajo podria ser ubicado dentro de los estudios que apuntan a
evaluar el efecto de la introduccion de las TIC. Si bien los resultados que se presentan afirman
gue el Plan Ceibal no ha tenido impactos significativos en la enseflanza y aprendizaje de la
matematica y la lectura, concluye que algunos de los factores que han impedido dicho impacto
significativo en los aprendizajes, ha sido la escasa frecuencia de uso de las computadoras o TIC
en clase, debido al escaso nivel de capacitacion en el uso didactico de las laptops por parte de los
docentes. (De Melo, Machado, Miranda y Viera, 2013)

Oftros de los estudios que anteceden a este proyecto es el titulado “Valoracion del uso de

TIC desde la experiencia de estudiantes de Formacién Docente” (Barboza.Torres, 2010). Segun la
clasificacion de (Area, 2009), este estudio se encuentra en el marco de las investigaciones que
pretenden tener una aproximacion a las perspectivas de los agentes educativos hacia las TIC. Es
por ello que se rescata la autovaloracion del uso de las TIC y en particular del uso de las laptops
proporcionadas por Plan Ceibal por parte de 166 estudiantes de profesorados de varias
disciplinas. Se analizan tres dimensiones que tienen que ver con:

e el perfil del estudiante de profesorado

e laformacion previa en TIC

e el uso gque hacen de ellas en sus primeras practicas de la formacion docente.

Algunos datos ofrecidos por este estudio son de especial relevancia para pensar la
formacion docente en TIC y en particular para este proyecto de investigacion. En lo que concierne
al manejo o dominio que tienen los estudiantes de las laptops entregadas por Plan Ceibal, se
refleja que un 62% no las conocen, mientras que un 27% afirma tener un nivel de dominio basico,
a lo que se le suma que solo un 3% considera tener un dominio avanzado de estos medios. Las
autoras de la investigacion dan cuenta de la necesidad de formacién que muestran los estudiantes

de profesorado.

El 42 % de los estudiantes se autovalora con un nivel de dominio medio en el manejo de
herramientas basicas (planilla electronica, bases de datos, procesador de texto) y el 40 %
de los estudiantes expresan utilizar el sistema operativo Windows también con un nivel
medio. El 39 % sostiene que usa software educativo y aplicativos con dominio bajo y un
35% que usa blogs, weblog o similares, también con dominio bajo. Mas del 80 % de los
estudiantes sostiene que su dominio es nulo a nivel de programacién, uso o administracion
de entornos basados en web. Se estd ademas, ante una poblacion alfabetizada
predominantemente en Windows. (Barbosa. Torres, 2010, p.16)



La autora Ornellas,(2007) en su tesis doctoral, propone investigar lo referente a la formacion
permanente de los docentes de ensefianza media de Catalufia para la integracion curricular de las
TIC. Desarrolla una linea de investigacidn que tienen como objetivo realizar estudios sobre
“practicas en los centros y aulas desarrollados en contextos reales” (Area, 2009 p.12). Através de
un estudio de caso, se refleja que los usos pedagdgicos innovadores por parte de los docentes de
secundaria, siguen siendo insuficientes. Los esfuerzos de la administracion publica en introducir
las TIC no se ha traducido en un cambio importante en los proceso de enseflanza — aprendizaje,
de hecho las practicas docentes siguen apoyandose en su gran mayoria en tecnologias impresas.
De los resultados que se obtienen de este estudio, en relacién al tipo de formaciéon en TIC que
predomina en el contexto de Catalufia, se concluye que en su mayoria, los planes y programas de
formacion apuntan a una formacién instrumental de la tecnologia, dejando de lado la formacion en

el uso didactico de la misma.

Otro antecedente relevante por el problema estudiado y las decisiones metodologicas
implementadas es el realizado por Bafiuls (2011). En el contexto de su tesis de maestria se
propone estudiar los cambios en la subjetividad de estudiantes y docentes a partir de la inclusién
de las XO (laptop entregada por los programas OLPC, entre ellos el Plan Ceibal). De esta manera
la autora plantea el estudio de caso y la metodologia genealdgica en una escuela del
departamento de Canelones, Uruguay. Se parte de la hip6tesis que a raiz del agenciamiento
tecnoldgico que implicé la "introduccion del Plan Ceibal" hay una interpelacién de los modelos de
ensefianza basados en principios de secuenciacion y jerarquizaciéon de los conocimientos.
También se utiliza el abordaje de la investigacién genealdgica para analizar las practicas de aula
con mediacion de la tecnologia, incluyendo la transversalizacion de la dimension institucional en
dichas practicas. Como conclusiones el estudio plantea que hay practicas disruptivas en la funcién
docente en torno al modelo de educacién moderna. En lo que tiene que ver con la formacién
docente se plantea una resignificacion del encuentro entre colegas docentes para pensar y
producir sobre sus practicas, viéndose motivados para participar de instancias de formacion,
produciéndose un cambio que va desde la resistencia a la implicacibn comprometida. En este

sentido la autora plantea.

El escenario explicito para el aprendizaje y la ensefianza formal, también esta
compuesto por grietas, agujeros e intersticios, a partir de los cuales fue y es posible abrir
lineas de interrogacion, novedad y cambio. Procesos de agenciamiento rizomatico que
emergen en diadlogo con los agenciamientos despoticos. (Bafiuls,2011.p.53)

Por tanto y después de revisar los estudios antecedentes en materia de formacién docente
en TIC en Uruguay y Espafia, este proyecto se posiciona y toma el criterio expresado por, Area
(2009) cuyo abordaje epistemoldgico pretende estudiar y analizar la problemética en la practica
inserta en un contexto educativo concreto, en este caso los proceso de formacién docente en TIC

en el Instituto de Formacién Docente de Florida (IFD).



5-Referentes tedricos

5.1 Pensando alas TIC desde los lentes socioconstruccionistas.

Resulta interesante comenzar con el desarrollo de los referentes teéricos, desde la mirada
de la Psicologia Social, articulando algunas ideas en torno al conocimiento y el aprendizaje desde
el paradigma cientifico del socioconstruccionismo, no solo como metateoria sino también como
paradigma para poder pensar la produccidon de conocimientos en el actual contexto socio-
histdrico.

Los autores intentan aplicar estas reflexiones construccionistas al mundo de la accion,

sustituyendo al autocontenido por las relaciones como centro de atencion, como forma de

invitar nuevas précticas terapéuticas, educativas, y organizacionales que no conduzcan al
aislamiento, la alienacion, la culpabilizacion y la agresion.
(Estrada. Diazgranados (Comp) 2007, p.9)
Particularmente los fendmenos relacionados a la educacion y las TIC, se abordara también desde
una perspectiva socioconstruccionista del aprendizaje, en tanto el aprendizaje es un proceso de

construccion en interaccion con el entorno bio-socio-cultural. (Ornellas, 2012).

A continuacion se presentard brevemente parte de la literatura existente sobre el
aprendizaje en los &mbitos de educacién formal dotados de tecnologia. Por otro lado, se tomaran
referentes que abordan la problematica de la formacién de los docentes y el uso educativo de la

tecnologia.

5.2-Los procesos de construccion del conocimiento en los ambientes de alta disposicion

tecnoldgica.

Existe una clara incidencia de los ambientes de alta disposicion tecnol6gica (Maggio, 2007)
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. No solo existen nuevas formas de acceder a la
informacion en tiempos de internet, sino que también existen nuevos modos de construccion del

conocimiento, por parte de los sujetos que aprenden en los nuevos escenarios educativos.

Sin embargo, frente a estos nuevos escenarios en donde se encuentran estudiantes y
docentes, todavia no se visualiza con claridad grandes cambios en la didactica y particularmente
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. En su gran mayoria los docentes del sistema
educativo siguen apelando a la transmision de un curriculum en apariencia rigidizado, los
contenidos curriculares parecen tener poco que ver con la realidad a la que estan insertos los

estudiantes, acotando los propios procesos de construccién de conocimiento.

Desde esta concepcion, el rol docente deberia dejar de ser el de “transmisor” de la

informacion o el conocimiento, sino mas bien una suerte de “guia” u orientador de los procesos de



construccion del conocimiento de los propios sujetos que aprenden. Tal como lo sostiene Gros,
(2004) el docente va a ser el disefiador de ambientes de aprendizaje cada vez mas complejos,
sera él quien debera aprovechar los recursos a disposicion, entre ellos la tecnologia al servicio de

cada sujeto.

El profesor habla acerca de la realidad como si fuera inmdvil, estatica, compartimentada y

predecible. De lo contrario habla de un topico completamente ajeno a la experiencia

existencial de los estudiantes. Su tarea es “llenar” a los estudiantes con los contenidos de

su narracién, contenidos que estan desligados de la realidad, desconectados de la

totalidad que los engendré y que le podrian dar sentido. Las palabras son despojadas de

su forma concreta y se convierten en una verbosidad hueca, alienada y alienadora.
(Freire, 1972, p.57).

Los docentes saben que el conocimiento se construye pero muchas veces, y excusandose
en la presion que genera un curriculo concebido como extensa acumulacion, siguen el
camino de la transmisién conceptual con la esperanza de que los alumnos escuchen y
espontdneamente, construyan en lugar de repetir de forma mecénica. Aqui los nuevos
entornos tecnoldgicos tienen un enorme aporte para hacer si los ubicamos como los
portadores de ese conocimiento en construccién. Un alumno con una computadora puede
permitirnos pegar un enorme salto al desarrollo de practicas de la ensefianza que
reconozcan que el conocimiento se construye y a la vez generen propuestas consistentes
en ese reconocimiento. (Maggio, 2007, p.66)

La tecnologia al servicio de dichos procesos posibilitaria crear nuevos procesos de
construccion de conocimientos. Por tanto, para que pueda desarrollarse una inclusion con
sentido de la tecnologia y practicas innovadoras de enseflanza, van a tener que existir

modificaciones en las mismas practicas docentes de ensefianza.

De este modo Maggio, (2007) propone que facilitar el acceso de dispositivos tecnolégicos
a los docentes y la formacion adecuada son claves para crear un escenario apto para que se
integren de forma genuina en las practicas de ensefianza. Si los docentes logran integrar la
tecnologia en su propia especializacion, la tecnologia se va a “transparentar” en las practicas de

ensenanza.

5.3-Los nuevos entornos para el aprendizaje.

La “realidad” que atribuimos a los “mundos” que habitamos es construida. [...] La
construccion de la realidad es el producto de la creacién del conocimiento conformada a lo
largo de las tradiciones con la caja de herramientas de la forma de pensar de una cultura.
En este sentido, la educacion debe concebirse como una ayuda para que los nifios
humanos aprendan a usar las herramientas de creacién de significado y construccién de la
realidad, para adaptarse mejor al mundo en el que se encuentran y para ayudarlos en el
proceso de cambiarlo segun se requiera. En este sentido, incluso se puede concebir como
interesada en ayudar a la gente a ser mejores arquitectos y mejores constructores.

(Bruner, 1997:38)



Podemos pensar que la introduccion de la tecnologia en las dinamicas del aula viene a
configurar los entornos de ensefianza - aprendizaje. En tal sentido (Lion, 2003) plantea que a raiz
de ello se necesita una nueva dimension para el analisis de la articulacién entre ensefianza,

tecnologia y conocimiento. La autora retoma la nocion de entorno de aprendizaje:

el lugar en el cual docentes y estudiantes pueden trabajar con fuentes que permiten dar
sentido a formas de pensamiento y construir de manera reflexiva soluciones en torno a
diferentes problematicas”(...)Un espacio en el que estudiantes trabajan en forma
colaborativa utilizando variadas herramientas y fuentes diversas de informacién con el fin
de alcanzar objetivos de aprendizaje y encarar actividades de resolucién de problemas.
(Willson, 1998, p.35) citado en (Lion, 2003, s/p)

Plantea Lion (2003) esta nocion de entorno de aprendizaje, para “resignificar” la nocion de
“caja de herramientas” propuesta por Bruner, en el sentido instrumental, cognitivo y social. La
tecnologia aparece como un instrumento presente en los nuevos entornos de aprendizaje, del
mismo modo que forma parte de la “caja de herramientas”. La tecnologia en estos entornos no
solo va a estar presente en su dimension instrumental o material, sino también en su dimension
simbdlica (el lenguaje hipertextual, los nuevos lenguajes de programacioén, la linkeabilidad etc.).
Estas dimensiones a su vez estan atravesadas por lo social, en tanto van a mediar con
representaciones, pero sin perder de vista que éstas representaciones estan insertas en las
dindmicas de una comunidad especifica que les van a dar significatividad a estas dimensiones de

la tecnologias.

La nocidn de entornos de aprendizajes mediados por la tecnologia constituyen préacticas en
donde herramientas, procesos de simbolizacién y de representacion interactian y en donde “se
entrama lo individual, lo intersubjetivo y lo grupal” (Lion, 2003, s/p). Por ello es que la autora bajo
esta logica entiende que es posible que se den “procesos de apropiacién genuina del
conocimiento” (Lion, 2003, s/p) y no una mera acumulacién de informacién en entornos

tecnolégicos de aprendizaje.

5.4 Formacién docente

La formacion actual de los docentes esta expuesta a dinamicas de cambios muy rapido
por parte de la sociedad mientras que estos cambios no han acompafiado la estructura y gestion
de las instituciones educativas. La misma autora dice: “Los profesores se han formado en una

cultura y una vision del significado de su profesion que ha cambiado”. (Gros, 2004, p.4)

En el mismo sentido Maggio entiende que “Un docente, como cualquier otro profesional
para quien la tecnologia configura su propio modo de especializacion, necesariamente llevara esto

al plano de sus practicas” (2007, p.120)



La configuracién de estos entornos de aprendizaje y ambientes de inclusién tecnologica
diversos, implica necesariamente revisar el rol de los docentes en las practicas actuales de

ensefianza y aprendizaje.

Por tanto, para desarrollar la ensefianza potenciadora de nuevos procesos de construccion

del conocimiento se va a lograr Unicamente en el plano de las practicas docentes de ensefianza.

Por ello Maggio, (2007) propone que facilitar el acceso de dispositivos tecnoldgicos a los
docentes y la formacion adecuada en didactica ,son las claves para crear un escenario apto para
gue se integren de forma genuina en las practicas de ensefianza Si se logra integrar la tecnologia
en su propia especializacion y actualizacion de su profesidn, la tecnologia se va a “transparentar”
en las practicas de ensefianza, a la vez que éstas practicas van a posibilitar la generacion de un
nuevo conocimiento didactico. Siguiendo esta linea podriamos sostener que la inclusiéon de la
tecnologia que potencia los procesos de construccion de conocimiento de los estudiantes va a
depender en gran medida del grado de reconocimiento que tenga el docente en cuanto a como las

tecnologias “entraman” su propio proceso de construccién de conocimiento.

Otro de los aspectos considerados en la problematica de la formacién en tic ,es qué tipo de
formacion es necesaria. Pozuelos y Rodriguez (2009) a raiz de un estudio de caso desarrollado
en un centro de formacién docente de Andalucia, afirman que para una integracién genuina de las
TIC es necesario una formacién docente que contemple tanto los aspectos técnicos y
pedagogicos del uso de las herramientas digitales. También destacan la necesidad de las
practicas colaborativas por parte de los docentes, lo que posibilitaria la resolucion de problemas
practicos ligados al uso de estas herramientas, siendo estas un elemento mediador en el proceso
de construccién de conocimientos de los sujetos. Gros (2004) en relacion a esto dice que los
estudiantes se alfabetizan digitalmente fuera de los centros educativos aprendiendo en red vy

siendo parte de la red.

6-Problema y preguntas de investigacion

La formacion de los docentes en el contexto actual estd en un proceso de intensas
transformaciones, asi como también los modos de producciones subjetivas de los sujetos
pertenecientes al campo educativo. Nuevos modos de ensefiar y nuevos modos de aprender

emergen en una sociedad cada vez mas mediatizada.

La puesta en marcha del Plan Ceibal como politica publica del Estado Uruguayo, a partir
del afio 2007 ha significado una practica instituyente que ha ido transformando el campo
educativo. Desde sus inicios, ha sido concebido en sus dimensiones social y educativa, han
emergido diversas practicas a raiz de la universalidad en la entrega de laptops (un computador

por estudiante) y la dotacion de conectividad de internet inalambrico en cada uno de los centros
10



educativos del territorio nacional. Lo que provocé transformaciones en el @mbito familiar y en el

ambito educativo.

El presente pre-proyecto de investigacion, tiene como finalidad académica hacer foco en la
dimensién educativa de la politica publica antes mencionada. Particularmente este proyecto
tendra como cometido tener una aproximacion a la formacién docente en tecnologias digitales
educativas, en el contexto del Instituto de Formacion Docente (IFD) del departamento de Florida,

en Orbita del Consejo de Formacion en Educacion (CFE).

El presente proyecto parte de las siguientes preguntas:

+ ¢COomo es la formacion docente en TIC de los estudiantes de profesorado y magisterio en

el Instituto de Formacion Docente de Florida?

+ ¢/COmo se integran las préacticas educativas mediadas por TIC en el transcurso de la

formacién docente en el Instituto de Formacion Docente de Florida?

7-Objetivo General:

Caracterizar y analizar la formacién en TIC como recurso educativo para el trabajo en el aula de
los estudiantes de profesorado y magisterio del IFD del departamento de Florida.

8-Objetivos especificos:

> Analizar y comprender la concepcion epistemoldgica, pedagdgica y didactica del uso de las
TIC que tienen los estudiantes de formacién docente.

> |dentificar y describir las practicas educativas que involucran las TIC en el proceso de
formacion de los docentes.

> Conocer la oferta formativa en el uso educativo de las TIC en la formacién docente.

9-Disefio Metodolobgico

El disefio metodolégico pensado para este estudio plantea abordar la formacion en TIC de
los docentes de profesorado y magisterio desde la perspectiva metodologica cualitativa de la
investigacion (Valles, 1997). Particularmente se plantea un abordaje donde se combinan la
etnografia y el estudio de caso exploratorio y descriptivo, como dos propuestas metodolégicas
articuladas en la medida en que ambas apuntan a estudiar la particularidad de un caso: “el
estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su

actividad en circunstancias importantes” (Stake, 1998.p.11)
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Las condiciones favorables de acceso al centro y la condicién de Florida, como el primer
departamento donde se implementd el Plan Ceibal, han sido algunos criterios que se tuvieron en
cuenta para la seleccién del caso, lo que segun (Coller, 2000) este constituye un caso de
naturaleza ejemplar, en tanto supone una acumulacién de préacticas en torno a las TIC en los

contextos educativos de la regién por al menos 8 afios, situacién inédita en el resto del pais.

Asimismo este estudio de caso es instrumental (Stake, 1998) de modo tal se apunta a
investigar en profundidad de un caso particular, para llegar a generalizaciones que aporten a la

comprension de una situacion general.

La unidad de andlisis estd compuesta por 3 unidades de observacion que tienen que ver
con 3 dispositivos de formacion en tecnologias digitales que tienen anclaje en el centro
seleccionado.

Se seleccionara a estudiantes, docentes y formadores TIC que participen en actividades
formativas de 3er y 4to afio de magisterio y profesorado que estén cursando la préactica
reglamentada en el IFD de Florida.

La estrategia metodoldgica (Valles, 1997) de la investigacion estd compuesta por diversos
recursos técnicos con el objetivo de tener varias fuentes de datos para abordar desde un punto de

vista complejo la probleméatica en cuestion.

9.1-Técnicas:

1- Se realizaran al menos 3 entrevistas semidirigidas con representantes de los departamentos,
programas y planes de formacién en TIC con anclaje en el centro.

2- Anadlisis documental de los planes de formacion, paginas web institucionales y materiales de la
formacion docente. “Una de las ventajas del analisis de documentos es que la informacion suele
tener mas credibilidad que la obtenida a través de otras técnicas como, por ejemplo, la entrevista,
ademas de que es una fuente de gran utilidad para conocer la perspectiva oficial de las
instituciones investigadas. (Del Rincén, 1995)” (Ornellas 2012, p.50)

3- Observaciones etnograficas de las instancias de formacion en TIC ofrecidas, proponiendo un
tipo participacion moderada, siendo este “el balance de miembro y extrafio, entre participacion y
observacion que el etnégrafo trata de lograr” (Valles, 1997.p 156).

4- Aplicacion de encuesta on-line a estudiantes de 3ero y 4to del IFD Florida. La aplicacion de un
formulario digital on-line tendr4 como objetivo aproximar el posicionamiento did4ctico pedagoégico
con tecnologias que tienen los propios estudiantes del IFD de Florida.

5- Por dltimo se plantea realizar grupos de discusion de tipo focal con estudiantes de 3ero y 4to
de profesorado y magisterio para indagar y resignificar, acerca de las representaciones colectivas

sobre los usos educativos de la tecnologia, buscando también que sea una instancia de sintesis

12



del trabajo de campo realizado. Para ello se conformaran 3 grupos de discusién que irdn de los 6
a los 10 participantes, mientras que el criterio de invitacibn a participar de los grupos sera
elaborado a partir de los resultados que arroje la encuesta on-line en torno a las posturas

didacticas de las TIC que se identifique, conformando una variedad de perfiles.

Para el analisis de datos de este estudio se propone la triangulacion de datos obtenidos
mediante las técnicas propuestas. Cohen y Manion, (1990, p.341) define a la triangulacién como

el uso de dos o mas métodos de recogida de datos en el estudio de algun aspecto del

comportamiento humano”.

El siguiente esquema representa una sintesis gréafica del disefio metodoldgico:

Estudio de caso de tipo dnico de
tipo exploratorio, descriptivo
Disenio Metodoldgico inscrustado con 3 unidades de
obsemracion, comhbinado con un
abordaje etnografico.

Analisis documental -
rUnitIarI de Programas y planes de
Observacion formacion en TIC del / E
1 CFE. L
Entrevistas con Ohservaciones
coordinadores planes etnograficas de las instancias
— - y programas TIC de formacisn TIC

Analisis dgcumental

Grupo focal de

Unidad de Programas y planes de discu_sién can
Observacion farmacion en TIC del ' \ estudiantes de
2 Centro Ceibal. deroy 4o de

profesoradoy
magisterio

Entrevistas con Observaciones etnograficas de

conrdlnadore? de planes las instancias de formacidn
W programas tic TIC

_ _

Analisis doclimental

rUnitIaxI de Formacian en tic con /
Observacion docentes del propio IFD
3 de Florida

Entrevistas a docentes Observaciones etnograficas de
del [FD las clases curriculares del IFD.

-

En este estudio se propone una doble triangulacién; en primer lugar de los datos obtenidos
de una multiplicidad de técnicas (observaciones etnograficas, cuestionarios on-line, entrevistas
andlisis documental y grupos de discusion.) y por otro lado la triangulacién de los 3 dispositivos de
formacion en TIC (Unidades de Observacion del caso) que tienen llegada en el centro. Dado la
multiplicidad de técnicas utilizadas para la recogida de informacién, se utilizara el software Atlas Ti
como soporte informatico para facilitar el procesamiento de la informacion en funcion de las

categorias de analisis que surjan del trabajo de campo.
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10-Plan de trabajo

Actividades - 2015

Aprobacidn del anteproyecto con
las Instituciones involucradas.

2015

Abril
2015

2015

Junio
2015

Julio
2015

Agosto
2015

Setiembre
2015

Octubre | Noviembre
2015 2015

Diciembre
2015

Blsqueda y analisis documental de
los planes y programas de

Elaboracién de técnicas para la
recogida de datos (Baterias de
preguntas, Encuesta on-line,
Protocolos de Observacion).

Entrevistas con referntes de los
planes, programas y proyectos de
Formacién en TIC

Observacién Participante 1

Observacion Participante 2

Observacion Participante 3

Aplicacion y sistematizacion de
Encuesta on-line

Actividades - 2016

Marzo
2016

Abril
2016

Mayo
2016

Junio
2016

Julio
2016

Agosto
2016

Setiembre
2016

Octubre

2016

Convocatoria a grupos de discusion

Trabajo con grupos de discusidn

Analisis de Datos

Presentacion de los resultados

11-Consideraciones éticas

Por la multiplicidad

de instituciones educativas que atraviesan el

problema de

investigacion, se disefiara un consentimiento informado que tendra informacién sobre los objetivos

y alcances de la investigacion, destinado a los autoridades de los centros, profesores, formadores

y estudiantes que participen directa o indirectamente de este trabajo. No se identificaran datos

personales de ninguno de los actores que participen en cualquiera de las fases de esta

investigacion y se generaran instancias de encuentro para la presentacion de los datos obtenidos.
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12-Resultados esperados

+ En primer lugar se espera de este proyecto permita realizar una aproximacion al terreno de
la formacion en el uso educativo de las TIC, dando lugar a la multiplicacion de estudios
sobre el tema a nivel local y en el contexto del Plan Ceibal como un efervescente

laboratorio social en Uruguay.

+ Multiplicar espacios reflexividad dialégica con los mismos actores educativos (Docentes,
estudiantes, formadores y funcionarios) que participan de la investigacion, posibilitando la
resignificacion y el abordaje desde el punto de vista critico de la articulacién de la

educacién y las TIC.

+ También se espera aportar al andlisis de este caso para retroalimentar la toma de
decisiones que involucran a las practicas educativas mediadas por tecnologias.

+ Se espera también poder obtener insumos concretos provenientes de un estudio de caso
particular, para aportar a la dilucidacién de las diferentes instancias de formacién en TIC
gue llegan al centro de formacién, aportando insumaos concretos para el mejoramiento de

la preparacibn de los docentes que deciden usar tecnologia en sus clases.
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