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RESUMEN

El presente documento se enmarca dentro de la Licenciatura en Trabajo Social de la Facultad
de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica, como trabajo final de grado.

La monografia analiza las construcciones presentes acerca de las formas de estar de los nifios
y nifias en una escuela urbana de tiempo completo ubicada en la Ciudad General Liber Seregni.
El estudio se basa en una perspectiva critica que considera a la infancia como una categoria
historicamente construida y a la escuela como una institucion reguladora de subjetividades. En
base a las observaciones y entrevistas realizadas a las docentes, se identifican practicas y
discursos que denotan tensiones entre la 16gica escolar y las experiencias de los nifios/as.

La investigacion busca aportar a reflexionar sobre el rol de la escuela en llevar a cabo estas
formas de inclusion, exclusion, disciplinamiento, y, a partir de esto, poder construir espacios

educativos que sean mas inclusivos y democraticos frente a la diversidad de las infancias.

Palabras claves: infancia, modernidad, escuela, discurso pedagdgico, disciplinamiento.



1- PRESENTACION DEL TEMA

El tema central de este trabajo refiere a las construcciones presentes acerca de las formas
de estar de los nifios/as en una escuela urbana de tiempo completo ubicada en Ciudad General

Liber Seregni.
Por lo cual, el objetivo general de la presente investigacion es:

e Contribuir a la comprension de las construcciones presentes acerca de las formas de
estar de los nifios/as en una escuela urbana de tiempo completo ubicada en Ciudad

General Liber Seregni.

Asimismo, para poder cumplir con el objetivo general se plantean los siguientes

objetivos especificos:

e Indagar y describir los discursos que tienen el equipo docente y otros actores
institucionales adultos de la escuela respecto a las formas de estar de los nifios/as

en el aula y el recreo.

e Explorar y describir la construccion e implementacion de dispositivos particulares

que atienden a las formas de estar de los nifios/as en los espacios de aula y recreo.

e Analizar rupturas y continuidades entre el dispositivo escolar moderno y las actuales
practicas escolares en una escuela urbana de tiempo completo en contexto de

pobreza.

El presente trabajo se encuentra transversalizado por dos categorias las cuales son:

infancia y escuela.

Para comprender qué concepcion existe de la infancia en la actualidad, es importante
realizar un breve recorrido historico, ya que dicho concepto ha tenido variaciones en el

transcurso del tiempo.

Si bien hay varios investigadores que indagaron acerca de la historia de la infancia, se

utilizaran los aportes del autor Philippe Ari¢s, quien menciona:



Hasta el siglo XII, aproximadamente, el arte medieval desconocia a la infancia o
no intentaba representarla. Es dificil creer que esta ausencia se debiera a la incompetencia
o a la falta de habilidad. Es probable que no hubiese lugar para la infancia en ese mundo.

(Arids, 1987, p.82)

El autor va a mencionar el pasaje del Antiguo Régimen a la modernidad, planteando
que hasta finales del siglo XIII no existian nifios caracterizados por una expresion particular,
si habia “hombres de tamafo reducido”. Alrededor de este siglo, surge una idea de nifio que se

aproxima a la modernidad (Ariés, 1987).

Esto quiere decir que la construccion social de la infancia en la modernidad ha
evolucionado junto con los cambios que se dieron en la sociedad, la tecnologia y las
expectativas culturales. Se ha pasado de ver a los nifios como mano de obra a ser protegidos y
educados. La modernidad ha destacado la importancia de la educacion formal, el juego como
parte del desarrollo y la atencidn a la salud y bienestar infantil. Ademas, se reconoce cada vez

mas la voz y autonomia de los nifios en las decisiones que les afectan.

Por otra parte, Barrdn (2008) menciona que con el surgimiento del Uruguay moderno
se dan cambios en la “sensibilidad” de la sociedad. Los denomina transito de la “barbarie” a la
“civilizacion”. Sefiala el autor que la “barbarie” es aquella sensibilidad de los excesos, tanto en

el juego, ocio, entre otros.

En ese transito de la “barbarie” a la “civilizacion” la escuela adquirid una labor
“civilizatoria”. Esta “sensibilidad civilizada” era impuesta de cierto modo por parte del

gobierno, desencadenando en una sociedad disciplinada.

Las instituciones sociales, como la escuela, los medios de comunicacién y otros
dispositivos de control, influyeron en la configuracion de la sensibilidad moderna (Barran,
2008). Estas instituciones jugaron un papel crucial en la promocién de ciertos valores, normas
y comportamientos que moldearon la forma en que el individuo percibe y se relaciona con el

mundo.

Por lo tanto, el disciplinamiento implic6 el intento de homogeneizar y controlar la
diversidad cultural y las experiencias individuales, con el fin de mantener el orden social y

econdémico.



Menciona el autor que tanto la escuela como el maestro efectuaron un rol que
anteriormente era llevado a cabo por la Iglesia y el cura en el resto de América Latina, este rol
tenia que ver con interiorizar valores y la sensibilidad de aquellos sectores dominantes de la

“poblacion subalterna”. (Barran, 2008).

En relacion a los nifios, la escuela vareliana si bien apoyaria el “desenvolvimiento de
las fuerzas propias del individuo”, también debia “cultivar los sentimientos superiores
y reprimir los inferiores” (...) De este modo, el gaucho, un “barbaro” social, y el nifio,
un “barbaro” etario, se “civilizarian por la escuela, es decir, controlarian sus “malas

pasiones”, segiin expresion de José Pedro Varela. (Barran, 2008, p. 286)

Siguiendo con los planteos vinculados a la escuela, Espiga (2015) menciona que en los
Estados nacion la escuela tuvo un rol centralizado y hegemodnico vinculado a la

homogeneizacion y nacionalizacion de las jovenes sociedades.

En base a lo planteado por Espiga (2015) el aula moderna fue un espacio institucional
a partir del cual las autoridades educativas regulaban, normalizaban y ritualizaban los nuevos
cambios, por ejemplo: contenidos del programa, valores que impulsan a la moral correcta y el
“control sobre el cuerpo” (p.18), es decir: el control sobre aquellas posturas pensadas como

correctas.



2 - JUSTIFICACION

Para comenzar con este punto, es pertinente sefalar que el tema seleccionado surge a
raiz de la experiencia vivida el segundo afio de las practicas pre profesionales “Sujetos
Colectivos y Organizacion Popular nivel I1”, realizadas en el transcurso del afio 2022 a cargo

de la docente Cecilia Etchebehere.

Dichas practicas se llevaban a cabo en la Ciudad General Liber Seregni (ciudad
conformada por cuatro barrios: El Empalme, La Colonia, Aeroparque y Villa el Tato) mas

precisamente en la interseccion de la ruta 101 y 102.

El interés por el tema seleccionado, como se mencion6 anteriormente, comienza por la
experiencia vivida en el marco de una actividad desarrollada en una escuela urbana de tiempo
completo de la zona. Esta actividad se penso a partir de las diversas reuniones con los Consejos
Locales Asesores Permanentes', tanto de Deporte y Recreacion, como de Cultura y Eventos.
Ambos consejos contaban con un presupuesto participativo en el afio 2022 y tenian como
objetivo que cada uno pudiera acordar un proyecto y ejecutarlo ese afio, democratizando la
cultura y el deporte. El objetivo era facilitar el acceso a bienes y servicios a los vecinos y

vecinas de la comunidad.

Esta experiencia permitié un contacto directo con los nifios y nifias de la zona, donde
se pudo observar sus formas de habitar la escuela, demostraciones afectivas, y la manera en

que se llevaba a cabo ciertas normas institucionales.

A partir de ese acercamiento surgi6 el deseo de problematizar las formas de estar de los
niflos y nifias en la escuela, pensar acerca de como se construye la infancia en este espacio y
comprender el papel que cumple la escuela en la produccion de subjetividades. En este sentido,
la eleccion del tema no solo responde a una vivencia significativa, sino también a la necesidad
de interrogar criticamente las practicas escolares naturalizadas, visibilizando efectos de los
discursos pedagdgicos, las logicas normalizadoras y el formato escolar moderno sobre las

infancias.

' Consejos Locales Asesores Permanentes: conjunto de personas que se retnen con el fin de poder realizar y
ejecutar proyectos en el territorio junto con vecinos, vecinas, asi como también con actores institucionales
(alcaldes, Trabajadores/as Sociales, entre otros).



Considerando lo anteriormente mencionado, es pertinente retomar lo planteado por
UNICEF en la Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), donde se destaca que: (...) “la
infancia es una etapa especial, que dura hasta los 18 afios y que debe protegerse para que los

nifios crezcan sanos, aprendan y prosperen” (parr. 5).

El proposito de esta Convencion es reafirmar la nocion de que los nifios son sujeto de
derechos, por tanto, decreta la responsabilidad por parte del Estado y la sociedad para que estos
vivan protegidos y puedan desarrollar tanto sus capacidades fisicas como mentales. Por ultimo,
cabe sefialar que esta Convencion fue aprobada por la Asamblea General de las Naciones

Unidas el 20 de noviembre de 1989, siendo adoptada por diversos paises, entre ellos, Uruguay.

3- ANTECEDENTES

Para realizar los antecedentes, se llevo a cabo un proceso de busqueda bibliografica con
la finalidad de acceder a trabajos académicos que fueran similares al objeto de estudio
delimitado para la presente investigacion, de este modo, que pudieran aportar antecedentes
relevantes. La busqueda se realizo en el repositorio “Colibri”, utilizando las palabras: “nifiez y

9 ¢¢

formas de estar”, “dispositivo educativo”, “educacion en la infancia”.

Se encontraron producciones vinculadas a la escuela publica en contextos de pobreza,
a los derechos a la educacion en la infancia y a la construccion discursiva de la nifiez en la

educacion.

Por una parte, la produccion de Florencia Lessa Pardinas (2019) denominada: “Escuela
publica en los contextos de pobreza ;De dispositivo educativo a asistencial?”. Este documento
tiene como objetivo analizar qué caracteristicas ha adquirido la escuela como dispositivo
educativo-asistencial. A la tesis, aporto bibliografia, asi como también una forma de mirar a la

escuela, desde las posibilidades que esta brinda, como también sus dificultades.

En segundo lugar, la obra de Leticia Rodriguez (2018): “Los Derechos a la educacion
en la Infancia. Estudio sobre las practicas institucionales y representaciones de los
trabajadores de la Escuela de Tiempo Completo 317 “Isla Baleares”. La misma tiene como
objetivo indagar acerca de como las representaciones sociales de los funcionarios de la escuela

317, asi como las précticas institucionales podrian estar influyendo en la educacion de los
9



niflos/as que no se adaptaran a lo esperado por el sistema educativo (los nifios con problemas
de aprendizaje, los que consumen psicofairmacos, los que no entran a clase, los que cargan
estigmas). Es decir, los nifios/as que se comportaron diferente a lo considerado como “normal”.
Aport6 a la tesis bibliografia, ademas se vincul6 con el tema elegido desde la perspectiva de

aquellos nifios que su forma de estar no se adaptaria a lo esperado por el sistema educativo.

Finalmente, una produccion de Beatriz Liberman Jablonsky (2018) denominada
“Construccion discursiva de la nifiez en la educacion: rupturas y continuidades historico-
sociales”. En el marco de esta investigacion, se retoman los aportes de un estudio que indaga
acerca de las construcciones del objeto discursivo “nifiez” en las politicas educativas de la
Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP) entre 1985 y 2004. (...) De este modo,
se puso en evidencia las representaciones y significaciones presentes en los discursos
institucionales, asi como las continuidades y rupturas en torno a la categoria de nifiez moderna

y su emergencia sociohistorica.

La produccion aport6 a mi tesis bibliografia y tiene un importante vinculo con la misma

ya que aborda la infancia y la escuela.

Los mencionados trabajos fueron leidos y revisados para posteriormente poder

seleccionar aquellos cuyos aportes fueron significativos por su cercania con el presente trabajo.

4- METODOLOGIA

La metodologia que se empled en el presente trabajo de grado es de caracter cualitativo

y exploratorio.

Vasilachis (2006) plantea que la investigacion cualitativa se interesa por la vida de las
personas, por sus perspectivas subjetivas, experiencias, interacciones dentro de un contexto
particular. Trata de comprender dichos contextos, los procesos y explicarlos recurriendo a la

causalidad.

Asimismo, Valles (1999) plantea que la corriente cualitativa se basa en un proceso de
desarrollo el cual consta de una serie de etapas, como son la definicion del problema, el disefio
del trabajo, la recoleccion de datos, el analisis y reflexiones en base a lo realizado. Dentro de

cada etapa se plantean criterios a seguir.
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(...) las fases que se siguen hasta completar el proceso de una investigacion cualitativa.
Cada etapa exige del investigador afrontar cuestiones de disefio, muchas de ellas antes

de la escritura del proyecto. (Valles, 1999, p.79)

Segun Stake (2007) el estudio de caso es aquel que se concentra en el analisis de un
caso en particular. Con respecto a esto afirma: “El caso es un sistema integrado. No es
necesario que las partes funcionen bien, los objetivos pueden ser irracionales, pero es un

sistema. Por eso, las personas y los programas constituyen casos evidentes”. (Stake, 2007, p.16)

A partir de esto, Valles (1999) plantea que el estudio de caso no hace referencia a que
la investigacion va a ser de un individuo determinado, sino que puede ser de varios individuos

de un grupo con caracteristicas en comun.

Como estrategia metodoldgica, se tomo en cuenta la recopilacion de informacion
teorica. La misma estuvo focalizada en una revision bibliografica y analisis documental para
partir de un marco de antecedentes tedricos que fundamentaron el trabajo de campo realizado.
Esto refiere que previamente se realizd una indagacion en documentos que se encontraban

disponibles y eran relevantes para el estudio de la presente monografia.

La revision bibliografica no implica la cita textual o describir los estudios analizados
por otra persona, sino que requiere de un andlisis critico a partir de nuestras propias nociones

de manera ordenada y con fundamento teérico.
Asimismo, se realizaron entrevistas semi estructuradas,

Segun Corbetta (2007), el entrevistador tiene libertad para decidir el orden de los temas
y el modo de formular las preguntas. Esta modalidad le permite al entrevistador adaptar el
didlogo, hacer énfasis en aspectos que considere relevante y “establecer un estilo propio y

personal de conversacion” (p. 352—-353).
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5- IMPLEMENTACION

La estrategia metodoldgica que se utilizd para la implementacion de dichos objetivos
fue, por un lado, el registro de comportamientos de los nifios y nifias, su interaccion y las
diferentes actividades que desarrollaron en la escuela. A través de las observaciones se pudo
detectar gestos, acciones, comportamientos, formas de manifestarse en el aula y fuera de la
misma. Sumado a esto, se realizaron entrevistas semi estructuradas individuales donde se busco
saber qué dicen los adultos referentes acerca de las formas de estar de los nifios y nifias en la
escuela. Se realizaron 6 entrevistas en total: a la directora de la escuela y diferentes maestras.
El criterio de seleccion se basé en realizar las entrevistas semi estructuradas a las maestras de
los distintos grados, asi como también a la directora referente de la institucion, y de este modo

poder lograr una vision mas amplia respecto al tema abordado.

Las mencionadas entrevistas fueron grabadas, contando con una autorizacion previa por
parte de los entrevistados, donde se explico su caracter andnimo y contribucién a la presente
monografia. Por otra parte, las observaciones y entrevistas fueron redactadas para
posteriormente realizar un analisis exhaustivo y dar respuesta a los objetivos de la presente

monografia.
En este sentido:

(...) el andlisis de datos constituye, sin duda, una de las tareas més atractivas de todo el
proceso, ya que es en esta fase en la que el investigador junta todas las piezas del puzzle
para, con ellas, construir el significado y dar respuesta a sus preguntas de investigacion.

(Noboa y Robaina, 2015, p. 123)

6. CONTEXTUALIZACION DEL TERRITORIO:

6.1 LOCALIZACION DEL TERRITORIO

De acuerdo a lo presentado en el documento institucional “Plan Estratégico Ciudad
General Liber Seregni” (2020), la Ciudad General Liber Seregni esta conformada por cuatro
barrios: El Empalme, La Colonia, Aeroparque y Villa el Tato, se ubica en el departamento de

Canelones, mas precisamente en la interseccion de la ruta 101 y 102.
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Siguiendo con los lineamientos del “Plan Estratégico Ciudad General Liber Seregni”
(2020), tiene aproximadamente 15.000 habitantes segtn el censo del afio 2011, limita con el
Departamento de Montevideo y los municipios canarios de Ciudad de la Costa, Paso Carrasco,

Pando y Barros Blancos. (p. 15-16) 2

6.2 CONTEXTO SOCIO HISTORICO

Para dar comienzo a este apartado, es pertinente retomar lo planteado en la “Relatoria
Ciudad General Liber Seregni” (s.f). Se realizara un resumido recorrido historico para definir

territorio.

Hasta 1925, la zona se encontraba despoblada, hasta que comenzaron a llegar los
primeros pobladores. En ese contexto, Gustavo Nicolich comprd un campo de 550 hectareas,
las cuales posteriormente las fracciond para vender a integrantes de la alta burguesia

montevideana, quienes construyeron alli sus casas de descanso y paseo (p.15)

Durante la década de 1940 se construyo el Aeropuerto de Carrasco, lo cual hizo que se
incrementara el crecimiento geografico del area. Hasta el momento, la mayoria de la poblacion
carecia de servicios basicos, de este modo, arrib6é una poblacidon con “caracteristicas urbanas”,
es decir, trabajadores de las industrias y de los servicios vinculados al aeropuerto. Ya para los
afios sesenta, en plena crisis econdmica, se realizaron fraccionamientos en la zona: Colonia

Lamas, Santa Teresita y Villa Aeroparque de Carrasco. (p.15)

En la década del setenta, se consolidé una urbanizacion y se produjo un crecimiento
acelerado de la poblacion, mayoritariamente compuesta por familias jévenes que buscaban dar
respuesta a la problematica que atravesaba el pais en ese momento. Esta nueva poblacion
generd sus espacios de socializacion, como, por ejemplo: escuelas, parroquias, entre otros. Y,
a través de luchas colectivas, lograron acceder a servicios esenciales como el agua y la

electricidad. (p.15)

Mas adelante con la crisis social y econdmica dada en los afios noventa y comienzos

del siglo XX, se produjo una fuerte migracion hacia esa zona. Esta nueva poblacién que habia

2 ver anexo 1
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migrado desde la ciudad de Montevideo hacia Colonia Nicolich y sus alrededores, ocuparon

terrenos y espacios publicos sin autorizacion, creando asi, asentamientos>.

En base a los datos del Censo 2011 citados en la Relatoria Ciudad General Liber Seregni
(s.f.), el municipio cuenta con una poblacion de 14.788 habitantes y una densidad de 567,7
hab/km?2, cifra considerablemente mayor que la del departamento de Canelones, que registra
114, 7 hab/km2. El 97, 5% de la poblacion es urbana, y en cuanto a la composicion étnica,
predomina la ascendencia blanca (82,5%), la poblacién negra o afro representa el 9,4%. La
proporcion de personas con al menos una necesidad bésica insatisfecha es de 50,5% siendo un

porcentaje superior al promedio nacional (33,8%) como al departamental (33,6%). (p.21)

Por otra parte, tomando en consideracion otro de los documentos institucionales, en
este caso el Plan Estratégico- Ciudad General Liber Seregni (2020) se destaca que en base a la
Ley N°18.567 de Descentralizacion y Participacion Ciudadana de setiembre de 2009, “con
iguales limites territoriales a los que tenia la oficina delegada de Colonia Nicolich que habia
sido creada por Decreto 41 del 2007 de la Junta Departamental de Canelones” (pp.15). Luego
de eso, el Municipio Nicolich fue declarado Ciudad General Liber Seregni, asi como también

se amplia la extension del territorio a través del decreto departamental 0010/18.

Por ultimo, cabe destacar que, si bien no se realizaron grandes cambios en la
infraestructura ni edificios, si se establecieron modificaciones en el territorio con la
construccion del Municipio, la comisaria, viviendas, creacion de escuelas, Caif, entre otros

cambios. (Relatoria Ciudad General Liber Seregni, s.f,)

6.3 - AREA EDUCATIVA

Continuando con lo expuesto en la Relatoria Ciudad General Liber Seregni (s.f.), con
respecto al area educativa se han desarrollado y construido distintas infraestructuras a lo largo
del tiempo en el municipio, entre ellas se destacan: dos liceos, una UTU, dos anexos ubicados
en los barrios Aeroparque y Villa El Tato, una escuela de tiempo completo, cinco escuelas con

turnos matutinos y vespertinos, asi como tres centros CAIF distribuidos en los distintos barrios.

3 Asentamientos: Segiin la Relatoria (2020) a partir del Informe de INE-PIAI refiere a un agrupamiento de mas
de 10 viviendas, ubicadas en terrenos publicos o privados, construidos sin autorizacion del propietario en
condiciones formalmente irregulares, sin respetar la normativa urbanistica. A este agrupamiento de viviendas, se
le suma carencias de todos o algunos servicios de infraestructura urbana bésica, agregandose también carencias
o serias dificultades a servicios sociales.
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Sin embargo, alin existen proyectos pendientes de concrecion, como la apertura de un nuevo

CAIF que responda a la creciente demanda en la zona. (p.57)

Si bien se han alcanzado estos logros en materia de infraestructura, la Relatoria Ciudad
General Liber Seregni (s.f.) sefiala que continuan con las gestiones junto a autoridades
nacionales y departamentales para alcanzar metas que aun estan pendientes. Entre los proyectos
propuestos se encuentra: la construccion de una nueva escuela de tiempo completo en la zona
de Empalme Nicolich- Santa Teresita; la creacion de un nuevo CAIF; un jardin publico; un
centro de educacion media y una Casa Comunitaria de Cuidados para la primera infancia en el
barrio Aeroparque, asi como también la instalacion de un local provisorio para educacion
inicial en la Escuela n°155 (Colonia Nicolich) con la proyeccion de un local permanente; el
Circuito Aerdbico en los alrededores del Polideportivo, espacio compartido con otros servicios

educativos y comunitarios. (p.69)

Por otra parte, la Relatoria Ciudad General Liber Seregni (s.f.) presenta algunos
indicadores relevantes sobre el acceso a la educacion en el municipio. Se menciona que el 2,1%
de la poblacion de 15 afios 0 mas es analfabeta. Respecto a la tasa neta de asistencia (TNA) a
educacion primaria es similar a la TNA departamental, asi como la TNA nacional. El municipio
presenta un valor de 92,6% en educacion primaria, cifra muy cercana a la del departamento
(93,1%) y al promedio nacional. Sin embargo, en el nivel medio, la TNA municipal (56%) se
encuentra por debajo tanto del promedio departamental (67,5%) como del nacional, lo que

evidencia una menor permanencia educativa en ese tramo etario. (p.21) 4

6.4- ESCUELAS DE TIEMPO COMPLETO

En base a lo planteado por un proyecto aprobado por CODICEN - ANEP el cual se
denomina como Proyecto de Fortalecimiento de la Pedagogia y la Gobernanza en las Escuelas
Publicas Uruguayas (2017) se menciona que las escuelas de tiempo completo surgen en la
década de los 90, teniendo como objetivo llevar a cabo el planteo de los maestros del Uruguay,
es decir, que todos los nifios tengan derecho a aprender, asi como también lograr espacios

donde los maestros puedan reflexionar sobre sus propias practicas, de este modo, lograr que la

4 ver anexo 2
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escuela se constituya en un espacio enriquecedor tanto para los nifios y nifias como para los

docentes, y, a su vez, que las familias se incorporen en la vida escolar.

Por otra parte, el Tercer Proyecto de Apoyo a la Escuela Publica Uruguaya (MECAEP,
2009) sefiala que se comienza a concebir a la escuela como un espacio que busca dar respuestas
a las problematicas que atraviesan la vida de los estudiantes, sus comunidades y al cuerpo

docente.

Se plantea que a principios del siglo XX se crean las “Escuelas al Aire Libre”, las cuales
tenian como objetivo a los nifios tuberculosos o hijos de tuberculosos, brindando una respuesta
educativa, no a la enfermedad. Posteriormente, a mediados del mismo siglo, cuando se acentua
la pobreza en los rancherios rurales, la respuesta por parte de la escuela se basé en generar
ciertos cambios, como el aumento de la jornada escolar y la incorporacion del desayuno y

merienda. (parr.9)

Continuando con lo planteado en el Tercer Proyecto de Apoyo a la Escuela Publica
Uruguaya (MECAEP, 2009) las Escuelas de Tiempo Completo, buscan enfrentar desafios de
la actualidad, como se hacia anteriormente. En este caso, “una sociedad fragmentada que se
disgrega territorialmente y genera escuelas menos integradoras, porque reflejan el lugar donde

se encuentran”. (parr.10)

Como se plantea en el Tercer Proyecto de Apoyo a la Escuela Publica Uruguaya
(MECAEP, 2009), las Escuelas de Tiempo Completo tienen como fin enfrentar los desafios de
una “sociedad fragmentada que se disgrega territorialmente y genera escuelas menos

integradoras, porque reflejan el lugar donde se encuentran” (parr.11)

Por otra parte, el MIDES (Ministerio de Desarrollo Social) sefiala que la modalidad de
Tiempo Completo abarca a 197 escuelas en todo el pais, cumpliendo jornadas de siete horas y

media cada dia y una sala semanal de docentes de dos horas y media.

Se brinda ademds una modalidad con profesor de educacion fisica, profesor de segunda
lengua o lengua extranjera. Los alumnos en estas escuelas tienen a disposicion desayuno,

almuerzo y merienda.
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Finalmente, ANEP- Administracion Nacional de Educacion Publica (s.f.) sefiala que

las Escuelas de Tiempo Completo, tienen como objetivos mas amplios:

° mejorar condiciones de equidad,

° realizar un abordaje de atencion integral,

° construccion y reconstruccion de conocimientos, valores y conceptos,
° participacion, reflexion y colectivizacion de conocimientos,

° involucramiento de toda la comunidad educativa.

Menciona que se rigen por el Programa de Escuelas Urbanas a partir de un Proyecto

Institucional en base a las caracteristicas y necesidades de cada Institucion.

7. INFANCIA COMO CONSTRUCCION SOCIAL

Si bien diversos autores han investigado y profundizado en el descubrimiento de la
infancia, se comenzara este apartado retomando, en primer lugar, los aportes de Ariés (1988)
el cual expresa que hasta el siglo XII se desconocia la infancia. En el transcurso del antiguo
régimen hasta la modernidad, se caracterizaba a la infancia como hombres “pequefios”. Una
vez iniciada la época de la modernidad, el nifio comienza a ser representado y aceptado en la

sociedad como un sujeto de derechos.

Asimismo, el autor plantea que junto con la construccion de la infancia surge la familia,
con un vinculo afectivo y dependiente de los adultos. Moréas (2000) afiade que el
disciplinamiento fue una etapa crucial en la cual se pretendia dar respuesta a la infantilizacion

de la pobreza desde lo material pero también desde los derechos.

A fines del siglo XVII y hasta mediados del siglo XX se dieron los mayores cambios
en cuanto a la concepcion de infancia, se fue consolidando aquella que presenta al nifio como
protegido y dependiente. La infancia y su importancia en la sociedad segiin Leopold (2012),
fue un proceso largo en el cual se promovieron a la familia y escuela como espacios de

confianza y formacion de la infancia.
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Antes de continuar sobre el proceso de la infancia en nuestro pais es necesario traer la

concepcion de Donzelot.

Jacques Donzelot (1998) plantea que las familias se ven obligadas a realizar cambios a
partir de la sociedad moderna que le da un caracter policiaco. Esta idea se basa en su analisis
de como las instituciones sociales y las politicas publicas influyen y regulan la vida familiar.
Aqui algunos puntos clave para entender mejor esta afirmacion: en primer lugar, el control
social y policiaco, el cual el autor argumenta que las familias estan sujetas a un tipo de control
social que ¢l describe como policiaco. Esto no significa solo intervencion policial literal, sino
una forma de regulacion social donde las instituciones (como la escuela, el sistema de salud, y

el bienestar social) vigilan y controlan los comportamientos familiares.

En segundo lugar, la sociedad moderna ha visto un incremento en la intervencion del
estado en asuntos familiares, esto puede incluir desde politicas de bienestar infantil hasta
regulaciones de salud y educacion. Estas intervenciones estan disefiadas para moldear y dirigir

el comportamiento familiar hacia ciertos ideales y normas sociales.

En tercer lugar, hace referencia a la administracion de los cuerpos, en el cual el autor
sugiere que cuando el poder del estado se convierte en un obstaculo para la produccion
economica, se deben administrar los cuerpos (la salud, la educacion, el comportamiento) de los
ciudadanos. Las familias, como unidades basicas de la sociedad, son un objetivo principal de
esta administracion, lo cual resulta en cambios y transformaciones dentro de la estructura y
dindmica familiar.

En consonancia con lo anteriormente mencionado, plantea un cuarto punto el cual es la
transformacion de los arreglos familiares, esto se da por influencia de las politicas y normas
sociales modernas que obligan a transformar las familias en cuanto a roles, dindmicas e
interaccion con la sociedad.

Y, por ultimo, plantea que el objetivo principal de este control policiaco es mantener el
orden social, donde el estado busca que los sujetos actuen de manera que apoyen la estabilidad

y progreso socio econdémico.

De acuerdo a lo planteado, es importante destacar que la familia se volvié un objeto
fundamental para adoctrinar en el siglo XIX de manera de generar un orden en la sociedad a

través de esta.
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(...) la familia es una instancia en la que la heterogeneidad de las exigencias sociales
puede ser reducida o funcionalizada, estableciendo una practica que ponga en flotacion
las normas sociales y los valores familiares, y que cree al mismo tiempo una

circularidad funcional entre lo social y lo econdmico. (Donzelot, 1998, p.11)

Estas transformaciones a nivel de las familias también tuvieron repercusiones en
cambios en la forma de concebir a la infancia. Segin Donzelot (1998) se establecen formas de
intervencion dependiendo del estrato social al cual la familia e infancia se encuentren inmersos.
Ejemplifica que en las clases sociales vulneradas se oblig6 al matrimonio, de forma que los
nifios y nifias crecieran en &mbitos no promiscuos. En cambio, en clases mas altas se promovid

el desarrollo del nifio cuidado a nivel sanitario y desde un proceso psico pedagogico.

En nuestro pais, en el siglo XIX todavia no se promovia la imagen separada del nifio y
los adultos, los mismos compartian las actividades culturales. Barran (1990) plantea (...) “en
ejecuciones publicas de los reos, en velorios se encontraban los nifios y en el &mbito de los

juegos a los adultos” (p. 101).

Barran (1990) sefiala que el “descubrimiento del nifio” implic6 tanto una valorizacion
afectiva como una intensificacion del control, este proceso equivalia “a la proclamaciéon del
amor paterno como a la necesidad de su “vigilancia esmerada, continua y personal” y su
culpabilizacion. Unicamente de este modo, a través de hacer sentir la desobediencia como una
falta contra el amor dado, se lograria someter “los sentimientos inferiores” de ese barbaro
pequefio. El padre (...) a la vez que tendria asi un hijo “carifioso” y “docil”, y la represion del

alma alcanzaria sus objetivos sin recurrir a la “barbarie” de castigar el cuerpo” (p.101)

A fines del siglo XIX comienza el disciplinamiento de la cultura barbarie y la infancia
deja de ser vinculada a los adultos, “(...) y, sobre todo, adultos y nifios se separaran de manera
rigurosa en los dormitorios, en los almuerzos y cenas, en la ensefanza, en las diversiones y

espectaculos" (Barran, 1992, p.101).

Se puede anadir que la infancia en esta época era castigada fisicamente, lo cual estaba
legitimado socialmente, a su vez, el abandono, maltrato y la relacion de dominacion padre-hijo
era parte de esta naturalizacion. Leopold (2002) refiere que predominaba una imagen de la

infancia como aquello en lo cual sus padres no generaban un vinculo afectivo.
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Barran (1990) plantea que a partir de esto se fomenta la inculcacion de valores morales

en la infancia.

(...) la conciencia moderna tiende a otorgar a la distincion entre lo normal y lo
patoldgico el poder de delimitar lo irregular, lo desviado, lo poco razonable, lo ilicito y
también lo criminal. Todo lo que se considera extrafio recibe, en virtud de esta
conciencia, el estatuto de la exclusion cuando se trata de juzgar y de la inclusion cuando

se trata de explicar". (Foucault, 1990, p.7)

En cuanto al disciplinamiento de la sociedad, también se vieron cambios respecto a la
educacion. Barran (1990) senala que se instala la escuela publica por su funcion social como
herramienta de transformacion de las sociedades. Segln el autor, la escuela pasa a ser un nuevo

Dios para la sociedad en el cual asegura que su intervencion forma a un adulto capaz.

Posteriormente, la Reforma educativa propuesta por Varela incluye como principios la
gratuidad y la obligatoriedad de la escuela. En cuanto a lo laico, Bralich (1996) plantea que, en
el ambito escolar, en un comienzo no fue aceptada por la fuerte presion religiosa, luego queda

sujeta a voluntad y consentimiento de los padres.

Respecto a esto, Barran (1990) sefiala que la escuela vareliana se caracterizd por ser
estricta en cuanto al buen comportamiento y el orden. Se ensefiaba de que el juego solo fuera

para el espacio del recreo, dado que se deja de lado la ociosidad en otros ambitos.

Por otra parte, es importante destacar que la Convencidn de los Derechos del Nifio en
el afio 1989 sefiala que el Estado debe garantizar y responsabilizarse de los derechos de los
nifios y nifas. La Convencion se construye desde el paradigma de la proteccion integral al nifio

como sujeto de derechos.

(...) “Del menor como objeto de la compasidon-represion, a la infancia adolescencia
como sujeto pleno de derechos, es la expresion que mejor podria sintetizar sus

transformaciones” (Garcia Méndez. 1997, p. 83)

Cabe destacar que la Doctrina de Proteccion Integral fue el sustento por el cual se
construye la Convencion, con el fin de plasmar tres cometidos hacia la nifiez teniendo en cuenta

el contexto socio econdomico e historico.
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8. DISPOSITIVO MODERNO

En este punto se comenzara retomando lo planteado por Liberman (2020), quien
menciona que la modernidad funda un “modelo educativo universal”, es decir, la escuela, la

cual conlleva a atender determinados requisitos.

A su vez, Liberman (2020) retoma los planteos de Graciela Frigerio (2005) la cual

senala que:

Sin embargo, no debe ignorarse que la modernidad ofrecid y puso en pie una
arquitectura simbolica y material. Esta, bajo el nombre de sistema educativo, expreso y
sigue expresando un modo instituido de tramitar aquello de la educacion que
queria/podia ofrecerse para el gran nimero (aun dejando fuera de dicha forma a no
pocos). Lo hizo con modalidades organizacionales y en contextos especificos de accion
que se consolidaron alrededor de ciertas invariantes, a las que damos el nombre de

forma o formato escolar. (Frigerio, 2005, como se cit6 en Liberman, 2018, p.95)

Frigerio et al. (1993) plantean que los sistemas educativos que hoy conocemos tienen como
base a la instruccion publica, ya que esta era necesaria para “el nuevo orden” construido sobre
dos movimientos revolucionarios: la revolucion industrial y la revolucion politica, los cuales
tuvieron un peso significativo en los cambios dados tanto en las relaciones sociales, como

politicas, economicas y culturales entre 1750 y 1830.

A su vez, Garcia Méndez (1991) sefiala que la escuela cumple un papel fundamental en
la construccion de la categoria de infancia, marcando un punto de inflexion en el siglo XIX
donde el vinculo entre escuela e infancia se vuelve estructurante. En relacion a esto, Corea y
Lewkowicz (1999) plantean que la escuela funciona como un dispositivo de formacion del

sujeto moderno, al “educar la conciencia del hombre futuro” (p. 4).

Estos autores destacan que el rol del manual escolar fue central en la educacion infantil
hasta los afios cincuenta, siendo una herramienta pedagogica central durante buena parte del
siglo XX, y como la institucion escolar cumple su mision de educar al futuro ciudadano. Desde
esta perspectiva, la escuela también contribuye a establecer una separacion simbolica entre el
mundo adulto y el mundo infantil (cabe destacar que, en la sociedad medieval, por ejemplo, no

existia la distincidon simbolica entre el mundo adulto y el mundo infantil) siendo esta separacion
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tipicamente moderna. Por ende, la escuela pasa a ser una de las instituciones claves donde se

separa el mundo adulto y los nifios. (Corea y Lewkowicz, 1999).

Debido a estos cambios ocurridos en el ultimo tercio del siglo XIX, en nuestro pais se
conforma un nuevo orden, el cual conlleva una nueva forma de entender a la sociedad, dando
lugar al Uruguay moderno. Esta nueva organizacion del Estado implicaria nuevos aparatos y
organismos estatales, la aprobacion de una legislacion que los regula y garantiza el
funcionamiento, conllevando a la conformacion del Estado e incorporando a la sociedad a los
ambitos sociales, econdomicos y culturales los cuales son exigencia de la modernidad. (Bordoli

2006).

Dentro de este marco, la autora sefiala que el sistema educativo uruguayo se conformo
a partir de la reforma vareliana y contribuy6 a la conformacion del Estado nacion. De este
modo, la escuela publica uruguaya asumi6 un rol importante ya que la misma “unificaba y
centralizaba” el sistema educativo, encargadndose de la “formacion de los individuos”. (Bordoli,
2006, p.88). Esta conformacion del sistema educativo “centralizado y estatal” se vincula, segin
la autora, con los cambios sociales que llevaran a formar parte del “modelo capitalista de

produccion y acumulacion de bienes”.

Como sefiala Liberman (2018), es a través de la escolarizacion que se busca garantizar
la educacion del pueblo, asi como también que puedan lograr formarse como ciudadanos y
trabajadores calificados, en el marco de un proyecto pedagogico vinculado a los ideales de la
modernidad. La escuela, en este sentido, tiene como fin integrar a los individuos
“pertenecientes a una nacion en torno a un proyecto nacional”, lo cual resulta clave para la
construccion democratica. Ademas, se le atribuye la funcidn de distribuir la instruccion publica,
adaptando a las nuevas generaciones a las exigencias sociales modernas. Para ello, se espera
que los sujetos estén alfabetizados, instruidos civicamente, sean dociles, obedientes y estén

dispuestos a aprender (p. 94).
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8.1 MAESTRA/NINO: RELACION PEDAGOGICA

En base a los planteos de Liberman (2020), sefiala que el dispositivo escolar recorre el
proceso de institucionalizacion el cual se basa en la relacion pedagogica. El formato escolar es
una produccion material y simbdlica, la cual tiene rasgos que la definen, siendo estos
invariantes, si algunos de estos rasgos no se hacen presente, nos costaria reconocerla como
escuela. Esta forma escolar refiere a caracteristicas que son basicamente comunes en los
espacios educativos, es en base a ese modelo escolar que se lleva a cabo las practicas de
ensenanza y aprendizaje, donde los alumnos transcurren en forma gradual, hasta alcanzar su

escolarizacion.

Por otra parte, la autora sostiene que el formato escolar se presenta de forma reiterada
a lo largo del tiempo, y aunque ha experimentado ciertas modificaciones, estas han sido
minimas. Esta persistencia ha contribuido a que la escuela sea percibida como algo natural e
incuestionable, lo que refuerza la idea de que siempre funcion6 de la misma manera. De este
modo, lo educativo queda asociado exclusivamente al espacio escolar, entendido como el tinico
lugar legitimo donde puede desarrollarse la educacion. Asimismo, los rasgos que caracterizan
al modelo escolar se han articulado a través de un proceso histérico de institucionalizacion, que
no solo respondio a necesidades pedagogicas, sino también a intereses politicos, econdmicos y

organizativos.

Liberman (2018) menciona que la escuela moderna es una institucion universal,
resultado de un modelo con caracteristicas particulares, centrado en la relacion pedagogica.
Esta relacion, retomando a Bordoli (2013) se percibe en forma relativamente directa,
llevandose a cabo cuando en el acto didactico, un sujeto busca transmitir a otro sujeto
conocimientos en un marco institucional y con una intencidon predeterminada. (Bordoli, 2013,

p-49)

Continuando con los lineamientos de Liberman (2018) la relacion pedagdgica, contiene
roles delimitados: el alumno que aprende, y el maestro que ensefa. A su vez, lo escolar se
organiza en base a actividades de ensefianza y aprendizaje, de este modo, se busca distribuir en
tiempo y espacio. Siendo el aula el espacio fisico, y, al mismo tiempo conformandose por un
grupo de 20 y 30 alumnos, reunidos por la edad y estando a cargo del adulto (maestro) para su
instruccion. Respecto a la distribucion de los alumnos en el aula, se los ubica mirando al frente,

donde se encuentra el adulto a cargo. (p.95)
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A su vez, menciona que el aula es el espacio donde se logra la formacién del grupo de
alumnos, a través de los conocimientos brindados por el maestro. Por otra parte, en lo que
compete a la organizacion de los contenidos ensenados, este se basa en programas, asignaturas
y/o materias. Por ultimo, la forma de distribuir las actividades se realiza a través de alternar

intervalos de trabajo en el aula, con el recreo-juego. (Liberman, 2018, p.95)

Teniendo en cuenta todo lo anteriormente mencionado, cabe destacar que el formato
escolar se caracteriza por presentar periodos anuales, es decir, donde los alumnos plasman la
aprehension de determinados conocimientos que son entendidos como la meta de aprendizaje
anual. El maestro, tiene la responsabilidad de evaluar y acreditar estos conocimientos
promoviendo o no al alumno, el concepto y calificacion final es entregado a la familia en un
boletin de calificaciones. Es a través de este modelo escolar que se lleva adelante las actividades

de ensefianza- aprendizaje, donde los nifios/as transcurren su escolarizacion.

En consonancia con lo anteriormente mencionado, Silvana Espiga (2015) sefiala en su
texto que se introduce al joven al curriculo de la escuela, asi como también a su funcionamiento
y objetivos, los cuales se centran en instruirlos y prepararlos para ciertas habilidades tanto
intelectuales como manuales. En este sentido, la institucion es caracterizada de manera que
resulta Util a los padres y a los fines de las politicas educativas. De este modo, para los padres
el discurso escolar incorpord nuevos aspectos, siendo obligatorio enviar a sus hijos a estudiar.
Espiga (2015) senala que “el centro educativo se vincula con una concepcion positiva y
progresiva de la instruccion que, como expresan los documentos, orienta y confia en la

humanidad” (p.30).

8.2 ESCUELA/FORMAS DE ESTAR Y NINO EN LA ESCUELA

Se comenzara este apartado desarrollando acerca de la escuela, asi como también se

abordaran cuestiones vinculadas a la misma.

En este trabajo se entiende por formas de estar de los nifios y las nifias en la escuela las
multiples maneras en que estos habitan, participan y significan el espacio escolar. Tal como
plantea Duschatzky (1999), las instituciones educativas no soélo prescriben modos de
comportamiento, sino que producen subjetividades a través de las practicas cotidianas. Las
“formas de estar” refieren entonces a los gestos, disposiciones corporales, modos de hablar, de

jugar, de desplazarse o de relacionarse con pares y adultos, que expresan tanto las normas
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escolares como las resistencias y apropiaciones singulares de los nifios y nifias. Esta categoria
permite observar como se articulan las ldgicas institucionales del dispositivo escolar con las

experiencias infantiles concretas (Liberman, 2018; Carli, 1999).

En este sentido, “la institucion universal Escuela es el resultado de la especializacion-
en un tipo particular de establecimiento- de una parte, de la transmision cultural que requiere

una sociedad compleja”. (Fernandez, 1994, p.4)

Segun Liberman (2018), retomando aportes de Duschatzky (1999) y Bordoli (2006), la
escuela moderna adquiere un papel central en los cambios politicos, sociales, econdomicos y
culturales, donde el nifio adquiere un papel importante. Esto se debe a que el Estado busca dar
una respuesta para poder preparar a la poblacion al “nuevo orden civilizado™. De este modo, se
conforma como una institucion inspirada en la [lustracion y sostenida por ideales republicanos,
que actua como simbolo de “igualdad, desarrollo, progreso y civilizaciéon”, y que busca
inscribir a los sujetos en un “proyecto de nacién y en un nosotros social” (Liberman, 2018,

p. 94).

Vinculado a esto Carli (1999) retoma las palabras de Varela y Alvarez Uria (1991), los
cuales destacan que la escolarizacion “fue una maquinaria de gobierno de la infancia” es a
partir de esto que se cred un estatuto, es decir, en sus palabras “la emergencia de un espacio
especifico para la educacion de los nifos” (p.4), donde surgen especialistas que se van a centrar
en la infancia, ademas se quita otros modos de educacion y se da lugar a la institucionalizacion

de la escuela, la cual a través de la imposicion, pasaria a ser obligatoria.

Por otra parte, Espiga (2015) menciona que si bien la escuela no es el Gnico espacio
donde se reproduce la cultura, es alli donde el sujeto “de manera sistematica y formal” se
apropia de los objetos culturales, mediante discursos, practicas, habitos, entre otros, los cuales
son pautados por las autoridades educativas. A su vez, en los Estados nacion, la escuela
adquirié un rol central y hegemonico donde homogeneizaba y nacionalizaba a las jovenes

sociedades.

Espiga (2015), citando a Ariés (1995), sostiene que al nifio se lo apart6 de la calle y se
lo confin6 en ambitos desurbanizados como el hogar y la escuela, ambos espacios conocidos
como lugares impermeables a los ruidos del exterior. Estos cambios comenzaron en los sectores
pudientes, los cuales contaban con espacios privados a diferencia de los hogares de los sectores
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populares o del medio rural. No obstante, la escuela si era accesible para todos los sectores

sociales (p.12).

Pero como dice Gentili (s.f) “Que todos tengan acceso a la escuela no significa que
todos tengan acceso al mismo tipo de escolarizacion” (p.7) (...) A su vez, el autor argumenta
que, “en las sociedades fragmentadas, los excluidos deben acostumbrarse a la exclusion. Los

no excluidos también”. (p.3)

No obstante, Nufiez (2007) menciona que se puede entender a la exclusion como una
construccion social, donde busca eliminar al diferente, encerrarlo, y privarlo de ciertos
derechos como puede ser la participacion en diversas actividades: culturales, sociales,
econdmicas. A su vez, la autora destaca que la exclusion se da en practicas sociales y
educativas. Entonces, tomando en consideracion lo anteriormente mencionado las instituciones
educativas estigmatizan a los nifos, situdndolos por fuera de los pardmetros de normalidad del

entramado social. (Goffman, 2006)

Por otra parte, Carli (1999) ubica a los siglos XVII y XVIII con los siglos del
disciplinamiento, planteando que la escolaridad obligatoria garantizé que los nifios y nifias
fueran concebidos como sujetos de derechos, dado que comenzaron a adquirir una variedad de

conocimientos y discursos para que tengan una mirada mas amplia de su realidad.

Como ya se menciond mas arriba, Liberman (2018) plantea que el modelo o formato
escolar es una produccion tanto material como simbolica, la cual tiene rasgos que la
caracterizan. Entonces, sefiala que este formato escolar, se consolida en base a los mandatos

sociales a los que la escuela tiene el deber de responder.

Ademas, senala que la forma escolar alude a los componentes basicos, y sefiala que son
similares en la mayoria de las escuelas. De este modo, destaca los siguientes: la separacion del
nifio y nifia de su familia; la agrupacion de los niflos y nifias de una misma edad a la misma
hora y en el mismo lugar para llevar a cabo simultdneamente actividades dirigidas por el
maestro; la diferencia en los grados asi como en la organizacion de los contenidos; la
distribucién de la jornada escolar tanto en tiempo como en espacios; la separacion del juego y
del trabajo; la separacion de roles: el “maestro” que ensefia y el “alumno que aprende”.

(Liberman, 2018, p.96)
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A su vez, la autora explica que el formato escolar establece ciertos criterios que
organizan la vida institucional, como los tiempos, los espacios, las formas de participacion, de
estar y de construir saberes. Este modelo escolar organiza las actividades educativas, a través

de las cuales los nifos y nifias recorren de manera gradual y simultanea su escolarizacion.

En lo que respecta al aula, Espiga- (2015) sefiala que el aula moderna puede entenderse
como un espacio atravesado por relaciones de poder, donde se llevan a cabo politicas
educativas, pedagbgicas y sanitarias del Estado. De este modo, se demuestra como el discurso
higienista® se incorpord en el dmbito escolar a través de la figura del maestro. La autora
menciona que el poder politico estatal y su propuesta educativa se materializa en el aula a través
de normativas, acciones especificas y materiales de lectura. De este modo, la escuela pasa a ser
un espacio donde se transmiten saberes socialmente legitimados, consolidindose como el

discurso de referencia tanto para los nifios y nifias como para sus familias.

n relacion con lo anteriormente mencionado y siguiendo con los aportes de Espiga
En rel lo ant t d d | rtes de E

(2015), en el aula moderna se ubican objetos y actores que cotidianamente estan en contacto,
sefala: “‘el manual escolar” encargado de unificar los métodos de ensefianza, asi como también
plantea un modelo de conducta: “el buen nifio, el buen estudiante, el nifio sano, entre otros; “el
maestro” que ensefia; “el nifio” quien recibe, lee y aprende lo ensefiado a través de las teorias
de la época. Entonces, esta relacion cotidiana entre el maestro que ensefia y el alumno que

aprende, se entiende como estrecha y asimétrica, como ya mencionamos mas arriba. (p.16)

Este es el espacio institucional a partir del cual las autoridades educativas regulan,
normalizan y ritualizan los nuevos cambios (contenidos programaticos, valores que inducen a
la moral correcta y control sobre el cuerpo: posturas decorosas, correctas y saludables), cabe
senalar que se entiende a la moral correcta como sindonimo de pulcritud. A su vez, la “culpa de
no actuar como se debe” fue implementada como un “discurso persuasivo” el cual tenia como
objetivo lograr resultados definidos por el adulto. La escuela construyd “un sentido comun,

desde imagenes basicas y cotidianas, las cuales no son neutras (...) hay detras de ellas ideas, o

5 “La categoria higiene se utiliza como una construccion biolégica, social y cultural, refiere a las inquietudes y
temores presentes en amplios sectores de la sociedad. La limpieza de los objetos y del cuerpo se vuelve
explicita. (...) Dirigido preferentemente a los sectores populares con la intencion de construir nuevas imagenes
de lo correcto y lo sano” (Espiga, 2015, p.15-16)
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mas exactamente una ideologia, de la que no somos cabalmente conscientes” (Espiga, 2015,

p.18)

Dentro de este marco, Espiga (2015) plantea que las concepciones pedagdgicas se crean
en base a los valores de cada época. En este contexto, la creacion de las clases mixtas y
graduadas permitié un curriculo orientado a moldear los cuerpos y las mentes de los nifios de
manera progresiva y organizada. Esto dio lugar a transformaciones en el area pedagdgica, por
ejemplo: la incorporaciéon del banco escolar, siendo esta una nueva forma de comprender el

espacio del aula y la higiene corporal del nifio.

A su vez, es pertinente retomar las palabras de Garcia Méndez (1995) el cual sostiene
que la escuela se basa en dos principios: la obligacion de denunciar y los castigos corporales,
siendo esta entendida como un instrumento de control social. Vinculado a esto el autor
menciona que no todos los nifios acceden a la escuela, incluso algunos de los que acceden, son

expulsados por diferentes motivos.

Continuando con los planteos de Garcia Méndez (1995) se establece una diferencia
sociocultural en el interior de la nifiez, distinguiéndose entre los nifios que permanecen en la
escuela y los que no. Las diferencias presentes en el interior de la nifiez, por un lado, entre
sectores que cuentan con cobertura de politicas sociales basicas, como, por ejemplo: salud y
educacion y los sectores excluidos, esta diferencia es tan amplia que no se ajustaria a un inico
concepto para describirlo, sefiala. Por otra parte, distingue a “los incluidos los cuales se

transformaran en nifios y adolescentes” y los “excluidos que se transformaran en menores”.

(p.180)

De igual modo, Costa y Gagliano (2000) mencionan que “la escuela publica se fund6
sobre un pacto intergeneracional implicito para una nifiez entendida como normal y
alfabetizable” (p.49). A su vez, afaden que el control social de las infancias siempre estuvo
presente, pero la “clasificacion institucional” de los individuos infantiles en nifios (es decir, en
sujetos hijos de familia legitima y alumnos del sistema educativo publico nacional) y en
menores (sujetos que carecen de familia, hogar, recursos, y amparados por el Estado) es el

resultado explicito del Estado moderno. (p.69)
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Cabe destacar que, para las autoridades, la institucion primaria tenia varios roles a
cumplir, pero el principal era formar ciudadanos patrioticos y unificar cualidades dispersas para

consolidar un caracter nacional. (Espiga, 2015)

Continuando con los planteos de Espiga (2015) sefiala que era una necesidad politica el
hecho de crear una “identidad nacional propia”, ya que la sociedad de ese momento transitaba
cambios demograficos ocurridos mayoritariamente por migraciones, entonces, la escuela paso
a ser un eje central para configurar la nacionalidad. A su vez, la escuela, los maestros y los
manuales eran la principal herramienta del estado, por otro lado, la formacion de los maestros
estaba relacionada al “proyecto del pais en el periodo de 1860 a 1890, sefiala la autora que no
fue solamente insertarse en la economia capitalista, sino crear una sociedad que fuera sana y

permitiera ensefiar “en los nuevos preceptos de higiene social”.

En consonancia con lo anteriormente mencionado, la autora menciona que la sociedad
uruguaya a fines del siglo XIX adquiri6 la idea de pertenencia a una nacion, sefialada como la
oriental, los manuales de lectura y las fechas patrias sirvieron para consolidar el sentimiento de
identidad. A su vez, los dias conmemorativos eran acompafiados de reflexiones, actos publicos,

desfiles y reconocimientos al “proclamado héroe nacional” (Espiga, 2015, p.32)

8.3 ;QUE ESPERA LA ESCUELA DEL NINO/A?

Para comenzar con este apartado, es pertinente retomar los planteos de Foucault (1991)
citado en Liberman (2018) el cual desarrolla que (...) “la escuela es una de las instituciones o
espacios de encierro en los que se organiza la sociedad moderna y en los que se producen

practicas de ensefianza grupal” (p.23).

A su vez, Foucault (2006) plantea la teoria de la gubernamentalidad, esto refiere a las
técnicas a través de las cuales se ejerce el gobierno y el control sobre las poblaciones. Esta
teoria fue desarrollada por el autor en la década de los 70, y su trabajo se centr6 en la genealogia
del poder moderno, rastreando su desarrollo desde las practicas de soberania en la Edad Media
hasta las formas contemporaneas de biopoder y gubernamentalidad. A su vez, exploré como el
poder no solo se manifiesta a través de instituciones como el Estado, sino también a través de

diversas practicas y saberes que configuran y regulan la vida social.
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(...) La gubernamentalidad es entendida en el sentido amplio de técnicas y
procedimientos para dirigir el comportamiento humano. Gobierno de los nifios,
gobierno de las almas y de las conciencias, gobierno del hogar, del estado o de si mismo.

(Foucault, 1997, citado en Rose, Malley, Valverde, 2006, p. 114).

Para Foucault (2006), gobernar no se refiere inicamente a las actividades del Estado,
sino a una serie de practicas que regulan la conducta de los individuos y las poblaciones, esto
incluye una amplia gama de estrategias y técnicas, desde la legislacion hasta la educacion y la
medicina. Asimismo, la gubernamentalidad implica la produccion y el uso de saberes

(conocimientos) para ejercer poder.

Esto significa que el poder se sustenta y se perpetia a través de discursos y practicas

que definen lo que es verdadero y lo que es falso, lo que es normal y lo que es anormal.

En consonancia con lo anteriormente mencionado, el disciplinamiento escolar es un
aspecto fundamental de la teoria de la gubernamentalidad de Foucault y se refiere a las diversas
tecnologias disciplinarias que dan lugar a dispositivos de control a los estudiantes. Foucault
analiz6 como las escuelas, al igual que otras instituciones como las carceles y los hospitales,

utilizan técnicas disciplinarias para moldear y normalizar el comportamiento de los individuos.

Las escuelas estructuran el tiempo de los estudiantes de manera precisa y meticulosa,
esto incluye horarios fijos para clases, recreos, y actividades extracurriculares. La puntualidad
y la adherencia a los horarios son aspectos clave de la disciplina escolar, asi como también, las
instituciones educativas estan disefiadas para controlar y supervisar el movimiento de los
estudiantes, las aulas, los pasillos y otros espacios estan organizados de manera que se pueda

vigilar a los estudiantes y asegurar que sigan las normas establecidas.

Martinis (2013) citado en Liberman (2018) va a plantear que (...) “la educacion no
siempre es nombrada de la misma manera (...) las diversas formas de nombrar lo educativo se

constituye en relacion con los sectores sociales en funcion de los cuales piensa su tarea” (p.68)

A su vez, establecen un conjunto de normas y reglas que los estudiantes deben seguir,
estas pueden incluir codigos de vestimenta, normas de conducta y reglamentos académicos. El
incumplimiento de estas normas suele conllevar sanciones disciplinarias. En este sentido “la

escuela se establecen un conjunto de procedimientos, dispositivos y reglamentos con los que
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se busca controlar el funcionamiento y las dinamicas escolares” (Martinis, 2013, citado en

Liberman, 2018, p. 24).

La vigilancia es una técnica central del disciplinamiento escolar, los maestros y
funcionarios escolares, vigilan constantemente a los estudiantes para asegurar que cumplan con

las normas y comportamientos esperados.
(...) una intervencion social encargada de intentar evitar que estos nifios o adolescentes
finalmente asuman aquellas conductas que por su situacion social y cultural seria de
esperar que asumieran. Es claro que de lo que se trata aqui no es de la transmision de

un conocimiento sino de la instalacion de una practica—puramente— de control social.

(Martinis, 2013, citado en Liberman, 2018, p. 68)

Los objetivos que tienen los sistemas escolares son moldear las conductas de los nifios

y nifias para que se ajusten a lo esperado social y escolarmente.

Martinis (2013) citado en Liberman (2018) plantea que se realizan procedimientos que
clasifican a la poblacion escolar diferenciandolos por sus capacidades e impulsando
dispositivos diferentes. De esta forma se busca ajustar a aquellos nifios que no se encuentran

dentro de las pautas de normalidad.

Continuando con la idea anterior, el sistema educativo tiene por objetivo normalizar el
comportamiento de los estudiantes, promoviendo lo que se considera conductas y actitudes
deseables, asi como también prepararlos para su integracion en la sociedad, ensefidndoles a

seguir reglas, respetar la autoridad y cumplir con sus responsabilidades.

El analisis del disciplinamiento escolar sigue siendo relevante para entender como las
instituciones educativas influyen en la formacion de los individuos y en la reproduccion de las

normas sociales.

Por otra parte, Caruso (2005) sefiala en su texto que “(...) los discursos de reforma
escolar en muchos contextos intentan acaparar esta “cultura de la escuela” o “cultura del aula”

como objeto de reforma y remodelacion” (p. 18). A su vez, destaca que esta reforma de la
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ensefanza tiene como objetivo “esfuerzos econdomicos” para poder lograr obtener trabajadores

competentes en “los nuevos tiempos”.

En relacion a esto, el autor agrega que cuando se les pide a los nifios un “rol mas activo
en su propio aprendizaje” es con el objetivo de generar futuros empleados capaces de
desarrollar sus tareas siendo competentes en las mismas, y a su vez, que puedan trabajar de
forma grupal. Esta reforma de la ensefianza se corresponde con cambios en la gobernabilidad

actual en las sociedades, las cuales tienen un notorio interés econémico, acota Caruso (2005).

Por otra parte, Liberman (2018) retoma los planteos de Caruso (2005) (...) “las
practicas escolares son formas de gobierno en la produccion de la gubernamentalidad moderna
o gubernamentalizacion del Estado, en la que se produce la articulacion entre las instituciones

disciplinarias con el entramado estatal” (p.23).
Continuando con los planteos de Caruso (2005) citado en Liberman (2018):

(...) la ensefianza escolar como gobierno implica una experiencia grupal en la que se
interviene sobre el conjunto de los “alumnos” y no en forma individual. En este sentido,
las practicas de ensefianza grupal implican un pasaje de las practicas individualizantes
—propias de las técnicas disciplinarias de la modernidad temprana—, a su
consolidacion como précticas grupales de conduccion y poder pastoral, en cuanto el
poder pastoral implica una practica de conduccion de la totalidad del grupo, al tiempo
que de cada uno de sus integrantes. En el poder pastoral se establece una relacion
particular entre conduccion y obediencia, en la que se ponen en juego aceptaciones,

legitimidades y obediencias, en definitiva, practicas de dominacion. (p. 23).

Agregando a lo anterior, Liberman (2018) menciona que “a través de la escuela
moderna el Estado se asegura de que los miembros mas jovenes de la sociedad, en cuanto
patrimonio nacional, alcancen la condicién de sujetos sociales, mediante la humanizacion y

ciudadanizacion, accediendo a la razén en su transito hacia la adultez” (p. 214).

De este modo, segun la autora se alcanza la libertad e integracion social, contribuyendo
al crecimiento del pais. La escuela se funda entonces como un espacio de todos, con un objetivo

definido el cual refiere a lograr consolidar una “sociedad de iguales”.
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En consonancia con lo anteriormente mencionado, se retoma los planteos de Espiga
(2015) donde la autora plantea que en el aula moderna la actividad del nifio estaba limitada al
“estrecho circulo de lo permitido y lo ordenado” lo que no seguia estos parametros se entendia
como una infraccioén. Para las autoridades escolares “obediencia y orden eran sindnimo de
acatamiento a lo permitido” estipulado por el maestro, asi como por los manuales escolares y

fortalecidos por la pedagogia del premio/sancion.

Continuando con sus palabras, la autora se cuestiona, por un lado, qué conlleva
desobedecer y sus causas, y, por otro, cual era la relacion entre obediencia y educacion.
Entonces va a decir que tanto la obediencia como las consecuencias de la desobediencia tenian
un papel importante en los manuales de lectura. Posteriormente sefiala que un nifio rebelde a la
disciplina del trabajo, con poca voluntad para estudiar, o no docil, era visto como desajustado

a las normas y desobediente.

Espiga (2015) plantea que el aula moderna es entendida como un espacio institucional
mediante el cual las autoridades educativas regulan contenidos, valores morales (como la
bondad o la pulcritud) y conductas fisicas, como las posturas esperadas de los nifios en el aula.
A su vez, se empleaba la “culpa de no actuar como se debe” como estrategia pedagodgica para

guiar la conducta infantil (p.18)
Esto guarda relacion con las palabras de Romero (2004) citado en Espiga (2015):

La escuela construyo un “sentido comun” desde imagenes basicas y cotidianas, las
cuales “no son neutras, no remiten de manera directa a realidades univocas e
incontrovertibles. Hay detras de ellas ideas, o mas exactamente una ideologia de la que

no somos cabalmente conscientes (p. 18).

Por otra parte, Baquero y Narodowski (1994) sostienen que la pedagogia se encarga de
normar y explicar los saberes en las escuelas, precisa conformarse como el relato que
“conectara a través de la escuela, a una infancia deseada- a veces, una “infancia normal”- en

una sociedad deseada” (p.4).
A su vez, Baquero y Narodowski (1994) retoman los aportes de Meyer (1977):

La escuela no es un modo de formacion entre otros, ella fue concebida como la primera

y, finalmente, como la tltima. Sus horarios ocupan todo el dia de los nifios, sus
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programas ponderan el conocimiento indirecto en detrimento de la experiencia, e
incluido en la ensefianza profesional, su disciplina definié un saber ser nifio hecho de

pasividad, obediencia, de una pedagogia de la intimidacion. (p. 4)

Es asi que los autores entienden a la escuela como un lugar relevante donde el nifio/a
transita afios de su vida, ocupando muchas horas dentro de esta, donde se le educa y se espera
por su parte que logre ciertas condiciones impuestas por la institucion educativa, para lograr

esto, los nifios tienen que obedecer.

Es entonces que la “produccion normal” de conocimientos se da por parte del alumno
que logra llevar adelante los tiempos y modalidades esperados por la institucion. Se entiende
“lo normal” como la capacidad que tiene el nifio de aduefiarse de los conocimientos, (...) “Solo
se trata de conocer los mecanismos del desarrollo infantil y las cualidades por las cuales triunfa
o fracasa en su posibilidad de dar respuesta de expectativas escolares” (Baquero y Narodowski

1994, p. 5).

De este modo, el fracaso escolar es resultado de la incapacidad del nifio en asimilar los
conocimientos y habitos de los de su entorno (Varela y Alvarez-Uria, 1991) mencionan que la
13 2 4 + . 4 r

culpa” es Unicamente suya, mientras tanto, el maestro no dudaréa en hacérselo saber, muchas

veces resulta en enviarlo a una escuela especial para deficientes.

Tal como refleja Vallejos (2008) lo normal genera estereotipos, influyendo en las
conductas, buscando homogeneizar la sociedad (...) “Lo normal se asemeja a lo eficiente, lo
competente y lo util: un cuerpo normal se puede adaptar eficientemente a los requerimientos

de la vida productiva” (p. 3).

Para reflexionar acerca de lo anteriormente mencionado se retoman las palabras de
Martinis (2013, como se citdé en Giorgi et al., 2012), “el proceso de igualacion, de
homogeneizacion social, supuso la necesidad de sancionar la diferencia, de negarla, de borrarla.
El proceso pedagdgico moderno es un gran proceso de borramiento de diferencias, de
generacion de sujetos igualmente homogéneos. Es necesario hacer notar que un sistema basado
en la nocion de la homogeneidad es un sistema excluyente, que expulsa. Se expulsa al diferente
(...) De este modo, un proceso de homogeneizacion es, justamente, la negacion de un proceso

de construccién de igualdad, ya que expulsivo, genera desigualdad.” (p.24-25)
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En este sentido, Martinis (2013) acota que el opuesto de la igualdad no es la diferencia,
sino la desigualdad. Se hace necesario concebir una nocidn de igualdad en la cual la diferencia
tenga un lugar. (...) Obviamente, esto supone renunciar a entender la diferencia como una

amenaza. (Martinis 2013, citado en Giorgi et al., 2012, p.24-25)

Es asi que el autor entiende a la escuela como un espacio que evade las diferencias,
buscando crear individuos iguales, de este modo, lo que logra es excluir “al diferente”,
generando desigualdades. Gentili (2015) senala que las oportunidades perdidas en la primera
infancia basicamente no se logran recuperar, entonces, negarle la educacion a los nifios y nifias
lo considera como un delito “por partida doble”, es decir, no solo se les estd negando el derecho
a la infancia digna, sino que se les esta quitando oportunidades para su vida adulta, las cuales

deben ser aprovechadas con igualdad y de manera justa. (p.29)

Al normalizar la exclusion, la estamos naturalizando, entonces pasa de ser un problema,

a ser un dato.

9. PRESENTACION DEL TRABAJO DE CAMPO

El presente apartado consiste en describir lo realizado en el trabajo de campo, el mismo
fue llevado a cabo a través de tres técnicas de investigacion: observacion, conversacion y
entrevistas semi estructuradas. Estas se realizaron en dos dias con previa autorizacion de la
directora encargada de dicha institucion. En las observaciones y la conservacion se tomo

registro y las entrevistas fueron grabadas con consentimiento de los entrevistados.

Cabe destacar que se habia acordado con la directora de la institucion primero llevar a
cabo una breve conversacion y luego realizar las observaciones el mismo dia. No se logro
realizar en primer lugar dicha conversacion ya que la directora no se encontraba en el centro.
Asimismo, la secretaria de la institucion demostrd poca disposicion y sugirid volver otro dia,
sin dar lugar a poder avanzar con el trabajo de campo realizando las observaciones que faltaban.
La estudiante le menciona que hubo previa coordinacion con la directora, y no muy conforme,

permite el ingreso.

Se comenz6 observando las siguientes aulas: primero, segundo, tercero y cuarto grado,

el recreo y el almuerzo de cuarto, quinto y sexto grado. A través de las observaciones se pudo
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detectar gestos, acciones, comportamientos, formas de relacionarse en el aula y fuera de la

misma.

Por ultimo, cuando retorna la directora ya casi finalizando la jornada escolar, se logra
llevar a cabo la conversacion con el objetivo de conocer la institucion y cdmo funciona esta, a
su vez, se le pide si es posible acceder a los documentos institucionales, la cual menciona que

si, que lo enviaria mas tarde ese mismo dia. Nunca se logré acceder a los mismos.

El segundo dia se realizaron entrevistas semi estructuradas individuales donde se busco
saber qué planteaban los adultos referentes acerca de las formas de estar de los nifios y nifias
en la escuela. Se pudieron llevar a cabo 6 entrevistas en total, tanto a la directora de la
institucion, asi como también a las maestras. Como se menciondé mas arriba, las entrevistas
fueron grabadas, contando con una previa autorizacion por parte de los entrevistados, donde se

explicd su caracter anénimo y contribucion a la presente monografia.

9.1 PRESENTACION DE LA ESCUELA

Luego de observar el aula de primer y segundo afio, se procedio a tener la conversacion

con la directora de la institucion, ya que era el tiempo libre que tenia.

Se comienza preguntando acerca de su profesion, menciona que se recibio en el afio
2005 como maestra, luego trabajo en escuelas aprender. Posteriormente, se le consulta a partir
de qué afio estd en la escuela, responde que en 2022 eligi6 efectividad como directora en dicha

institucion.

Por otra parte, se le consulta cuantos grupos hay en la escuela, responde que hay 8
grupos (243 estudiantes), desde inicial 4 hasta 6to afo, un grupo de cada uno, no supo con

exactitud cuantos nifios/as habia.

Comenta que la escuela se inaugur6é en el afio 2016. Luego se consulta cuantos
funcionarios hay en la institucion, detalla lo siguiente: una tallerista de artes visuales, un profe
de Educacion fisica, una profe de segundas lenguas, en este caso, inglés, 5 auxiliares: 2 en la
mafiana/ 3 en la tarde. Y, una maestra secretaria, la misma ejerce de septiembre a diciembre

como maestra tutora.
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Respecto a los proyectos menciona que una vez al mes hacen una actividad donde estan
invitadas todas las familias. Se llama “Escuela un lugar para...” En esta actividad, cada clase
tiene un proyecto, depende del eje que le ponga cada una. Ese dia la escuela estd a puertas
abiertas, se hacen una vez al mes actividades con las familias. La actividad dependiendo el ¢je,

se llama: “;Qué tal si jugamos?”. A su vez, destaca que la escuela apunta a ser co-educadoras.

Respecto a si trabajan en redes, menciono “Sede Escuela”, esto significa que una vez
por semana concurre la psicologa, también comentd que hay “nodos familia” y “nodos

educativos” en donde ella participa.’

9.2 PRESENTACION DE LO REGISTRADO EN LAS OBSERVACIONES

El primer dia se observé los distintos espacios de la escuela, también se registré el

comportamiento de los nifios y nifias, su interaccion y las diversas actividades desarrolladas.

Se comenzd observando el aula de primer y segundo afio, ese dia estaban compartiendo
el salon por una actividad recreativa llamada “Dia de la maestra y estudiantes, dia sin mochila”
actividad previa a las vacaciones de septiembre. Se reunieron estos dos grupos, con tres
maestras a cargo. Habia 30 alumnos por grupo, donde se observo que los grupos estaban

compuestos mayoritariamente por nifias.

Los nifios estaban sentados a lo largo del aula, una fila grande y otra al costado, siendo
esta mas chica. Estaban realizando manualidades para regalarle a la maestra por su dia. Se
presencid mucho bullicio mismo por la dindmica de la actividad, respecto a los materiales,
estos eran brindados por las maestras, tales como: hojas con brillantinas, cartulinas, lapices de
colores, cascola, etc. Otro aspecto observado es que los nifios se acercaban a las maestras y las

abrazaban.

Posteriormente se observa el aula de cuarto afo: el aula se agrupa en mesas de 2 a 3
nifos/as, en total hay 27 nifios, donde 12 son nifias y 15 son nifios, trabajan en duplas y trios,
para realizar una actividad de lenguas. Segun lo observado, los nifios levantan la mano para

hablar y exponer respuestas en base a las preguntas planteadas por la maestra, con excepcion

6 ver anexo 3
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de un nifio que grito y la secretaria demostrd enojo (se encontraba la secretaria en el aula). Por

otro lado, se observa que la maestra eleva su tono de voz.

A su vez, en la exposicion del trabajo, se observa la participacion de los nifios como
también la realizacion de consultas. Usualmente trabajan en grupo, estaban haciendo
correcciones del cuento “caperucita roja”, siempre suelen hacerlo de forma grupal y después

lo hacen de forma individual. La maestra los felicita por la tarea.’

Por otra parte, el grupo de tercer afio cuenta con 14 mesas, los nifios/as estan agrupados
mayoritariamente en duplas, por un lado, hay 27 alumnos mientras que 18 son nifias y 9 son

niflos.

Se observa que no suelen hablar entre ellos y en caso de querer hablar, levantan la mano
pidiendo permiso. Otro punto a destacar es que de todas las mesas buscan participar, se veian
atentos mientras la maestra hablaba. Ademas, se observa que cuando un compaiero no sabe
algo respecto a la tarea dictada, entre ellos mismos se ayudan o buscan explicarle a ese
compaifiero. Posteriormente, se percibe la gran participacion de los estudiantes. La maestra

incentiva esta participacion.®

Después de observar las aulas y tener la conversacion con la directora, llega la hora del
almuerzo. Siendo las 12:30, proceden a ingresar al comedor los grupos de: 3°,4°,5°, 6° ano, el

almuerzo tiene una duracion de 30 minutos.

En esta ocasion el menu del almuerzo consistia en: milanesas al horno con ensalada de

zanahoria rallada, tomate y repollo.

Se observa que estaban todos los grupos juntos, en mesas posicionadas de forma
vertical, ocupando el espacio del comedor. Por otro lado, las maestras y el cocinero les sirven
la comida a los nifios. Previo a comenzar a comer, hacen una pausa hasta que haya silencio,

luego aplauden dos veces y recién estan habilitados a comer.

Se puede ver que el comedor es espacioso, con mesas largas, mientras que la cocina

esta detras de un mostrador donde levantan la comida.

7 ver anexo 4
8 ver anexo 5
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Las maestras se sientan con los nifios donde encuentran lugar, charlan con ellos y entre
ellas. Los nifios comen el almuerzo, se notan contentos, ademas les sirvieron postre, en esta
ocasion, crema. Se consulta qué postres hay disponibles, y el cocinero menciona que puede ser

postre lacteo o fruta.’

Por ultimo, se observa un breve recreo, los nifios de 4°, 5° y 6° afio tienen un cambio
de actividad, les brindan 15 minutos de “recreo”. Salen al patio, juegan entre ellos, corren, las
maestras observan paradas contra la pared. En el patio no hay sombra, es un patio con
terminaciones peligrosas, y varios escalones... la cancha es de pedregullo. Se observa que los
nifios/as estan alegres, ya que estan muchas horas en el aula y es su hora de distraccion e

interaccion entre pares.'”

10.ANALISIS

La niiiez que habita la escuela

En relacion con lo desarrollado en la presente monografia, es posible profundizar el
analisis a partir de los aportes de Sandra Carli (2012), quien sostiene que la nifiez es una
construccion social que varia seglin el contexto cultural, econdmico e historico. En la escuela,
los nifios no son solo alumnos, sino sujetos en formacion cuyas trayectorias, vivencias y

vinculos moldean su experiencia emocional, social y académica.

A partir del marco tedrico desarrollado en la presente monografia y relacionado con el
presente andlisis, se puede plantear que, en el d&mbito escolar, la nifiez suele definirse en
relacion con los procesos de escolarizacion y aprendizaje. La educacion obligatoria ha sido
clave en la institucionalizacion de la infancia, regulando expectativas en torno al
comportamiento, el conocimiento y la socializacion. Sin embargo, es necesario problematizar
los modelos normativos de infancia que muchas veces subyacen en la mirada institucional y

que no contemplan la diversidad de trayectorias y contextos que atraviesan a los nifios y nifias.

9 ver anexo 7
0 ver anexo 8
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Lidia Fernandez (1994) seniala que las instituciones educativas actian como
reguladores sociales que median valores y normas, conteniendo tanto potencialidades de
desarrollo como tensiones. En este marco, la escuela no es un espacio neutro: es un escenario
donde se producen significaciones y vinculos que inciden profundamente en la forma en que

se vive la nifiez.

Tal como mencionan las maestras entrevistadas, muchas veces los nifios expresan

afecto de forma espontanea hacia sus docentes. Una de las entrevistadas sefiala:

Entonces se ve reflejado porque los gurises estan muy demandantes de carifo, de afecto,
eso es tremendo. Hay una falta de autonomia emocional, entonces eso hace que sean
inmaduros en el aprendizaje, més disminuido, hay carencias de un tipo, de otro.

(entrevista n°2, comunicacién personal, octubre 2023).

Este tipo de vinculo también fue observado en el aula: “Los nifios/as se acercaban a dar

besos y abrazos a las maestras” (Observacion 19/09).

La cotidianeidad escolar refuerza la idea de la escuela como espacio de contencion
emocional: “Las maestras se sientan con los nifios donde encuentran lugar, hay maestras

charlando con los nifios” (Observacion 19/9).

Aportes como los de Philippe Ari¢s (1987) permiten pensar que la concepcion moderna
de la infancia es relativamente reciente: durante siglos, los nifios eran percibidos como “adultos
en miniatura” y no existia una preocupacion especifica por sus necesidades. Ariés (1987)
sostiene que la nifiez es una construccion historica, social y cultural, lo que invita a relativizar

cualquier mirada universalista sobre como deben ser o comportarse los nifios.

Desde la perspectiva de Carli (2012), la escuela moderna actia como un dispositivo que
regula la infancia mediante mecanismos de clasificacion, control y acompanamiento. En este
marco, la infancia escolarizada se configura como una etapa regida por expectativas normativas
y pedagdgicas que tienden a ordenar los comportamientos infantiles, incluidas sus

manifestaciones afectivas.

Es relevante indagar como las maestras interpretan o resignifican estas expresiones
afectivas, como los abrazos, las busquedas de contacto fisico o verbal, o las demandas de

reconocimiento.
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Algunos docentes podran entender estas conductas como sefiales de carencias afectivas
o de contextos familiares especificos. Sin embargo, otras, influenciadas por enfoques mas
sensibles al desarrollo emocional y subjetivo de la infancia, pueden leerlas como parte del

proceso de vinculacidon y construccion de confianza dentro del espacio institucional.

(...) En mi clase, en particular tengo algunos casos en los cuales, no estan bien
digamos... hay carencia, de atencion, a veces sentimos como que hay omision de
asistencia, omision como padres”. (...) “Esos son como casos particulares, pero después
en general, hay en mi clase por lo menos, se notan en muchos que hay familia con
compromiso y cuando pedis cosas acompafian, o vienen a verlos, viste cuando hacemos
clases abiertas, vienen, se preocupan, pero... ta, no sé, pienso que estdn en general

conformes. (entrevista n°2, comunicacion personal, octubre 2023).

Desde esta mirada, las practicas pedagogicas no solo ensefian contenidos, sino que
producen subjetividades, moldean vinculos y definen lo que se espera de un nio. En palabras

de Carli (2012), “la escuela no solo escolariza, sino que infantiliza”.

El trabajo escolar, por tanto, implica también habilitar espacios para las emociones,
fomentar la convivencia y reconocer los diversos modos de habitar la infancia. Como subraya

una de las entrevistadas:

“Ahi ellos van construyendo la subjetividad de ese lugar.” (entrevista n°6, comunicacion

personal, octubre 2023)

Desde esta perspectiva, una propuesta educativa basada en el enfoque de derechos
requiere articular la accion pedagogica con el reconocimiento de las condiciones sociales de
vida de los nifios y nifias. En lugar de reproducir un modelo normativo tnico de infancia, la
escuela puede convertirse en un espacio donde se valoren las experiencias familiares, se
escuchen las voces infantiles y se fortalezcan sus capacidades sin estigmatizaciones ni
asistencialismo. Como expresa otra docente: “(...) en este caso, trabajamos la convivencia, y
estamos trabajando mucho lo que es la escritura y la lectura. Pero la convivencia, atravesando
ese tema y autonomia de los chiquilines para resolver conflictos y poder avanzar, digamos. En
esto del nuevo programa es desarrollar la accion de ellos, de la mejor manera” (entrevista n°4,

comunicacion personal, octubre 2023). Este tipo de practica pedagodgica apuesta a la
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construccion de subjetividades autonomas y al reconocimiento de los nifios y nifias como

sujetos de derecho.
Expectativas cruzadas: La relacion entre familias y escuela

Es pertinente comenzar conceptualizando a las familias. Para ello, se retoman los

aportes de Eloisa De Jong (2001), quien sefiala:

La familia como organizacién social basica en la reproduccion de la vida en sus
aspectos bioldgicos, psicologicos y sociales, y en el mundo de la vida cotidiana, es un
espacio complejo y contradictorio en tanto emerge como producto de multiples
condiciones de lo real en un determinado contexto socio-politico, econémico y cultural,
atravesada por una historia de modelos o formas hegemonicas de conformacion
esperadas socialmente y una historia singular de la propia organizacion, donde
confluyen lo esperado socialmente, lo deseado por la familia y lo posible en el

interjuego texto-contexto. (p.11)

Asimismo, Mioto (1997) advierte que la dindmica relacional de cada familia no esta
dada de antemano, sino que se construye a partir de los vinculos entre sus miembros y con la
sociedad. Por ello, insiste en hablar de familias en plural, porque no existe un unico arreglo

familiar, no se puede operar con un modelo particular.

Desde este marco, puede afirmarse que la familia constituye el primer contexto de
aprendizaje. En ella nacemos, recibimos un nombre y una historia que vamos construyendo a
lo largo de nuestra vida. Se trata de un entramado de vinculos de parentesco donde, mediante
la interaccidn, se transmiten valores, saberes y formas de estar en el mundo. Cada familia tiene
su propia organizacion interna, creencias y dindmicas, y se encuentra en constante evolucion

segun su contexto social e historico.

A partir de los testimonios recogidos en el trabajo de campo, se evidencia una
preocupacion compartida por las docentes en relacion con las realidades familiares que
atraviesan muchos de los nifios y nifias con quienes trabajan. Sus relatos muestran cémo
determinadas condiciones sociales, afectivas y materiales inciden en los procesos de desarrollo
y aprendizaje. Lejos de adoptar una mirada culpabilizante, buscan comprender las 16gicas que

atraviesan a estas familias.
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Una de las entrevistadas sefiala:

En realidad, este afio ha sido un afio complicado en algunos aspectos porque ehhh... no
todos tienen el apoyo familiar que nos gustaria que tuvieran, emmm, muchas veces los
nifios no avanzan porque no hay un compromiso real de los padres con lo que es el
aprendizaje, entonces ellos creen que porque vienen todo el dia ya estd. En mi clase, en
particular tengo algunos casos en los cuales, no estan bien digamos... hay carencia, de
atencion, a veces sentimos como que hay omision de asistencia, omisién como padres,
tengo casos en que la madre esta presa (entrevista n°6, comunicacion personal, octubre

2023).

En esta expresion aparece una tension clara entre las expectativas institucionales y las
posibilidades concretas de acompafiamiento por parte de las familias, muchas de las cuales

enfrentan situaciones de gran complejidad.

Estas experiencias evidencian que las dificultades en el acompafiamiento educativo no
siempre responden a desinterés, sino que muchas veces estan relacionadas con condiciones
estructurales que afectan la vida cotidiana. En varias entrevistas también aparece una

preocupacion por la falta de contencion emocional en el hogar. Una docente comenta:

no les preguntan a los nifios como les fue, no les dan un beso, un abrazo, qué hiciste de
lindo, coOmo te sentiste, es como asi, se ha perdido eso. Entonces se ve reflejado porque
los gurises estdn muy demandantes de carifio, de afecto, eso es tremendo. Hay una falta
de autonomia emocional, entonces eso hace que sean inmaduros en el aprendizaje, més
disminuidos, hay carencias de un tipo, de otro. Vemos que cada vez hay mas problemas
de diccidn, les cuesta pronunciar, los padres si no le decis no se dan cuenta. (entrevista

n°2, comunicacion personal, octubre 2023)

Se observa aqui una sensibilidad particular hacia el impacto de esas ausencias

emocionales en el aprendizaje y en el desarrollo afectivo, desde la mirada docente.

También aparece la percepcion de transformaciones en los modos de crianza. Una

entrevistada plantea:

(...) las generaciones vienen cada vez mas complicadas, pero complicadas porque ya

vienen de la familia, viste, en general creo que muchas veces porque los padres son
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jovenes, son cada vez mas jovenes”. Y agrega: “hay un tema de limites, de que la
tecnologia los atrapd, por ejemplo, vos a veces hablas con ellos y no les leen un cuento,
no comparten, no juegan a las cartas, no ven una peli juntos, estan en la suya, cada uno
con su teléfono, los ves afuera cuando ves que los reciben. (entrevista n°4,

comunicacion personal, octubre 2023)

Estas expresiones dan cuenta de una preocupacion por la pérdida de espacios

compartidos y la desvinculacion afectiva, que impacta en la experiencia escolar.

Por otra parte, una docente sefiala: “en realidad, algo en general que se ve mucho, lo
que traen desde sus casas... vienen muy angustiados la mayoria y mas alla de la ensefianza que
nosotros brindamos, brindamos mucha educacion y los acompafiamos mucho en lo afectivo de

cada uno” (entrevista n°5, comunicacion personal, octubre 2023).

Estas vivencias pueden analizarse a la luz de lo planteado por Silvia Duschatzky (2000),
quien advierte que la escuela no puede pensarse aislada del entramado social que la rodea. Las
instituciones educativas no solo ensefian saberes, sino que funcionan como espacios de
cuidado, escucha y contencion. En esa misma linea, Daniel Brailovsky (2019) sostiene que la
escuela debe construir condiciones de posibilidad para ensenar, lo que implica hacerse cargo
también del sufrimiento y el malestar que atraviesa a muchos nifios. Asi, la funcion pedagogica

se entrelaza con una funcion ética y vincular.

Tomando en consideracion lo que mencionan las entrevistadas, podemos observar que
coinciden en sus relatos con respecto a la falta de apoyo por parte de las familias ya que “no
brindan el apoyo familiar que a la escuela le gustaria que tuvieran”, asi como también, “la
carencia de atencion”, y “la falta de autonomia emocional que tienen los nifios/as”, sefialan que
esto ultimo es el motivo para que los nifios/as sean inmaduros en el aprendizaje. En base a esto,
se puede observar que se tiende a atribuir a las familias la culpa del fracaso escolar “muchas
veces los nifios no avanzan porque no hay un compromiso real de los padres con lo que es el

aprendizaje” (entrevista n°2, comunicacion personal, octubre 2023)

Es menester retomar las palabras del autor Pierre Bourdieu y Jean- Claude Passeron
(1970), en su obra “La reproduccion: elementos para una teoria del sistema de ensefianza”,
donde sefialan que el fracaso escolar no puede atribuirse tinicamente a las familias, ya que el
sistema educativo y las estructuras sociales tienen un rol fundamental en la reproduccion de las
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desigualdades sociales. El sistema educativo valida estas desigualdades como si la

responsabilidad fuera del individuo.
Segun Bourdieu y Passeron (1970):

Cada accion pedagogica tiene, pues, una eficacia diferenciada en funcion de las
diferentes caracterizaciones culturales preexistentes de los sujetos y que son de
naturaleza social. La escuela al sancionar estas diferencias como si fueran puramente
escolares, contribuye al mismo tiempo a reproducir la estratificacion social y a
legitimarla asegurando su interiorizacion y persuadiendo a los individuos de que ésta

no es social, sino natural (p.70)

Respecto a esto, los alumnos provenientes de clases sociales populares, si bien cuentan
con el mismo esfuerzo y capacidad, se enfrentan a un sistema que no reconoce ni valida su
capital cultural. Cabe destacar que, el “capital cultural” definido por Bourdieu (1970) refiere al
conjunto de conocimientos y habilidades que tenga una persona, los cuales van a ser valorados
socialmente. Ademas, el “capital cultural” es un elemento de gran importancia, ya que las
familias de las clases medias y altas transmiten determinados conocimientos, valores y
comportamientos que son los aceptados y validados por el sistema educativo, mientras que
aquellas familias de clase sociales populares no siempre pueden ofrecer el mismo tipo de capital
cultural. En palabras del autor “la escuela no valora lo que el nifio de clase baja trae de su

hogar, sino lo que corresponde al codigo cultural dominante” (Bourdieu, 1970, p.61)

Por lo tanto, las dificultades que presentan algunos nifios/as que muchas veces
desencadena en el fracaso escolar, no puede atribuirse Unicamente a las familias. Las
desigualdades en el acceso a los recursos educativos y a lo que implica en si el sistema
educativo contribuye considerablemente a reproducir estas desigualdades. En este sentido, “La
escuela no es un espacio donde se otorgan las mismas oportunidades, sino un mecanismo que
tiende a reproducir las diferencias sociales” (Bourdieu, 1970, p.48). Entonces, en lugar de
culpar a las familias, deberia promoverse un espacio donde se contemple la diversidad de estas

y lograr promover la cooperacion.

Escenarios escolares diversos: sentidos, estrategias y desafios
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Para comenzar con este apartado se retoman los aportes de Francesco Tonucci (2005),
quien plantea que la educacion debe reconocer a los nifios como sujetos plenos, capaces de
pensar, expresarse y participar activamente en su proceso formativo (p.27). Esta perspectiva
pone en el centro el bienestar emocional, la participacion y el derecho a una educacion
significativa. En esa linea, la ensefianza no se reduce a la transmision de contenidos, sino que
implica la construccion de vinculos, la produccion de subjetividades y la definicion de lo que

se espera de un nifio en el ambito escolar.

En la institucion observada, las docentes reconocen la coexistencia de trayectorias muy
dispares dentro del aula. En tercer afo, por ejemplo, conviven estudiantes que ain no han
adquirido la lectoescritura con otros que desarrollan aprendizajes mas complejos. Una maestra

plantea:

Yo tengo, por ejemplo, en tercer afio tres nifios que no leen ni escriben, entonces, es
complicado y estan excedidos de edad; han repetido, pero no han podido asimilar. En
dos casos de ellos, hay un seguimiento, pero en otro caso, no hay seguimiento de
especialistas, entonces como que contamos con pocas herramientas para poder

ayudarlos. (entrevista n°3, comunicacion personal, octubre 2023)

Ante este panorama, las docentes elaboran estrategias que buscan dar respuesta a estas
situaciones, implementando consignas o adaptaciones curriculares. Estas propuestas permiten
que los nifios avancen a su propio ritmo, sin quedar excluidos del trabajo colectivo. Una

maestra explica:

Si bien hay nifios que tienen ciertas dificultades, en la clase se trabaja con ciertas
adaptaciones curriculares y a la vez con propuestas que implican una mayor
complejidad a medida que van sorteando los... Es decir, se pone una consigna con tres
o cuatro puntos, desde lo mas simple a lo mas complejo, entonces cada uno trabaja a su
ritmo y va avanzando de acuerdo a sus posibilidades. (entrevista n°4, comunicacion

personal, octubre 2023)

Si bien las maestras implementan nuevas consignas o adaptaciones curriculares,
también reconocen que existen limitaciones o que no cuentan con las condiciones

institucionales que las sostengan.
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Las docentes senalan la falta de recursos especificos y la escasa presencia de equipos

técnicos especializados:

Yo creo que seria fundamental tener mas especialistas acd, una psicomotricista, porque
tienen problemas motrices salados que con el tema de la escritura se nota muchisimo...
No la escuela disfrutable que puedas llamar una vez cada tanto, cuando hay un problema
puntual, sino que esté mas presente en la escuela desde las diferentes ramas. (entrevista

n°3, comunicacion personal, octubre 2023)

Se puede observar la implementacion de estrategias pedagogicas, como, por ejemplo:
el protagonismo estudiantil (siendo esta una estrategia pedagogica diferente al trabajo en aula)
en el proyecto “mi escuela, mi lugar” donde los nifios presentan sus propios trabajos a las

familias. Como sefiala una docente:

Esto hace que las muestras a las familias, todo lo que tiene que ver con que los nifios
son los protagonistas, con los productos elaborados por ellos... ya no es el maestro el
que presenta, sino que los chiquilines se ponen en accion. (entrevista n°l, comunicacion

personal, octubre 2023)

Estas iniciativas habilitan nuevas formas de construir saberes, donde los nifios asumen
un rol activo en su proceso de aprendizaje, ya que, esta dindmica también les permite

construirse como estudiante. Tal como expresa otra entrevistada:

Que lo pedagodgico tenga un valor para la familia hace que los chiquilines también
encuentren el valor pedagdgico de la escuela, en la escuela vengo a pasar bien, a
divertirme, a jugar, pero vengo a construirme como estudiante. No perder de vista que
la escuela tiene...la expertez del maestro es generar condiciones para que se dé el

aprendizaje (entrevista n°l, comunicacion personal, octubre 2023)

Respecto a las distintas situaciones que se dan en la escuela, es pertinente recuperar
elementos del ideario de José Pedro Varela, cuya reforma educativa de 1874 promovia una
escuela publica, gratuita, laica y obligatoria, con un fuerte compromiso con la igualdad. Como
plantea Dussel (2006), la escuela sigue siendo uno de los pocos espacios donde convergen

sujetos con trayectorias sociales distintas.
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Desde esta perspectiva, el esfuerzo docente por emplear nuevas consignas o
adaptaciones curriculares, puede leerse como una forma de actualizar el legado vareliano, no
desde una mirada nostalgica, sino desde el compromiso ético con la justicia educativa. Sin
embargo, como advierte Santos (2010), “la escuela puede contribuir a mejorar las condiciones
de vida de la sociedad, pero no lo puede hacer sola” (p.70). De todos modos, el esfuerzo docente
para lograr que los alumnos alcancen la escolarizacion no es suficiente, sino que se necesita
politicas publicas que garanticen recursos, formacion continua, tiempos institucionales y

equipos interdisciplinarios que respalden las practicas cotidianas.

En sintesis, reconocer la diversidad en el aula va mucho mas alld de identificar
diferencias entre estudiantes, implica comprender que esas diferencias estan atravesadas por
factores externos, tales como: procesos sociales, culturales y econdémicos complejos. La
escuela publica se convierte, entonces, en un espacio de disputa y posibilidad. Como sefala
Boaventura de Sousa Santos (2010), “no vivimos en una sociedad global, sino en una
globalizacion de injusticias” (p.25), lo cual interpela directamente a las instituciones
educativas, no pueden permanecer ajenas a las desigualdades estructurales que afectan

cotidianamente a los nifios, nifias y jovenes.

En este marco, asumir la diversidad requiere cambiar las practicas docentes, repensar
los vinculos pedagdgicos y construir colectivamente una escuela que sea inclusiva. Pero esto
no puede sostenerse Unicamente con propuestas pedagogicas. Se hace necesario un respaldo
institucional e intersectorial que garantice derechos, recursos y continuidad a las politicas

educativas.
Lo asistencial y la individualizacion de la pobreza: Una tension en el discurso y la practica

En este marco, se vuelve necesario problematizar como la escuela, en lugar de ser un
espacio universal de igualdad, muchas veces se ve atravesada por ldgicas asistenciales que

individualizan los problemas sociales y desbordan la dimensioén pedagogica.

Para comenzar con este punto, se retoma los aportes de Martinis (2005) sefialados por
Beatriz Liberman (2018) “al nombrar la nifiez pobre como “carente” es una construccion del
nifio que le imposibilita constituirse como sujeto de la educacion o pedagdgico™ (p.66). A su

vez, el autor sefiala que:
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esto supone, ni mas ni menos que una negacion desde el punto de vista pedagogico: el
sujeto de la educacion es construido desde el lugar de la carencia, uno de cuyos efectos
es construido como la “imposibilidad de aprender”, y no desde sus posibilidades. De
hecho, ya no existe el sujeto de la educacion, el educando, el alumno, porque el sujeto
de la educacién es siempre, constitutivamente, un sujeto de posibilidades. (Martinis

2005, citado en Liberman, 2018, p.66).

Liberman (2018) infiere de esta cita que el nifio pierde “su condicién de sujeto de
aprendizaje” y pasa a ser un “sujeto asistido desde regimenes especiales” (p.66), mientras la
escuela se enfoque en dar respuestas a situaciones que no son de indole pedagogico y si de tipo

asistencial.

La loégica asistencial se manifiesta cuando la escuela y particularmente la maestra
asume responsabilidades que exceden lo estrictamente pedagogico, intentando dar respuesta a
situaciones sociales complejas como la pobreza, la fragilidad de los vinculos familiares o la
escasa presencia de referentes adultos estables. En este contexto, la tarea docente se amplia
para incluir dimensiones vinculadas al cuidado, la contencion emocional y el acompafnamiento

afectivo, con el fin de sostener a los nifios y nifias en su proceso de escolarizacion.
De este modo, la entrevistada plantea lo siguiente:

Tengo casos en que la madre estd presa. Habia una nifia que la vino a buscar el INAU
el otro dia, (...) la familia que la tenia ya no la queria tener mas, entonces se la llevaron
con una tia a Florida (...) fue un dia tremendo. (...)Después tengo otros casos de que los
nifios vienen y se duermen, vienen muy desprolijos (...) esos casos son los que te
rompen el corazoén, decis ;qué hago? (...)Estan muy demandantes de carifio, de afecto,
eso es tremendo. Hay una falta de autonomia emocional (...) hace que sean inmaduros

en el aprendizaje. (entrevista n°2, comunicacion personal, octubre 2023)

La entrevistada sefiala diversas problematicas presentes en el aula, lo cual le genera una
profunda carga emocional, manifestdndose en sentimientos de tristeza e impotencia. En este
sentido, lo planteado por Silvia Duschatzky y Patricia Redondo (2000) resulta clave para
comprender como el sistema educativo ha dejado de pensarse como un espacio comun de

formacion ciudadana y transmision de valores compartidos. En su lugar, se han instalado
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programas y proyectos focalizados que intentan dar respuesta a los efectos de la crisis social,

evidenciando, como sefialan las autoras, el fracaso de una politica educativa universal.

Esta transformacion impacta directamente en las dindmicas escolares y en las vivencias
de los actores educativos, quienes se enfrentan a multiples demandas que exceden su rol
pedagogico. En este contexto, el testimonio de las docentes permite visibilizar como la escuela
asume funciones vinculadas a la contencion social y afectiva, ante la falta de respuestas
estructurales. Una de ellas afirma: “(...) porque tenemos a veces realidades que nosotras como
maestras no tenemos las herramientas para llegar a todos.” (entrevistada 3), mientras que otra
destaca: “(...) nosotros brindamos, brindamos mucha educacion y los acompafiamos mucho en

lo afectivo de cada uno.” (entrevista n°5, comunicacion personal, octubre 2023).

En este escenario, lo planteado por Silvia Duschatzky y Patricia Redondo (2000) resulta
esclarecedor: el pasaje de un sistema educativo comun hacia una logica de programas
focalizados revela, seglin las autoras, “el fracaso de una politica educativa comin”. En lugar
de una educacion universal, se interviene sobre determinados territorios y grupos, generalmente

13

catalogados como ‘“vulnerables”. Esta logica fragmentaria se expresa en las condiciones
concretas en que las docentes desarrollan su tarea, donde el trabajo educativo se entrelaza con

intervenciones asistenciales, muchas veces sin los recursos ni el respaldo necesario.

Antes la escuela, de cierto modo, “integraba”, intentando unir a todos bajo una misma
logica, este proceso elimina las diferencias sociales y culturales, sin embargo, ahora se pasa a
un modelo que fragmenta intencionalmente. Entonces, la escuela pasa a institucionalizar la

fragmentacion y la usa como herramienta de gobierno.
Es pertinente destacar el siguiente planteo de Duschatzky y Redondo (2000):

(...) En la focalizacion podemos advertir dos grandes problemas, ambos derivados de la
concepcion dominante de pobreza. Uno de ellos se vincula con la individualizacién de
la pobreza y el otro con la reduccién de sus problemas a cuestiones de mero orden
distribucionista. La individualizacion de la pobreza se torna evidente cuando en vez de
eliminar sus condiciones de produccién se mantiene a los sujetos en una posicion

subordinada que los limita a recibir las prebendas de los programas sociales (p.136)
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Cuando las autoras mencionan la “individualizacion de la pobreza” se refieren a la
tendencia a culpabilizar al individuo o a la familia por su situacion, en lugar de analizar las
causas estructurales, como las desigualdades econoémicas o la exclusion social, muchas veces
se afirma que la pobreza es resultado de la “falta de esfuerzo” o “la incapacidad de adaptarse
al sistema”. De este modo, se invisibilizan las responsabilidades sociales, politicas y

economicas, ademas de estigmatizar a los sectores mas vulnerables.

Dentro de este marco, podemos observar que la segunda entrevistada trae en sus relatos

un claro ejemplo de la “individualizacion de la pobreza” cuando sefiala lo siguiente:

No todos tienen el apoyo familiar que nos gustaria que tuvieran, muchas veces
los nifios no avanzan porque no hay un compromiso real de los padres con lo que
es el aprendizaje, entonces ellos creen que porque vienen todo el dia ya esta.
(...)Las generaciones vienen cada vez mas complicadas, pero complicadas porque
ya vienen de la familia (...) los padres son cada vez més jovenes. Entonces hay
un tema de limites (...) estan en la suya, cada uno con su teléfono. (...)Vos a veces
hablas con ellos y no les leen un cuento, no comparten, no juegan a las cartas, no

ven una peli juntos. (entrevista n°2, comunicacion personal, octubre 2023)

La maestra atribuye las dificultades escolares que presentan los nifios y nifias a la falta
de compromiso por parte de las familias, sefialindolas como las principales causantes del
problema. Desde su testimonio se hace visible una lectura individualizante de la situacion,
donde no se contemplan las condiciones estructurales que enfrentan muchas de estas familias
como puede ser: el desempleo, la pobreza, la precariedad habitacional o las jornadas laborales

extensas, que dificultan su participacion activa en los procesos escolares.

Esta lectura no es producto de una intencidn estigmatizante por parte de la docente, sino
que expresa su posicion dentro de una institucion atravesada por ldgicas sociales, econdmicas
y estatales mas amplias. En este sentido, la escuela se convierte en un dispositivo que, ante la
retirada del Estado en ciertos territorios, asume un rol de contencion social. Como sefialan
Dubet y Duru-Bellat (2004), la escuela deja de ser un motor de igualdad para transformarse en
un espacio donde se administra la desigualdad, reproduciendo jerarquias sociales en lugar de

cuestionarlas.
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Desde esta perspectiva, lo planteado por Duschatzky y Redondo (2000) resulta
especialmente relevante: las autoras advierten que determinadas politicas sociales se limitan a
“la reduccion de sus problemas a cuestiones de mero orden distribucionista”, abordando la
pobreza como una mera carencia de ingresos y promoviendo soluciones asistencialistas como
los planes o canastas alimentarias. Estas estrategias, si bien necesarias en lo inmediato,
despolitizan el conflicto social y desdibujan las responsabilidades del Estado, trasladando la

carga del problema a los individuos y sus capacidades para “insertarse” en un sistema desigual.

En la escuela, esta logica se traduce en programas focalizados que apuntan a mejorar
indicadores sin modificar las condiciones estructurales de vida de los sujetos, consolidando una
gobernabilidad basada en la gestion de poblaciones vulnerables (Foucault, 2006; Grassi, 2003).
Asi, mas que garantizar derechos, se establecen formas de intervencion que tienden a regular,

clasificar y contener, con un fuerte énfasis en la responsabilizacion individual.

Esto lleva a pensar que no basta con brindar ayuda material si no se cambian las
condiciones estructurales. De lo contrario, se seguira perpetuando una ldgica asistencialista, en
donde la intervencidén del Estado serd desde la contencidon y no generara cambios reales y

duraderos.

11.REFLEXIONES FINALES

El presente trabajo monografico tuvo como propdsito central analizar las
construcciones actuales en torno a las formas de estar de los nifios y nifias en una escuela urbana
de tiempo completo, ubicada en la Ciudad General Liber Seregni. A partir del estudio del
corpus bibliografico, las entrevistas y las observaciones de campo realizadas, fue posible
identificar una serie de tensiones y significados que subyacen a las practicas institucionales y

a los discursos que las sustentan.

El proceso investigativo representd una instancia formativa profundamente
significativa, que permitio problematizar el lugar que ocupa la escuela en contextos marcados
por la desigualdad social. Asimismo, favorecié una reflexion critica sobre el posicionamiento
profesional que requiere el Trabajo Social ante estas realidades, desde una perspectiva ética,

sensible y comprometida.
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En este marco, el abordaje de las formas de estar de la infancia en el espacio escolar
permitio develar la persistencia de una mirada deficitaria sobre los nifios y nifias, especialmente
cuando provienen de contextos empobrecidos. Ciertos discursos institucionales tienden a
interpretar sus conductas desde la 16gica de la carencia, por ejemplo, la falta de afecto familiar,
construyendo representaciones que ubican a la infancia como un “problema” que debe ser

resuelto por la escuela.

A través de las observaciones y entrevistas, se comprendié que la escuela no solo
transmite saberes formales, sino que también produce subjetividades y regula emocionalidades.
Como plantea Carli (2012), la institucion educativa “no solo escolariza, sino que infantiliza”
(s/p), configurando modos habilitados y restringidos de estar en ella. Esta regulacion no es
neutral: define qué infancias son reconocidas, aceptadas o sancionadas, en funcion de marcos

normativos que muchas veces se situan desde el codigo cultural dominante.

En este sentido, las expresiones emocionales de los nifios y nifias, como la busqueda de
afecto o el contacto fisico, adquieren significados diversos segin la interpretacion de los
adultos. Mientras algunas maestras logran comprenderlas desde una actitud empatica, otras las

perciben como sefiales de carencia, reproduciendo asi estigmatizaciones hacia las familias.

La reflexién critica sobre el vinculo familia-escuela permitid, ademas, recuperar los
aportes de Bourdieu y Passeron (1970), quienes advierten que responsabilizar a las familias por
el fracaso escolar implica desconocer el rol del sistema educativo en la reproduccion de las
desigualdades. La escuela continua privilegiando un tipo especifico de capital cultural,

desvalorizando los saberes y experiencias que los nifios y nifas traen desde sus hogares.

A suvez, ante la ausencia de politicas estructurales integrales, se observa que la escuela
asume funciones asistenciales y de contencion emocional que desbordan su rol pedagodgico.
Tal como advierten Duschatzky y Redondo (2000), esta sobrecarga contribuye a la
individualizacion de la pobreza y a la fragmentacion social, dificultando la construccion de

respuestas colectivas y estructurales.

Desde el campo del Trabajo Social, se vuelve imprescindible impulsar practicas
interdisciplinarias criticas, que reconozcan a los nifios y nifias como sujetos de derecho y que

tensionan los marcos institucionales desde una ética del cuidado, del vinculo y de Ia
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responsabilidad colectiva. La apuesta no debe centrarse en respuestas paliativas, sino en la

transformacion de las condiciones estructurales que sostienen las desigualdades.

No obstante, cabe destacar que, al revisar el proceso de construccion de esta
monografia, la autora reconoce que el punto partida estuvo atravesado por ideas preconcebidas
sobre la infancia y sobre el rol de la escuela, influenciadas por su experiencia personal como
alumna y por discursos socialmente arraigados sobre lo que se espera de un “buen alumno” o

una “nifiez adecuada”.

Inicialmente, entendia las formas de estar de los nifios y nifias como expresiones
individuales, sin problematizar suficientemente las estructuras institucionales ni los
dispositivos histéricos que las regulan. Sin embargo, a lo largo de la investigacion, y
especialmente el trabajo de campo, permitié comprender que dichas formas de estar no son
neutras ni espontaneas, sino que se construyen en tension con légicas escolares normalizadoras
que operan a través del tiempo. Estas logicas tienden a homogeneizar, clasificar y ordenar los
cuerpos y subjetividades infantiles bajo ciertos pardmetros de correccion, obediencia y

rendimiento.

Este proceso de investigacion no solo amplié su marco tedrico y conceptual, sino que
también interpeld profundamente su posicionamiento como futura trabajadora social. A su vez,
le permitio revisar sus propias miradas sobre la infancia, y desarrollar una sensibilidad critica
frente a las formas en que la escuela reproduce desigualdades bajo la apariencia de neutralidad

o equidad.

En definitiva, este trabajo fortaleci6 una perspectiva que reconoce a los nifios y nifias
como sujetos sociales y politicos, capaces de habitar la escuela de multiples maneras. La
autora reafirma la necesidad de pensar propuestas educativas que valoren las diferencias sin
transformarlas en desigualdades, y que habiliten espacios genuinos de participacion, escucha
y cuidado. De este modo, no constituye un cierre, sino una apertura hacia nuevas reflexiones
y debates en torno a la infancia, la escuela y el ejercicio profesional del Trabajo Social,
recuperando el llamado de Tonucci (1996) a pensar una escuela que reconozca a los nifios

como protagonistas y no como objetos de intervencion.
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