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“Nadie es, si prohiben que otros sean”

Paulo Freire

La educacién como préctica de libertad

Resumen

En este articulo se da cuenta de los resultados de la investigacién acerca de las
practicas de asesoramiento y acompafamiento pedagdgico a estudiantes universitarios
en contextos de encierro, realizadas desde la Facultad de Psicologia en el periodo
comprendido entre 2011 y 2014. El objetivo general que se planted, a partir del analisis
de dichas précticas, fue dar cuenta de la experiencia, aportar nuevas perspectivas y
producir un conocimiento que aporte al desarrollo de la educacion universitaria en
contextos de encierro. Se utiliz6 una metodologia de corte cualitativo, que consistio en la
sistematizacion y analisis de documentos. Las fuentes utilizadas fueron: trabajos finales
de practica, documentos institucionales y bibliografia especifica. Dentro de sus
resultados se fundamenta la experiencia realizada como innovadora y exitosa, en tanto
provoco alteraciones y movimientos, asi como logré instalar la restitucion del derecho a
estudiar al habilitar la posibilidad de comenzar o continuar estudios de nivel universitario
en contextos de encierro. Se destaco el logro de un espacio de referencia entre las dos
instituciones involucradas: Universidad y Céarcel y el desarrollo de un perfil de
asesoramiento y acompafiamiento pedagogico especializado en estudiantes en

contextos de encierro.

Palabras claves: asesoramiento pedagogico- contextos de encierro- educacion



Este articulo corresponde al Trabajo Final de Grado de la Facultad de Psicologia, de la
Universidad de la Republica. Describe y analiza una experiencia educativa que se
realiza con la participacion de estudiantes de la Facultad de Psicologia, en
establecimientos de contextos de encierro (ECE) en el periodo 2011- 2014.

El mismo se enmarca en el Proyecto “Relacion de los sujetos con el saber en
condiciones de encierro” a cargo de la docente Cecilia Baroni, del Programa Formacion
y Relacion de los sujetos con el saber: experiencia, orientacién y proyectos de vida, del
Instituto de Psicologia, Educacién y Desarrollo Humano y coordinado por la Profesora
Mabela Ruiz. Dicho proyecto involucra dos instituciones: Universidad y Carcel.

El objetivo general que se plantea este trabajo es analizar las practicas de
asesoramiento y acompafiamiento de estudiantes universitarios en contextos de
encierro, en el periodo comprendido entre 2011 y 2014, para dar cuenta de la
experiencia, aportar nuevas perspectivas y producir un conocimiento que aporte al
desarrollo de la educacion universitaria en contextos de encierro.

A fin de cumplir con este propésito se plantean las siguientes lineas de accion:
-Indagar las estrategias de acompafiamiento y asesoramiento pedagdgico universitario
gue se implementaron con estudiantes privados de libertad.

-Dar cuenta de la experiencia de asesoramiento y acompafiamiento en contextos de

encierro desde la perspectiva de los diferentes actores.

Antecedentes

Contexto regional

En 2006, en el ambito del MERCOSUR Educativo, de acuerdo al informe de Educacion
en Contextos de Encierro en América Latina (s.f.) se crea la Red Latinoamericana de
Educacién en Contextos de Encierro (RedLECE). Argentina, Brasil, Colombia, Costa
Rica, Ecuador, El Salvador, Honduras, México, Paraguay, Pert y Uruguay son los paises

gue la conforman.



Participan también en RedLece, la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEl),
EUROsocial, Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la

Cultura (UNESCO) y Establecimientos Privados Educativos Asociados (EPEA).

EUROsocial es un organismo de la Union Europea destinado a la promocion y el
financiamiento de acciones tendientes a la inclusion social; EPEA es una asociacion de

la sociedad civil que conforma la Red Europea de Educacién en Carceles.

Algunos ejemplos dan cuenta qué sucede en la region. En Argentina, hasta comienzos
del afio 2000, los agentes penitenciarios de las Unidades Penitenciarias Federales, con
titulo en educacion, se encargan de la Educacion Primaria. A partir del afio 2003, se
consolida el Programa de Educacién en Establecimientos Penitenciarios, que luego de
varios cambios de nombres, en 2005 se convierte en el Programa de Educacién en

Contextos de Encierro.

El Programa Universitario en la Céarcel (PUC) comienza en 1997 por iniciativa de la
Secretaria de Asuntos Estudiantiles de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la

Universidad Nacional de Cérdoba. Se ejecuta a partir de 1999.

En Brasil, desde 2005, se desarrolla el proyecto Educando para la Libertad. Los
organismos encargados del disefio y apoyo técnico-financiero del mismo son la
Secretaria de Educacion Continuada, Alfabetizacion y Diversidad (SECAD) del Ministerio
de Educacién (MEC), y el Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) del Ministerio

de Justicia (MJ) .

Por su parte, en Colombia el Instituto Nacional y Penitenciario por medio de diferentes
convenios con Universidades permite que mas de 500 personas privadas de libertad

cursen estudios universitarios.

En Costa Rica, desde 1979, la Universidad Estatal a Distancia (UNED) cuenta con el
Programa de Atencién de estudiantes privados de libertad que promueve su

incorporacién al sistema universitario. Desde 1985, luego de la firma de un convenio con



el Ministerio de Justicia, se lleva a cabo en todos los Centros de Atencién Institucional

(penitenciarios).

En México, desde el 2005, se implementa en la Universidad Autonoma de Ciudad de
México el Programa de Educacion Superior para Centros de Readaptacion Social en el

Distrito Federal (Pescer).
El contexto local

Uruguay posee una poblacion de 3.286.314 de habitantes, de acuerdo a los datos
publicados en el afio 2011 por el Instituto Nacional de Estadistica (INE); de la cual son
hombres 1.290.386 y mujeres 1.305.124. Presenta la Tasa mas baja de analfabetismo-

1.6%-.

El Sistema Penitenciario de Uruguay vive un proceso de reforma que prioriza nuevos
objetivos y lineas de accion que caracterizan a una nueva politica publica carcelaria. El
Instituto Nacional de Rehabilitacion (INR), que depende del Ministerio del Interior, es el
organismo especializado en coordinar sus acciones. Esta nueva politica publica
carcelaria se sustenta en un marco juridico normativo de Uruguay, en el que se destacan
la: 1. Ley de Libertad Provisional y Anticipada-17.897/ 2005-. 2. Ley General de
Educacion- 18437/ 2008-. 3. Ley Sistema Penitenciario Nacional- 18667/ 2010-.

De acuerdo a datos del Ministerio del Interior, al 31 de mayo de 2014, se encuentran
privadas de libertad 9.786 personas: 9.178 hombres y 608 mujeres. De los 29
establecimientos carcelarios, 16 detentan condiciones de hacinamiento critico, casi de
deshumanizacion. La poblacion en contexto de encierro aumenta desde el afio 2006.

Cabe destacar que el 60% es menor de 29 afios.

El Estado, tal como lo establece la Constitucion de la Republica, debe garantizar a su
ciudadania el derecho a la educacién, como un derecho humano fundamental, durante

toda la vida.

La Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP), es el organismo estatal que



garantiza la educacion a todos los habitantes del pais al elaborar, coordinar e

instrumentar las politicas educativas.

Segun consta en La Educacién en Cérceles del Uruguay. Balance y perspectiva (2010)
la educacién primaria a cargo del Consejo de Educacién Inicial y Primaria fue la primera

en impartirse en los contextos de encierro.

El Consejo de Educacion Secundaria, desde los afios 60 brinda apoyo a quienes desean
estudiar y designa Tribunales examinadores que concurren a los establecimientos

carcelarios.

A partir del afio 2001, el Proyecto Educativo en Contextos de Encierro del Consejo de
Educacién Secundaria da respuesta a una demanda de internas e internos de los
establecimientos de reclusion, que aspiran a comenzar y/o culminar sus estudios

secundarios.

El Consejo de Educacion Técnico Profesional se encarga de la ensefianza de diversos

oficios o capacitaciones que corresponden al Plan de Formacién Profesional Bésica.

Por su parte la Universidad también lleva a cabo un proceso de transformacion, en su
segunda reforma, que prioriza una mayor insercion en la sociedad a través de
programas de ensefianza, de extensién y de produccién de conocimiento, fruto de
nuevas investigaciones.

En el cruce entre estas dos Instituciones -Universidad y Carcel- se realizan las practicas
0 pasantias con estudiantes en contextos de encierro. Ello implica un analisis profundo
de la complejidad de un campo atravesado por multiples dimensiones: sociales,
culturales, politicas y econémicas, que corresponden a un determinado momento
historico.

Las Facultades de Ciencias Sociales, Enfermeria, Humanidades y Ciencias de la
Educacién, Agronomia y Quimica realizan actividades de capacitacion (cursos de
manipulacién de alimentos, huerta, etc), de extension o investigacion en diferentes

instituciones carcelarias de todo el pais.



En Facultad de Psicologia se ejecutan diversas acciones en el Sistema Penitenciario,
entre otras: 1. Actividades de extension universitaria de intervencién psicosocial en
distintos establecimientos: Carcel Departamental de Canelones y de Rocha en sus
pabellones femeninos (Folle, 2010), Carcel Femenina "Cabildo" de Montevideo (Folle,
2010). Experiencia que en un principio pertenece a un Proyecto de Integracion inter-
Facultades- Psicologia, Humanidades y Ciencias de la Educacion y Ciencias Sociales
(Folle, 2007- 2009). 2. Proyectos: Desencerrando- Mujeres privadas de libertad, I+ D
(Folle, 2008). 3. Seminarios de Investigacion o profundizacion que se dictan en Facultad
(Folle 2007- 2010) y 4. Pasantias "Una pasantia en los encierros" coordinada por el
Profesor Rolando Arbesun (2007) y "Detenid@s en movimiento" y "Mujeres privadas de
libertad. Privacion y control social" por la Profesora Maria Ana Folle (2012- 2013).

Este trabajo se centra en Facultad de Psicologia, especificamente en las actividades
desarrolladas desde el 2011 al 2014, en el marco de las Practicas y Proyectos de la
Unidad de Apoyo a la Ensefianza (UAEN); desde donde se realiza el acompafiamiento y
asesoramiento pedagdgico a estudiantes privados de libertad que desean comenzar o
continuar sus estudios en Psicologia. La Facultad de Psicologia se convierte asi en la
primera Facultad en la que estudiantes privados de libertad pueden cursar la carrera.
Para que ello sea posible se disefid una practica de asesoramiento y acompafiamiento
pedagdgico a estudiantes privados de libertad basada en tareas de apoyo y orientacion
no solo en lo académico o en lo que refiere a lo institucional en si, sino también a la
habilitacion de espacios de escucha individual que permite tramitar ansiedades,
tensiones, miedos, expectativas y buscar soluciones que hacen posible la concrecién de
un proyecto educativo en contextos privados de libertad.

En julio del 2014 se cierra la UAEN, la coordinacion y el seguimiento de las acciones que
corresponden al asesoramiento y acompafamiento pedagégico en contextos de
encierro, quedan a cargo de la docente Cecilia Baroni, del Instituto de Psicologia,

Educacién y Desarrollo Humano.



Algunas referencias conceptuales

Analizar las Practicas de Asesoramiento y Acompafiamiento Pedagdgico implica una

revision tedrico- conceptual que se basa en conceptos claves de Andlisis Institucional,

Pedagogia y Psicologia, a lo que se suman lecturas y reflexiones sobre educacién, en

especial la educacion en Contextos de Encierro.

La educacion es un proceso permanente en la vida de las personas que asegura su

formacion como ser humano. El proceso educativo es -por un lado- un proceso de

socializacién que responde a la sociedad en que se realiza 'y a un determinado momento

histérico. Por otra parte, también es un proceso individual que habilita la integracién a

una sociedad, a una cultura y a construir una determinada forma “de ser , estar y

pensar- se” en el mundo.

Valorar la educacion desde un enfoque pedagoégico sociocritico como proceso capaz de

producir cambios liberadores, emancipadores, constructores de autonomia y de

cuidadania, supone diferenciarla de la légica de disciplinamiento y seguridad imperante

en los contextos de encierro.

Skliar, R. (2008) propone:
Pensar la educacion [...] es pensar tres dimensiones esenciales de la experiencia
educativa. Un acontecimiento, que por su propia naturaleza es una irrupcién de
lo imprevisto y extraordinario es, por un lado, lo que da a pensar; no aquello
acerca o sobre lo cual pensamaos, sino lo que nos da la oportunidad de pensar lo
acontecido con un pensamiento nuevo, con nuevas categorias y con un nuevo
lenguaje. En segundo lugar, todo acontecimiento no es aquello sobre lo cual
experimentamos, sino justo eso otro que hace experiencia en nosotros, porque
es algo que nos pasa y no nos deja igual que antes. Por ultimo, un
acontecimiento es lo que rompe la continuidad del tiempo de la historia y del
tiempo personal de lo vivido (p.31).

La educacion en contextos de encierro se enmarca en el derecho a la Educacion

permanente de jovenes y adultos, que debe contemplar la educacién universitaria. Es un



derecho que el estado, debe garantizar y que se vincula con una deuda de la sociedad
en su conjunto. La poblacién privada de libertad ha sufrido una serie de desafiliaciones:
familiares, educativas y sociales, entre otras. De acuerdo al testimonio de un estudiante
privado de libertad: “Para nosotros la carcel es el lugar donde se encierran todos los
fracasos sociales, donde se encierran los fracasos en las politicas educativas, laborales,
de familia y ella misma es un fracaso ya que no cumple su objetivo mandatado por la
Constitucién de la Republica” (Concepto de Prision,2012).

La Psicologia brinda las herramientas que permiten abordar la complejidad, analizar lo
multiple, visibilizar lo diferente de cada situacion y elaborar estrategias apropiadas. Su
aporte a las practicas de asesoramiento y acompafiamiento es un ejemplo de ello, que
las caracteriza y a la vez las diferencia de otras experiencias que se efectdan en
Uruguay o en la region. Dicha practica ademas, se convierte en un acto pedagdgico al
reconocer la existencia de un otro que es capaz de aprender. Aln cuando son
“cuidadanos sin derechos que al nacer cuentan ya con mas probabilidades de ir a la

carcel que a la Universidad (Shuster, 2009)". (Herrera, 2010, p. 36).

Caracterizacion del Marco Institucional y Pedagégico de la Universidad

Esta practica se realiza tomando en cuenta la complejidad de dos instituciones, con

objetivos, l6gicas y dinamicas disimiles como lo son la Universidad y Céarcel. Ambas son

Instituciones disciplinarias, normalizadoras, caracterizadas por la permanente tensién

entre la esclavitud y la libertad.

Se trata, segun Fernandez (1994), de:
un conjunto de 6rdenes que promueven la enajenacion del individuo en las
caracteristicas de su grupo y lo empujan a una insercién cultural prefijada a su
deseo, pero que al mismo tiempo al basarse en la transmision de conocimientos,
entrega la llave para acceder a la conciencia de la individuacion (p.17).

Analizar las instituciones supone animarse a enfrentar verdades instituidas, poder

reflexionar sobre las mismas y cuestionarlas.



“Toda institucién educativa es un escenario de conflicto pero una institucion publica de
educacion universitaria, regida por un sistema de co-gobierno, de acceso ilimitado para
guienes han completado sus estudios secundarios constituye un escenario
particularmente conflictivo” (Baroni, C. et al, 2013).

Si se admiten las instituciones como escenarios de conflictos, deben considerarse su
complejidad, sus ajustes y desajustes, sus creencias, sus deseos, su dimension
imaginaria, en suma su multiplicidad, su caracter siempre plural en su singularidad.

La Universidad enfrenta a sus estudiantes a diversos desafios, no solo se trata de
aprender cdmo movilizarse, a donde ir, a quién consultar, a ser uno mas en una multitud;
sino también de enfrentar frustracciones como la pérdida de un examen, el no poder
inscribirse a una determinada asignatura, comprobar dificultades en la realizacién de las
tareas en equipo, entre otras.

A ello se suma un sistema de organizacion institucional que regula las relaciones entre
sus estudiantes, el personal docente, los administrativos y entre ellos y la institucion, lo
gue conforma una determinada “cultura institucional”.

Baremblit (2005) sostiene que en todas las instituciones, se diferencian tres vertientes: lo
instituido (lo hablado, el efecto de lo instituyente) que forma parte de esa “cultura
institucional , lo instituyente (lo hablante, lo transformador) las practicas en Contexto de
Encierro son un ejemplo de ello y el proceso de institucionalizacion (movimiento por el
gue lo instituyente crea y transforma lo instituido).

Horechia (2012), autora de uno de los trabajos considerados expresa que: “Somos parte
de lo instituido y desde la UAEnN entendi que se apuesta cotidianamente a instaurar

espacios de resolucion de los conflictos desde una gestidon de poder mas democratica”.

Caracterizaciéon de los Contextos de Encierro
Segun Foucault “La penalidad perfecta que atraviesa todos los puntos, y controla todos
los instantes de las instituciones disciplinarias, compara, diferencia, jerarquiza,

homogeiniza, excluye. En una palabra normaliza” (2002, p. 170).



Esta concepcion que permea y modifica la vida de los seres humanos en contextos de
encierro difiere sustancialmente del proceso de transformacion liberador, emancipador,
critico, a través del estudio al que se pretende impartir desde la Universidad.
La Institucién Carcel se entiende como una "institucién total" en tanto "Un lugar de
residencia y trabajo, donde un gran namero de individuos, en igual situacion, aislados de
la sociedad por un periodo apreciable de tiempo, comparten en su encierro una rutina
diaria, administrada formalmente" (Goffman,1994, p.13).
En un contexto de privacion de libertad se impone una l6gica de obediencia y
sometimiento, se pierde la capacidad de decidir, aln en las cuestiones cotidianas mas
sencillas, ejercer autonomia es casi una accion prohibida.
Lograr el reconocimiento de ser estudiante, es un proceso de mayor complejidad adn, es
necesario para ello vencer légicas autoritarias y superar arbitrariedades como no poder
salir del médulo o concurrir al espacio educativo, entre otras.
Goffman, (1994) expresa que:

Las instituciones totales desbaratan o violan precisamente

aguellos actos que en la sociedad civil cumplen la funcién de

demostrar al actor, en presencia de los testigos ocasionales, que

tiene cierto dominio sobre su mundo, que es una persona dotada

de la autodeterminacion, la autonomia y la libertad de accion

propia de un adulto (p. 53).
Aln en estas “instituciones totales” se producen “lineas de fuga” cuando surgen
demandas que desafian, irrumpen, movilizan, obligan a pensar nuevas respuestas,
planificar estrategias innovadoras y construir un dispositivo especifico en tanto “aquello
gue se dispone para obtener un resultado” (Eira, 1997).
“Lineas de fuga” capaces de alterar esa “cultura institucional”, casi inamovible, como es
el caso de las que producen los estudiantes en contexto de encierro al expresar su
deseo de comenzar o continuar sus estudios universitarios y lograr que la Universidad

los tome en cuenta.
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Comienzos de una practica

La demanda de estudiantes privados de libertad, de comenzar o continuar estudios en la
Facultad de Psicologia se concreta cuando uno de ellos inicia el trdmite de solicitud de
ingreso en 2008 al finalizar el 2do Ciclo de Ensefianza Secundaria. Recién en 2011
empieza sus estudios de Psicologia, punto de partida de su proceso de “devenir
estudiante” como lo expresa Areosa (2012).

La UAEN, espacio especializado, hasta julio de 2014, dentro de la Facultad de
Psicologia recibe esta solicitud y disefia un dispositivo especifico para el asesoramiento
pedagdgico, acompafiamiento e intervencién a estudiantes universitarios privados de
libertad en el marco de las pasantias para estudiantes avanzados de dicha Facultad.
Esto implico la construccién de un dispositivo pedagdgico capaz de sostener el proceso
educativo de ambos estudiantes (libres y privados de libertad). A partir del afio 2012 se
reciben nuevas solicitudes y en el periodo estudiado se trabaja con cinco estudiantes en
contextos de encierro. A setiembre de 2014 y para dar cuenta del aumento de la
demanda, ocho estudiantes privados de libertad que culminan este afio ensefianza
secundaria en el Complejo Carcelario de Santiago Vazquez (Comcar), presentan ante
las autoridades del Comcar y de la Facultad de Psicologia, una solicitud en la que
manifiestan el interés de ingresar a la Universidad en el afio 2015.

El abordaje, en relacion al ingreso o continuacién de estudios, implica una bisqueda de
respuestas que desafian los modelos establecidos. Obliga a transitar y actuar desde un
lugar distinto que se produce “Entre la institucion y sus diversos actores, entre la
psicologia y la educacion, entre la gestion y lo académico, entre docentes y estudiantes,
entre la capital y el interior, entre la masificacion y la singularidad, entre la angustia, el
enojo y la alegria, entre la inclusion y la exclusion” (Baroni, C.2011). A los que se puede
agregar entre la libertad y el encierro, entre lo individual y lo colectivo, entre lo multiple y
lo diverso, entre la soledad y el acompafamiento, entre afiliados y desafiliados, entre lo
singular y lo plural. Proceso que al contemplar los diversos “entre”, se constituye en una

L] ”u

prueba de que se es capaz de “ver”, “escuchar”, “develar” lo que sucede, lo que hace
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“nudo”, tanto lo hablado como lo no hablado, en las instituciones.

“Tarea que no es nada facil, ya que la unidad comienza a ser un nexo entre dos
instituciones que son bien distintas y complejas”, explicita (Machado, 2013).

La UAEN, hasta julio de 2014, es el espacio institucional donde se planifican, coordinan
estrategias y acciones a efectuar en las practicas de asesoramiento y acompafiamiento
pedagdgico. Se prioriza la dimensién socio- educativa, con una fuerte apuesta a lo
pedagdgico y se proponen respuestas creativas al habilitar las tareas de asesoramiento
y acompafiamiento entre estudiantes pares, unos en libertad, otros en contextos de
encierro.

Desde la UAEN (s.f) al "Impulsar la extension y la investigacién educativa en los campos
de la ensefanza y el aprendizaje" y "Detectar necesidades, realizar propuestas para
abordarlas e instrumentar instancias de asesoramiento y orientacién para estudiantes y
docentes...”, de acuerdo a sus objetivos, se habilita a dar respuesta a demandas de
estudiantes en contextos de encierro.

“La funcion de asesoramiento puede definirse como una operacién de diagnoéstico,
identificacion de falencias en comparacion con un modelo, e indicacion de trayectos de
accion" Lucarelli (2000, p. 15).

Asesoramiento que en un contexto pedagdgico se relaciona directamente con el
favorecer el proceso de ensefianza y es capaz de trascenderlo al convertirse en un
acompafiamiento pedagégico mutuo entre pares.

En relacion a la experiencia llevada a cabo con estudiantes en contextos de encierro el
“rol asesor” se construye y reconstruye en forma permanente, es flexible, capaz de
adaptarse a distintas situaciones. Piazza (2011) lo ejemplifica: “Asi, transcurrimos por la
incertidumbre, la idealizacion, la frustracién hasta poder construir cuales eran las
posibilidades reales de accion y poder actuar desde alli, ...". A su vez Horechia (2012)
afirma: “...mi proceso lo senti por momentos como cruzando un puente, siendo a veces
un puente firme, de material, otras veces un puente de madera...”.

Por momentos entonces, se prioriza el asesoramiento en situaciones didactico-
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pedagdgicas; en otros el acompafiamiento en sus estudios y, en algunos casos, la
escucha capaz de orientar y sostener en lo personal. Las angustias, las ansiedades y los
miedos que vivencian las personas privadas de libertad se alternan con estados de
euforia y certezas de que son capaces de estudiar, rendir examenes y cursar la carrera.
Por ello la presencia de un otro, en especial un par, que acompafie su proceso de
“devenir” estudiante, se torna valiosa.

La intervencion desde la Facultad de Psicologia en contextos de encierro desde lo
educacional responde a un modelo pedagdgico critico, al considerar directamente a
guienes estan implicados en el acto educativo: sus estudiantes, libres o privados de
libertad, sus docentes, en especial tutores y asesores.

Las pasantias y/o practicas realizadas “entre” Universidad y Encierro convocan a crear
nuevas formas de pensar, de plantear problemas, teorizarlos y tematizarlos, de buscar

respuestas que podran o no tener soluciones.

Metodologia

Se utilizé una metodologia de corte cualitativo, de caracter exploratorio, para conocer,
describir y analizar algunas dimensiones de la experiencia realizada por estudiantes de
Psicologia, en el marco de sus practicas, con estudiantes en diferentes contextos de
encierro. Los fendmenos que se estudiaron dieron cuenta de un proceso mas alla de
hechos puntuales. Se realizé una sistematizacion de los trabajos finales de estudiantes,
asi como el analisis documental de los mismos durante el periodo 2011- 2014. Esto
permitié categorizar en conceptualizaciones, acciones, estrategias e interpretar la
practica desde la mirada de los estudiantes involucrados, lo que habilité la produccién de
conocimiento en torno a esta practica tan singular en nuestro pais.

Entre los afios 2011- 2014, seis estudiantes de la Facultad de Psicologia realizaron
trabajos finales sobre educacion universitaria en contextos de encierro.

Los trabajos finales fueron:

En 2011, "Atravesando barreras... La libertad de estudiar”, realizado por la estudiante
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Fiorella Piazza, dio cuenta de la experiencia en Cércel Central . En 2012, la produccion
de los estudiantes se triplicd y los trabajos de ese afio fueron "Psicologia puertas
adentro”, de Maria Victoria Areosa en Centro Metropolitano de Rehabilitacion Femenino
(CMRF); "El asesor pedagdgico en la Institucién Carcelaria. Interviniendo en la tensién y
el conflicto", de Luciana Horechia en Carcel Central y "Liberando el saber" de Nery
Ibarra también en Carcel Central.

A su turno, en 2013, Nicolas Machado realizé el proyecto "Rompiendo cadenas: La
UAen y el asesoramiento pedagogico en las carceles” en Cércel Central, Centro
Metropolitano de Rehabilitacion y Centro de Rehabilitacién Punta de Rieles. En 2014
Paulina Casanova Redes, concurre al Centro de Rehabilitacion Punta de Rieles. Escribio

el Proyecto "La educacién en Céarceles como linea de fuga".

Cuadro 1
Afo N° de pasantes N° de estudiantes |Institucién
privados de Carcelaria
libertad
2011 6 4 Céarcel Central
2012 5 3 Carcel Central.
CMRF
2013 4 2 CMRF. Punta de
Rieles
2014 2 3 CMRF. Comcar.
Punta de Rieles.

Se consideraron, ademas como fuentes las entrevistas contenidas en dichos trabajos
finales, los documentos institucionales, la revision de bibliografia especifica y las notas
del cuaderno de campo personal.

La bibliografia revisada dio cuenta del marco teérico, le dio un sentido a la experiencia
en relacion a lo que la caracteriza y que, a su vez, la diferencia de otras acciones que se
instrumentan desde Facultad en contextos de encierro.

Por otra parte el andlisis de las notas del cuaderno de campo personal aport6 las
diferentes miradas y vivencias de los involucrados: estudiantes en libertad y privados de

ella.
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Resultados. Discusién

El analisis de este contexto singular, complejo, que ha involucrado a diferentes actores
de las dos instituciones -Facultad de Psicologia y Contextos de Encierro- permitio
profundizar en el conocimiento de las practicas de asesoramiento pedagoégico y
acompafiamiento, de las actividades y estrategias implementadas, asi como de las
dificultades y obstaculos emergentes.

El proceso de las Practicas o Pasantias, que transcurrié entre 2011- 2014 se realiz6 en
los siguientes centros penitenciarios: Carcel Central (2011-2012), Centro Metropolitano
de Rehabilitacion Femenino (2012- 2013- 2014), Punta de Rieles y Complejo Carcelario
de Santiago Vazquez (2013- 2014). Si bien todos presentaron caracteristicas comunes,
en su organizacion y distribucién de espacios fisicos, se diferenciaron no sélo en la
distribucién de los mismos, sino también en sus espacios educativos.

Se destaco, en todos los trabajos de estudiantes, como facilitadores la existencia de
salones disponibles o especificos en Carcel Central, en el CMRF y en el Complejo
Carcelario de Santiago Vazquez (Comcar). Por su parte, Punta de Rieles hasta agosto
de 2013 careci6 de lugar especifico asignado.

Las resistencias institucionales, en especial de autoridades y funcionarios de los
diferentes contextos de encierro, fueron claras en el primer ingreso de pasantes a la
mayoria de los centros de reclusion, luego han disminuido notoriamente. A modo de
ejemplo, se obstaculiz6 la entrada a Carcel Central a los primeros pasantes, se observo
la indumentaria de los mismos, se prohibi6 o retrasé el encuentro con sus pares
privados de libertad. Este Ultimo hecho se present6 en algunos de los establecimientos,
como un ejercicio de demostracion de un poder que se enfrenta a cuestionamientos
inesperados, donde la Universidad, a través de sus estudiantes, instala nuevas
demandas. La educacién propone debates que apuntan a la transformacion, por ello las
resistencias que se observan, requieren una postura critica y activa que permita
transformarlas en demandas a las cuales se intentara responder.

La frecuencia en reuniones y encuentros oscilé entre una cita cada 30- 45 dias (2011-

15



2012), una reunién semanal (2013) a un encuentro quincenal (2014).

El logro de un espacio educativo determinado en un contexto de privacién de libertad y
de una frecuencia especifica en los encuentros fue imprescindible para que se generara
un vinculo entre ambos estudiantes, libres y en encierro, que posibilit6 “sostener una
practica que se base en la ética del encuentro y del acontecimiento, que permita pensar
con el otro situaciones de aprendizaje tanto para docentes como estudiantes” (Baroni,
2006).

En el caso de la educacion en contextos de encierro esa postura ética demandé una
actitud critica y reflexiva, que no solo habilité el cuestionar los diversos sentidos de la
practica, sino que priorizé el cuidado de si y del otro. Cuidar en el sentido de poner
diligencia, atencion y solicitud en la ejecucion de algo, tal como se lo define en el
Diccionario de la Real Academia Espafiola (2012).

En el marco de este proceso de asesoramiento y acompafiamiento pedagogico, en lo
educativo y en lo personal fue necesaria una escucha atenta, diferente, habilitadora,
capaz de dar lugar a lo nuevo. Una escucha para nada pasiva que requirio
problematizar, complejizar, abandonar por momentos el actuar como estudiante para
desempediar un rol de Psicéloga/o; que contuvo y brindd herramientas que le permitieron
a estudiantes privados de libertad sobrellevar la angustia, la ansiedad, la situacion de
impotencia o la euforia que por momentos afloraron. Por ello ademas de la escucha, la
mirada clinica, la estructura de demoray el uso de la técnica de entrevista estuvieron
siempre presentes. En suma, ambos estudiantes, libres o en encierro, fueron capaces
de romper con lo estatico, lo inamovible de sus roles para devenir uno en un estudiante
universitario mas, ya no un preso, y el otro en Psic6loga/o. Devenir Psicéloga/o implicé
trabajar aspectos que se introdujeron en la practica en contextos privados de libertad,
como tender a solucionar pedidos de los pares en encierro en un tiempo minimo; sin
analizar que la necesidad de atenderlo es una forma de respuesta a la ansiedad del
estudiante privado de libertad.

Surgieron asi nuevos desafios, entre ellos, el analizar la implicacién no solo en el
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sentido de implicacién institucional “conjunto de las relaciones conscientes o no, que
existen entre el actor y el sistema institucional” (Lourau, 1975), sino también como lo que
viene con nosotros en tanto sujetos socio histéricos y politicos, que se activa en el
encuentro con el otro y que muchas veces no nos permite tomar la distancia necesaria
para su analisis. ¢ Qué sucede y nos sucede cuando se enfrentan dos instituciones tan
distintas? ¢ Cémo se reacciona frente a un mundo tan arbitrario como el de la Carcel?

¢, Somos capaces de manejar nuestra propia angustia?¢,Como ayudar al estudiante
privado de libertad a trascender su situacién de preso? Este fendmeno puede
compararse con quienes realizan un proceso analitico y se ven limitados por sus propias
implicaciones. Por ello fue necesario una constante revision de las distintas dimensiones
del asesoramiento y el acompafiamiento pedagdgico , de la escucha, en el sentido de
una "vigilancia epistemoldgica" (Bourdieu,1975) que impidié descartar elementos
valiosos.

¢,Coémo lograr aprendizajes o mantener el deseo de aprender en condiciones tan
distintas a las habituales?

El filésofo francés Deleuze, considera el “verdadero aprendizaje” como el que produce
una conmocion y deja al alma perpleja: algo, alguien, que nos sacude y que pone en
juego nuestra sensibilidad, nuestra memoria, nuestro pensamiento. (Deleuze, 2003)
(Skliar, 2008,p. 14).

Sin dudas la Universidad apuesta a “verdaderos aprendizajes”. Ser estudiantes
universitarios, en libertad o en encierro, implica transcurrir un proceso que habilita a
participar, reflexionar, lograr autonomia y ser capaz de estudiar por si mismo.

En todo ambito educativo quienes concurren a estudiar son considerados estudiantes;
sin embargo las personas privadas de libertad, primero son detenidos, prisioneros,
transgresores de la ley, no se los visualiza como estudiantes, ni siquiera como sujetos
con todos los derechos menos el de la libertad de transitar libremente. La Practica
analizada fue y es altamente instituyente, el preso ya no es tal, sino que ahora es un

estudiante que puede cursar, en modalidad libre, una carrera universitaria. En ello no se
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diferencia de los demas estudiantes que cursan el Plan 2013 en Facultad de Psicologia.
En relacion al estudio se observé, en todos los trabajos, diversas formas de valoracion
sobre el para qué estudiar. Se constato, entre otros motivos, para restituir derechos, los
menos, o para lograr la rehabilitacién. Parece curioso pero en ninguna entrevista figura
especificamente, como razén posible, la educacién como habilitacion para construir una
vida con proyectos diferentes al salir del encierro. Sin embargo, si aparece en forma
indirecta. A modo de ejemplo, un estudiante privado de libertad expresa: “quiero utilizar
mi aprendizaje para ayudar, para investigar, ...".

La posibilidad de estudiar, entonces representa mucho mas que la mera reduccion de
pena posible, tal como lo manifiesta un estudiante privado de libertad: “... para que
luego de terminar el liceo podamos seguir estudiando y autoestimularnos, ya que es la
Unica forma de desvincularnos de la rutina, malestar fisico y emocional que genera el
encierro”.

Desempefiar acciones, tareas y otras actividades en el “entre” Universidad y Contextos
de Encierro, determina formas de encarar una practica compleja y un pensar- se en un
actuar que compromete y a la vez conmueve. Se trata de una institucion- la Universidad-
actuando dentro de otra- la Carcel-, cada una con sus normas, sus codigos y sus formas
de valoracion. Mientras la Universidad prioriza el estudio, la Cércel, casi siempre, el
proceso de rehabilitacion.

“En nuestro rol como asesores tuvimos que aprender a vernos lo menos atrapados por
las instituciones para establecer una dindmica que solucione conflictos...” (Ibarra, 2012);
0 como lo expresa Piazza (2011) el “proceso de ir construyendo el rol de asesor
pedagdgico, trae in situ el acompafiamiento empéatico de la situacion en cuestion”.

El asesoramiento pedagdgico permitid el planteo entre estudiantes pares sobre las
condiciones de sus realidades académicas, de como sortear dificultades y potenciar
recursos. Los pasantes fueron capaces de construirse un lugar, de formar parte de otros
espacios que les eran ajenos para comprender las l6gicas que imperan en otras

instituciones como la Céarcel. Se elabord un rol singular del asesoramiento y
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acompafiamiento pedagdgico que presenté caracteristicas de una escucha que habilité
planteos, generd confianza, busco soluciones posibles, fue flexible, en suma un perfil
siempre en construccion.

Conciliar I6gicas de disciplinamiento, formas de aprender o modos de convivir que se
presentan en ambas instituciones- Universidad y Carcel-, es un desafio que sucede en
un campo de multiples tensiones. Quienes realizaron la pasantia “apuestan a construir
espacios de encuentros singulares donde haya un otro que escuche, contenga, asesore,
oriente” (Horechia, 2012).

El acompafnamiento pedagdgico facilitd la concrecion de un proyecto de estudio
individual de los estudiantes privados de libertad, que les permitio transformar su
realidad y trascenderla.

En los cuatro afos relevados-2011- 2014- se logré situar la Practica en un determinado
contexto y caracterizarla con sus “luces” y “sombras”.

Los logros alcanzados dan cuenta de los cambios y de lo instituyente de la pasantia,
desde el modo de ingreso a los contextos de encierro a la toma de conciencia del
“devenir” estudiante en situaciones de privacién de libertad.

Se constataron diversas formas de ingreso a los contextos de privacion de libertad que
contemplaron las caracteristicas y exigencias de cada establecimiento, lo que facilité la
entrada y salida de estudiantes, asi como de materiales de estudio. Ello significé la
realizacién de tramites especificos, de orden administrativo, que habilitaron el acceso de
los pasantes a los centros de reclusion. El haber concurrido a los contextos de encierro
en determinados horarios especiales, fuera del horario de visitas, es también un logro de
una practica instituyente.

Por otra parte se trabaj6 con los familiares, quienes se constituyeron en el nexo para
tramites ordinarios, por ejemplo la busqueda de materiales o la solicitud de libros a
biblioteca.

Se logré asi una red mayor que abarcé al estudiante privado de libertad, sus familiares,

la comunidad educativa y las instituciones.
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Areosa (2012) desde su experiencia como pasante expreso: “Nos construimos como
sujetos colectivos y desde ahi nos potenciamos y enriquecemos, en la medida que ese
recorrido lo hagamos cada vez menos solos...”.

Se ha podido entonces visibilizar situaciones, “cartografiarlas”, aportar maltiples miradas
y construir nuevas estrategias y acciones, entre ellas el logro de una mejor
comunicacion entre estudiantes privados de libertad y sus familiares.

Por otra parte se contact6 a docentes de Facultad para acceder a consultas, pruebas o
examenes. Los pasantes fueron asesores, facilitadores, mediadores y nexo entre
docentes y estudiantes privados de libertad. Incluso las pruebas o exdmenes fueron
aplicados por quienes cursaban la pasantia.

En relacion a la participacion de los docentes de Facultad, de las asignaturas que cursan
los estudiantes en contexto de encierro, se observd una evolucion positiva en
predisposicion y coordinacion, desde el 2011 al 2013. En 2014, se realizaron los
primeros contactos con docentes en setiembre y se evallan nuevas acciones a utilizar,
entre ellas comunicaciones en forma virtual.

Cabe mencionar que también se valor6 el apoyo administrativo que se brindé desde
Facultad y permitio resolver inconvenientes puntuales, a modo de ejemplo la
recuperacion de la clave de estudiantes. De igual manera el apoyo de integrantes del
Centro de Estudiantes Universitarios de Psicologia (Ceup) al hacer posible el acceso a
fotocopias de materiales publicados en modalidad virtual.

En todos los documentos analizados se destacd, el dispositivo pedagdgico empleado, “lo
que se dispone para obtener un resultado” (Eira, 1997), que permitié plantear preguntas
sobre el sentido de la practica, analizarla, cuestionarla y buscar soluciones creativas.
También se destacd la coordinacion permanente con la Docente Cecilia Baroni, tanto en
las reuniones de supervision como en una comunicacion fluida, que contribuy6 a darle
un sentido a la préactica y al perfil del pasante en el transcurso de la misma.

Los logros alcanzados respondieron a la aplicacion de determinadas estrategias que se

plantearon desde la UAEN y fueron llevadas a cabo en forma coordinada. A modo de
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ejemplo, los pasantes actuaron como nexo entre docentes y estudiantes en contextos de
encierro o entre ellos y sus familiares. En primera instancia, esto implicé la posibilidad de
brindar respuestas capaces de sostener un proceso de inclusion de los estudiantes en
contextos de encierro a Facultad e impedir, si fuera posible, su desafiliacién.

Asi como se articularon modos de sostener el proceso educativo de los estudiantes
privados de libertad; los pasantes de Facultad también elaboraron sus propias
estrategias para ser constantes en sus visitas a los distintos contextos carcelarios. Las
idas cooperativas a los centros de reclusion se combinaron entre pasantes o entre
pasantes y docentes de Ensefianza Secundaria. Viajando en el mismo 6mnibus o
compartiendo un taxi, no solo se traté de llegar temprano, sino de compartir vivencias,
experiencias y aprender de quienes asisten a los centros de reclusion desde hace més
tiempo.

La busqueda de nuevas formas de comunicacion fluida entre docentes- estudiantes, en
libertad y privados de ella, fue otra estrategia. En este sentido, la facilidad que otorga el
uso de Internet debe ser valorada como una posibilidad mas. Sin embargo aun no lo es.
La construccion de estas nuevas propuestas, mas flexibles, singulares, con estrategias
y acciones que permiten procesos de aprendizajes significativos, durante la privacion de
libertad, poseen como contrapartida algunos obstaculos.

“El primer obstaculo era que el Ministerio del Interior no tenia convenio con educacion
universitaria”, reveld un estudiante en contexto de encierro, en entrevista a Machado
(2013). En Uruguay la existencia de un marco juridico normativo permitié sortear este
primer escollo.

A la vez se visibilizaron otros, entre ellos: Las carencias de espacio especifico para
estudiar y la escasez de materiales. La falta de integracién con pares en los contextos
de encierro, también fue mencionada, dado que habilita modos diferentes de estudio.
Los problemas de gestidn en relacion a los permisos de movilidad necesarios en la
carcel, con lo que se les impidi6 concurrir a espacios educativos o encontrarse con otros

compaferos surgieron como otro de los impedimentos.
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El ambiente hostil fue uno de los grandes obstaculos a superar. El estudiante privado de
libertad tiene que estudiar donde esta, no cuenta con un lugar apropiado, el silencio es
un lujo inexistente, la musica suena estrepitosamente y en forma permanente. El
estudiante esta siempre inmerso en el ruido constante de sus comparieros de encierro,
donde ademas el contexto varia siempre. Deben considerarse también los gritos o las
burlas de otros presos, de algunos Policias u Operadores, que enfrenta cuando esta con
sus libros, en general todo conspira contra su voluntad de estudiar. Si a eso se le suma
la falta de descanso o un suefio reparador, estudiar es una muy ardua tarea.

Las certezas no existen, el manejo del espacio y del tiempo no pasa por lo individual, es
una forma mas de sometimiento. El encierro es un mundo lleno de tensiones y cualquier
minimo cambio incide en el todo. Aunque esté pactado el encuentro entre pasante y
estudiante privado de libertad, puede no realizarse. Y aun cuando ocurre cualquier
alteracion dentro de la carcel puede determinar su abrupta finalizacion. La incertidumbre
en el encierro es parte de su cotidianeidad. No saben si van a recibir al pasante, si
vendran sus visitas o siquiera si podran salir de su médulo.

En varias oportunidades la sola posibilidad de un encuentro con docentes, en el caso de
Primaria o Secundaria, o con pasantes de Facultad de Psicologia depende de la
autorizacion a salir del médulo donde se encuentran.

En algunos casos significativos, como el de las fugas de la prision, se percibieron
alteraciones que involucraron a todas las personas ya fueran prisioneras o no. Por un
lado las autoridades, que en esos casos mantuvieron un trato respetuoso con las
personas en libertad que alli se encontraban, son mas arbitrarias con quienes estan
privadas de libertad. Algunos ejemplos de lo ocurrido tras esas situaciones fueron el
aumento de las requisas, el cierre de los médulos, la prohibicién a los estudiantes de
concurrir a clases o a entrevistas. Es una demostracion del ejercicio de un poder mas
arbitrario aun, que impide el contacto con estudiantes, educadores u otros (voluntarios
de distintas organizaciones). Asi lo subray6 una persona privada de libertad en el

articulo La educacién en el sistema carcelario (2013): “El contacto con nuestros
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educadores, que como se dice en la jerga carcelaria, “huelen a calle” es algo que resulta
maravilloso (...) la educacion en el sistema carcelario es como el oxigeno (...) sin que te
“gane la reja”, nos ayuda a recordar que existe una vida mas alla...”.

De hecho, ante las dificultades que imperan dentro del Complejo Carcelario de Santiago
Vazquez, estudiantes privados de libertad se movilizaron en setiembre del 2014 y
elevaron una carta a las autoridades. En su misiva, manifestaron la necesidad de crear
espacios especificos para estudiar, reclamaron acceso a internet y movilidad entre los
diferentes modulos para intercambio de materiales de estudios.

Entre otros obstaculos también se mencionaron:

Que pese a la existencia del Programa de Entornos Virtuales de Aprendizaje (ProEVA)
en Facultad de Psicologia, quienes estan privados de libertad, no tienen posibilidad de
acceder a internet y esto obstaculiza un importante apoyo en el estudio. Impedimento al
que se le sumé la imposibilidad de realizar los tramites administrativos, como consultas,
inscripciones a cursos o examenes, por ejemplo. En teoria los reclusos pueden
conectarse, en determinados contextos de encierro, a la red de redes en espacios
debidamente autorizados dentro del espacio educativo, pero la realidad es que nunca
saben si lo pueden lograr.

Por el motivo anterior tampoco se ha podido acceder a posibles consultas on line con
docentes de asignaturas. Areosa (2012) sugiere se realicen determinado nameros de
encuentros con los docentes de Facultad, para evacuar dudas en relacion a los
contenidos. Agrega “La Universidad deberia poder ofertar una propuesta educativa
especifica y diferenciada para este contexto...”.

Tan importante como las estrategias, acciones y obstaculos analizados en el proceso de
las pasantias, son los vinculos y las vivencias de ambos estudiantes, en libertad o en
encierro. La construccién de significados posibles en torno a la experiencia determina
efectos singulares en las subjetividades de ambos.

Subjetividad que se entiende como "forma peculiar que adopta el vinculo humano-

mundo en cada uno de nosotros, es el espacio de libertad y creatividad, el espacio de la
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ética” (Najmanovich,1995). A la vez ambos estudiantes ven modificadas sus formas de
construir sus realidades o sea su capacidad de objetivar.

Es en este encuentro entre pares donde se produce el movimiento que permite romper
el “congelamiento” del primer momento para dar lugar a lo creativo, a lo posible, a
nuevas miradas.

“El comienzo fue con muchas incertidumbres, ya que era el primer afio que se hacia y
no existian antecedentes que pudieran guiar la practica” expresa Chiarino, pasante en
2011, entrevistado por Machado (2013) y agrega ...“hubieron momentos donde no
sabian que hacer, estaban como congelados”.

Es interesante rescatar, la coincidencia con lo expresado por Chiarino, en la respuesta
del primer estudiante privado de libertad “los primeros estuvieron medios controvertidos,
un poco porgue nunca habian estado en una céarcel” Machado (2013).

La educacion en nuestra cultura, mas alla de sus cometidos especificos, es un factor de
integracién social, de produccion de procesos de subjetivacion, de insercion y de
intercambio. La produccion de subjetividades “Es parte de los procesos de
autoconstruccién de los seres humanos a través de sus practicas sociales” expresa
(Giorgi, 2003).

Si bien ambos son estudiantes universitarios, debe precisarse que el lugar que se les
asigna en los contextos de privacion de libertad no es el mismo. El pasante es asimilado
por parte de Policias y Operadores a la categoria de profesor, mientras el estudiante
privado de libertad es considerado un prisionero lo que determina responder a unroly a
una valoracion diferente. Independiente de ello, ambos estudiantes, libres o en encierro,
fueron capaces de establecer un vinculo entre pares que se baso en el respeto y la
confianza, o como lo expres6 uno de los estudiantes privado de libertad “se fue
desarrollando un vinculo mas de amistad...”.

La carcel al igual que los hospitales psiquiatricos son lugares de exclusion. Los
estudiantes en contextos de encierro son excluidos de sus comunidades, sus lugares de

estudio, sus familias, sus afectos, su tiempo y su espacio. La educacion los habilita a
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recuperar minimamente, un tiempo, un espacio personal y a establecer nuevos vinculos.
Los pasantes se vuelven sus referentes. Ello implicé una revision personal, casi
permanente, para no actuar impulsivamente como “superhéroes”, con lo que se tiende a
solucionarle “todo” al estudiante en condiciones de encierro y a la vez ser capaz de
evitar el miedo de no saber qué hacer, que puede paralizar.

“Por momentos ha sido dificil, ya que las cargas emocionales que se mueven en la
carcel de por si son muy grandes,..., ha sido gratificante...”, destacé Machado (2013).

A su turno, Ibarra (2012) sefialé que: “... a pesar de las dificultades, si hay empefio,
ganas y conviccion en la tarea que se hace, los resultados siempre van a ser
gratificantes”.

Los contextos de encierro favorecen la integracion al sistema carcelario, tienden a
unificar a todos los prisioneros, son despersonalizantes, logran el efecto opuesto al de la
educacién que habilita la participacion, lo colectivo, el ejercicio de los derechos, el “ser
parte” de un proyecto y a la vez vislumbrar una vida con proyectos.

En una entrevista de Machado (2013), estudiantes en contexto de encierro remarcaron:
“Lo de la Facultad para mi fue excelente, me dio otro punto de vista de lo que es la vida,
abrié mi mente para muchisimas cosas” y “La relacion ha sido amena.... he logrado

muchas cosas, gracias a ellos dos y a mi, obvio”.

Conclusiones:

El asesoramiento pedagdgico y el acompafiamiento a estudiantes en contextos de
encierro realizado desde la UAEN, con estudiantes privados de libertad es una
experiencia innovadora -en el sentido de provocar alteraciones- y exitosa -logra instalar
una restitucion de derechos al habilitar le posibilidad de cursar estudios de nivel
universitario en contextos de encierro-.

Se cumple con el marco juridico normativo que existe en Uruguay al restituir el derecho
a estudiar; el unico derecho que no deberian tener quienes se encuentran en contextos

de encierro, es el derecho a la libertad de transitar libremente.
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Al valorar la demanda de estudiantes en contextos de encierro, complejos y singulares,
Se promueve una respuesta creativa al disefiar un dispositivo de asesoramiento y
acompafiamiento pedagdgico. Dicha experiencia la llevan a cabo estudiantes
universitarios que se encuentran por culminar sus estudios, quienes habilitan un espacio
de intercambio significativo capaz de romper el acto educativo en solitario que realiza el
estudiante privado de libertad.

A su vez, quienes realizan la pasantia al conocer la realidad cotidiana con la que
conviven las personas privadas de libertad, no solo son capaces de asesorar,
acompafar, escuchar, sino de promover, fortalecer capacidades y nuevos aprendizajes.
El asesoramiento y acompafiamiento pedagogico responde a un determinado perfil
flexible, en proceso de construccion y reconstruccion permanente.

Los estudiantes privados de libertad valoran la experiencia vivida como muy positiva,
destacan sus logros y las lecciones aprendidas. Reconocen el aprendizaje como
posibilidad de realizacién personal y son capaces de revindicar sus derechos. Tienen
claro que los recursos materiales con los que cuentan, el no poder acceder a internety a
espacios adecuados, son limitantes importantes. Saben que el ambiente de estudio no
los favorece, los ruidos no solo los molestan, sino que les impiden concentrarse. Son
concientes de que si estudian reducen su condena, pero lo mas importante se refiere al
proyecto de estudio, como un proyecto posible, aunque no siempre lo vinculan
especificamente con su salida en libertad.

El desafio que se plantea, luego de identificar acciones habilitadoras, obstaculos,
tensiones y conflictos es la elaboracion desde la Universidad de un Programa especifico
para contextos de encierro, con propuestas creativas, tal como la que realiza la Facultad
de Psicologia, que convoque e involucre a actores de la Universidad de la Republica 'y
del Ministerio del Interior.

Se conocen hoy nuevas maneras sobre el qué hacer, el cdmo interpretar las demandas
y coOmo impulsar nuevas practicas. Asimismo, debe estudiarse la posibilidad de

implementar una educacioén universitaria a distancia, sin abandonar el asesoramiento y
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acompafiamiento pedagdégico de estudiantes pasantes a estudiantes privados de
libertad.

En suma: es necesaria la construccion de una politica educativa publica especifica para
contextos de encierro, que contemple el derecho a la Educacion permanente de jovenes
y adultos en todos los niveles, incluido el universitario, tal como se establece en la
General de Educacion, nimero 18.437, articulo 6° (De la universalidad): “Todos los
habitantes de la Republica son titulares del derecho a la educacion, sin distincion

alguna”.
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