o (%

UNIVERS|DAD anllltiad C}C
DE LA REPUBLICA .
URUGUAY S1C010g14a

Universidad de la Republica
Facultad de Psicologia, Maestria en Psicologia y Educacién

Opcién: Trabajo con Nifios, Nifias y Adolescentes

Tiempo e infancia en la practica educativa
de los Clubes de Ninos de Casavalle

Autora: Mariana Vazquez Pizzorno
Tesis para optar por el titulo de Magister en Psicologia y Educacién
Investigacion financiada por ANIl a través de POS_NAC_2022_1_174044.
Directora de tesis: Dra. Cecilia Pereda. Co-Director: Dr. Marcelo Morales
Directora académica: Dra. Cecilia Pereda
Marzo, 2025

Montevideo, Uruguay



AGRADECIMIENTOS

Agradezco a la Facultad de Psicologia, a la Maestria de Psicologia y Educaciéony a la
Educacion Publica en general, por todas las puertas que me han abierto durante todos
estos afios de mi vida.

Agradezco también a todas las personas entrevistadas y a los equipos de los Clubes de
Nifios, por encontrar los tiempos para recibirme y permitir la conversacion con tanta
generosidad.

A mi familia, a mis amigas y a Pablo, por el aguante incansable.

A Marcelo, por sus ideas, su compainiia, por su orientacién y su generosidad con el saber.
A Cecilia, por su entusiasmo contagioso, sus aportes ordenadores y su compafia cercana,
afectuosa y comprometida en todo este trayecto.

A la Agencia Nacional de Investigacion e Innovacion, por la beca que me permitié tener
tiempo disponible para hacer este trabajo.

A Julia y Amira por sus lecturas atentas, detalladas y por las largas jornadas de
correcciones.

Finalmente, agradezco a los nifios, nifias y adolescentes que me he cruzado en mi trayecto

profesional, sin los cuales nada de esto seria imaginable.



“Existe una cosa muy misteriosa, pero muy cotidiana. Todo el mundo participa de ella, todo
el mundo la conoce, pero muy pocos se paran a pensar en ella. Casi todos se limitan a

tomarla como viene, sin hacer preguntas. Esta cosa es el tiempo.”

“-Dime- dijo al final-, ;que es el tiempo, de verdad?

-Si acabas de descubrirlo ti misma - le contesté el maestro Hora.

-No. dijo Momo-, quiero decir el tiempo mismo. Tiene que ser una cosa u otra.

Existe. ;Que es en realidad?

-Seria bonito- contesté el maestro Hora- que también a esto pudieras contestar tu misma.
Momo reflexiond largo rato.

-Esta ahi- dijo, hundida en sus pensamientos-, eso es seguro.

Pero no se puede tocar. Ni retener. ;Acaso sea algo parecido a un olor?

Pero también es algo que siempre pasa.

Asi que tiene que venir de algun lugar. ;Acaso es algo asi como el viento?

O no. Ya lo sé. Quizas sea una especie de musica que no se oye porque suena siempre.
Aunque creo que ya le he oido alguna vez, muy bajito.”

(Michael Ende, Momo, 1989)



RESUMEN

Este trabajo busca comprender las relaciones entre el tiempo y la infancia en las practicas
educativas de los Clubes de Ninos. Especificamente, se propone describir y caracterizar las
formas de organizacion y gestiéon del tiempo, y analizar las practicas educativas frente a la
interrupcion de las temporalidades preestablecidas en la cotidianeidad. Asimismo, explora
como estos aspectos se articulan con las nociones de infancia en estos espacios que
cruzan lo educativo y lo social. La propuesta metodolégica es de corte cualitativo, centrada
en las voces de coordinadores y educadores, quienes configuran el eje central para la
construcciéon de los datos. Para ello, se utilizaron entrevistas semi-estructuradas y analisis
documental. Los principales hallazgos muestran que la gestion del tiempo en estos centros
se asemeja al modelo escolarizado de gestion temporal; lo que se hace visible en una
organizacién centrada en el calendario anual y semanal, en la fragmentacion de unidades
preestablecidas de duracion, en criterios de agrupamientos por edades, en el uso del saléon
y en las instancias de pasaje como son el ingreso y egreso. Sin embargo, el analisis de
escenas que interrumpen la planificacion establecida, pone de manifiesto la necesidad de
flexibilizar la propuesta educativa. Finalmente, se visualiza una disputa en los discursos
sobre la infancia, entre una concepcion de infancia orientada al futuro y otra centrada en el
presente. Las conclusiones indican que, las practicas en estos espacios oscilan entre
reproducciones de un modelo escolarizado de gestién del tiempo e inventivas pedagogicas
que crean otras temporalidades, lo que sugiere la importancia de repensar los modelos

educativos que sustentan las practicas.

Palabras clave: Tiempo - Infancia - Practica educativa - Club de Nifios



ABSTRACT

This study seeks to understand the relationship between time and childhood in the
educational practices of Clubes de Niinos. Specifically, it aims to describe and characterize
the ways in which time is organized and managed, as well as analyze educational practices
in the face of interruptions to the pre-established temporalities in daily life. Additionally, it
explores how these aspects intersect with notions of childhood in these spaces that meet the
educational and the social. The methodological approach is qualitative, focusing on the
perspectives of coordinators and educators, who serve as the central axis for data
construction. Semi-structured interviews and document analysis were used for this purpose.
The main findings reveal that time management in these centers resembles the
school-based model of time management, which is evident in an organization centered
around the annual and weekly calendar, the fragmentation of pre-established units of time,
age-based groupings, the use of the classroom, and transitionals instances such as
entrance and graduations. However, the analysis of moments that interrupt the established
plan highlights the need to make the educational proposal more flexible. Finally, a dispute
emerges in discourses on childhood, between a conception of childhood oriented towards
the future and one focused on the present. The conclusions indicate that practices in these
spaces oscillate between reproducing-like time of time management model and pedagogical
innovations that create alternative temporalities, suggesting the importance of rethinking the

educational models that underpin these practices.

Keywords: Time - Childhood - Educational Practice - Club de Nifios (Children Club)
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INTRODUCCION

Este trabajo es presentado como Tesis de la Maestria en Psicologia y Educacion,
opcion Trabajo con Nifios, Nifias y Adolescentes de la Facultad de Psicologia (Udelar). Nos
proponemos indagar acerca del tiempo y la infancia en el marco de las practicas educativas
que se desarrollan en los Clubes de Nifios (en adelante CdN). A través de una metodologia
de corte cualitativa, se abordan aspectos vinculados con la organizacion del tiempo en la
practica educativa, las interrupciones a la dinamica cotidiana y las nociones de infancia de
educadores y coordinadores de diferentes Clubes de Nifios. El trabajo de campo fue
desarrollado en el 2024, en seis CdN del territorio delimitado como Cuenca Casavalle.

El problema de investigacion se elabord a partir de los aportes de los diferentes
cursos realizados en el marco de la Maestria, sin los cuales este trabajo no hubiera sido
posible. El abordaje que presentamos tiene un enfoque principalmente pedagégico, aunque
incorporamos diversos aportes de la filosofia, la sociologia, la historia y la psicologia que
consideramos enriquecen el trabajo.

Destacamos en este punto que la elaboracion de la tesis contd con el apoyo de la
Agencia Nacional de Investigacion e Innovacion (ANII) a través de su programa de apoyo a
la finalizacién de posgrados nacionales, cédigo POS _NAC 2022 1 174044. Asimismo,
este trabajo se integra, a través del grupo de investigacion “Infancias, Juventudes y
Experiencias educativas” (IJEED), al proyecto CSIC denominado “Politicas educativas y
derecho a la educacion en Uruguay. Disputas y tensiones publico / privado en el territorio
del Plan Cuenca Casavalle (2010 - 2025)” de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion.

En este documento utilizaremos, principalmente, el masculino como el genérico a los
fines de hacer mas fluida la lectura, evitando el uso reiterado de “/0”, “/a”, “las”, “los”, entre
otras formas que consideramos dificultan la lectura; sin que ello implique una discriminacion
de género. Sin embargo, las entrevistadas fueron en su mayoria mujeres, por lo que se optd
por enunciar esas instancias a través del genérico femenino.

La tesis esta dividida en tres partes y organizada a través de ocho capitulos.

En la primera parte exponemos los aspectos centrales sobre los que se configuraron
las decisiones en torno al abordaje de la tematica, perspectivas, posicionamientos y
miradas, incluye la presentacion de los principales antecedentes, la delimitacion del
problema de investigacién, las preguntas y objetivos, el marco referencial tedrico y el disefio
metodoldgico.

En el capitulo nimero uno se presentan los antecedentes, que hacen referencia a

estudios, investigaciones y abordajes en la interseccion entre: educacion y tiempo, infancia



y tiempo, y Clubes de Nifos, donde se contemplan trabajos a nivel internacional, regional y
local.

En el capitulo dos encontramos el problema de investigaciéon y las preguntas
centrales que estructuran el trabajo y que se desprenden de lo anteriormente expuesto.
Sobre estos aspectos, se explicitan los objetivos de la investigacion dirigidos a comprender
las relaciones entre tiempo e infancia en la practica educativa de los Clubes de Nifios.

En el tercer capitulo presentamos el marco referencial teérico desde el cual
pensamos la tematica. Realizamos un recorrido desde la nocion de tiempo mediante
diversos enfoques y en su relacion con la practica educativa, luego un abordaje acerca de la
nocion de infancia en su desarrollo histérico y en articulacién con miradas de la sociologia,
el psicoanalisis y la pedagogia.

En el cuarto capitulo, se explicitan los posicionamientos y decisiones en torno al
disefio metodolégico. Se explica la eleccidén del escenario, la seleccién de los CdN vy las
herramientas de investigacion, asi como también el analisis de la implicaciéon y las
consideraciones éticas

En la segunda parte, presentamos el analisis de la investigacion, distribuidos en
cuatro capitulos: Club de Nifos, la dimensién cronolégica del tiempo, las expresiones
cualitativas del tiempo, y la infancia y su relacién con el tiempo.

El capitulo cinco analiza la concepcién de Club de Nifos que plantean las
personas entrevistadas, en articulacion con las definiciones establecidas por la politica
publica. Esto oficia de plataforma inicial desde la cual realizar las construcciones
posteriores.

El capitulo seis comienza con el analisis referido a la organizacion y gestion del
tiempo en la practica educativa de los CdN y finaliza exponiendo una caracterizacion de
estas. Se estructura en apartados referidos a diversas fragmentaciones de la dimensién
cronolégica del tiempo (afio, mes, semana, dia, hora).

El capitulo siete, analiza las expresiones cualitativas del tiempo a partir de
escenas seleccionadas de las entrevistas, se trabaja especificamente sobre las diversas
formas en que se presentan interrupciones a las dinamicas preestablecidas en las practicas
educativas.

En el octavo capitulo, se exploran y analizan los discursos sobre la infancia y su
relacién con el tiempo, a través de las propias nociones de infancia, la duracién y las
interrupciones.

En la tercera y ultima parte presentamos las conclusiones y reflexiones finales de

este trabajo, destacamos a modo de sintesis los principales hallazgos de la investigacion,



los nudos a partir de los cuales se abren nuevas preguntas y reflexiones en torno al proceso
de formacién.

A continuacion presentaremos la fundamentacion a partir de la cual se establece la
pertinencia y relevancia de la tematica de investigacion. Se plantean aspectos conceptuales
vinculados a la relacién entre tiempo, infancia y educacion, y datos del contexto de

investigacion.

Fundamentacion

Este trabajo se propone indagar sobre el tiempo y su relacidon con la educacion. Nos
referimos a una tematica compleja y entramada, que atraviesa al ser humano en sus
multiples aristas y configura una de las preguntas que ha ocupado el pensamiento de la
humanidad a través de los afos. Este recorrido del pensamiento, amplio, lejos de arribar a
respuestas acabadas o discusiones saldadas, continua de forma persistente inquietando
nuestra existencia y experiencia en el mundo.

El tiempo, considerado en su cronologia lineal, atraviesa, en cadtico transcurso, la
ciencia, la filosofia, la religion, el arte y la vida cotidiana, permitiéndonos pensar nuestro
propio devenir como sujetos, como sociedad y como humanidad. Para reflexionar acerca del
tiempo, aunque parezca una obviedad, hace falta justamente tiempo desde su concepcion
cronolégica, medible y concreta, es decir, hacen falta minutos, horas, dias, 0 quizas anos,
pero también, desde su perspectiva como temporalidad, es necesario un tiempo subijetivo,
de ruptura, de discontinuidad, de idas y vueltas, de horas que parecen minutos y de minutos
que parecen horas frente a una idea.

Partimos de concebir la investigacibn como una posibilidad de construccion de
tiempos para el pensamiento, que intenten escapar a la vision hegemonica de la cronologia,
de la productividad y de la mercantilizacion del tiempo, para abrir un tiempo otro que
produzca una interrupcién y que genere la incision por la que hacer devenir el pensamiento.
Asumimos, en este trabajo, un posicionamiento en la linea de lo planteado por Kohan

(2007) acerca de una apuesta por una politica del pensamiento de la educacion:

Una politica del pensamiento que, antes que nada, niega los planos sobre los cuales
la educacién se ha pensado a si misma y elabora nuevos planos, desatiende los
problemas planteados como urgentes y necesarios por el discurso pedagogico y
traza nuevos problemas: actuales pero intempestivos, reales y al mismo tiempo
invisibles; una politica que, por fin, desconfia de los conceptos ya creados y afirma

las condiciones para otra creacion. (Kohan, 2007, p. 87)



La educacion concebida desde su relacion fundante con la natalidad, en linea con el
planteo de Hannah Arendt (2019), desde la perspectiva en la que nos posicionamos, implica
una relacion particular con el tiempo: nos inscribe en un tiempo compartido, en una relacion
paraddjica entre la adaptacion o conservacion de un mundo que nos preexiste y la
renovacion constante que requiere la incorporacion en él de los recién llegados. De esta
forma, pensar acerca de la educacion y de las practicas educativas, no deberia negar la
dimensién temporal en la cual se inscribe.

En tanto la educacién implica una relacion particular con el pasado, el presente y el
futuro, con el legado cultural que es necesario entregar a los recién llegados, que producto
de su alteridad, renovaran cada vez, la relacion entre tiempo y educacion resulta inevitable.
Asimismo, la educacion en su dimension temporal conlleva una relacion entre generaciones,
pero no cualquier relacion, sino una relacién de inscripcion en un tiempo comun, a través

del encuentro entre temporalidades diferentes.

Esta relacion entre generaciones donde tiene lugar el juego de las transmisiones, los
desencuentros, las asimetrias, las discontinuidades, y las alteridades es un
encuentro entre dos modalidades de experiencia del tiempo: un tiempo adulto y un
tiempo joven o tiempo-nifio. Llamemos a esta ultima modalidad de temporalidad

tiempo de infancia. (Barcena, 2012, p.23)

Desde esta perspectiva, nos interesa problematizar el concepto predominante de
infancia, construido desde una concepcion lineal del tiempo, donde la escolarizacion y la
perspectiva evolutiva de la vida es situada y valorada como una etapa inicial, definida en
funcién de wun desarrollo futuro. Tiempo, infancia y educacion se interconectan
constantemente siendo multiples las referencias entre uno y otro concepto. El esfuerzo de
esta investigaciéon esta dirigido a problematizar y analizar practicas y discursos, en busca de
visibilizar, desnaturalizar y reflexionar acerca de aquellos puentes que se establecen entre
estas tres ideas, en el marco de la practica educativa que se desarrolla en los CdN.

La relacion entre educacion, tiempo e infancia, como veremos a lo largo de esta
tesis, esta marcada por el proceso de escolarizacion o por una vision escolarizada de la
temporalidad, que atraviesa las diversas experiencias sociales de los sujetos.

En nuestro pais los niveles de acceso a la escolarizacion de nifios y nifias, se encuentran
muy cercanos a la totalidad de la poblacién, por tanto, es posible afirmar desde una vision
cronolégica, que el tiempo de los nifios y niflas transcurre al menos cuatro horas de su
jornada diaria, 5 dias a la semana, a lo largo de al menos 10 meses y por al menos 6 anos,

en instituciones escolares.
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No obstante, lo educativo no solo acontece en esas instituciones. La extensién del
tiempo pedagdgico aparece como un discurso fuertemente difundido en nuestra actualidad,
tanto en los sectores mas favorecidos de la sociedad como en los sectores menos
favorecidos, de modo que se extienden jornadas educativas para nifos, nifas y
adolescentes (en adelante NNA) en algunos casos hasta las 8hs o mas. Estas
circunstancias ponen en tension, multiples aspectos vinculados con las necesidades
familiares, del mercado laboral y de la organizacion social, dentro del capitalismo actual, con
las temporalidades infantiles y las posibilidades de lo educativo, aspectos que abordaremos
en este trabajo.

Los CdN son parte de las propuestas de ampliacién del tiempo pedagégico para los

sectores de poblacion mayormente afectados por las desigualdades.
Creados hacia fines de los 80 y con un amplio recorrido desde entonces, se instalan en los
diferentes territorios de nuestro pais como una politica publica de atencién a la infancia,
denominada, de “atencion a tiempo parcial”. En relacién a una sistematizacién realizada
acerca de las propuestas educativas “extraescolares” Martinis (2010) plantea que estas
modalidades entre las que se encuentran los CdN establecen una particular vinculacion
entre la politica publica y la sociedad civil en la atencién a ciertas problematicas sociales:
“En todos los casos analizados se sefiala esta situacién como una forma de reconfiguracion
de las relaciones Estado- sociedad civil” (p.78). En el caso al que haremos referencia esta
relacion se establece entre el Instituto del Nifio y Adolescente del Uruguay (en adelante
INAU) y las diversas organizaciones de la sociedad civil (en adelante OSC) que gestionan
los centros (a través de convenios).

Esta politica publica, creada en un contexto de corrimiento del Estado frente a la
atenciéon de las problematicas sociales, producidas por la desigualdad social, cuenta al dia
de hoy con una extensa trayectoria sobre la que resulta escasa su indagacion.
En funcién de lo relevado acerca de su alcance, a través de los datos obtenidos del
“‘Reporte de Poblacion y Proyectos” (INAU, septiembre 2022), observamos que los CdN
estan presentes en todos los departamentos del pais, con excepcion del departamento de
Artigas. Existen un total de 159 centros, al respecto de su distribucion en el pais, la mayoria
se encuentra en el departamento de Montevideo (58), seguido por Canelones (23). En
cuanto a la cantidad de NNA atendidos, se registra un total de 10658, 4281 en Montevideo
(40%). Existen 24 centros oficiales, es decir, gestionados directamente por el INAU, con
1110 NNA, mientras que los centros que funcionan en convenios con diversas OSC son
135, alcanzando a 9548 NNA atendidos, el 89,5 % del total.

Estos datos nos permiten identificar a los CdN como una politica publica de alcance

nacional, que se articula principalmente con diversas OSC para su gestion y ejecucion y que
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cuenta con mas de 30 afos de funcionamiento; como se mencionara en los antecedentes,
resulta escasa la produccion académica, informes oficiales de evaluacion o]
sistematizaciones.

De esta manera, entendemos que resulta fundamental indagar sobre las practicas
educativas en los CdN dado que la investigacién, produccion, reflexion y problematizacion al
respecto son aun escasas. Esto resulta especialmente significativo si se toma en cuenta la
trayectoria ininterrumpida de esta politica publica y su alcance a nivel nacional, aspectos
relevantes, dado que estas propuestas educativas no presentan la misma centralidad en
otros paises de América Latina. Ademas, como se menciond anteriormente, la vinculacién
entre la educacion y el tiempo es constitutiva no solo porque la gestién del tiempo es un
elemento ineludible dentro de las practicas educativas, sino también porque la concepcion
misma de educacion la sitia en relacion con la natalidad y con la filiacién de los recién
llegados a un mundo compartido. Todos estos aspectos fundamentan el surgimiento de esta
tesis y hacen que el estudio del tiempo en las practicas educativas en los CdN y su relacion

con las nociones de infancia sea especialmente oportuno.
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PRIMERA PARTE

Antecedentes/ problema / marco referencial tedrico/ disefio metodoldgico

CAPITULO 1 - ANTECEDENTES

La busqueda de antecedentes resulta una tarea compleja dada la especificidad de la
tematica, que se localiza donde se entrecruzan el tiempo y la infancia, el tiempo y la
educacion y los contextos pedagdgicos no escolares.

La investigacion acerca de los ambitos que trascienden los margenes de la escuela o de lo
escolar es escasa. Como desarrollaremos mas adelante, el discurso pedagdgico ha sido
monopolizado en gran medida por las practicas escolares, lo que implica un mayor grado de
produccion académica en esta linea; por tal motivo, decidimos tomar aquellos aportes que,
mas alla de las particularidades institucionales, habilitaron el encuentro con los intersticios
de lo que aun nos queda por pensar acerca de las practicas educativas. Reconociendo el
largo camino recorrido en investigacion acerca de los ambitos escolares y poniendo en valor
aquellos hallazgos que, de modo mas incipiente, insisten en pensar mas alla de ellos.

De esta forma, se organizan tres ejes para presentar los antecedentes:educacion y tiempo,
infancia y tiempo y Clubes de Nifios, incluyendo aportes de nivel local, regional e
internacional, asi como aportes que se presentan en diferentes momentos ya que la escasa
produccién exige la puesta en valor y vigencia de aquellos aportes existentes, mas alla de

los afios de su produccién.

1.1 - Educacion y tiempo

Para comenzar presentaremos los antecedentes referidos al cruce educacion y
tiempo. Los trabajos de investigacién encontrados abordan la tematica, principalmente,
desde los ambitos escolares.

En el marco internacional, encontramos, como antecedente destacado, la
investigacion realizada por Gimeno Sacristan (2008), en “El tiempo en la educacion”; en
este trabajo se realiza una profunda indagacién acerca del tiempo en la educacién escolar,
se aborda la discusién en relacién a la ampliacion de la jornada escolar en Espana. Esta es
la principal preocupacién que orienta el trabajo y a través de un recorrido ordenado por los
diversos aspectos que identifica dentro de la gestion del tiempo en las escuelas y su
impacto en los procesos de ensenanza y aprendizaje. Este trabajo de investigacion realiza

una indagacion amplia pero se encuentra circunscrita en un contexto especifico como es el
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europeo, especificamente espanol. Estos aspectos entendemos establecen una brecha
importante en materia de politicas educativas y sociales en relacién al contexto
latinamericano, lo que hace dificil su adaptacion. De todas formas, constituye un trabajo que
aborda de forma exhaustiva el conjunto de decisiones que se toman en torno a la
organizacioén y gestién de los tiempos escolares.

A nivel local, consideramos relevante mencionar el articulo “Movimientos y
alteraciones de la forma escolar en la escuela primaria de Uruguay” (2014) de Pablo
Martinis y Felipe Stevenazzi; parten de una investigacion realizada en el marco de los
equipos de Investigacion del Instituto de Perfeccionamiento y Estudios Superiores del
Consejo de Formacion en Educacion, denominada “Formatos escolares: sujetos, tiempos y
espacios en la educacion primaria”. Este trabajo, de corte etnografico, realiza entrevistas,
observacion participante y acompafamiento al trabajo pedagoégico, dentro y fuera de la
escuela; el objetivo de la investigacién se vincula con la busqueda de las alteraciones a la
forma escolar en estas experiencias.

El aspecto principal que nos interesa destacar de este trabajo se relaciona con las
categorias seleccionadas para el analisis: sujetos, espacios y tiempos, en tanto
analizadores del formato escolar. Es decir, estos autores, desde la propia escuela, buscan
identificar aquellos puntos en los cuales se construyen practicas educativas que
interrumpen las temporalidades pre establecidas. La relacion entre el multigrado y la
estructuracion de tiempos, que prioriza los tiempos subjetivos, puede resultar util para
observar especificamente, las practicas de los CdN, que podrian efectuarse en estas
modalidades.

Finalmente, tomamos como otro aspecto significativo la observacion acerca de la
tensidén entre tiempos colectivos y tiempos individuales. Esta investigacion permite pensar
acerca de estas tensiones planteadas, por fuera de los ambitos escolares, aspecto que es

de suma importancia para esta investigacion.

1.2 - Infancia y tiempo

Aqui, las referencias destacan antecedentes que abordan el campo desde diversas
perspectivas.

Desde un enfoque antropoldgico, Carolina Remorini (2021) presenta en el articulo
“La infancia y el tiempo: la obsesion WEIRD por la cronologizacién del desarrollo infantil”,
trabajo que cuestiona las consideraciones tradicionales vinculadas al desarrollo infantil que
se centra en la sucesion de etapas de forma lineal, presentadas como universales y

normativizadas. A partir de alli, propone una visién del tiempo donde, no solo tiene
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relevancia la edad cronoldgica, sino también el tiempo histérico y la importancia de los
aspectos culturales y politicos en la vision de tiempo e infancia.

Por otra parte, Remorini realiza un interesante analisis acerca de la rutina, como
elemento importante en la relacion entre tiempo e infancia. Este trabajo presenta una
perspectiva critica acerca de la primacia del desarrollo en la concepcion del tiempo en la
infancia y en la construccion de parametros universales de comparacion y medicion, que dejan
por fuera enfoques culturales e histéricos. Este punto de vista configura un aporte significativo
para pensar las practicas educativas con infancia en su relacion con las corrientes de
pensamiento del desarrollo infantil.

El articulo académico denominado “Infancia, tiempo y escuela. La posibilidad de la
experiencia dentro del espacio escolar” de Bruno Pino (2017) presenta desde una
perspectiva, principalmente, filoséfica, un abordaje acerca de la intrincada relacion entre
infancia, tiempo y educacion: se destaca, principalmente, la visién cronolégica en la
concepciéon del tiempo de la escuela, como institucidn encargada de la construccion de la
infancia como ciudadanos.

Por otra parte, el trabajo introduce las ideas de acontecimiento y experiencia, donde

la escuela se configura como un espacio donde estos, mas alla de las intencionalidades, se
producen, y desde donde se genera el quiebre del tiempo como Cronos.
Desde una mirada psicoanalitica, Laura Katz (2021) en el articulo “Infancia, ¢tiempo o
estructura?”, realiza un recorrido por las principales ideas de la teoria freudiana acerca de
la infancia, en su relacién con el tiempo; expone, de esta manera, que el psicoanalisis se
instala en una temporalidad no cronolégica y resalta la importancia de la infancia en la
constitucion subjetiva. La subjetividad, cobra entonces, una relevancia considerable en la
relacion entre el tiempo y la infancia y entre las ideas relacionadas con un tiempo Unico y las
diversas temporalidades.

En suma, estos trabajos permiten pensar la relacion entre el tiempo y la infancia
desde diversas perspectivas, que no solo abonan desde lo especificamente educativo y que
problematizan la mirada esencialmente cronolégica de la infancia, abriendo las
interrogantes acerca de otras formas del tiempo para pensar la infancia, aspectos que nos

interesa abordar en esta tesis.

1.3 - Clubes de Ninos

Los CdN constituyen el dispositivo especifico, desde el cual se busca pensar las

practicas educativas.
Se tomaran investigaciones directamente vinculadas con ellos, asi como también

otros aportes desde ambitos con caracteristicas similares. Resulta complejo realizar un
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rastreo de experiencias similares en paises Latinoamericanos, cercanos, debido a las
dimensiones y formas de organizacion y gestion de sus politicas publicas: al menos no se
presentan en Brasil, Argentina y Chile; de todas formas se tendran en cuenta las
experiencias que guardan algunas similitudes con los CdN, sobre las cuales resulta,
también, sumamente escasa su produccion o sistematizacion, teniendo en cuenta una gran
diferencia: esas propuestas no revisten caracter nacional.

Al respecto, encontramos la experiencia de “Casas de los Nifos, Nifias y
Adolescentes”: se trata de un programa que tiene sus inicios en la década de los 90 y que
hoy en dia pertenece a la Direccion General de Nifiez y Adolescencia del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires.

A través de los aportes de Graciela Soler y Ana Maria Monzani (2006) dan cuenta de
las similitudes en el surgimiento y desarrollo de esta propuesta con las de los CdN, en tanto
programas que buscan promover los derechos de los nifios, nifias y adolescentes con una
carga histérica de surgimiento, ligada a la minoridad y la carencia, en la perspectiva del
sujeto, asi como un contexto regional de repliegue del Estado, propio de las politicas
neoliberales de la época.

Las mencionadas autoras instalan una preocupacion, significativa para este trabajo
en torno a las conceptualizaciones sobre infancia y adolescencia; plantean una forma
particular de hacer institucion y de pensar la practica educativa, a la que denominan
“Proyecto abierto”. Como antecedente, este trabajo, traza una linea de continuidad a nivel
regional, acerca de las politicas dirigidas a la infancia y las propuestas socio educativas,
expone narrativas en relacién a las practicas e instala preguntas que, lejos de clausurarse,
continuan siendo vigentes y sobre las que se hace necesario continuar indagando.

Existen otras experiencias en el contexto latinamericano, como ser “Casas Ludicas”
en Colombia, “Casas de Tareas” en México, entre otras, sobre las cuales no se encontraron
producciones académicas, pero que resultan dispositivos interesantes para pensar las
politicas socio educativas de atencion a la infancia en la region.

Es escasa la produccién académica acerca de practicas socioeducativas dirigidas a
la infancia que trascienden las fronteras de lo escolar, mas alla de la existencia de estas.
Asimismo, estas experiencias, junto a otras que configuran las diversas practicas no
formales, no escolares o extraescolares, tienen un amplio recorrido en América Latina, pero
no configuran politicas de nivel nacional como es el caso de los CdN; esto se explica por
las diferencias demograficas, territoriales y de formas de gestion de la politica publica de
nuestro pais en relacion con paises vecinos.

En nuestro pais, como primer acercamiento investigativo, encontramos el articulo de

Pablo Martinis (2010) “La educacién mas alla de la escuela y su vinculo con situaciones de
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pobreza” que presenta algunos aspectos de la investigacién “El desarrollo de la educacion
extraescolar en Uruguay (1985-2007)".

Dentro de los principales hallazgos, se destaca la idea de una sistematizacion en
relacion a la diversidad de propuestas socio educativas, asimismo se expone en el trabajo
cierta “sensibilidad pedagdgica comun” entre las personas entrevistadas, esta particular
construccion se refleja principalmente en la vision acerca del sujeto de la educacién. En
este sentido este estudio configura un antecedente directo en relaciéon a los ambitos de lo
educativo que se pretenden abordar, siendo un campo escasamente explorado: han
transcurrido mas de diez afios de realizada esta investigacion y no se ha elaborado un
estudio con estas caracteristicas de forma posterior, motivo por el cual decidimos incluirlo
en los antecedentes.

Dentro del marco especifico de los CdN, se encontraron tres tésis de Maestria: en
primer lugar, la elaborada por Marcelo Aguirre (2018) titulada “Practicas (Con)sentidas:
Sentidos educativos de las practicas de los educadores en el ambito extraescolar” que
configura un significativo aporte en torno a la perspectiva de los educadores en relacién a
sus practicas; Aguirre realiza una exhaustiva descripcion acerca de diversos aspectos de la
practica educativa y permite una vision integral de la propuesta socio educativa, a través de
la experiencia en dos CdN.

En segundo lugar, el trabajo elaborado por Daniela Fuhrman (2018) titulado “Las
posibilidades del vinculo. Estudio cualitativo sobre el vinculo educativo entre nifios y
educadores en programa extraescolar “Club de nifios” gestion INAU en Montevideo”,
analiza el vinculo educativo como nudo central de la propuesta pedagogica y este aspecto
se convierte en un aporte relevante a un campo con escasa exploracion.

Ambos trabajos realizan una exhaustiva exploracién y descripcion sobre los CdN, a
partir de la cual es posible realizar un movimiento de profundizacién mayor, en algunos de
los multiples aspectos a analizar dentro de estas practicas y nos permite la incorporacion de
una mirada especificamente pedagogica.

Finalmente, la tercera tesis de Maestria que se inscribe en las practicas que se
desarrollan en los CdN es “Dificultades para lograr la participacion de adultos referentes en
un club de nifios. Estudio de caso en un centro de educacion no formal” (2020) elaborada
por Jana Blumel; alli, elabora un diagnédstico y evaluacion acerca de una problematica
presentada, por parte del equipo del centro, en relacion a la participacion de los adultos
referentes, donde se identifican los motivos o causas que llevan a lo que alude el titulo; se
elabora una propuesta de trabajo tendiente a la mejora de las practicas. Resulta interesante

en torno a la indagacion en profundidad del eje identificado y la elaboracion en articulacion
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entre el trabajo de campo realizado y los aportes tedricos de algunas lineas de accién, que
configuran un aporte directo al centro seleccionado.

Por su parte, hay dos articulos académicos relacionados, especificamente, con las
practicas educativas en CdN, que enfocan desde la perspectiva educativo social: “’Club de
Nifos tremendo simulacro”: entre realidades y representaciones” (2021) de Martin Bilche
que aborda a través de la pedagogia social aspectos de la practica educativa que se
desarrolla en los CdN, experiencias profesionales concretas.

El otro articulo, “;Solo escuchan reggaeton? Elogio y distopia a propésito de una
practica en Club de Nifios” (2022) de Martin Bilche y Andrea Caceres, plantea mediante una
visita a un CdN, aspectos vinculados con las percepciones y concepciones de los adultos
sobre las infancias y las relaciones con sus gustos musicales, en el marco de la practica
educativa. Ambos articulos, parten desde la especificidad pedagdgica para analizar las
practicas educativas que emergen en estos espacios, aporte central en la delimitacion de
nuestro problema de investigacion.

Por ultimo, consideramos en nuestros antecedentes, una serie de documentos que
no se encuentran publicados, pero que fueron obtenidos a través de un informante
calificado: corresponden con registros, sistematizaciones y producciones institucionales
emergidas en un periodo que va entre el 2012 y el 2018 dentro de INAU.

A partir de una serie de encuentros de CdN, de diferentes partes del pais, se elaboraron
estos documentos, algunos como instrumentos de trabajo para estas instancias, y otros,
como sistematizaciones posteriores a esos encuentros.

Por un lado, las conceptualizaciones realizadas, por lo que en ese entonces era el
Programa Club de Nifos en torno a la practica educativa, a las dimensiones del trabajo
socioeducativo y a las concepciones sobre los sujetos de la educacion. Por otro lado, se
realizaba un trabajo de discusién e intercambio con miembros de los diferentes equipos del
pais, que se reunian para tales fines.

Asimismo, se realizaba una sistematizacion de las discusiones e intercambios de los
equipos, por lo que configura un insumo muy interesante de la puesta en comun de formas
de hacer y de llevar adelante la practica educativa. En la actualidad no se realizan este tipo
de encuentros y no existen documentos, al menos publicados, referidos a sistematizaciones
0 evaluaciones de los proyectos, por lo cual consideramos, que adquieren un lugar de
relevancia en la historia de los CdN.

En suma, estos aportes buscan pensar y poner en conversacién las practica
educativas que suceden por fuera de lo escolar, ya sea en el contexto regional como local,
convocan a preguntas que se inscriben en la definicion de la practica educativa de estos

espacios, en el sentido para agentes y sujetos, en el vinculo educativo, en las
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caracteristicas distintivas de este tipo de practicas y la construccién de lo que se
denominaba como “sensibilidad pedagdgica comun” : nos permiten trazar un mapa sobre el
cual nos interesa profundizar en la cuestion del tiempo como eje central, que de alguna

forma, se pone en dialogo con todos los aportes presentados.

CAPITULO 2 - PROBLEMA DE INVESTIGACION

El problema de investigacion que se pretende indagar en este trabajo, aborda la
relacion del tiempo y la infancia en las practicas educativas de los CdN, en sus multiples
dimensiones.

Consideraremos la organizacion y gestién cronoldgica de los tiempos en la
estructuracion de la propuesta socioeducativa, las interrupciones a esa misma organizacion
y las decisiones que se toman en torno a ellas y las implicancias de las diversas formas de
entender el tiempo, a nivel discursivo, sobre las nociones de infancia. Los CdN, se
encuentran dentro del area de lo denominado por la Ley General de Educaciéon N 18.437,
como educacion no formal, si bien en algunos documentos mencionados en los
antecedentes, han elegido denominarlos como espacios extraescolares.

Desde nuestra perspectiva, entendemos que algo del lenguaje aun nos es esquivo
para nombrar y, por tanto, dar cuenta de la espesura del acontecer en estos espacios; la
normativa no indica con respecto a ellos, continuidad, acreditacion o graduacion,
imprimiendolos de cierta posibilidad de flexibilidad. También son definidos como
complementarios a la escuela, sin explicitar en qué aspectos o donde radica su
complementariedad.

Entendemos que las formas habituales se sostienen en una vision dicotémica donde,
el ser y esencia de estos espacios, es definido por la negaciéon en su relacion con los
espacios escolares o por su caracter compensatorio, subsidiario o complementario de este.
Consideramos que estas nominaciones permiten, de alguna forma, pensar estos espacios
aunque nos resultan escasas y proponen una formulacion del problema, que lejos de abrir
nuevas formas para ser pensados, obtura y establece relaciones prefijadas, las cuales no
negamos pero entendemos no resultan suficientes. Nos preguntamos entonces: ¢ cual es la
forma de la que carecen estos espacios? ¢ Existe como tal o esa forma es parte de unos y
otros espacios? ¢Qué implica un extra de lo escolar? ;como diferenciar y buscar
encuentros? ;Qué aspectos complementan? ; Es posible definir una esencia por fuera de lo

escolar? j Es necesario o deseable?.
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Entendemos, que no asumir una posicidn en torno a estas nominaciones nos
permite elaborar estas preguntas asi como, ampliar el pensamiento, hacia aquello que aun

no ha sido pensado.

Lo real de la existencia necesita violentar las categorias o los puntos de vista
totalizantes. La mutacion es también en el lenguaje. Porque lo movedizo del tiempo
precisa de un decir que no lo coagule, un pensar a su ritmo. Elaborar conceptos
nacidos de un sentir, de una tensa atencibn a lo que pueda desplazarse,
derramarse. Conceptos fluidos capaces de hacer parir nuevas fuerzas. (Duschatzky
etal., 2017, p.35)

Lejos de desconocer una profunda discusion en torno a la nominacién de estos
espacios educativos, este trabajo toma una postura que no busca evitarse las
complejidades que las nominaciones traen, si por el contrario, instalarse en dicha
complejidad para pensar acerca de las formas de nombrar o las relaciones que se
establecen con aquello que se pretende nombrar.

La preocupacion, al respecto de la asociacion implicita y explicita entre educacion y
escuela, funda la interrogante que moviliza esta investigacion: moviliza el deseo de
investigar, de indagar y de poner sobre la mesa discusiones necesarias para el campo
pedagdgico. Al respecto, Morales (2017) expresa lo siguiente que resulta clarificador de

nuestra posicion en relaciéon al tema:

Por otro lado, cuando generamos propuestas en otros marcos educativos, a priori
mas flexibles, sin los encargos que lo escolar impone, muchas veces tratando de
diferenciarnos terminamos asumiendo su forma, su organizacion de tiempos y
espacios, las relaciones que propone para las personas y con el conocimiento, sus

l6gicas. Es decir, la escuela siempre se cuela. (Morales, 2017, p.206)

Vicent, Lahire y Thin (2008) en tanto, exponen que existe una forma escolarizada de
socializacion que se impone, trascendiendo las propias fronteras de la escuela y
trasladandose a otras propuestas educativas y ambitos de la sociedad. Expresan: “nuestra
sociedad estd escolarizada, incapaz de pensar la educacién a no ser segun el modelo
escolar incluso en los dominios ajenos al curriculum consagrado de las escuelas de cultura
general o de formacioén profesional” (p.7).

Los autores, plantean la proliferacién de actividades destinadas a la gestion y

ocupacion del tiempo de las infancias, denominadas como extraescolares y separadas en
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dos lineas: por un lado, aquellas destinadas a los sectores mas favorecidos y por el otro, las
orientadas a la vigilancia y la incorporacion de habitos de vida para los sectores mas
desfavorecidos de la sociedad, asi como, la gestion de las dificultades surgidas en interior

de la escuela.

Las acciones desarrolladas intentan no sélo vigilar a los nifios, sino también llevarlos
a adquirir “habitos de vida regular”, asiduidad y puntualidad. Ademas, las acciones
de “apoyo escolar’” estan actualmente incluidas, la mayoria de las veces, en
actividades “peri-escolares”; asi, las exigencias y las practicas de la escuela estan

parcialmente asumidas por los animadores. (Vincent, Lahire, Thin, 2008, p.8)

Resulta interesante pensar y rastrear, cuales son los aspectos de la propuesta en los
que la escuela “se cuela” y aquellos, donde se vuelve una interrupcion al modo escolarizado
de socializacién, en los CdN. Este trabajo posiciona el tema del tiempo, como eje para
pensar estas cuestiones en el entramado de los diversos elementos de la practica
educativa, sin olvidar, lo desarrollado en torno a la relevancia de la organizacion y gestién
del tiempo escolar, no solo en dicho ambito, sino en todas las practicas sociales de la
infancia.

Frente a un devenir de lo educativo, que sostiene el relato de la crisis de la
educacién y de la escuela, como institucion fundadora de ciudadania (Corea y Lewkowicz,
2004), los focos se dirigieron por décadas y décadas a las practicas educativas en ambitos
escolares.

La urgencia y la aparente necesidad de respuestas inmediatas exige de la
produccién académica, por lo tanto, es posible pensar que, algunos esfuerzos vinculados
con la reflexién acerca de lo que se escapa a las fronteras de lo escolar, hayan quedado
relegados o, al menos, poco Vvisibilizados en el desarrollo histérico de la reflexion
pedagdgica.

Al respecto de la posicién politica planteada por Kohan (2007), desconfiamos de la
escuela como sindnimo de educacién, desconfiamos de lo extraescolar como foraneo de
practicas y formas escolares, para instalar un tiempo de pensamiento que pueda ir al
encuentro con aquellas practicas que permean estos espacios, asi como aquellas que
buscan interrumpir las I6gicas de lo preestablecido, en su relacion con el tiempo.

Tomamos los aportes de Silvia Duschatzky (2021) en relacidon a aquellos que la
autora denomina como “gestos de interrupcion’; estos aparecen de forma azarosa, quiebran
los automatismos de las formas prefijadas, propicien la “invencion” de otros tiempos y

abren la posibilidad, al decir de la autora, de que “Tal vez podamos abrirnos a la experiencia
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de otras temporalidades. Tal vez, si prestamos atencion a esas “nimiedades” poderosas que
saltan hacia un afuera abismal’(Duschatzky, 2021, s/d).

En la busqueda de los automatismos que monopolizan los tiempos posibles de las
practicas educativas, pero también de las nimiedades que interrumpen de forma constante,
nos embarcamos en este trabajo.

De esta manera, existen algunos elementos de la propuesta de los CdN que
permiten, a priori, pensar en una gestion del tiempo que se acompasa con los modos
escolares: ingreso y egreso sincronizado con el ciclo escolar, utilizacidon del recreo o tiempo
libre, separacion de las instancias de taller en forma grupal con duraciones preestablecidas,
asi como también, los espacios y los modos para realizar tareas, los ciclos anuales, la
separacion por edades y el egreso asociado al fin de la nifiez, entre otros aspectos, que de
forma preliminar resultan ejes para pensar cdmo se conjuga el tiempo en los CdN.

Aqui, el tiempo, es un tiempo cronolégico, medible, secuenciado, lineal: nuestro
trabajo propone no soélo dar cuenta del impacto de esta visién, sino, que adentrarse en
perspectivas cualitativas del tiempo, que buscan dar cuenta de su espesura en términos que
no se corresponden con mediciones o cuantificaciones.:

Esta particular relaciéon con el tiempo y con la forma de socializaciéon escolarizada,
produce una serie de concepciones, en torno a los nifios y las nifias y construyen una
nociéon de infancia, motivo por el cual se buscé esa articulacion entre tiempo e infancia. De

esta forma Vincent, Lahire y Thin (2008) expresan:

La manera dominante de considerar a los nifios como sujetos sociales a parte, como
objetos de acciones especificas y adaptadas, resulta de la relacién con los nifios,
relacion surgida con la forma escolar. Esta forma sui generis de relaciones con el
nifio, con los ninos, pasa por la constitucién de la infancia como categoria particular
de sujetos sociales separados, distintos de otros sujetos sociales, susceptibles de un
trato particular: la educacion. Esta categoria fue subdividida progresivamente junto

con la instauracion de instancias educativas especificas para cada edad. (p.9)

Minnicelli (2017) entiende en relacion a los abordajes sobre la infancia, a través de
un recorrido sobre los pensadores clasicos del psicoanalisis, por su parte entiende que es
posible identificar dos visiones: aquellas que identifican a la infancia con la modernidad, por
tanto trascendida esta seria el fin de la infancia y, aquellas posturas que exponen la
existencia de nuevas infancias y adolescencias. En el seno mismo de estas discusiones,

expone la necesidad de pensar la infancia como significante, en tanto es posible de ella
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desentramar multiples significados, que devienen tanto, de las biografias singulares ,como

de las construcciones simbolicas colectivas.

Eso llamado infancia no se deja apresar en concepto univoco alguno. En tanto
significante, oficia de término clave que el hacer entra en juego la polisemia
semantica. Tal efecto de discurso resulta interesante y curioso cuando, en su
autonomia, el propio vocablo -al ser escuchado- resuena en la singularidad
biografica. Es decir, infancia para cada uno significa de modo diferente, al disparar el
juego de la logica del significante, la puesta en movimiento de la cadena en la

remision a lo reprimido de la propia infancia. (Minnicelli, 2017, pp.40-41)

La disputa acerca del sentido de la infancia, resulta un desafio que es necesario
asumir desde una perspectiva ética y politica; en relacién a lo expuesto hasta este punto
entendemos que, tanto las concepciones del tiempo abordadas, como la desnaturalizacion
de las formas escolarizadas de socializacion pueden configurar claves interesantes en la

discusion, acerca de los sentidos posibles para la infancia como significante.

Pensar y nombrar a la infancia representa un acto politico en un espacio de disputa
aun no clausurado. Al mismo tiempo, la infancia representa en términos
generacionales la oportunidad de la interrupcion. Interrupcién que signifique la
alteracion radical de lo que acontece. Es decir, la posibilidad y potencialidad de
desdecir los fatalismos apocalipticos asi como los discursos solo auto-referenciados

en un puro presente inmediato muy ligado al consumo. (Redondo, 2012, pp.111-112)

En suma, la cuestién del tiempo en la educacidén en términos de extension del
tiempo pedagdgico, ha estado en discusion y debate, con perspectivas que oscilan, entre la
solucion frente a la supuesta crisis de la educacion, es decir: la mejora en la calidad de los
aprendizajes estara dada por la mayor cantidad de tiempo en instituciones educativas
(principalmente dentro de la escuela) y, las necesidades de un mercado de trabajo, que
exige una jornada educativa que se equipare con la jornada laboral.

Como consecuencia, la cuestion del tiempo en la infancia, resulta una cuestién del
tiempo que transcurre, en gran medida, en instituciones educativas. Se hace, de esta
manera, necesario instalar otras perspectivas acerca del tiempo, que nos permitan pensar,
ya no solo en clave de cronologia, que nos amplien la mirada en otras direcciones que no

suelen estar presentes en las discusiones relacionadas con las practicas educativas para
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pensar sobre otras temporalidades, que se articulan con nuevos significados frente a la

disputa en torno a la infancia.

2.1 - Preguntas de Investigacion

En relacion a la fundamentacién presentada, la pregunta principal que emerge y
orienta el objetivo general de esta investigacion es ;Cémo se relaciona el tiempo y la
infancia con las practicas educativas de los Clubes de Nifios? Mientras que las preguntas
subsidiarias que permiten la construccion de los objetivos especificos son las siguientes:
¢ Como se organizan los tiempos en el cotidiano?, ;Como se estructuran los calendarios,
secuencias, cronogramas?; ;Qué situaciones, elementos, contextos interrumpen la
temporalidad pre establecida?, ; Como son abordadas estas interrupciones por los adultos?,
¢Desencadenan alguna decisién?, ;Cuales y por qué?; ;Cuales son los discursos de los
educadores en torno a la nocion de infancia?, ;Cémo se relacionan estas nociones con las
perspectivas del tiempo?; ;Cuales son los discursos de los educadores en torno a la
relacion entre la infancia y la duracién?, ;Cuales son los discursos de los educadores en

torno a la relacion entre la infancia y la interrupcion?.

2.2 - Objetivos
Objetivo General
Comprender las relaciones entre tiempo e infancia en el marco de las practicas educativas
desarrolladas en los Clubes de Nifios
Objetivos especificos
- Describir y caracterizar la organizacion y gestion del tiempo en los Clubes de Nifios
- Analizar las interrupciones en las practicas cotidianas del Club de Nifios
- Explorar los discursos en torno a la infancia y el tiempo en las practicas educativas

de los Clubes de Ninos.

CAPITULO 3 - MARCO REFERENCIAL TEORICO

3.1- El tiempo: una paradoja sin resolucion

Las preguntas, en torno a la cuestion del tiempo, han acompanado la reflexion y el
devenir del pensamiento de los seres humanos desde tiempos remotos. Pensar el tiempo,
intentar definirlo, delimitarlo, acceder a su conocimiento, configura, en algun punto, una

contradiccién; asi ha sido planteado a lo largo de la historia del pensamiento, una
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interesante aporia: Diez Fischer (2018), sobre este concepto dice “para Ricceur la aporia
viene asi a primer plano ante la imposibilidad de vincular la multiplicidad del tiempo
fenomenoldgico con la unidad del tiempo cosmologico” (p.291).

Resulta imposible pensar el tiempo por fuera de su propio devenir, en cuanto lo
pensamos se nos escapa, por este motivo configura una de las preguntas centrales de la
filosofia y de las ciencias en sus multiples vertientes, aunque también es tema y eje central
de diversas manifestaciones artisticas (son reconocibles canciones, pinturas, libros,
peliculas que tienen y han tenido como tema central el tiempo).

Como desarrollaremos en este capitulo, las reflexiones en torno al tiempo han
buscado definirlo, identificar su esencia, su origen, en un intento por capturar las
representaciones que permitan figurar o captar su complejidad. Entre representaciones
circulares y lineales del mismo, entre un tiempo subjetivo y un tiempo objetivo, un tiempo
vivido o un tiempo césmico, un tiempo escindido del espacio o atado a él indefectiblemente,
un tiempo cuantificable, medible, numerable en tanto movimiento o cambio o un tiempo
puramente experienciado, ya sea experiencia Vvivida, conciencia aprioristica ©
acontecimiento.

El tiempo existe mientras es pensado y deviene, discurre, se nos escapa entre las
manos. Sobre algunas de estas discusiones intentaremos dar cuenta, con el fin de
identificar las claves para pensar la relacion entre el tiempo y la educacion.

Es por eso que nos interesa, adentrarnos en algunos de los nudos por los que ha
transitado el pensamiento en torno al tema propuesto, permitirnos este camino que
pareciera alejarnos de objetivos tan concretos como los que atraviesan esta investigacion y
navegar en busca de esas preguntas fundamentales, que en esta instancia, nos permiten
pensar el campo de la pedagogia y la educacién; dichas interrogantes se inscriben en la
trama de la vida, de lo comun, de lo compartido, de lo que nos atraviesa e interpela en lo
mas cotidiano, como es el tiempo.

Intentaremos instalarnos en la paradoja, no para encontrar las respuesta a su
resolucion, sino para que de ella devengan los insumos para el pensamiento. Los trayectos
son variados, al igual que las percepciones acerca del tiempo; la invitacion es a perderse un
poco en el camino, para luego tratar de encontrarnos en sus derivas, seguramente con

menos certezas pero también con algunos conceptos que oficiaran de faros en el camino.

3.1.1 - Tres figuras del tiempo: Aidn, Kronos y Kairés

Para comenzar este recorrido, tomaremos las tres representaciones del tiempo
provenientes de la mitologia griega, ellas presentan una perspectiva de gran interés para

este trabajo, en tanto ruptura con el pensamiento del sentido comun acerca de un solo
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tiempo o de su oposicién entre el tiempo objetivo y subjetivo, como se vera en la discusion
moderna acerca del mismo.

Las tres figuras mencionadas componen la representacion acerca del tiempo y son
definidas en la mitologia griega como semidioses, Kronos o Chronos, Kairés y Aién, para
cada una de ellas existe una representacion en imagen desde donde partiremos para
presentarlas.

Dichas representaciones se fueron modificando, desde su origen en el pensamiento
griego vy, fueron retomadas por diversos pensadores a lo largo de la historia y hasta
nuestros dias. Este trabajo seleccionara aquellas referencias que nos permitan presentar,
de forma general, tanto su origen en la mitologia como algunas derivas; no intentamos
realizar una revisién exhaustiva, sino mas bien una aproximacién que permita la discusion,
las preguntas y la reflexion.

Aibén es representado en la mitologia, como un anciano con una serpiente
mordiéndose su cola, esto hace referencia a la idea del eterno retorno, él representa el

tiempo circular, la permanente posibilidad del recomienzo de la vida frente a la muerte.

El primero, Aién, es el dios creador del mundo. El no tiene origen ni descendencia.
El comienzo y el fin no marcan los limites de su dominio; por el contrario, él es
“todo” ha existido desde siempre y existira por siempre. Es el maestro de lo

permanente, de la eternidad. Es siempre vida. (Sferco, 2015, p.27)

Asi como la representacién de esta figura del tiempo clasicamente se relaciona con
un anciano, resultan interesantes las lecturas realizadas por Campillo (1991) y Agamben
(2018) siguiendo a Heraclito, en tanto expresan que lo mas viejo puede ser, a la vez, lo mas
joven ya que posee en si mismo todas las posibilidades de juego. El nifio por su iniciacion
en la vida, y el viejo, por haber transitado ya la experiencia. Sobre esta idea volveremos en
el capitulo referido a la infancia, Aién podria ser pensado en relacion con la idea de infancia,

en tanto posibilidad constante de comenzar.

Si esto es asi, si aquello con que juegan los nifios es la historia y si el juego es esa
relacién con los objetos y los comportamientos humanos que capta en ellos el puro
caracter histérico-temporal, no parecera entonces irrelevante que en un fragmento
de Heraclito - o0 sea en los origenes del pensamiento europeo- Aion, el tiempo en su
caracter originario, figure como un “nifio que juegue a los dados” y se define a la

dimensién abierta por ese juego como “reino de un nifo”. (Agamben, 2003, p.102)
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De esta manera Aién configura la posibilidad constante del recomienzo, del retorno
de lo mismo, pero a la vez, de algo diferente; esta posibilidad esta dada tanto en el anciano,
que al haber transitado por la vida comprende y sabe anticipar el acontecer del mundo,
como en el nifo o nifia quien posee, en si, la posibilidad de realizar todo desde la inocencia
de aquello que comienza por primera vez: anciano y niflo serian parte de la serpiente que

muerde su cola, como aquello que esta al inicio pero también al final.

En él no vale, pues, ni el puro azar ni el puro calculo, sino el sentido de la
oportunidad suficiente para aprovechar cualquier descuido del adversario, y ese
sentido de la oportunidad o del instante no es asunto de ciencia y de prevision, ni es
por tanto privilegio de la experimentada vejez, sino que un inocente nifio puede
poseerlo como nadie. Para Heraclito, el sol es siempre el mismo, y sin embargo es
nuevo cada dia. Del mismo modo, lo eterno es a la vez lo instantaneo, lo mas viejo
es a la vez lo mas joven, el mundo entero estd comenzando a cada instante.
(Campillo, 1991, p.40)

Encontramos a Kronos (o Chronos) representado como un adulto o anciano, con un
reloj de arena en su mano y/o una guadafa, que simboliza el corte del tiempo. Cuenta la
mitologia que este dios fue el encargado de la separacion entre el cielo y la tierra y la
instauracion del orden del mundo y de los hombres, por eso Kronos representa el control, el
orden, la medida del tiempo y, en nuestros dias, suele ser asociado con el tiempo de la vida
regulada, ordenada, del horario, el calendario, el reloj.

Sin embargo, como en el reloj de arena que lleva en su mano, el tiempo no se
detiene y Kronos se enfrentara a ese limite, al continuo devenir del mismo y, por tanto, a la
posibilidad constante de su final: de tal modo que, frente a Aidén que simboliza lo que
siempre esta comenzando, Kronos aparece como su opuesto, aquello que siempre esta
terminando y aquellos que viene a devorarlo todo, incluso como figura en la mitologia, hasta

a sus propios hijos.

Una vez producida la castracion de Urano, Kronos reina sobre el mundo y procrea
con su madre, Gea. Los oraculos le han advertido un grave destino: su propio fin
sera pautado por uno de sus hijos. Por este motivo, Kronos engulle uno y cada uno
de los hijos que van naciendo del vientre de Gea. Kronos teme el tiempo; teme su
final. Necesita engullir y matar a todo lo otro para permanecer poderoso.
Paraddjicamente, aunque su ilusion es la eternidad, su modus operandi es el del

ejercicio de la muerte; el de la reproduccion de la finitud. (Sferco, 2015, p. 28)
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De esta forma, frente a Aién, tiempo de la vida, de la eterna posibilidad de
recomienzo, de lo inconmensurable por su infinitud, Kronos representa el tiempo de la
muerte, el tiempo que todo lo consume para permanecer, que corre constantemente para
ganarle a su finitud. Kronos ira acompafando con diversas interpretaciones el pensamiento
filosdfico de la época hasta nuestros dias, tomando diversas miradas pero instaurandose en
el sentido comun como el tiempo del orden, del reloj, de la numeracion y de lo cuantificable.

Por su parte también derivaran de él, las multiples fragmentaciones del tiempo que
conocemos y utilizamos, dias, horas, semanas, meses, etc. En relacién a esto, Campillo
(1991) rastrea las diversas derivaciones asociadas en el lenguaje que configuran las
fragmentaciones temporales que resultan evidentes en nuestra cotidianidad y que
parecieran constituir y definir el tiempo en su totalidad desde nuestras percepciones

contemporaneas.

El término chrénos se empleaba en la época de Homero para designar un cierto
intervalo de tiempo, un tiempo determinado, y en este sentido estaba proximo a
otros términos que designaban unidades de tiempo mas o menos precisas: ématr, el
dia; sémeron, el hoy, el dia de hoy, la jornada; hodra, la hora, esto es, cierto momento
del dia, pero también cierto momento del afo, cierta estacién, y en especial la
primavera, y por analogia también la primavera de la vida, la juventud; meis, el mes
lunar; étos y eniautés, el afo; periétos, la vuelta de los afios, los afos que
sobrevienen o que vuelven de nuevo; nyn, el ahora, el instante, el presente actual.
Pero precisamente porque lo comun a todas estas magnitudes es que son tiempos
(chrénoi) determinados, el término chrénos acabara por designar la ilimitada
sucesion del tiempo o de los tiempos en su mas abstracta universalidad (Campillo,
1991, p.39)

Desde esta tradicion de pensamiento, aparecen multiples términos fuertemente
marcados por su condicion temporal: las edades o etapas de la vida, la calendarizacion, las
nociones de dia, semana, afo, como ya se menciond, la particién y secuencialidad del
tiempo en horas, minutos, segundos y las estaciones del afio, entre otras multiples
referencias, que han devenido de la mano de Kronos para instalarse de forma naturalizada
en nuestra vida cotidiana y le dan una forma ordenada al transcurrir, secuenciado y

compartimentado.

Esta parece, pues, la verdadera dualidad entre cuyos polos extremos oscila todo el

pensamiento filoséfico griego: la dualidad entre chrénos y aion. Esta dualidad
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atraviesa los diez siglos de filosofia griega, desde los presocraticos hasta los

neoplaténicos, desde Anaximandro hasta Plotino. (Campillo, 1991, pp.38-39)

Kronos y Aidn, aparecen entonces como dos polos de un pensamiento sobre el
tiempo en la cosmovision griega y establecen una de las paradojas centrales de la cuestion
del tiempo: en tanto Aién representa la infinitud del tiempo, la posibilidad del eterno retorno
y Kronos justamente lo opuesto, el acabamiento del tiempo, este aspecto hace resultar
sumamente interesante esta mirada del tiempo ya que se instala en una complejidad
pudiendo el tiempo oscilar entre ambas formas sin ser ni la una ni la otra. El tiempo es
aquello que siempre esta disponible, mientras que también es aquello que discurre y se nos
escapa constantemente.

Frente a la paradoja que viene a representar al tiempo en su circularidad, aparece
una tercera figuracion del tiempo, en el pensamiento clasico, que hara exceder la idea de
circularidad: Kairés el tiempo que media entre Kronos y Aién; el tiempo que traza la
discontinuidad y que tiene que ver con el momento justo 0 momento de la oportunidad, es el

tiempo del momento decisivo, pero también de la irrupcion.

Epi n legein, en griego, es improvisar, es tomar la ocasion, aprovecharla. Por eso su
propio tiempo es otro, no puede reconocerse ni en la linea, ni en el circulo, ni dentro
del bucle dialéctico. Su tiempo no es tampoco el instante sin marca de lo
instantaneo. Al contrario, exige una acumulacién de aprendizajes, de enunciados, de
practicas, que puedan llevar a ese punto critico, a ese “momento decisivo” como

pico de un movimiento que no busca una realizacion. (Sferco, 2015, p.31)

Kairés es pensado como el dios de las oportunidades y es representado con la figura
de un adolescente sin pelo, con los pies alados, estos hacen referencia a la fugacidad y
velocidad de la oportunidad, en tanto no tenemos la posibilidad de aterrizar la oportunidad,
de hacerla aparecer y cuando la percibimos ya se ha ido sin posibilidad de atraparla ni
siquiera de agarrarla de su pelo para asirla. EIl dios, tiene en una de sus manos una
balanza inclinada y en la otra, una navaja, con ella Kairds realiza el corte en el tiempo, la

escision, la ruptura con su circularidad. Al respecto de la balanza Sferco (2015) expresa:

El talento de equilibrar pares de contrarios no es su atributo. Pero lejos de
constituirse como un defecto es una posibilidad de apertura y de inventiva constante,

ya que él sblo conoce el secreto de su propia medida. Medida de un equilibrio
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secreto que aparece desequilibrado a nuestros ojos pues no puede ser capturado en

los términos de una bipolaridad. (pp. 30-31)

La imagen de Kairds, asi representada, nos sugiere la dificultad de representar y
pensar el tiempo de forma dicotdmica, por tanto Kairds es ruptura, es lo que se coloca en
medio de Kronos y Aidn, para quebrar la dualidad y que pueda dar cuenta de aquello otro
que emerge, aquello de lo singular de lo humano que aparecia como insuficiente frente a la

mirada de las otras dos figuras.

Sobre la afirmaciéon de esta imposibilidad, el mundo clasico intenta introducir una
tercera figura que habilite a concebir un tiempo otro, un tiempo “propio” que permita
realizar una lectura de las emergencias singulares de la experiencia humana. De ahi
kairés, entonces, tercer tiempo capaz de sortear la dualidad planteada en la

separacion de las dos figuras anteriores. (Sferco, 2015, p.29-30)

Kairos resulta de esta manera un concepto que aparecera a lo largo de todo el
pensamiento clasico, con diferentes acepciones y representaciones. Sferco (2015) realiza
un recorrido genealdgico y nos lleva a algunos aspectos que nos interesa destacar sobre
Kairds; desde la Grecia arcaica hasta la Grecia de Platén, los sofistas, los cinicos, pasando
por la medicina hipocratica y otros momentos significativos en la produccion del saber del
periodo mencionado, elegimos destacar otras articulaciones de la idea de Kairods.

Alli, encuentra diversas relaciones entre conceptos, Kairds aparecera representado
como punto justo, como mezcla o pharmakon (referencia relacionada con el desarrollo de la
medicina hipocratica, donde era necesario establecer la medida justa para la cura del
paciente, lo que significaba un misterio ya que la reaccion del paciente implicaba aquello
que el médico no podia controlar). También, se destacan referencias a Kairés como simetria
0 como tejido.

Si bien las referencias van cambiando y por momentos aparecen tendencias hacia
una asociacion de Kairés con la dimension espacial y otras referidas a la dimension
temporal, en términos generales, la alusion se relaciona siempre con la oportunidad, el
punto justo, un tiempo que escapa a su medicion, que se vincula con el azar pero también
con ciertas condiciones de posibilidad. No es cualquier mezcla, no es cualquier
circunstancia, pero a la vez podria ser cualquiera.

En esta linea, Kairds, es justamente el tiempo cualitativo en su maxima expresion,
permite el corte con un tiempo lineal, es productor de un tiempo singular que no puede ser

capturado.
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Su fuerza proviene de un afuera, o mejor, de un adentro, inmanente a nuestras
posibilidades de produccién, de inventiva, de creacion de diferencia. La apuesta
(politica) de “hacer tiempo” precisa esta distancia, esta bifurcacion, este pasaje
alado y cortante, este acontecer diferencial que, sin equilibrarse en pares
dicotébmicos, asume que la ocasidon de su actuar siempre resultara de la
productividad de sus tensiones, de sus mezclas, de los esquivos, de la compleja

urdimbre del tejido singular donde se afirma. (Sferco, 2015, p. 243)

Desde la fuerza aibnica, Kairds viene a traer un tiempo que irrumpe el tiempo
mensurable del Kronos, produce el corte en su reproduccion constante que todo lo
consume. Es inconmensurable, frente a Kronos que todo lo mide, pero tiene su origen en la
historia, en las condiciones para que la oportunidad devenga, la cual sera unica, fugaz e
irrepetible. De esta forma, el Kairos suele estar ubicado en la tensién entre el porvenir y el
pasado, en tanto se hace imposible capturarlo, al igual que el presente que siempre se nos
escapa.

A lo largo de este capitulo referido al tiempo en el pensamiento, veremos cémo,
desde visiones mas contemporaneas, existe la necesidad de encontrar figuras que tracen la
ruptura o el corte con una vision lineal o ciclica del tiempo. Estaran presentes de diversas
maneras, como sefalamientos de una preocupacion acerca de la captura de algunas

esferas del tiempo que parecieran sernos menos claras en su comprension.

Y ello porque el kairdés no tiene una extensién, una magnitud, una medida constante
y definida, como las unidades del tiempo cronoldgico. No puede ser delimitado ni
previsto de antemano, como los dias o los meses o los anos. Cada ocasiéon, como
dice Ciceron, "tiene su propia medida" (Campillo, 1991, p. 18)

El kairds es, pues, el tiempo del acontecimiento. Estos dos rasgos del kairds, su
excepcionalidad con respecto al tiempo mensurable y su inextricable mezcla de
circunstancias fisicas y disposiciones animicas, esto es, su condicion
ineludiblemente concreta y singular, es lo que impide que los hombres podamos

discernirlo facilmente (Campillo, 1991, p. 19)

Las representaciones e interpretaciones sobre estas tres figuras, asi como las
diversas concepciones acerca del tiempo, estuvieron lejos de ser homogéneas en el periodo
al cual hacemos referencia; no obstante ellas resultan centrales en la reflexién de la época y
en la identificaciéon de aquellos puntos criticos en la reflexidon que hasta nuestros dias

resultan centrales del pensamiento en torno al tiempo. El tiempo, como movimiento, el
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tiempo como eternidad, el tiempo como circulo o como sucesion sin reiteracion ocupan la

reflexién y sienta las bases, en algunos casos, para el pensamiento posterior.

3.1.2 - El tiempo fisico y el tiempo vivido

La concepcion cosmolégica del tiempo, tiene su origen en la Antigua Grecia, alli
existia un amplio desarrollo del pensamiento en relacién al movimiento de los astros y se
sentaron las bases de la fisica, la matematica y la astronomia. Desde esta visién, se plantea
el tiempo en estrecha relacion con el cambio y, por tanto, con el movimiento como parte de
él; surge aqui una discusibn que sera retomada en el pensamiento moderno y
contemporaneo, en torno al tiempo como fendmeno externo a la experiencia humana vy, el
tiempo como vivencia interna de los sujetos, que también sera cimiento de la discusion

sobre la posibilidad de la medida del tiempo, de su captura y de su objetividad.

Lo propio de los seres naturales, dice Aristoteles, es que son seres moviles
(precisamente porque son imperfectos), y el tiempo es la medida o numero de ese
movimiento natural de los seres. Pero, por otro lado, el mismo Aristételes reconoce
que es el alma la que distingue el antes y el después, esto es, el intervalo entre los
instantes, y por tanto la que cuenta o numera, de modo que sin la operacion
intelectual o contable del alma no puede haber nimero, ni puede haber tampoco

tiempo numerado.(Campillo, 1991, p.54)

Aristoteles propone la relacién del tiempo como fenémeno fisico, numeracién o
medida del movimiento de los seres en la tierra, pero reconoce, por su parte, que esa
posibilidad de medicion esta dada por el alma. En respuesta a estos postulados, otros
pensadores posteriores como Plotino, Platén y San Agustin, buscaron definir el tiempo en
su relacién con el alma, desligada del movimiento, es decir que, las cosas suceden en el
mundo, incluso mas alla del movimiento y tienen su origen en lo que denomina “Alma
Universal” y el el tiempo es la distancia subjetiva “entre un estado de privacion o carencia
del alma y una accién que pretende colmarla o satisfacerla” (Campillo, 1991, p.56).

La marca del tiempo fisico, medible, cuantificable y cronolégico, se sustenta desde
los inicios y luego, con el desarrollo y prevalencia de las ciencias, en la explicacion acerca
de los fendbmenos del mundo. La asociacion entre el tiempo y el movimiento de los astros
prevalece hasta nuestros dias, pero también oficié de cimiento para una vision del tiempo
que se vio capturada en estas perspectivas.

Por lo expuesto anteriormente resulta interesante pensar que, ya desde el

pensamiento griego se establecia la complejidad en torno al tema del tiempo y se ubicaban
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dos dimensiones del mismo: lo que sucede en el mundo fisico y lo que sucede en el mundo
psiquico o interno de los sujetos. A partir de estas visiones derivaran las bases de diversas
formas de comprension del tiempo.

Retomaremos la idea acerca de la imposibilidad de la disolucion de dicha
complejidad, buscando aquellas perspectivas que aporten una mirada que disuelve la
dicotomia. En el apartado siguiente daremos cuenta de algunos aspectos de la discusién
planteada que se profundiza en el pensamiento moderno, asi como destacaremos algunas

concepciones acerca del tiempo que resultan importantes para este trabajo.

3.1.3- Modernidad: entre la objetividad y la subjetividad

El desarrollo del pensamiento filoséfico del tiempo, en la modernidad, estuvo
marcado por un esfuerzo significativo de multiples pensadores por fundamentar el caracter
subjetivo del mismo, frente a un desarrollo de las ciencias que ofrecia una vision objetiva o
cosmoldgica. Los fildsofos de la época, se interesaron por exponer el caracter netamente
subjetivo del tiempo: desde donde surge la nocién de temporalidad, para enunciar y
distinguir este tipo de tiempo frente al objetivo. Pero estos intentos, no solo hacian
referencia al tiempo subjetivo en tanto individual, vivido por cada sujeto en su interioridad,
sino al tiempo como una experiencia subjetiva con otros.

De esta forma, en este apartado realizaremos un breve recorrido por algunos de los
pensadores de la modernidad que abonaron esta idea, esbozando la discusion en torno a
un tiempo objetivo y un tiempo subjetivo. Nuestro trabajo buscara trazar otros tiempos
posibles y profundizar la paradoja o aporia del tiempo, planteada en relacién a esta
polarizacion.

Tomamos los aportes de diferentes pensadores que han elaborado sus teorias
acerca del tiempo, su origen, su forma y su sentido o direccién, Pretendemos poner en
diadlogo, mas alla del orden cronolégico, los aportes de interés para esta tésis; dichos
aportes son los relacionados con las ideas de duracidn, experiencia, pasaje, sincronia,
diacronia, instante y rato

En la linea de los pensadores que instalaron la discusion en torno al caracter
subjetivo del tiempo, Kant, aparece como un representante significativo. Lejos de hacer un
planteo exhaustivo sobre la teoria kantiana, que excede las posibilidades de este trabajo,
nos interesa exponer de forma sintética su concepcion. Kant aboga por lo que se denominé
idealismo trascendental; de forma resumida esto implica que nuestras experiencias y
conocimiento del mundo estan condicionados por ciertas estructuras a priori que resultan

innatas en la mente humana.
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El tiempo es una intuicion sensible, y en tanto tal, resulta un a priori de la conciencia
que modela nuestra relacion con el conocimiento del mundo y las experiencias. En relacion
a esto Deleuze (2008) menciona “El espacio y el tiempo como formas de aparicion de lo que
aparece es lo que Kant llama “formas de la intuicidon”. La intuicion es precisamente la
presentacion, la intuicidn es lo inmediato” (p.40).

El posicionamiento kantiano, establece la existencia del tiempo en el sujeto,
previamente a su contacto con el mundo, por tanto ese tiempo resulta meramente subjetivo
al ser parte del sujeto, pero a su vez no depende de él, ya que configura un a priori de la
conciencia. Se plantea una idea metafisica y trascendental del tiempo, ya que
necesariamente, intuimos el tiempo, tenemos conocimientos referidos a él que no dependen
exclusivamente de la experiencia empirica. Esto explica el caracter universal de la
homogeneidad del tiempo, es decir, que existan ciertos acuerdos acerca de las
percepciones del tiempo, radica en su existencia aprioristica.

Garrido-Maturano (2010), autor al que haremos referencia en repetidas
oportunidades a lo largo de este apartado (realizé un trabajo de investigacion acerca de las
diversas concepciones del tiempo en la tension entre la objetividad y la subjetividad),

plantea lo siguiente respecto a los aportes de Kant:

Toda teoria del tiempo es una teoria indirecta. He aqui un primer limite que la
filosofia kantiana plantea a cualquier investigacion sobre el tiempo. El tiempo en si
es irrepresentable. Haber visto con claridad este limite quizas es el legado

imperecedero de Kant. (p.54)

Hacia fines del siglo XIX y principios del siglo XX, el fildsofo Bergson adquiere gran
relevancia por su teoria sobre el tiempo: se posiciona frente al positivismo reinante en las
ciencias, que desde su vision pretendia reducir el pensamiento filoséfico y someterlo al
método cientifico. Estas discusiones, llevadas al terreno del pensamiento acerca del tiempo,
lo enfrentaron a Bergson con las ideas de Einstein, en lo que tiene relacién con la
asociacion entre tiempo y movimiento, y tiempo como duracion.

Bergson plantea la idea del tiempo vivido, sobre la nocién de duracion como
elemento central esta duracion, en contraparte con el pensamiento cientifico de la época, es
una duracién de la conciencia, es propia del sujeto. Representa al tiempo como un cono
invertido: se extiende desde el pasado, durando o permaneciendo en el presente, "la
duracion, implica la extensiéon de un pasado respecto de un ahora presente en el que me
siento viviendo y que se prolonga extaticamente hacia ese pasado por un haz de

retenciones” (Garrido-Maturano, 2010, p.71).
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En su pensamiento, el pasado es contemporaneo del presente porque configura, lo
que en algun momento fue presente, pero también siguiendo los aportes de Deleuze (2017)
en tanto “es todo nuestro pasado el que coexiste con cada presente” (p. 55) a través de la

imagen y el recuerdo.

El pasado y el presente no designan dos momentos sucesivos sino dos elementos
gue coexisten, uno que es el presente, y que no cesa de pasar, el otro que es el
pasado, y que no cesa de ser pero por el cual pasan todos los presentes (Deleuze,
2017, p.55)

En discusién con las perspectivas cientificas que proponian la medicion del tiempo,
su fragmentacién y la creacion de los instrumentos para su medicion mas exacta, Bergson,

a través de lo planteado por Garrido-Maturano (2010) expresa de esta manera su posicion:

cuando miro el movimiento de la aguja de un reloj que se corresponde a las
oscilaciones regulares de un péndulo, no mido la duracion ni el tiempo, sino que me
limito a contar simultaneidades entre una determinada posicion de la aguja en el

espacio y una determinada posicion, también espacial, del sol. (p. 61)

Por lo tanto, el tiempo al que hacen referencia las ciencias, principalmente la fisica
de la época, en relacién a su asociacion con el movimiento, no es tiempo sino espacio v,
para el filésofo, la simultaneidad no adquiere las mismas caracteristicas que para la ciencia,
sino que implica la co-intuivilidad, es decir, que se desarrolla entre conciencias y no como
una exterioridad que se impone a las mismas, una co- intuivilidad de la duracion, es decir,

qgue las cosas duren nos permite alojar en la conciencia la nocién del paso del tiempo.

En conclusién, el unico tiempo real, en el que hay sucesién y no mera yuxtaposicion
de puntos de una linea construida a partir de la constatacion de simultaneidades, el
unico tiempo experimentado y no meramente simbdlico y convencional es la

duracién de nuestra propia conciencia. (Garrido-Maturano, 2010, p.65)

Uno de los principales cuestionamientos a la teoria de Bergson tuvo que ver con que
esta vision no permite explicar la vision universal del tiempo, es decir, aquello de la forma de
percibirlo que es compartido, ya que al ser parte de la conciencia individual de cada sujeto,

esto derivaria en visiones y percepciones también individuales del mismo. Si no existe tal
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tiempo objetivo exterior no es posible visualizar dénde se produce esa co-temporalizacién
en tanto serian sujetos individuales librados a su propia conciencia.

Nos interesa destacar en este planteo de Bergson: la nocion de duracion y de tiempo
como duracién y la nocion de pasado y presente enlazadas, asimismo, la duracion como
una percepcion individual del sujeto, resulta interesante en tanto existen situaciones, en las
que, si bien, entendemos que hay una serie de convenciones que organizan el tiempo
homogéneamente, también se alojan en cada uno, diversas percepciones de la duracion y
por tanto del tiempo.

Otros pensadores vy fildsofos, que se inscribieron en las discusiones en torno a la
subjetividad u objetividad del tiempo en la época moderna sobre los que no nos
detendremos en este trabajo pero resulta importante mencionarlos: Husserl con sus ideas
acerca de la fenomenologia del tiempo, buscando comprender el origen del mismo en la
conciencia, ubicando a la misma en la vivencia del alma y Heidegger acerca de la
existencia del ser del tiempo.

Todos los pensadores mencionados hasta aqui, realizan una lectura del tiempo a
través de una vision individual. Garrido-Maturano (2010), en su investigacién, menciona que
los pensadores trabajados o nombrados hasta este punto, se encuentran en una vision no
solo subjetiva del tiempo, sino, una visidbn que ubica al ser humano en solitario. Es decir, el
tiempo es un fendmeno que aparece en las conciencias individuales de cada sujeto, ya sea
de forma a priori como lo plantea Kant o por contacto con el pasado en la duracion
individual de las conciencias: “De alli también que el tiempo de la subjetividad sea el tiempo
de un sujeto solo, ya sea un sujeto trascentendental al estilo kantiano, fenomenolégico al
husserliano o existencial al heideggeriano” (p. 139).

Garrido-Maturano (2010) identifica que a partir de Heidegger, comienza a
resquebrajarse esta concepcion dado que, para el autor, el ahora es el ahora de la
existencia no de la conciencia; resulta de la relacién del existente y el mundo, en
consecuencia, de una relacién con otros, pero de todas formas se establece de forma
individual. Sobre las perspectivas relacionales del tiempo haremos referencia, entonces, en

el apartado siguiente.

3.1.4- La perspectiva relacional del tiempo: Rosenzweig, Levinas y Welte

Estos filésofos y pensadores, se destacan en conjunto, por su relacion con los
conceptos religiosos puestos al servicio del pensamiento filoséfico, e incluso, en el caso de
Rosenzweig, al servicio de la conformacion de un nuevo pensamiento filosofico. En relacion
al pensamiento de Rosenzweig, Fonti (2018) menciona: “Este modo de filosofar teologizante

es también, segun Rosenzweig, el que permite dar cuenta de un modo de praxis que hace
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honor a la multiplicidad en relacion, que respeta a cada elemento en su realidad sin eliminar
su interrelacion” (p. 114).

De acuerdo a este planteo, los aportes de Rosenzweig introducen la perspectiva
relacional del tiempo y se rompe con la tradicion de pensamiento del sujeto en solitario;
establecen una nocion del tiempo que, no solo es subjetiva, sino que, se constituye en la
relacion entre las diversas temporalidades.

Mediante la idea de diacronia, se manifiesta que la co-temporalizacion es decir, la
percepcién y vivencia del mundo no se realiza solo, sino que sucede con los otros; esta
concepciodn relacional tiene que ver con que el tiempo, en tanto temporalidad vivida, sucede
para el sujeto en relacion con la temporalizacion del mundo que le rodea: “por diacronia
entendemos aqui el hecho originario de que toda temporalizacion del existente acaece ya
siempre como contemporalizacién, esto es, el si mismo no se temporaliza solo”
(Garrido-Maturano, 2010, p. 165).

Nos interesa en este punto, detenernos en los planteos de Levinas acerca del
tiempo, no solo porque en él se encuentra algunas claves que se relacionan con los aportes
traidos hasta el momento, sino también con la exposicion de una perspectiva que nos arroja
a nuevas preguntas, en el camino de encuentro entre tiempo, educacion e infancia.

El mencionado autor, define la temporalidad en relacion con el otro, se establece una
relacion ética, que Garrido-Maturano (2010) comenta como: “describir la temporalidad
auténtica tal cual ella acaece en la realidad efectiva como un tiempo discontinuo e infinito
que se cotemporaliza a partir del encuentro con el otro y de la relacion ética que ese
encuentro trae aparejada” (p.172); por otra parte, Parra (2009) agrega: “el tiempo auténtico,
verdadero, emerge con el advenimiento del otro. La existencia solitaria es incapaz de
tiempo pues la condicion de posibilidad del tiempo es la relacién intersubjetiva, y acontece,
en consecuencia, en la relacion entre humanos, en la historia” (Parra, 2009, p. 595).

Los planteos de Levinas, se instalan en la compleja discusion acerca de la
objetividad y subjetividad del tiempo y se posicionan, justamente, en ambos, en el

reconocimiento de la existencia de un tiempo césmico.

Su propia filosofia se enmarca, renuncia a la reduccién del tiempo a la temporalidad
subjetiva y reconoce la especificidad del tiempo césmico que, en ultima instancia,
funciona como condicion diacrénica de posibilidad de la temporalidad discontinua e
infinita que se renueva a través de la sucesibn de las generaciones.
(Garrido-Maturano, 2010, p. 172)
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Frente a las posiciones que ubican e identifican al sujeto individual como origen de la
vivencia del tiempo, Levinas plantea que el tiempo no es una experiencia en solitario, sino
que es una experiencia que implica, necesariamente, la mirada del otro, su rostro, su huella,
es en ella en la que el tiempo adquiere su caracter de vivencia; en relacion a esto Parra

(2009) citando a Levinas expresa:

Ahora bien, “esa situacion en la que al sujeto le sucede un acontecimiento que no
asume, que ya nada puede sobre él, pero con la que, sin embargo, se enfrenta en
cierto modo, es la relacion con los demas, el cara a cara con los otros, el encuentro
con un rostro en el que el otro se da y al mismo tiempo se oculta. Lo otro ‘asumido’
son los demas”. Ya aqui Levinas presenta la tesis de que el tiempo solo puede ser
comprendido en la relacion con otro(s), manifestando asi su ruptura con las filosofias
centradas en el sujeto esencialmente solitario sede de una vision exclusivamente

monoldgica. (p. 572)

El tiempo y su relacion constitutiva con el otro o con lo otro, introduce la nocién de
alteridad, con lo que establece la diferencia, para justamente explicar la discontinuidad, la
interrupcion, es decir, sin el encuentro con la diferencia y la alteridad, con aquello que no
somos nosotros mismos, permite entender la no discontinuidad en el retorno permanente de
o mismo.

En este contexto nos interesa destacar, algunos conceptos centrales en el desarrollo
de Levinas acerca del tiempo, en tanto se comienza a esbozar una articulacion posible con
la educacion en tanto filiacion a un tiempo compartido, a una historia. Diacronia, sincronia y
fecundidad son los tres términos que intentaremos poner a dialogar, que luego se
articularon con las ideas acerca del tiempo en la educacion.

Levinas plantea que nacemos para morir y ese hecho inicial nos posiciona como
seres temporales, al enfrentarnos con la alteridad. Si bien la muerte nos acomparia desde el
inicio, estar en el mundo implica que aun tenemos tiempo, y por tanto, podemos ser contra
la muerte; estas ideas fundan la nocion de fecundidad, osea, la posibilidad de que mas alla
de nosotros mismos, de nuestros propia finitud, el mundo siga existiendo: tiene que ver con
la fecundidad como posibilidad de que nuestros hijos permanezcan aqui y que continde
habiendo tiempo contra la muerte.

La posibilidad de comenzar cada vez, que instala la llegada de cada recién nacido,

no lleva a pensar en la relacion entre la nocion de fecundidad y la figura de Aion.
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El tiempo acaece como sucesion de generaciones, es decir, como continuidad a
través de discontinuidades o, dicho de otro modo, como continuidad a través de
rupturas. El consiste precisamente en el hecho de que el padre muere, pero su
muerte todavia “deja al hijo tiempo de comenzar de nuevo”. (Garrido-Maturano,
2010, p.177)

Por otra parte, Levinas (1993) distingue lo que podriamos denominar, como dos
tipos de tiempos, el sincrénico y el diacrénico. El tiempo diacrénico, se identifica con el

tiempo de la alteridad, en palabras del autor:

El tiempo significa ese siempre de la no-coincidencia, pero también el siempre de la
relacion —del anhelo y de la espera— (...) que no se temporaliza de forma lineal, no
se asemeja a la rectitud de la flecha intencional. Su forma de significar, marcada por
el misterio de la muerte, se desvia para penetrar en la aventura ética de la relacion

con otro hombre. (pp. 70-71)

Asi, la diacronia en la teoria de Levinas implica un tiempo de encuentro con el otro,
gue no se mimetiza sino que presenta la alteridad, la diferencia: “Exponiéndose en su Decir,
el otro expone su tiempo, y la entrada en relacién de su tiempo con mi propio tiempo se
temporaliza como tiempo diacrénico” (Garrido-Maturano, 2010, p.181).

El tiempo sincrénico implica un tiempo que exige una respuesta ante el otro, pero
que no puede mimetizarse o asimilarse completamente; el otro trae consigo una
temporalidad, que no se reduce a mi propia percepcion sino que se pone en dialogo: “La
sincronia es el tiempo en el cual la conciencia, rememorando y presentificando las distintas
fases temporales del fendmeno, reune estas fases en el presente de la re-presentacion”
(Garrido-Maturano, 2010, p. 180).

Levinas, plantea una critica a las concepciones hegemoénicas del tiempo (aspectos
sobre los que volveremos mas adelante en este trabajo), en tanto perspectivas socialmente
extendidas acerca de la percepcién y vivencia del tiempo; de este modo plantea que la
vision predominante o hegemoénica del tiempo, configura un tiempo formalizado vy
sincronizable, es decir, que en el caracter de presente, inmediato y compartido para todos
de forma homogénea, se encuentra la l6gica de pensamiento acerca del tiempo. En relacién

a esto Parra (2009) deja expresado:

En otro lugar, y en relacién con la responsabilidad ante el otro, Levinas planteara la

necesidad de renovar radicalmente la vision del tiempo continuo y homogeéneo,
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tiempo sincronizable e inmanente, y hablara de una comprension distinta del tiempo:

de un tiempo diacronico, de una “diacronia trascendente” (p.578)

Finalmente, nos interesa destacar la idea de responsabilidad con el otro que
establece una mirada ética, fundamental para pensar los aportes de lo educativo, en lo que
tiene que ver con la renovacidén necesaria de las percepciones del tiempo que se imponen.
¢, Qué lugar le podemos otorgar a lo educativo, para ofrecer tiempo en términos diacrénicos
y no meramente sincronicos?;como ofrecer tiempos heterogéneos? ;como no capturar en
la linealidad aquellas rupturas y discontinuidades del tiempo?.

Asimismo, la idea de tiempo mesianico, como el tiempo en el cual asumimos la
responsabilidad por el dolor del otro, por el dolor que es universal, como aquel tiempo que
siempre llega y que es revelador, nos posiciona, nuevamente en la discusion en torno a la
responsabilidad de la educacion en términos arendtianos, en tanto amor al mundo y amor a
los otros. El tiempo mesianico es “el instante en el que yo reconozco esta capacidad
(precisamente la de cargar con el sufrimiento de todos) y mi responsabilidad universal”

(Levinas en Garrido-Maturano, 2010, p.184).

De este modo el autor parece completar su proceso de desformalizacion del tiempo.
En efecto, al articular un discurso sobre la responsabilidad frente al otro anterior a
todo contrato (pasado inmemorial que me elige para responder) y al plantear que la
mortalidad ajena tiene que ver conmigo y me convoca a morir por/con el otro (futuro
puro), Levinas permite visualizar una temporalidad auténtica donde pasado y futuro
tengan una significacién propia y no sean solo una mera extension del presente.
(Parra, 2009, p. 586)

Nos parece pertinente destacar algunas de las ideas de Bernard Welte. Su
perspectiva religiosa del tiempo, incluye, esencialmente la idea del tiempo como donacion,
es decir que, el tiempo donado a los seres humanos para su existencia, de esta forma se
realiza una asociacién entre el denominado tiempo cosmoldgico u objetivo y el tiempo
subjetivo. El hecho de que a los seres humanos nos es dado tiempo, escapa a nuestro
control; nacemos y morimos como elementos constitutivos de nuestra existencia sin tener
ninguna incidencia sobre estos fenédmenos sin embargo, en el transcurso de la vida existen
relaciones subjetivas con esa donacioén inicial.

En relacion a la teoria de Welte, Garrido-Maturano (2010) expresa, que no es

posible reducir el tiempo a la percepcion de la conciencia identificando un excedente “que
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podriamos llamar (antes que objetivo o cronoldgico) cosmico por sobre la temporalidad
vivida, y ese exceso se manifiesta como el sernos dado tiempo para poder vivirlo®(p.195).

De este modo, en el pensamiento de Welte, el hecho de que en el mundo nacen y
mueren personas, da cuenta de la excedencia del tiempo mas alla de nuestra percepcion o
conciencia, en tanto no forma parte de elecciones, el cuando del morir o del nacer, la
donacion o el acaecer del tiempo resultan deslindados. A diferencia de la perspectiva de
Bergson, por ejemplo, de su relacién con las conciencias o vivencias, se reconoce que
luego es en la conciencia que el tiempo vivido, en tanto tal, puede ser medido y organizado.

Destacamos algunas ideas del pensamiento de Welte, como parte de las nociones,
que caracterizan ciertos tiempos de forma cualitativa, frente a la medicion y fragmentacion
del tiempo establecida cronolégica y cuantitativamente: segundos, minutos, horas, dias.
Existen otros términos, que buscan designar ciertas formas del tiempo que parecieran no
tener medicion, pero que resultan cualitativamente distinguibles.

En este punto, desarrolla la idea de instante, como una forma de la temporalidad
vivida o subjetiva; distinguiendo un ahora decisivo y un ahora consumado, entendemos que
estas ideas nos permiten pensar en la espesura de la experiencia humana en su relacion
con el tiempo. El instante, podria pensarse a partir del sentido comun, como una forma de la
temporalidad que es reconocida por cierta fugacidad. Welte, en particular, define dos
formas de instantes; estas dos formas se relacionan con el presente y con el ahora: el
ahora decisivo y el ahora consumado.

Con respecto al primero, concibe que en esa forma de instante percibimos que llegd
el momento de algo particular; Garrido- Maturano (2010) dice al respecto: “A menudo en el
curso ordinario de la cotidianidad irrumpe un momento extraordinario” (p. 200); percibimos
no solo que llegd el momento de algo en particular sino que se hace visible para nosotros la
propia temporalidad, es decir percibimos que estamos en un momento unico e irrepetible y

tomamos conciencia de nuestro ser temporal.

Es un ahora lleno del presente de la venida, porque ahora es la hora en que
finalmente ha arribado lo que debia arribar. Lleno de futuro, porque ahora es la hora
del desafio y la apertura pro-vocada por la venida de lo extraordinario. Pero también
lleno de pasado porque lo que ha venido me conmueve por entero y llega a mi por
ser yo el yo que he sido y por esperar lo que ya esperaba. (Garrido-Maturano, 2010,
p. 200)

Con respecto a la otra forma, el ahora consumado “es el cuando cuyo pasar marca

precisamente el instante del completarse de algo como tal algo” (Garrido-Maturano, 2010,
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p.201); hace referencia a una forma de la temporalidad del instante donde sucede algo que
tiene sentido en si mismo, ya que explica la totalidad de un suceso y le otorga su razén de
ser. La idea de instante, entonces, se destaca como experiencia significativa en tanto
vivenciamos la donacion del tiempo, en su transcurso y como irrupcion, como el tiempo
mismo presentandose.

Finalmente encontramos la idea de rato, entre las formas cualitativas que toma la

temporalidad, idea desarrollada por Welte y retomada por Garrido-Maturano.
“Un rato”, nos dicen no hace referencia a una medida exacta y compartida de tiempo
cronoldgico, “estar un rato”, “ir en un rato”, “quedarse un rato”, no parecen designar para
todos las mismas fracciones medibles de tiempo; “el rato no es tiempo temporalizado y
dimensionado por una conciencia extatica, sino el “demorarse” o “irse dando” del proceso
de acaecer del tiempo mismo” (Garrido-Maturano, 2010, pp.205-206). El rato, entonces, es
entendido como una forma de la temporalidad que no se corresponde con la medida
cuantificable o con su expresion cronoldgica; “En tanto tiempo de (algo) o tiempo del brotar
y madurar (gedeihen) de (algo) este rato concedido, a diferencia de los instantes iguales y
sustituibles del tiempo cronolégico, es unico e irrepetible, pero a la vez, transitorio y
efimero” (p. 206).

La idea de rato, como un irse dando del tiempo, como tiempo Unico, pero que a la
vez resulta efimero, nos trae reminiscencias del Kairds y del muchacho con los pies alados,
en relacibn a una temporalidad de la que no es posible dar cuenta a través de su
cronologia: determinar cuantos minutos contiene en si la idea de un rato, seria borrar su
espesura en tanto Unico y a la vez efimero.

En suma, entre diferentes perspectivas filosoficas, interesa destacar el caracter
irresoluto del conflicto que implica pensar que existe un tiempo por fuera de nosotros
mismos: que transcurre, que discurre, que no podemos controlar, que responde con
nuestras formas de medirlo pero que a la vez no es suficiente y en tanto el tiempo es tiempo
si es temporalizado por sujetos, sujetos en interrelacion.

De esta forma destacamos la idea de un tiempo relacional, que se co-construye con
la presencia del otro, ante su alteridad pero que no es absorbida en su totalidad. Todos
estos desarrollos, entendemos nos permiten una mirada enriquecida acerca del tiempo y la
temporalidad; que amplia las preguntas acerca de la vivencia y las multiples relaciones que
se establecen entre el tiempo y la temporalidad en el marco de las practicas educativas con
infancias.

Instalarnos en las preguntas acerca de aquello del tiempo que nos constituye como
una forma a priori, 0 como aquello que es donado, pero que escapa nuestro control, asi

como pensar en el tiempo como aquello que se hilvana con nuestra experiencia subjetiva:
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como tener la percepcidn de que las cosas duran, o percibir un instante, un rato, una
diacronia. Entendemos que estos aportes, permiten reflexionar sobre las diversas formas
del tiempo y la temporalidad, atravesar las formas cronolégicas que hegemonizan la mirada
acerca del tiempo pero no para olvidarlas, sino para encontrar otras formas, que refieran a
la vivencia del tiempo, a la experiencia de la temporalidad y a la diversidad cualitativa de
encuentros.

Estas perspectivas presentadas hasta aqui, nos permitiran dialogar con algunas
ideas centrales desde las cuales partimos, para pensar la educacion y la infancia, como eje
de este trabajo, asi como establecer los parametros desde los cuales mirar el problema de
investigacion propuesto. En el intento por dar cuenta de esas multiples formas del tiempo
gue pueden ser leidas en las diversas practicas, tanto las que responden a las miradas

cronoldgicas y cuantificables, como aquellas que no.

3.1.5 - Miradas contemporaneas sobre el tiempo

En este apartado, planteamos algunas ideas referidas al pensamiento
contemporaneo en torno al tiempo; se esbozan las principales dificultades a las cuales se
enfrenta el pensamiento sobre el tiempo, en el marco de la sociedad actual. Algunos
autores, sobre los que haremos referencia, ponen en cuestién las concepciones
hegemonicas del tiempo y las dificultades que estas traen aparejadas, en todas las
practicas sociales desde donde podremos pensar la educacién. Estos cuestionamientos
permiten pensar otras formas de la temporalidad y permiten captar aquello de lo humano
que se escapa a la medicioén, el control y la productividad.

Comenzamos con Elias (1989) quien plantea que existe una percepcion de que las
formas de organizacion y gestiéon del tiempo son elementos naturales, pero, muy por el
contrario, son producto de las configuraciones sociales, siendo, por tanto, en cada época,

particulares.

La coaccion que el tiempo ejerce desde fuera, representada por relojes, calendarios
u horarios de trenes, ostenta en estas sociedades las propiedades que fomentan las
coacciones que se impone a si mismo el individuo. La presion de dichas coacciones
es relativamente poco apremiante, mesurada, equilibrada y pacifica, pero
omnipresente e inevitable. En este sentido, la regulacion social del tiempo que
empieza a individualizarse muy pronto, contribuye a afirmar la inevitable conciencia
personal del tiempo. La voz interior que pregunta por el tiempo, esta presente en
todas partes. Por eso no debe sorprendernos que para los individuos con esta

estructura de la personalidad, todos los procesos naturales, sociales y personales
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referidos a los simbolos reguladores del tiempo de su sociedad, se viven como si
fueran propios de la naturaleza en general y de la naturaleza humana en particular.
(Elias, 1989, p.32)

Por otra parte, Byun Chul Han (2015), plantea que vivimos una etapa de crisis en el
modo de vida capitalista, que estd marcada por: la atomizacidon, dispersion y
homogeneizacion del tiempo y que presenta como sintoma de estos, la aceleracion, la
rapidez y la inmediatez. A diferencia de lo que podria pensarse, en un mundo que cambia
permanentemente a gran velocidad, los sucesos se vuelven homogéneos, en tanto la
aceleracion y la no duracion de las cosas implica su repeticion constante. Esto se
corresponde, con la absolutizacion de lo que se denomina como vita activa, en detrimento
de la vita contemplativa, la limitacion de la posibilidad de detenerse en las cosas, transforma
el cambio en lo constante.

De esta forma, en relacion a la crisis mencionada expresa: “La crisis temporal es una
crisis identitaria. La falta de tensién narrativa también imposibilita que la narracion se cierre
con sentido” (Han, 2015, p.48).

En la sociedad actual, asistimos a una crisis que impacta directamente sobre los
procesos sociales y las formas de vivir, en relaciéon con la temporalidad: si tenemos en
cuenta lo planteado por Bergson, el tiempo como duracién en la conciencia, esto resulta un
desafio; donde la aceleracién no permite una vivencia del tiempo en la cual las cosas que
suceden permanecen, sino que cambian permanentemente. Se desdibujan, como menciona
el autor, algunas estructuras que permiten otorgar sentido a los sucesos y su vivencia, “El
tiempo de vida ya no se estructura en cortes, finales, umbrales ni transiciones” (Han, 2015,
p.27).

Por otra parte, también trae a consideracién, tres nociones propositivas centrales:
legado, transmision y experiencia; para reflexionar en torno a las posibilidades de revertir
los efectos de las légicas anteriormente planteadas. “El ‘legado’ y la transmision generan
una continuidad histérica”(p.18), “También la experiencia tiene que ver con una extension
temporal’(p.19); “El sujeto de la experiencia, al contrario, nunca es el mismo. Habita la
transicién entre el pasado y el futuro. La experiencia comprende un espacio temporal mas
amplio”(p.19).

Entendemos que estas ideas, se inscriben en la relacion entre tiempo y educacion,
en la linea de lo planteado acerca de la educacion como natalidad y como filiacién a un
mundo comun. A través de la transmision, la educacion hace posible la inscripcion de los
recién llegados en el mundo compartido y esa transmisién trae consigo, el legado y la

experiencia de ese mundo; algo de aquello que nos interesa conservar, incluso sabiendo
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que pueda ser modificado; para ello, es preciso un tiempo de detencién y una intencién de
que las cosas tengan una duracién, por lo que, desde este abordaje, la educacién podria
presentarse contra la pérdida de lo que Han denomina como “aroma del tiempo”.

En linea con sus abordajes acerca del tiempo, Han (2021) entiende que en la
sociedad acelerada en la que vivimos, donde prima la produccion y el rendimiento, se
produce la pérdida de los rituales como experiencias de la vivencia de la duracion, rituales
que permiten la construcciéon de sentidos compartidos alrededor de la simbolizacion de la
vida. Estas experiencias hacen habitable el mundo compartido a través de la desaceleracién

y la estabilizacion, aqui la repeticion cumple un rol fundamental.

Al tiempo le falta hoy un armazén firme. No es una casa, sino un flujo inconsistente.
Se desintegra en la mera sucesion de un presente puntual. Se precipita sin
interrupcion. Nada le ofrece asidero. El tiempo que se precipita sin interrupcion no es
habitable. (Han, 2021, p.13)

El pensador latinoamericano, Ramirez Gallegos (2021), en consonancia con lo
planteado por Han (2015), expresa que nuestra sociedad, atraviesa una crisis en torno a la
disputa del sentido del tiempo; marcada por la monocronia impuesta por el sistema
capitalista imperante, que convierte al tiempo en un bien productivo cuantificable,
fraccionable y como un recurso escaso. A tal punto, que el tiempo libre y de ocio se vuelve,

a través de la industria del entretenimiento, un bien de consumo, también escaso.

La civilizacién que vivimos es la sociedad del culto a la velocidad, a la aceleracion de
los ritmos, a la compartimentacién de la vida cotidiana, a la duplicacion de las vidas
a través de la virtualidad y las tecnologias. Esta civilizacion se sustenta en la

creacion del tiempo como un recurso escaso. (Ramirez Gallegos, 2021, p.4)

Desde esta perspectiva, se expone que el tiempo, en nuestra sociedad, vive bajo el
imperio de Kronos, a través de la idea de productividad del tiempo y de la mercantilizacion
de la vida y propone, como contraparte, la necesidad de la disputa acerca de la nocién de
tiempo, uUnicamente cronoldgico, medible y cuantificable, y se abre a los posibles sentidos
que propone la idea del Kairds; necesariamente cualitativos, que rompen con las dinamicas
automatizadas de la sociedad, “este tiempo cuestiona el sentido habitual del mundo, siento
el espacio de la fiesta, el arte o el juego tiempos extraordinarios que rompen con la

automatizacion de la rutina de la vida cotidiana” (Ramirez Gallegos, 2021, p.9).

45



En la era de la aceleracion, dos desacoplamientos temporales son impedimentos
estructurales de la conquista de una democratizacién plena del tiempo para la buena
vida, y son también raices estructurantes de desigualdades ecosociales. Nos
referimos a la dislocacion existe entre: a) tiempo-vida (incluye escision entre el
tiempo del trabajo y el tiempo de la reproduccion de la vida), b) tiempo-espacio

(naturaleza). (Ramirez Gallegos, 2021, pp.14-15)

En suma, estas perspectiva que fueron presentadas en forma acotada, se inscriben
en algunos de los planteos que, desde el pensamiento contemporaneo, colocan al tiempo
en el centro de la preocupacion en torno a las formas de vida actuales; en la relacion con
las formas de poder que se establecen y las vinculaciones que permiten entre los sujetos y
con el mundo.

La posibilidad de demorarse, detenerse, perder el tiempo, realizar un uso no medido
del tiempo de la vida, aparece como disrupcion en un mundo que exige lo contrario.
Preguntarse acerca de las formas en que la educacién estructura, organiza o se relaciona
con las diversas miradas acerca del tiempo, asi como pensar acerca de qué tiempos ofrece
la educacion para la infancia o qué posibilidades de relacién establecen las diversas
instituciones educativas para que la infancia se apropie de su tiempo, son algunas de las
interrogantes, que surgen a través del desarrollo presentado hasta este punto y nos ubican
frente a la relacion entre el tiempo y la infancia, aspecto que desarrollamos en el proximo

apartado.

3.2 - Infancia: una nocion en disputa

Este capitulo, busca delinear algunas ideas acerca del recorrido sobre la nocién de
infancia, lo que se presenta configura una construcciéon con algunas lecturas posibles, que
lejos de negar la existencia de una amplia literatura al respecto, intentan dar cuenta de los
posicionamientos que han permitido pensar la nocién de infancia en su relacién con el
tiempo y la educacién.

La premisa principal sobre la que trabajamos propone pensar la infancia como
nocion en disputa y como forma particular de relaciéon con el tiempo, no solo desde su vision
como etapa cronoldgica, como franja etaria especifica delimitada por unas determinadas
fracciones de tiempo, asi como su relacion con las diversas etapas del desarrollo bioldgico,
psiquico y social.

Tomaremos para ello, aportes desde la filosofia de la educacion, la pedagogia, el

psicoanalisis, de la historia y de la sociologia; que nos permitan pensar y problematizar la
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relacién entre infancia, tiempo y educacion, desde un enfoque integrador y en linea con los

abordajes realizados hasta este punto en relacion al tiempo y a la educacién.

3.21 - Una breve historia de la infancia: representaciones, sentimiento y
descubrimiento

La infancia puede ser concebida como una categoria temporal, es decir, ser nifio o
nifa, implica una particular relaciéon con el tiempo, en principio: con el tiempo de la vida, del
transito por el mundo, en tanto etapa de inicio y de llegada.

Por otra parte, la infancia como nocién, como idea o como condicidon social se
relaciona con el tiempo en su construccion cultural e histérica, desde la mirada de la
denominada Sociologia de la Infancia, Gaitan y Mongui (2021) expresan “La nocién del
tiempo esta vinculada a la infancia, tanto en el sentido simbdlico, como en sentido material
(el de la organizacion del tiempo) como en un sentido histérico” (p.1). Por su parte, Pavez
Soto (2012) continda esta mirada y pone de manifiesto, la distinciéon entre infancia y los

nifos y nifas, que permite situarnos en lo que se presentara a continuacion.

Desde el punto de vista de la sociologia, Gaitan (2006b) define que la infancia seria
una condicién social delimitada por una construccion cultural e histérica diferenciada
y caracterizada por relaciones de poder, mientras que las nifias y los nifios serian el
grupo de personas o sujetos sociales que se desenvuelven en dicho espacio social.
(Pavez Soto, 2012, p.83)

Esta diferenciacion, resulta de utilidad a los efectos de considerar a la infancia, en su
devenir historico, social y cultural, como algo diferente a los nifios y las nifias particulares de
cada momento, intentaremos dar cuenta en este apartado de las transformaciones de la
nocion de infancia a lo largo de diferentes momentos de la historia, alojados en estos
cambios de concepciones, las posibilidades, limitaciones, lugares y roles, que fueron,
permitidos, habilitados, reconocidos, asignados o negados, para nifios y nifas.

Para presentar este breve desarrollo acerca de los origenes y el surgimiento de la
infancia, tomaremos el trabajo de Ariés (2023), quien abordd las nociones, ideas,
representaciones y formas de ver a los nifios, nifias y adolescentes, desde el Antiguo
Régimen hasta la modernidad; esta perspectiva, no esta exenta de criticas, discusiones y
reformulaciones incluso a lo largo de la propia obra del autor.

Ariés (2023) como muchos de los historiadores que se dedican a rastrear aspectos
propios del Antiguo Régimen, toma en su trabajo aspectos vinculados con la iconografia, el

arte o las narrativas. Expone que previo al siglo XVIII, cuando se identifica el descubrimiento
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de la infancia como tal, hay una serie de representaciones que visualizan un incipiente
sentimiento de cuidado sobre la vida infantil, que convive con la realidad atravesada por la
fragilidad de la vida en ese primer tiempo; donde el riesgo de muerte para los nifios y nifias
era muy alto y con un sentimiento que podria decirse, de valor relativo de la vida del nifio
principalmente en los primeros afos.

Los nifios son retratados, en la época medieval ,en escenas de trabajo junto con los
adultos, la infancia se presenta sin distincién de la adultez y comparte todas las actividades
y tareas propias del mundo adulto, desde el trabajo hasta los rituales comunitarios. De
hecho en las primeras apariciones graficas de los nifios, son representados como adultos
en miniatura, “El descubrimiento de la infancia comienza en el siglo XVIIl, y podemos
seguir sus pasos en la historia del arte y la iconografia durante los siglos XV y XVI” (p.81).

De esta manera, si bien reconoce e identifica el descubrimiento de la infancia, como
instancia de la vida con caracteristicas particulares en los inicios del siglo XVIII, es posible
rastrear en los siglos anteriores algunas modificaciones que marcaron el camino, asi como
resistencias del antiguo modelo que persisten en la modernidad. La caracteristica central de
las apariciones infantiles en la era medieval es la presencia indistinta, con el mundo de los
adultos y sus tareas y resalta que el sentimiento infantil, el descubrimiento de las
caracteristicas propias y la necesidad de cuidado, es desarrollado en la modernidad,

asimismo esto tiene sus diferencias dentro de los diversos sectores sociales.

En la Edad Media, a principio de la era moderna y durante mucho mas tiempo en las
clases populares, los nifios vivian mezclados con los adultos, desde que se los
consideraba capaces de desenvolverse sin ayuda de sus madres o nodrizas, pocos
afios después de un tardio destete, aproximadamente a partir de los siete afios.
Desde ese momento, los nifios entraban de golpe en la gran comunidad de los
hombres y compartian con sus amigos, jovenes o viejos, los trabajos y los juegos
cotidianos. El movimiento de la vida colectiva arrastraba en una misma oleada las
edades y las condiciones, sin dejar a nadie un momento de soledad ni de intimidad.
(Aries, 2023, p.341)

La aparicion de la intimidad de la vida familiar y de lo privado, impactara en las
percepciones acerca de la infancia, asi como su rol en la vida familiar. En el Antiguo
Régimen no existia, como lo conocemos hoy en dia, el sentimiento o la necesidad de una
vida familiar privada: la materialidad de las casas, por ejemplo, con habitaciones
separadas, la divisibn de las actividades y la separacion de estas de los espacios

compartidos de la comunidad. La nocidon de la privacidad y la intimidad familiar, se
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desarrollaran con la modernidad e iran de la mano de las nuevas concepciones en torno al

cuidado de la infancia, su educacion y su proteccion.

Lo que importa es menos oponer el nifio al adulto (aunque en las costumbres estén
bien diferenciados) que prepararlo a la vida del adulto. Esta preparacion no se
realiza de una sola vez y de manera brutal. Exige una serie de cuidados y varias
etapas, exige una formacién. Esta es la nueva concepcién de la educacion que
triunfara en el siglo XIX. (Ariés, 2023, p.225)

La escuela moderna, juega un papel fundamental en la conformacién del nuevo
sentimiento sobre la vida infantil, ya que en la era medieval, conviven nifios de diferentes
edades e incluso adultos dentro de la misma escuela donde el objetivo y la funcionalidad de
la misma estaba dedicada a una formacién técnica. La idea de la formacion social y moral
de los nifos se inaugura en la modernidad, desarrollandose de forma gradual la separacion
por edades de los sujetos. Es decir que, al igual que en la vida cotidiana, en la era medieval
los niflos no encontraban en la escuela un espacio de distincion de la vida adulta, sino que
era un espacio compartido por quienes asistian sin importar su edad, de hecho el autor
realiza un interesante analisis acerca de la escasa importancia otorgada a la edad como
dato significativo en la era medieval.

En este punto es importante destacar, como se mencioné anteriormente, que estos
procesos de modificacion en las percepciones acerca de la infancia, asi como su paulatina
separacion del mundo adulto y el comunitario, no se desarrollaron de la misma forma en
todas las esferas de la sociedad sino que presentaron sus diferencias significativas entre los

sectores populares y los sectores mas favorecidos.

Sabemos igualmente que el sentimiento de la infancia encontré su expresion mas
moderna en esos mismos circulos de burgueses ilustrados (...) Por el contrario, las
antiguas maneras de vivir han persistido casi hasta nuestros dias entre las clases

populares, sometidas durante menos tiempo a la influencia de la escuela.(p.238)

En nuestro pais, Leopold (2014) en linea con los aportes de Ariés, comparte la idea
de la existencia invisibilizada de la infancia en la época medieval. Encuentra, que gran parte
de las ideas actuales sobre la infancia deben su nacimiento al advenimiento de la
modernidad, “se configura como tal a partir un largo proceso que va a culminar en el siglo
XVII, fuertemente vinculado a la consolidacion del capitalismo como formacion

socioecondmica y a la constitucion de un modelo humanista de pensamiento” (p. 26).
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Por lo tanto, es a partir de la modernidad que los nifios comienzan a cobrar
relevancia a nivel social: con la baja de la mortalidad producto de los avances médicos, la
necesidad de mayor mano de obra productiva a la interna de las familias, el control
demogréfico y la baja de la natalidad, entre otros motivos.

Aparece, asi, una particular sensibilidad acerca de los nifios, su cuidado y
resguardo, donde la escuela resulta la respuesta a esa separacion iniciada ya, entre la

infancia y la vida adulta. De esta manera Leopold (2014) expresa:

El nexo del nifio con el mundo existente fuera de su hogar se materializara a través
de la escuela moderna, que dejara de ser un ambito de convivencia de nifios de
diferentes edades con adultos, para pasar a ser el espacio propio de la infancia,
exclusivamente disefiado para ella. La relevancia de esta institucion sera tal, que la

culminacion del periodo escolar marcara de aqui en mas, el fin de la infancia. (p.29)

Nos interesa destacar, la idea planteada en la cita, acerca de la preponderancia de
la escuela como instancia fundadora de la infancia, que marca su inicio y también su
finalizacion, sobre esto nos detendremos mas adelante, para pensar acerca de las
instancias de umbral o pasaje y las implicancias de ellas.

Esta perspectiva, asimismo, expone una doble cara del proceso de advenimiento de
la infancia; la diferenciacién trajo aparejados también efectos de encierro, castigo y pérdida

de libertad y autonomia de la infancia.

La familia y la escuela retiraron al nifio de la sociedad de los adultos. La escuela
encerrd a una infancia antiguamente libre en un régimen disciplinario cada vez mas
estricto, lo que condujo en los siglos XVIIl y XIX a la reclusion total del internado. La
solicitud de la familia, de la Iglesia, de los moralistas y de los administradores privo

al nino de la libertad que gozaba entre los adultos. (Aries, 2023, p.344).

Esta lectura, del proceso socio-histérico de descubrimiento de la infancia, tuvo
controversias y desacuerdos, por ejemplo, los planteados por deMause, en tanto si bien
reconoce y hace algunos acuerdos con Ariés acerca de este proceso histérico, postula el
acento en la consolidacion a partir del siglo XX de una visién, al decir de Leopold (2014),
“‘mas humanitaria y respetuosa de la infancia” (p.31), donde se dejan atras un sinniumero de
atrocidades cometidas hacia los nifios y nifias: muerte, abandono, violencia y abusos.

Esta perspectiva tampoco estuvo exenta de criticas, vinculadas con “su evolucionismo

excesivamente lineal” (p.32). Si bien, existen diferencias en las formas de entender, los
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efectos que tuvieron para la infancia las diversas cuestiones que fueron forjando su
existencia, diferenciada de la existencia adulta, los autores coinciden en que la escuela
resultd ser el espacio desde el cual se profundizaron unos u otros efectos.

Barran (2009) plantea una perspectiva similar a la de Ariés, al respecto Leopold
(2014) destaca “Durante este proceso histérico de modernizacion capitalista, se transitara
de la inexistencia ‘barbara’ a la visibilidad ‘civilizada’ de la infancia”’(p.38). En términos
generales, Barran (2009) realiza un trabajo de distincién entre lo que denomina como
sociedad barbara y sociedad civilizada. En la transicién entre una y otra, en relacién a la
percepcidén acerca de los nifios y nifias, se expone la tensién ya planteada, acerca de que si
bien el advenimiento moderno del descubrimiento de la infancia implicé en gran medida la
segregacion y encierro, también hizo posible su identificacion singular.

En las sociedades denominadas como barbaras, no se establecia distincion entre el
mundo infantil y el mundo adulto y se reitera la escasa importancia otorgada a la edad, que

luego en la modernidad se volvera central.

La época “barbara”, protagonizada por los jévenes, no tuvo una imagen muy
diferenciada de las etapas de la vida. La nifia no fue otra cosa, por ejemplo, que la
primera fase hacia la plenitud. En las concepciones pedagdgicas predominantes el
nifio era considerado un hombre pequefio, y de ahi, en parte el uso del castigo
corporal. (Barran, 2009, p. 295)

El desarrollo realizado por ambos autores, aunque con diferencias, resulta similar,
identificamos un elemento importante de su desarrollo; el castigo corporal, tan extendido en
las denominadas sociedades barbaras.

Asimismo, en la linea planteada anteriormente en relacion a la vida privada y la
aparicion de la intimidad familiar, Barran (2009) destaca la separacién de la infancia y la
adultez en la época civilizada en multiples esferas, desde aspectos de la vida cotidiana;
separacion de dormitorios, de instancias de esparcimiento, en las comidas, asi como en
aspectos de la vida en sociedad; las ceremonias funebres reservadas ahora en exclusividad
al mundo adulto o el juego reservado para la infancia Unicamente.

Estas modificaciones, vinieron acompanadas de un creciente sentimiento de amor
hacia el nifno, el cual se relaciona con un descenso significativo de la natalidad; es decir
comenzd a hacerse necesario tener menos hijos para poder cuidar mejor de ellos, “se traté
de criar y asegurar mejor el porvenir de los muy amados y, por ello mismo, pocos hijos”
(p.305). Los datos referidos a la cantidad de nacimientos en nuestro pais resultan

sumamente ilustrativos de estos aspectos mencionados. “El descenso de la natalidad desde
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1881-85 hasta 1896-98 fue en todo el pais de casi una quinta parte y en Montevideo de casi
una tercera” (p.305).

Sin embargo, como contraparte de este sentimiento y la especial atencién, se
mencionan, aunque con distinciones por ambos autores, elementos que tendieron a la
vigilancia, el adoctrinamiento y el encierro de los nifios en pos de la institucién de una
subjetividad civilizada. El juego, el ocio, la sexualidad y los cuerpos infantiles, comenzaron a
ser objeto de intervenciones muy especificas a través de multiples esferas, principalmente
a través de la escolarizacion, “Pero el nifo, aunque amado, debia ser vigilado y
culpabilizado pues era un “barbaro” en estado de pureza, tanto en el sentir de la escuela
vareliana que queria ‘reprimir (sus) sentimientos inferiores™ (Barran, 2009, p.310).

En relacion a esos “sentimientos inferiores”, aparecen cuestiones como la
sexualidad, las necesidades corporales, el ocio, la rebeldia, entre otros aspectos, que
empiezan a identificarse como negativos y, por lo tanto, barbaros, por lo que se hacia

necesario reprimirlos y civilizarlos.

El juego y la ociosidad, las otras tendencias “barbaras” del niflo merecieron también
la atencion preferente de catecismos, devocionarios, libros de misa y de lectura. En
estos ultimos, los nifios se instruian leyendo permanentemente maximas como estas
dos estampadas en los libros escritos por José H. Figueira en 1899 y 1902: “Nunca
estés ocioso, ocupate siempre de algo util” y “Es preciso para conservar la salud del
cuerpo y del alma, trabajar sin fatiga y recrearse después de haber trabajado”.
(Barran, 2009, p.310)

La nocion de infancia, como etapa vital, separada de la vida adulta: de sus
responsabilidades, actividades y necesidades, tiene sus inicios, a través de los aportes
mencionados hasta el momento, en la modernidad con el advenimiento de la escuela
moderna, en tanto espacio separado para los nifios y nifias de la vida adulta. Esta
separacion, implico el reconocimiento de la infancia en sus particularidades vy
singularidades, desplegando instrumentos para su cuidado y proteccion pero también la
fragmentacion de sus caracteristicas, la segregacion de sus interacciones y la separacion
de la infancia de algunas actividades comunitarias, colectivas y familiares, asi como la
vigilancia, el encierro, el disciplinamiento corporal y moral, entre otros efectos.

Estos aspectos marcan la complejidad en las relaciones establecidas histéricamente
entre infancia y educacién, sobre las que nos detendremos en los apartados siguientes. La
nocién de Schole, retomada por Masschelein y Simons (2014), proveniente de la idea de

escuela griega, nos coloca en una discusion que se instala, justamente, en el nudo entre la
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escuela como institucién que constituye un tiempo de infancia liberado, es decir, como
posibilidad de la constitucion de la propia infancia en tanto tiempo de separacién del mundo,
y los efectos de encierro, vigilancia y adoctrinamiento de los tiempos de infancia a los
tiempos escolares relacionados con la escuela moderna.

Es relevante mencionar que estas tensiones se anidan justamente en su devenir
histérico y llegan hasta nuestros dias, de alli la relevancia de realizar este rastreo dando
cuenta de las tensiones, discusiones y posicionamientos diversos. De esta forma en el
siguiente apartado, luego de esta mirada histérica, proporcionamos algunas claves en
términos sociales, acerca de la cuestion de la infancia, que colabore a la discusion en torno

a la nocion.

3.2.3 - Infancia y socializacion: aportes desde la sociologia de la infancia

La sociologia, a lo largo de su desarrollo histérico, ha realizado aportes a los
estudios acerca de los nifios, nifas y adolescentes y de la infancia como categoria
temporal. Asimismo, los aportes de la sociologia de la educacién tuvieron una importante
influencia en el pensamiento acerca de la relacién entre infancia, tiempo y educacion,
particularmente en relacion con la escuela.

Desde las perspectivas de la sociologia clasica, la infancia aparece como etapa pre
social, donde se establece una relacion mas cercana de la infancia con la naturaleza que
con la vida en sociedad, de esta manera los aportes de la Sociologia de la Educacién
clasicos buscaron establecer el nexo entre infancia y el proceso de socializacién, es decir,
como etapa de preparacion para la vida en sociedad.

A este respecto Pavez Soto (2012), realiza un recorrido por los principales planteos
de Durkheim y Parsons, donde el foco es colocado, principalmente en este ultimo, en el
proceso de socializacién del cual los nifios y nifias forman parte pero, como receptores de
las pautas, nociones y preceptos necesarios para vivir en sociedad. Asimismo, cuestiona
estos posicionamientos planteando que “En este enfoque se piensa a las nifas y los nifios
desde la metafora de un objeto “esponja” que recibe pasivamente dicha socializacion. Sin
embargo, el individuo no solo reproduce ese orden social, también lo recrea, lo innova e
incluso lo subvierte.” (2017, p. 85)

En el entramado de las diversas miradas puestas sobre la infancia, como
construccion cultural e histérica, identificamos un acento importante en el caracter de
desarrollo bioldgico, en las diversas teorias desarrolladas acerca de la misma. Entendemos
necesario posicionarnos de forma critica, incorporar visiones diversas que permitan una
perspectiva de mayor integralidad acerca de la infancia. Desde la sociologia de la infancia,

se coloca el énfasis en la visibilizacién de las condiciones sociales que aparecen dentro de
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este proceso, incidiendo y poniendo en cuestién los supuestos universales acerca del

desarrollo.

En este sentido, segun Jenks (1996) el enfoque de la socializacion de la infancia
asume algunos supuestos de las teorias del desarrollo bioldgico, aunque sin
cuestionarlos desde una mirada sociolégica. Los estudios de Sigmund Freud (1970),
Erik H. Erikson (1970) y Jean Piaget (1972, 1977) han tenido una gran influencia en
la vision funcionalista de la infancia, en la cual se reduce la complejidad de este
fendmeno social s6lo como un periodo de desarrollo biolégico y una etapa de

socializacion. (Pavez Soto, 2017, p.86)

Por otra parte, un aspecto que resulta destacable en la relacion entre la infancia y el
tiempo, tiene que ver con la mirada de la infancia hacia el futuro, una mirada que, segun
esta perspectiva inhabilita, por momentos, el reconocimiento de la infancia en su presente;
en sus condiciones, necesidades, posibilidades y potencialidades actuales. La pregunta que
nos plantea Pavez Soto (2012), presenta un posicionamiento que nos interesa tomar en

este trabajo, acerca de la infancia como ruptura con una temporalidad lineal hacia adelante.

Pero, ¢qué tiene por decir la sociologia y otras ciencias sociales respecto a las
dimensiones sociales, politicas, culturales y econdémicas del fendbmeno de la
infancia? La constante alusién al futuro y la consideracion de las nifias y los nifios
como un “proyecto de persona” o becoming, pero sin serlo totalmente en la vida
presente, ha tenido como consecuencia su exclusion de la vida social y
publica.(p.88)

Sobre estos aspectos, retomaremos en el apartado referido a los aportes desde la
filosofia de la educacién y la pedagogia y situaremos la discusion de la articulacion entre la
infancia y la educacion, como una relacion de ruptura con la linealidad temporal, asi como la

necesidad de frenar la flecha hacia adelante y habilitar un presente posible para la infancia.
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3.2.4- Infancia y lenguaje: un acercamiento desde el psicoanalisis

La Real Academia Espanola, define al término infancia proveniente del latin infantia,
como “Periodo de la vida humana desde el nacimiento hasta la pubertad”, “el conjunto de
los nifios” o el “Primer estado de una cosa después de su nacimiento o fundacion”; desde
este origen latino, el significado se compone de la combinacion entre “in” referido a la
negacion y “fatia” referido al habla, de esta manera el infante o la infancia en su etimologia
se refiere a aquellos que carecen del habla.

En relacion a la mirada actual acerca de la infancia, Minnicelli (2017) cuestiona la
asociacion directa entre infancia y modernidad, postulada por Ariés, e identifica que existen
dos miradas: aquellas que la asocian exclusivamente con la modernidad, por tanto
trascendida esta seria el fin de la infancia y, aquellas posturas que exponen la existencia de
nuevas infancias y adolescencias, en un entramado de significaciones multiples y plurales.

En el seno mismo de estas discusiones, plantea la necesidad de pensar la infancia
como significante, en tanto es posible de ella desentramar multiples significados que
devienen tanto de las biografias singulares, como de las construcciones simbdlicas
colectivas. De esta manera, retomando las ideas planteadas en la delimitacion del problema
acerca de los abordajes de la autora, la nociéon de infancia, entonces, se torna mas
compleja, en tanto no es posible otorgar una perspectiva que sirva como modelo.

Infancia y lenguaje presentan un origen comun y de mutua afectacion, como se
menciona desde su etimologia, asi Minicelli (2013) expresa, “Cada nuevo nifio y nifia que
llegan a este mundo reciben el bafio de lenguaje del discurso de su tiempo, de su época, de
su linaje familiar, cultural, religioso y social” (p.21): el discurso se vuelve un elemento
importante a considerar, en tanto versa acerca del constructo simbdlico que da sustento a
las subjetividades de esta manera, colocar a la infancia, en tanto significante, permite la
dislocacion de la nocion de infancia, frente a la de infancia moderna.

Desde el abordaje de los principales aportes de las grandes teorias psicoanaliticas
acerca de la infancia, en las que no nos detendremos en este trabajo, la autora desarrolla
que es a través de las teorias sexuales de la infancia que se piensa a la infancia en tanto
tiempo de constitucion simbdlica, de la relacién entre el nifo o nifa y, lo que denomina
como legalidad de la cultura, “que no es otra cosa que la ley simbdlica que el discurso
vehiculiza” (Minicelli, 2013, p. 126), desde esta perspectiva psicoanalitica la ley hace
referencia a lo que nos convierte en humanos junto con los otros, “lo dicho y lo no dicho lo
permitido y lo prohibido” (p.120), se establece alli la dimension de lo singular y de lo
colectivo en el proceso de inscripcién de los sujetos a la cultura y de la institucion de

infancia.
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Infancia, en tanto significante siempre en falta de significacion, no admite ser
capturado en campo de sentido univoco alguno, sino que requiere continuar
representando el intercambio en la linea de las generaciones y ligando la
continuidad y discontinuidad de cada uno con su propio antepasado, asi como las
continuidades y discontinuidades que renuevan el juego diacrénico y sincronico de la
historia humana. Se trata de recuperar el valor que otorga instituir infancia en
discursos y practicas contemporaneas, en relacion con la legalidad de la cultura, por
la inscripcion de la Ley fundante del sujeto en el orden social. Inscripcién que implica
sujecion a una genealogia, posibilitando al sujeto ser producto y productor de una

historia humana que pueda tener continuidad en el mundo. (Minicelli, 2009, p.197)

Esta idea sustenta nuestra posicion en relacion a las preguntas de investigacion
planteadas:acerca de las nociones y multiples significados que se articulan en los discursos
sobre la infancia como significante y el complejo entramado que se produce entre éstas y
las practicas educativas de quienes ejercen el oficio de educar.

La captura del discurso moderno, acerca de la nocién de infancia resulta hoy
insuficiente, aparece como necesario pensar al respecto de los sentidos otorgados a la
infancia y a las practicas ejercidas en nombre de su institucion, es decir como menciona la
autora aquellas formas ceremoniales colectivas que habilitan la institucién de la misma. En
el apartado siguiente intentaremos dar cuenta del lugar de la educacion en la articulacion

entre tiempo e infancia.

3.2.5 - Infancia, educacion y tiempo: una relacion indispensable

La infancia implica aquello que rompe con la linealidad del tiempo y un estar en el
mundo de puros inicios, donde la educacién es el acto de filiacion en un mundo comun. La
educacion, en los términos a los que hemos hecho referencia, en relacién a los aportes de
Arendt (2019), es el acto de amor a través del cual recibimos a los recién llegados al
mundo, los incorporamos a la linea temporal que los precede, es decir, mostrando aquello
gue ya estaba aqui antes de su llegada, pero también asumiendo la inevitable renovacion
de dicho mundo, que se establece en el momento mismo de su llegada.
Es decir, que la linealidad establecida entre pasado, presente y futuro, se ve interrumpida
con el advenimiento y, es la educacion la encargada de la elaboracion del tejido que permita
articular las diversas temporalidades.

Kohan (2007) nos propone una vinculacién directa entre infancia y tiempo, no solo

etapa o fraccion de tiempo de la vida, sino en una particular relacion con la temporalidad.
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Porque si una logica temporal es del orden de la numeracion, hay otra que infancea
(“juega”, en la traduccidn) con los numeros, que no los deja andar tan facilmente en
el camino numerable de la progresion. El fragmento sugiere, a la vez, que lo propio
de un infante no es sélo una etapa o un momento de la vida, sino, tal vez, una
relacion diferente con el tiempo marcada, justamente, por una intensidad ni

sucesiva, ni consecutiva. (Kohan, 2007, pp.93-94)

Nos interesa pensar acerca de esa relacion, es decir como se articula en el marco
de la educacioén, lo que Kohan (2007) denomina como un diferencial en la relacién con el
tiempo y a qué hace referencia con esa intensidad. Continuidad y discontinuidad, dos
categorias temporales, se encuentran en la nocién de educacion planteada por Arendt y en
los aportes de Kohan sobre la infancia; a través de la educacion la infancia de forma
paraddjica resguarda el mundo compartido, es decir, permite su continuidad a la vez que lo
renueva constantemente, es su discontinuidad. A través de las nociones de duracién e
interrupcion, buscaremos dar cuenta de dichas continuidades y discontinuidades.

En este punto, siguiendo los aportes de Larrosa (2017), nos interesa destacar el
caracter enigmatico de la infancia, en tanto no es posible saber a priori hacia donde llevara
la reconstruccion del mundo comun; “De lo que se trata aqui, entonces, es de devolver a la
infancia su presencia enigmatica y de encontrar la medida de nuestra responsabilidad en la
respuesta ante la exigencia que ese enigma lleva consigo” (p.205).

Esta dimension, trae aparejada una complejidad ya que desde un lugar u otro la
infancia, esta puede ser vista tanto, desde su potencial transformador, de renovacion, asi
como, desde la otra vereda puede ser entendida desde su potencial conservador, de
resguardo de aquello que otros le han transmitido y de un mundo compartido.

Si retomamos lo planteado en los aportes traidos de la sociologia de la infancia, esto
puede configurar una relacion temporal que los deposite en el futuro; sobre los nifios y las
nifas se despliegan proyectos, se exige preparacion y se deposita el futuro. La infancia ha
sido entendida mayormente en una temporalidad hacia adelante, quitando su posibilidad de

presente, Kohan (2002) propone de esta forma la posicién que asumimos en este trabajo:

Estamos muy lejos de una educaciéon que “prepara a los nifios para el futuro” o “para
el mercado de trabajo” o “para el mundo adulto” o para cualquier otra cosa que no
sea la propia infancia, entendida como experiencia de la diferencia, de la novedad,
de lo inesperado. Una educacién en y para la experiencia educa a los nifios en su
ser nifos, permite vivir la infancia como novedad, como experiencia, como

discontinuidad, como multiplicidad, como desequilibrio, como busca de otros mapas,
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como historia siempre naciente, como devenir, como posibilidad de pensar lo que no
se piensa y de ser lo que no se es, de estar en otro mundo del que se esta. (Kohan,
2002, p.41)

En relacion a la infancia, como una particular relacion con la temporalidad: inicio,
intensidad y ruptura, aparecen como elementos interesantes a indagar, y las instituciones,
por su parte, parecen tener un rol destacable; en este sentido, Skliar (2017) propone
pensar acerca de los lugares por los que transita la infancia y las temporalidades que son

impuestas en dichos espacios:

El dolor de la infancia acontece en el momento en que interrumpe la intensidad del
instante y se fuerza la tirania de la secuencia: alli el tiempo se hace demasiado
largo, esta extendido hacia el tedio, la insignificancia; se tuerce hacia una otra
duracién, aquella de la cronologia simple y pura, la de la productividad sin ningun

provecho ético ni estético. (Skliar, 2017, p. 66)

En esta linea, entendemos que la infancia ha sido pensada principalmente en su
dimension Kronos, es decir, en su cronologia, en su relacion con un tiempo que siempre se
estd muriendo, que siempre se esta acabando y que exige, entonces, una relacién de la
infancia con una temporalidad productiva, con el aprovechamiento de un tiempo que se
termina, que se fagocita a si mismo y que debe preservar su futuro.

Proponemos pensar en el tiempo Kairés y el tiempo Aién, como parte de la
intensidad conferida a la infancia; Aién como constitutivo de esa infancia, en tanto puros
inicios, tiempo de vida, de eternidad, de lo que siempre esta comenzando. En el capitulo
referido al tiempo, siguiendo a Campillo (1991) y Agamben (2018), Aién es representado
por un anciano aunque diversos autores lo ubican como un nifio, en tanto simboliza la
posibilidad de la renovacion constante y lo eterno, como lo que siempre estuvo o lo que
siempre puede aparecer y el Kairés como el tiempo que traza la interrupcién y coloca la
intensidad de esa relaciéon con el tiempo infantil.

Planteamos, en linea con los autores, una visién de la infancia que desborde
cronologias, que interrumpa el tiempo como Kronos para desplazarnos hacia Kairds y Aion,
que instale un presente sobre el que poco sabemos aunque que no pretendemos capturar,
encerrar y dirigir a las logicas de lo ya sabido, de lo que debe ser y de la productividad. Una
infancia entendida como intensidad, comienzo, experiencia, una mirada infantil de las cosas

que no configure una desvalorizacién de la ingenuidad, de la singularidad, de la novedad,
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de la sorpresa, del encuentro por primera vez. Estas configuran las ideas que sustentan la

perspectiva de este trabajo, asi como las preguntas emergidas para el trabajo de campo.

3.2.6 - Infancia, educacion y tiempo: la escuela como punto de partida

En este apartado, retomamos la relacion entre infancia y educacion y su articulacion
inicial con la escuela moderna, para destacar aqui la nocion griega de schole, retomada por
Masschelein y Simons (2014), Larrosa (2019), entre otros, en tanto la escuela como
posibilidad de tiempo libre; los autores proponen una defensa de la escuela, retomando
aquellos aspectos iniciales de la escuela griega relacionados con su caracter igualador,
como espacio y tiempo donde aquellos que no contaban con los medios podian encontrarse

y tener un tiempo liberado del trabajo, de la esclavitud y de las responsabilidades adultas.

La escuela ofrecio tiempo libre, es decir, tiempo no productivo, a quienes por su
nacimiento y por su lugar en la sociedad (por su «posicién») no tenian derecho a
reivindicarlo. O, para expresarlo de todo modo, lo que la escuela hizo fue establecer
un tiempo y un espacio en cierto sentido desvinculado del tiempo y del espacio tanto
de la sociedad (en griego: polis) como del hogar (en griego: oikos). También fue un
tiempo igualitario y, por lo tanto, la invencion de la escuela puede describirse como

la democratizacion del tiempo libre. (Masschelein y Simons, 2014, p.11)

Esta mirada, ya que se ubica en la compleja relacién entre tiempo y escuela, entre
tiempo libre, infancia y educacion, es decir que, frente a ciertas perspectivas que colocan en
la escuela algunos elementos como el encierro, la vigilancia, la desconexion o la alienacién,
(que se relacionan con la constitucion de la escuela moderna), los autores nos proponen
recuperar el sentido de liberacion del tiempo, de separacion del mundo para ir al encuentro

con la herencia cultural.

La palabra escuela, nos recuerda Ranciere, viene de scholé, una palabra que se
traduce al latin como otium, ocio, o por tiempo libre. La escuela, por tanto, separa
dos tipos de tiempos: el tiempo libre y el tiempo esclavo o, si se quiere, el tiempo
productivo (de trabajo) y el tiempo liberado de la produccion y del trabajo. (Larrosa,
2019, p.44)

La infancia, entonces, podria también constituirse, a partir de esta posibilidad de
tiempo liberado, que ofrece la educacion en tanto se funda bajo su sentido democratico e

igualitario. Se plantea, entonces, una perspectiva de la educacién de la infancia que rompe
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con la linealidad hacia el futuro, desde la cual se promueve la productividad, la utilidad y el
provecho del tiempo para nifios y nifias se conviertan en determinados adultos, capaces de
forjarse su propio bienestar, a través del aprendizaje. En cambio, proponemos una mirada
de lo educativo que se relacione con el tiempo libre, el ocio, el presente, en tanto lo que
importa no son tanto los efectos que produce lo que hacemos en el futuro, sino en su
caracter democratizador y de igualdad. La infancia deja de ser aquello que debe ser, para
pasar a ser aquello que es capaz de, a través de la educacién entendida en estos términos.
Esta ruptura con la linealidad del tiempo, ofrecida al mundo con el advenimiento de
la infancia, con la posibilidad de renovacion y re comienzo que trae la infancia consigo, la
inscripcion en un mundo comun, en aquello que la precede, dada por la educaciéon
entendida como la posibilidad de un tiempo libre, esta en las bases de este trabajo, que
busca pensar la infancia como un entramado de temporalidades y la educaciéon como lugar
privilegiado para ofrecer tiempos que disputen las perspectivas hegemoénicas acerca de un

tiempo meramente medible, cuantificable, acelerado y productivo.

CAPITULO 4- DISENO METODOLOGICO

4.1- Definiciones metodoldgicas

Este trabajo es de corte cualitativo, entendiendo que este posicionamiento no solo
tiene que ver con las definiciones metodolégicas que se toman, sobre las que daremos
cuenta en este apartado, sino un conjunto de posicionamientos, éticos, politicos,
epistemoldgicos y ontoldgicos, que fueron abordados a lo largo de este trabajo y que dan
sustento a las decisiones metodoldgicas que mencionaremos.

Las caracteristicas mencionadas por Vasilachis de Gialdino (2006) sintetizan

algunas ideas sobre la comprension del enfoque cualitativo:

La investigacion cualitativa no puede ser reducida a un conjunto simple y prescriptivo
de principios, y senala tres elementos comunes a la rica variedad de estrategias y
técnicas. Asi, entiende que la investigacion cualitativa esta: a) fundada en una
posicioén filoséfica que es ampliamente interpretativa en el sentido de que se interesa
en las formas en las que el mundo social es interpretado, comprendido,
experimentado y producido, b) basada en métodos de generacién de datos flexibles
y sensibles al contexto social en el que se producen, y c) sostenida por métodos de
analisis y explicacién que abarcan la comprensiéon de la complejidad, el detalle y el

contexto. (p.25)
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Para Sisto (2008), la investigacién cualitativa contemporanea presenté un cambio de
paradigma principalmente en la vision del otro, es decir, del sujeto investigado: en relaciéon a
ello menciona “El otro ha pasado de ser una entidad pasiva de la cual el investigador
experto recolecta los datos (los significados) sin contaminarlos, a un coparticipe en la
construccion de una verdad participativa, Unica verdad posible de ser alcanzada” (Sisto,
2008, p. 133).

Se entiende que este posicionamiento no es sélo metodoldgico, sino epistemoldgico,
ético y politico y es de gran importancia para abordar la tematica presentada, en tanto que
posibilita un acercamiento a la cuestion del tiempo y la infancia en las practicas educativas
en su complejo entramado de significaciones. Donde adquieren especial importancia, los
significados construidos por los sujetos a sus practicas, asi como su experiencia, lo que

configura el insumo principal de los datos obtenidos en esta investigacion.

4 1.1 - La eleccioén del escenario

El trabajo de campo se realizé en seis CdN, distribuidos en el territorio de la Cuenca
Casavalle. Este territorio estda compuesto por barrios, con diversas conformaciones
histéricas, delimitados no soélo institucionalmente sino que, a traves de demarcaciones
propias de la configuracion de vivienda y convivencia entre vecinos; Marconi, Borro, Unidad
Casavalle, 1ero de mayo, las Sendas, Barrio Padre Cacho, Los palomares, Nuevo Ellauri,
entre otros.

Este conjunto de barrios, cuenta desde hace muchos afos con diversas OSC,
organizaciones vecinales y establecimientos estatales que trabajan en la zona, pero es a
partir del afio 2008 se comienzan a gestar, en relacidon a una demanda vecinal, un conjunto
de acciones que evaluaron y valoraron las caracteristicas de este territorio profundamente
marcado por la pobreza y la desigualdad.

Diversos organismos del Estado, en articulacién con vecinos y vecinas, elaboran a
partir del afio 2010 el “Plan de Ordenacion, Recuperacion e Integracion Urbana de
Casavalle” y finalmente su aprobacion definitiva en el afio 2015, con su posterior
implementacién. Este plan contempld un conjunto diverso de acciones relacionadas con: los
espacios publicos, la convivencia, la educacion, la salud, la seguridad y el acceso a
servicios. Se instalaron plazas publicas, policlinicas, escuelas, obras de vialidad, planes de
vivienda, en un conjunto de multiples acciones, que posicionaron a Casavalle como territorio
prioritario, dentro de las politicas publicas en los afos posteriores.

A su vez, se di6 relevancia publica a lo acontecido en estos territorios, en disputa

con los discursos estigmatizantes imperantes, acerca de la inseguridad, la violencia o las
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problematicas de convivencia, que lo ubican como las denominadas “zonas rojas”. Esta
particular configuracion se convierte en un escenario interesante para focalizar este trabajo.

Luego de realizar un sondeo de la distribucién en todo Montevideo, (departamento
que cuenta con la mayor cantidad de CdN) y de la ubicacion en el departamento de los CdN
y se decidid trabajar en el territorio de la Cuenca de Casavalle. Sobre los motivos que
llevaron a dicha eleccion profundizaremos a continuacion.

En primer lugar, teniendo en cuenta una dimensidn mas global, como se
mencionaba este territorio ha sido foco de numerosas politicas publicas vinculadas con
aspectos sociales, culturales, de salud, educacion y vivienda. En cuanto a las cifras
vinculadas a la pobreza en general, pero particularmente de NNA, se presenta como un
territorio fuertemente marcado por las desigualdades sociales. A partir de estas politicas,
que tiene como principal eje el Plan Cuenca Casavalle, se determina la conformacion del
territorio de la Cuenca Casavalle como tal, nucleando una gran diversidad de barrios.

Los centros seleccionados, aparecen en su totalidad como instituciones que cuentan
con muchos anos de intervencidén en el territorio, previo a este ingreso del Estado y
distribuidos en diferentes puntos del mismo.

Asimismo, Casavalle ha estado marcado por la crénica policial y atravesado por el
discurso de la seguridad, Filardo y Merklen (2019) en su investigacion etnografica acerca de
la pobreza y la presencia del Estado en diversos barrios de Montevideo, presentan en uno
de sus capitulos la situacion de uno de los barrios que se encuentra dentro de la Cuenca
Casavalle. A través del relato de, jovenes, vecinos y técnicos, se plantea alli la compleja
dinamica de violencia en la que se encuentra inmerso el barrio: balaceras, conflicto con la
policia y narcotrafico, son algunas de las sefiales que identifican en relacién a un progresivo
cambio en las dinamicas, donde se naturalizan situaciones de alta peligrosidad, que se
vuelven parte de la cotidianeidad para quienes alli viven y trabajan y las autoras destacan
,fambién, que si bien la inversién en politicas publicas, que se proponen trabajar sobre los
efectos de las profundas desigualdades sociales, han aumentado en los ultimos afos,
(referidos a los afios en los que se produjo dicho estudio) esto no significo la disminucién, al
menos significativa, de las situaciones de inseguridad percibidas por vecinos y trabajadores
de la zona.

Consideramos, que ubicar el foco en este territorio, con OSC con un largo recorrido
de trabajo en los diferentes barrios, configura un aporte interesante para pensar la
educacion de nifos, nifas y adolescentes atravesados por las diversas problematicas
presentadas.

Por otra parte, la eleccion de este territorio para realizar la investigacion, tiene

criterios de corte personal; ellos se vinculan con los recorridos laborales desde mi primera
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insercion hasta la fecha, he transitado los diversos barrios que componen Casavalle a lo
largo de los afios, son lo lugares en los que inicié mis experiencias como Educadora y
donde contindo mi desarrollo profesional.

El conocimiento de la zona, de los centros, sus calles, sus dinamicas, las personas y
la cercania con la tarea, sin duda, fueron de suma importancia para que el desarrollo del
trabajo de campo se diera en éptimas condiciones; la cercania me abrié puertas, en todo el
proceso de trabajo de campo y me permitié revisitar estos espacios desde nuevas miradas.
Aunque, esta circunstancia generd cierta complejidad en el manejo de la implicacién, ya que
requirié volver a transitar: lugares, calles, situaciones, rostros, sonidos y aromas, que alguna
vez recorri y otros que forman parte de mi cotidianeidad, esta inquietud acompané todo el
proceso y permitié6 elaborar un apartado referido al andlisis de la implicacion que se

presenta mas adelante.

4.1.2 - La selecciéon de los CdN

Para la seleccion de los centros que participaron en la investigacion, se tuvieron en
cuenta algunos criterios, previamente establecidos, que entendiamos como abarcativos de
la diversidad en las posibilidades de organizacion y gestion de estos centros: se tomaron
CdN que funcionaran en la mafana y en la tarde, convenios por mayor y menor cantidad de
NNA atendidos, centros de gestion oficial de INAU y conveniados con OSC y centros
gestionados por diversas organizaciones con historias diversas en el territorio.

Inicialmente se realizé un sondeo de todos los centros presentes en el territorio
delimitado y se identificaron; en esa primera instancia, ocho CdN y luego se realizé la
apertura de uno mas. Del total se consideré que los 6 seleccionados contemplaban los
criterios previamente establecidos. En relacion a los tres que no fueron incluidos, en uno de
los casos se realizd el contacto pero no se pudo concretar la participacion, otro se
encontraba en proceso de apertura y, en el caso del tercero, entendimos que no presentaba
particularidades considerables que aportaran a la diversidad de CdN que se buscaba.

De esta forma, se seleccionaron 6 centros que aceptaron participar con gran
entusiasmo de la investigacion. Realizamos un primer contacto telefénico y personal con las
autoridades, directivos y coordinadores, para obtener los avales en el 2023; ese contacto se
retomé a inicios de 2024 y comenz6 una primera ronda de encuentros en cada centro. En
ese momento informamos a los coordinadores y otros integrantes de los equipos acerca de
la investigacion: en estas instancias se visualizé la apertura y generosidad por parte de los
equipos, a través de charlas que rescataron la importancia de recuperar sus experiencias,

charlas llenas de interrupciones, en pasillos, en pequefas salas repletas de cosas, en
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oficinas rodeadas de nifios y nifias que rapidamente preguntaban por mi presencia, o en
medio de conversaciones con familias.

En siguientes instancias, se coordinaron las entrevistas tanto con los educadores
como con los coordinadores, en algunos casos se realizaron en un solo encuentro ambas
entrevistas, en otros, en dos jornadas diferentes. En todos los casos, el esfuerzo de los
equipos por encontrar tiempos dentro de la dinamica cotidiana para recibirme, fueron de
suma importancia. Cabe destacar que todas las entrevistas fueron realizadas en los
establecimientos y en horario de funcionamiento. La duraciéon de esos encuentros tuvo un
promedio de duraciéon de 40 minutos, a veces se extendié este tiempo y otras fue mas
acotado; el dialogo fue fluido y emergieron momentos de risa, emocién, de pienso y
reflexion.

Por otro lado, se solicitaron también algunos documentos, como el Proyecto Tri
anual, la planificacién anual 2024 y 2023, la planificacion de verano y los cronogramas
semanales. Se obtuvieron todos ellos a excepcion de uno de los casos donde, a diferencia
de los demas, no tienen como requisito la presentacion de estos documentos ante las
autoridades y al momento del contacto solo contaban con uno de ellos.

Los seis CdN que participaron de la investigacion se encuentran distribuidos en
diversas zonas del territorio, y en relacién a las caracteristicas mencionadas para su
seleccion, 1 es de gestion directa de INAU y 5 estdn en convenio; los 6 atienden a
diferentes cantidades de NNA, entre 170 y 50; 1 cuenta con turno matutino y vespertino, y
los 5 restantes, solo turno vespertino y 4 OSC diferentes. A lo largo de este trabajo, se hara
referencia a cada centro con una referencia numérica del 1 al 6 que permita identificarlos a
lo largo del texto.

Realizamos un breve registro de observacién de las instancias de espera, ya sea
previas o posteriores, de los distintos momentos en los que se fue a los centros, que no
fueron planificadas como observaciones especificamente, pero que formaron parte del
necesario proceso de extrafiamiento para la investigacién. Entendemos que la cercania con
el barrio y con las diferentes instituciones configuré6 un elemento central que permitié la
apertura, la confianza y la construccion de las instancias como un aporte para ambos lados,
destacando en instancias off de record algunas cosas que quedaron resonando, aspectos
que movilizaron las preguntas y demas.

En suma, el trabajo de campo configurd un proceso extenso que, como tal, implico
varias etapas, de encuentros y dialogos que buscaron ser cuidadosos de los tiempos y
espacios disponibles de los equipos para su participacion, asi como el manejo claro de la
informacién acerca de la investigacién, donde la cercania de quien investiga con las

dinamicas de trabajo de estos dispositivos, asi como la presencia cercana en el territorio
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configuré un posibilitador de los diferentes intercambios y encuentros, asi como la fluidez

del intercambio en las entrevistas y en la obtencion de los documentos solicitados.

4.2 - Herramientas de investigacion

4.2.1- Analisis de documentos

Como parte de los elementos tomados para realizar el presente analisis se
encuentran los documentos solicitados a todos los centros, forman parte de los requisitos
solicitados a los centros por parte de INAU (en el caso de los convenios) acerca de la
planificacion, la definicion de objetivos y la evaluacion.

Cada centro esta obligado a presentar dicha informacién, en determinados
momentos del afno, que se establecen mediante plazos: un proyecto de centro tri anual, una
planificacion anual, una planificacion de verano y una evaluacion anual. Elegimos acceder a
los tres primeros, contemplando la planificacion correspondiente a 2023 y 2024, ya que el
trabajo de campo se realizé en el mes de marzo de 2024, mes en el que los centros se
encontraban en proceso de elaboracion de la planificacion para ese afo y se realizaron
algunas preguntas en la entrevista en relacion a lo acontecido el afio anterior, por lo que
resultaba necesario tener ambas planificaciones.

En suma, se obtuvieron 22 documentos, de los cuales 5 corresponden a proyectos
de centro (PC) , 12 a planificaciones anuales (P) 2023 y 2024 y 5 planificaciones de verano
(PV). La forma de referirnos a dichos documentos a lo largo de este trabajo, se compone de
las iniciales del tipo de documento y la referencia CdN con el niumero de centro que
corresponda a cada documento, como se menciond entre el 1y el 6.

En relacién al centro oficial segun lo recabado en la entrevista estos documentos no
son solicitados en los mismos términos que en los centros conveniados, estableciendo
plazos fijos y lineamientos tan claros por lo que muchos de estos documentos no fueron
realizados, o se encontraban en proceso de produccion.

Finalmente, destacamos que, de todos los centros, se obtuvo al menos un
documento, en alguno de los casos también fueron entregados los cronogramas mensuales,
anuales y semanales, asi como en algunos casos estos se encuentran incorporados en los

documentos antes mencionados.

4 .2.2- Entrevistas semi-estructuradas

Se utilizo la entrevista semi-estructurada como instrumento de recoleccién de datos,
siguiendo a Batthyany y Cabrera (2011); esta técnica de tipo conversacional permite

abordar una serie de aspectos previamente establecidos, con margenes de libertad a la
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hora de ordenar los mismos en el didlogo entrevistador/entrevistado asi como en su
formulacion.

Se realizaron dos entrevistas semi-estructuradas por centro, al coordinador/a del
proyecto (a excepciéon de uno de los centros que si bien cuenta con el rol de coordinador
quien presentaba la visibn mas general de la propuesta era la direccion), quien cuenta con
una vision global de la propuesta lo que permitié indagar, profundizar y clarificar elementos
gue no hayan sido abordados en los documentos obtenidos, dar cuenta de los procesos de
discusion por parte de los equipos en torno a la tematica y, por otro lado, a un educador/a,
entendiendo que se encuentran insertos de manera cotidiana en la practica educativa; el
criterio para la seleccion de los educadores/as estuvo a cargo de las coordinaciones de
cada centro, se tuvo en cuenta que fueran personas que hacia mas de un ano estuvieran
trabajando alli y que estuvieran interesadas en participar.

Consideramos que la entrevista semi estructurada permitié establecer una
conversacién orientada y acotada por los objetivos de la investigacion, a la vez que
posibilitd el intercambio con mayor flexibilidad, en comparacién con otras técnicas de
recoleccién de datos y se pudieron incorporar elementos no tenidos en cuenta a priori.

La realizacion de las entrevistas en horario de funcionamiento del centro, nos
permitié registrar observaciones, tanto de los encuentros de intercambio como de los
tiempos de espera que, permitieron percibir algunas situaciones de cotidianidad: entradas,
salidas, interrupciones, disposiciones espaciales, etc. que fueron incorporadas al analisis y
que habilitaron el posicionamiento desde una mirada de extrafiamiento, sobre todo con
respecto a los centros que ya conocia o ya habia transitado.

Se realizaron doce entrevistas en total: a cinco coordinadoras, a una directora y seis

educadoras. En relacion a la forma de identificacién de las entrevistadas, como se
menciond anteriormente se mantiene la numeracién adjudicada a cada centro y se
diferencia entre educadoras y coordinadoras con la inicial.
Se observd en relacion a las formaciones de las entrevistadas una amplia diversidad dentro
de las formaciones relacionadas con el campo educativo y social, tanto en el cargo de
coordinacion como en el de educador, y también en el tiempo de permanencia en la
propuesta con un minimo de 2 afios y un maximo de 30.

La pauta de entrevista se elabord en bloques de tematicas que fueran ordenando la
conversacion, y que se relacionaron con los objetivos de la investigacion y con los
abordajes conceptuales que se iban incorporando: un primer bloque acerca de la
organizacion y gestion de los tiempos, la relacion entre la planificacion y la practica
cotidiana, para luego pasar a un bloque referido a las interrupciones, cambios o variaciones

que se presentan en la cotidianeidad frente a lo preestablecido o planificado; por ultimo las
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preguntas estuvieron enfocadas en recabar las perspectivas en torno a su nocion de
infancia y sus percepciones sobre la vivencia de los NNA sobre el CdN y la temporalidad.
Las entrevistas tuvieron momentos de risa, de anécdotas, de silencios, de pausas,
de intercambios con nifios y nifas que entraban en busca de algo y también comentarios a
grabador apagado, donde las entrevistadas continuaron la conversacién rumiando aun

alguna de las preguntas.

4.3 - Analisis de la implicacion

Es importante para finalizar este apartado referido a las cuestiones metodolégicas,
exponer algunos aspectos que tienen que ver con el analisis de la implicacion, como ya se
menciond anteriormente. Interesa de esta manera el planteo realizado por (Fernandez et al.,
2014) acerca de la acepcion relacionada con la implicacion como aquello que no es visible
porque se encuentra plegado, por lo que para su analisis se hace necesario hacer visibles
esos pliegues, desplegar para visibilizar. Estos pliegues resultan multiples, por lo que como
mencionan es posible hablar de las implicaciones en plural y, en concordancia con lo
planteado por Lourau se distinguen dos grupos: las implicaciones primarias e implicaciones
secundarias, las situacionales y las que refieren a cuestiones epistemoldgicas.

En relacién a lo referido al analisis de la implicacion en investigacién Acevedo (2002)

expone:

En el terreno de la investigacién ese mismo analisis permitira al propio investigador,
y a los destinatarios de sus descubrimientos comprender los condicionamientos que
han actuado en él antes, durante, y después del proceso investigativo, dando cuenta

de la singularidad de su produccion. (p.8)

La autora plantea que esos condicionamientos se expresan a lo largo de todo el
trabajo de investigacion; la metodologia, el marco conceptual, los objetivos y que tiene que
ver tanto con el lugar social que ocupa como con los posicionamientos dentro de las
instituciones.

Sobre estas cuestiones se da cuenta en este apartado referido al analisis realizado a
lo largo de todo el proceso de investigacion, que busca abarcar todos aquellos aspectos en
los que la misma se ve atravesada por las multiples implicaciones que nos atraviesan y que
como se menciona se articulan con las posiciones sociales, laborales, subjetivas,
epistemoldgicas, de las que somos portadores quienes nos acercamos al campo de la

investigacion.
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La eleccion de la tematica, en nuestro caso, es el primero de los pliegues, el interés
por la misma surge de una inquietud propia del campo laboral, a partir de mi primer
experiencia profesional como Educadora Social, la cual realice en un CdN, asimismo, al
momento del ingreso a la maestria y de la elaboracién del proyecto de investigacién me
encontraba también trabajando en uno de ellos.

La tarea cotidiana en estos espacios y la necesidad constante de encontrar tiempos
individuales y colectivos para pensar las practicas educativas que alli se desarrollan me
llevoé a seleccionar este ambito para la investigacion. Con la intencion de producir tiempos
para pensar, mas alla de las contingencias, de las urgencias y necesidades inmediatas de
respuesta. En el proceso de construccion de la tematica, el problema de investigacion y los
objetivos, fue fundamental el intercambio con otros/as para desarmar algunos supuestos,
propios del quehacer profesional y cotidiano y, elaborar interrogantes que se convirtieran en
preguntas de investigacion que resultaran posibles, relevantes y pertinentes.

Por su parte también en relacién con la tematica, tanto el tiempo como la infancia
resultan cuestiones que forman parte del pensamiento de todos los seres humanos a través
de la propia relacién con la vivencia, en este sentido el abordaje conceptual permitié poner
una distancia problematizadora sobre las propias experiencias.

En cuanto al trabajo de campo la cercania con el territorio y los centros habilitaron
una circulacién fluida y cuidadosa. La realizacion de algunos registros escritos en los
momentos previos o posteriores a la entrevista, me permitieron registrar algunas cuestiones
relacionadas con una intencién de posicionarse desde un extrafiamiento en lugares por los
gue quizas ya habia transitado o en didlogos con personas que ya conocia. La decisién
metodoldgica de realizar entrevistas semi-estructuradas permitié también, tener parametros
claros acerca de aquello que me interesaba saber, asi como también poder indagar un poco
mas en aquellas cuestiones que fui considerando oportuno.

Los aspectos mencionados hasta este punto, podria decirse que se corresponden
con aquellos que son situacionales que hacen a la relacion con aquello a investigar y con el
marco institucional.

Por otro lado haremos referencia a aquellos aspectos que se mencionan como
implicaciones secundarias, referidas a los posicionamientos epistemoldgicos y la relacion
con el proceso de escritura.

Considero pertinente aclarar, que la formacion en Educaciéon Social, es decir el
enfoque pedagdgico, atraveso la mirada a lo largo de todo el trabajo, que como vimos en los
antecedentes, no resultaba un posicionamiento extensamente trabajado para la tematica.
Esta mirada fue nutrida por otros abordajes que permitieran problematizar y reflexionar, sin

dejar de sostener un posicionamiento que se propone como principalmente pedagdgico, con
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el interés expreso de elaborar un trabajo que signifique un aporte para pensar las practicas
educativas.

En el proceso de escritura de la tesis, y principalmente del analisis se hizo muy
relevante el intercambio con los tutores y otros interlocutores, acerca de aspectos
relacionados con la implicacién, que permitieran una lectura de la informacién emergida del
campo que se tensionaban con algunos aspectos de las ideas previas, los supuestos e
incluso el deseo de que algunas cuestiones se expresaran de determinadas maneras. En
relacion a esto la siguiente cita del texto de (Borakievich et al., 2014) pone en relevancia el

encuentro con otros a estos efecto :

Entendemos que cuando en el pesar con-entre-otros algo con-mueve-una afectacion
acontece-es porque algo se produjo. No se trata de dejar de lado, en pos de cierta
objetividad de las/os investigadoras/es, eso aunque al modo de un indicio se

produjo, sino de demorar alli. (p.26)

La eleccion de la tematica, la formulacion de los objetivos, el trabajo de campo y el
proceso de analisis y escritura, se ven entrelazados a través de un posicionamiento ético y
politico que sostiene una incomodidad, que pretende no automatizarse. Pero también
sabemos que se hace necesario evidenciar los puntos de partida, para poder comenzar un
tiempo que sea habilitador de nuevos pensamientos, desprendernos de lo que se cree
sabido, de lo que se da por entendido, para instalar una mirada extranjera alli donde
justamente nos sentimos mas en casa; tarea compleja, pero que, obstinadamente,
insistimos en construir. Consideramos de esta forma que estos posicionamientos, si bien
requieren un ejercicio de extrafiamiento, desde la formulacion inicial con el proyecto de
investigacion, hasta la escritura de estas paginas, también configuran una potencialidad a la
hora de atravesar los diversos momentos.

En suma, entendemos que fue fundamental el analisis de la implicacion a lo largo de
todo el proceso, que permitidé identificar resistencias, olvidos y pliegues pero también,

potenciar la mirada sobre la problematica delimitada.

4 .4 - Consideraciones éticas

Para la realizacion de esta investigacion, se solicitaron en primer lugar, los avales de
cada institucion dejando explicita la aceptacién en la participacion en conocimiento de los
objetivos e implicancias de la misma, para ello se mantuvieron comunicaciones telefénicas,
por correo y presenciales, asi como la entrega de la documentacion pertinente, ante cada

OSC y ante las autoridades Regionales de INAU.
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Por su parte, cabe destacar que en funciéon de lo dispuesto en el capitulo dos del
decreto N°159/019 del Ministerio de Salud Publica que regula la investigacion con seres
humanos en nuestro pais, asi como en la Ley N° 18.331 referida a la proteccion de los
datos personales, se conserva en esta investigacion el anonimato de los participantes asi
como de los centros, explicitando el uso de estos insumos con fines meramente
académicos, para lo cual se entregé una hoja de informacion a los entrevistados asi como el
consentimiento informado donde se detalla las caracteristicas de la investigacion.

Consideramos que parte de los compromisos éticos que debe establecer la
investigacion tiene que ver con la difusién posterior de los resultados de la investigacion,
compromiso que asumimos con cada uno de los centros que participaron, asi como la

posibilidad de ampliarlo a otros.

SEGUNDA PARTE - ANALISIS

Club de Nifios / Dimensién cronologica/ Expresiones cualitativas/ Infancia y relacion con el
tiempo

Los documentos y las entrevistas se analizaron en su conjunto, se buscé identificar
aquellos aspectos propuestos en los objetivos trazados en este trabajo, tanto en el marco
de lo enunciado en términos de proyeccién, de intenciones y de alguna forma de didlogo
con la politica y como en el hacer cotidiano; a través de las entrevistas se pusieron en
dialogo aspectos vinculados con la relacion entre lo planificado y el acontecer cotidiano de
la practica educativa, asi como conocer y ampliar aquello establecido por escrito que
muchas veces no da cuenta de las discusiones generadas previamente o de los motivos por
los cuales se construyen esas decisiones, cabe mencionar que en todos los centros se
destaca que los documentos que fueron presentados son realizados de forma colectiva, con
margenes de participacion de todo el equipo diferentes en cada centro, pero destacando en
todos la necesidad de la participacidon de diversas voces.

El analisis es presentado en tres capitulos, organizados y elaborados de forma
diferente y se corresponden con cada objetivo especifico y por tanto, con las diversas
figuras temporales que fueron presentadas en el marco conceptual; intentan articular los
aspectos relevados en las entrevistas, los documentos y el marco conceptual en la
busqueda de abordar los objetivos planteados.

Este proceso de organizacion, sistematizacion y analisis contemplé instancias desde
las cuales se parti6 del marco conceptual para visualizar estos aspectos en los datos
obtenidos, pero principalmente se realizé un proceso de corte inductivo, partiendo de los
insumos generados, tanto en las entrevistas como en los documentos, para construir ejes

de analisis que permitiera abonar a los objetivos establecidos para esta investigacion.
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Trabajamos a través del software de andlisis cualitativo de datos ATLAS.ti, para el
uso del mismo realice un curso que me permitié utilizar de forma mas adecuada las
herramientas que presenta el software y reflexionar acerca del proceso de analisis de datos
cualitativos. Realizamos una sistematizacion de los datos que permiti6 una primera
codificacién, esta tuvo en cuenta tanto los elementos teéricos trabajados hasta ese punto en
el marco conceptual, como otros que emergen de las lecturas. Luego en las posteriores
lecturas y relecturas se fueron consolidando algunos ejes o categorias de analisis, que
tuvieron como horizonte los objetivos de investigacion propuestos.

Presentamos un capitulo inicial del analisis referido a qué es un CdN para quienes
trabajan alli, poniéndolo en dialogo con los aspectos esbozados acerca de la politica, a
través de encuentros y desencuentros. Este primer apartado nos permite visualizar, de
forma general, los puntos de partida desde los cuales se piensan estos espacios. Luego un
segundo capitulo busca dar cuenta de la organizacién y gestion del tiempo en los CdN; se
realizé una descripcidon de las caracteristicas principales de dicha organizacién que permitié
establecer una caracterizacion que diera cuenta de las formas del tiempo cronolégico en la
practica educativa. La estructura de este capitulo se presenta organizada a través de las
secciones o formas de fragmentacion que establece el tiempo cronolégico; el afo, la
semana, el dia, las horas y minutos.

El tercer capitulo del analisis aborda las interrupciones, entendidas como todos
aquellos elementos que modifican lo planificado, que dislocan los automatismos, aquello de
la temporalidad de lo inesperado; aqui la elaboracion y escritura se realiza de una forma
menos estructurada y sigue una linea narrativa a través de la presentacion de escenas que
permiten dar cuenta, justamente, de una trama menos lineal de la temporalidad. En el ultimo
capitulo del analisis, se abordan las concepciones acerca de la infancia, su relacién con la
temporalidad y las percepciones acerca de la vivencia infantil sobre los CdN, como un
capitulo que, al igual que Aidn, esta al final pero también al principio.

La practica educativa con sus elementos constitutivos transversaliza todos los
capitulos e intenta dar cuenta del lugar del agente, los sujetos, los contenidos y las
metodologias en la relacién con el tiempo, desde sus diferentes opticas.

Asimismo fueron incluidos dentro del analisis otros aspectos que aparecieron como
trascendentes dentro de las entrevistas y los documentos y que no fueron contemplados
previamente, al menos no en la importancia destacable que luego adquirieron, algunos de

ellos quedaran como lineas de fuga para estudios futuros.
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CAPITULO 5 - CLUB DE NINOS: ENTRE POLITICAS Y PRACTICAS

En este capitulo abordamos algunas lineas acerca de lo que se entiende que debe
ser o es un CdN a través de la perspectiva de los equipos que trabajan en estos centros, se
transita desde la relacion con la politica publica y el marco de los derechos de los Nifios,
Nifas y Adolescentes, el trabajo con las familias y el CdN en su relacion con lo escolar.

En términos generales, desde los documentos, aparecen lineas coincidentes con lo
que establece la politica de forma genérica en su definicion, se visualiza que son
propuestas socioeducativas que trabajan, principalmente, en la promocién y proteccion de
los derechos de los NNA, desde donde se exponen diversas dimensiones-, social,
educativa, de salud, cultura, fisica y emocional. Se plantean objetivos que presentan el
marco de los derechos y del desarrollo integral, como horizontes ordenadores de la practica.
Se expresa en los documentos de las siguientes maneras: "Contribuir al desarrollo integral
del nifio apuesta al trabajo de las diferentes areas de desarrollo del/la nifio/a como: afectiva,
social, escolar, recreativa, artistica, corporal, deportiva, etc” (P2023, C6); “en pos de
garantizar tanto el acceso a derechos como el despliegue de practicas de crianza
saludables resulta central.” (PC, C4); “al desarrollo integral de las nifas y sus familias
desde una perspectiva de derechos, ofreciéndoles un espacio socioeducativo que les
permita ampliar sus horizontes en lo que respecta a una educacion sustentada en valores.”
(P2023, C1)

La forma en que las personas que trabajan en los CdN definen estos espacios
configura alguna de las claves para pensar la practica educativa en su relacion con el
tiempo.

Por su parte en las entrevistas y documentos surgen algunas dimensiones que
complementan o amplian esta vision, aspectos como lo ludico y recreativo, el espacio de
contencién y seguridad, lo afectivo, el club como espacio de disfrute, el acompafnamiento
tanto de los NNA como de sus familias, la circulacién social y comunitaria, entre otros. Por
ejemplo expresan: “que favorezca procesos de socializacién entre pares, estimule la
circulacion social y acompafie el cotidiano de las familias en pos de garantizar tanto el
acceso a derechos como el despliegue de practicas de crianza saludables” (PC, CdN4); “Lo
que queremos del club de nifios es que sea un espacio de disfrute para los gurises” (E, C6);
“el club tiene un rol mas social que hasta llega al lado de de lo afectivo” (E, E3).

Aparecen asimismo principalmente a nivel de los documentos, la dimension familiar

y comunitaria /barrial, numerosos objetivos y actividades planificadas, en diversas lineas de
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trabajo, tanto de transmision cultural, como de fortalecimiento de habilidades parentales.
Estas dimensiones cobran relevancia también en las entrevistas desde diferentes lugares;
sin embargo, se esboza también una tensiéon en tanto son aquellas tareas a las que
quisieran poder dedicar mayor tiempo pero no lo logran. Es decir que existe una intencion
de poder contemplar estas lineas de trabajo en relacion con lo planteado y establecido por
la politica, pero luego en la organizacion de la tarea cotidiana surge una tension en términos
de cierta falta de tiempo para llegar a abordar esas lineas o de distribucién de las tareas,
destacandose esta dificultad principalmente para los Educadores/as. En relacion a las
dificultades al respecto del trabajo con las familias los siguientes fragmentos resultan

ilustrativos de las tensiones mencionadas:

Todos los anos nos plantemos como bueno este afio hay que incorporar mas a las
familias a las propuestas del centro, no sea siempre llamarlos porque o estan
faltando o los gurises se portan mal o por ese tipo de cosas, nada que sean parte
también como de las actividades que hacen los gurises y ta eso es algo que nos
venimos como evaluando y que si, sin dudas los educadores quedamos mas por

fuera porque la tarea mas habitual es estar con los gurises.” (E, E6)

Justamente esto del intercambio con las familias que a veces es parte y queda
sumamente relegado al equipo técnico me parece que capaz como educadoras
podriamos tener mas instancias no te digo mensuales porque entiendo que a veces
la convocatoria es un poco dificil, pero si cada tanto algunas instancias con las
familias para intercambiar algunas cuestiones que a veces nos quedan sesgadas

justamente a nosotras que somos la parte que esta justamente mas tiempo” (E, E1)

Se plantea de esta forma una tension en la dimensién temporal entre quienes
comparten mayor cantidad de tiempo en la cotidianeidad del centro con los NNA y quienes
abordan los aspectos referidos a lo familiar, asimismo surge también la tensién entre
objetivos que intentan abordar diversas dimensiones de lo familiar y las acciones que se
realizan con las familias, que segun relatan las entrevistadas se centran en los emergentes
o situaciones de conflicto.

En relacién a lo escolar, aspecto que aparece en la definicion de los CdN desde los
inicios de la configuracion de la politica hasta nuestros dias, en términos generales, coincide
lo planteado por la politica y los actores en tanto espacio complementario, en contra horario
escolar; se mantiene cierta definicion que relaciona a los CdN con lo escolar mediante esta

complementariedad asociada con el desarrollo integral y la atencién a los derechos de los
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NNA pero que no se especifica ni se grafica en acciones concretas, de esta forma menciona
una de las entrevistadas: “poder también acompafar, sostener el tema de la escuela”
(E,C6).

También se menciona lo escolar para presentarse en contraposicion y destacar
aquello que distingue a los CdN, los aspectos que se presentan como diferenciales o
distintivos, como la dimensién de lo alternativo, lo diferente y lo que posibilita un trabajo que
se define como: mas social, afectivo o a veces ludico o recreativo. Por ejemplo, comentan:
“es un espacio muy diferente al de la escuela, que capaz que es el Unico espacio que tienen
para jugar y estar con otros nifios y nifias” (E, E4); “Un club de nifios, es un espacio
diferente, una propuesta socioeducativa y uno tiende a asociarlo a la escuela porque es otra
institucién pero, pero no es la escuela, la escuela tiene otro rol, el club tiene un rol mas
social que hasta llega al lado de lo afectivo”(E, E3); “Ni que hablar los campamentos, toda la
parte recreativa, ni que hablar de circulacion social, ese es el club de nifios” (E, E2).

Resulta significativa en relacion a esto la definicion que plantea una de las
entrevistadas “Como plantea Philippe Meirieu se trata de una articulacién entre lo cotidiano
y lo escolar” (E, C5) en tanto las definiciones oscilan entre la complementariedad con lo
escolar escasamente definida y la diferenciacion a través de acciones que parecieran
plegarse a cierta vision de lo cotidiano, donde lo ludico o recreativo, lo afectivo y los social
configuran los aspectos distintivos.

En suma, hay una relacion clara entre lo que se plantea en la politica con niveles de
prescripcion bajos y lo que las entrevistadas plantean en relacion a lo que entienden que es
o deberia ser un CdN, sin embargo si indagamos un poco mas en profundidad, aparecen
algunas grietas que ubican ciertas lineas de trabajo, supeditadas a otras, por la falta de
tiempo o por una forma particular de organizacioén de la propuesta, plantean una atencién de
la cotidianeidad, de lo que denominan “como atencion directa” a lo que identifican que
generalmente le dedican mas tiempo: “le dedico mas tiempo a estar con los gurises, en la
mayoria poner bastante el cuerpo” (E, E6); que va en detrimento de la atencién a lineas
vinculadas generalmente con lo familiar o comunitario a lo que mencionan que pueden
dedicar menos tiempo.

En relacion a lo escolar podriamos decir que oscilan los discursos entre lo
complementario y lo alternativo. Esta relacion con lo escolar, en la tension entre lo
alternativo y lo complementario, nos introduce en el apartado siguiente referido a la
descripcion y caracterizacién de la organizacién y gestion del tiempo en la practica
educativa, en los encuentros y desencuentros con las formas escolarizadas de organizacion

y gestién del tiempo y las posibilidades de construccion de otras temporalidades.
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CAPITULO 6 - LA DIMENSION CRONOLOGICA DEL TIEMPO

En este capitulo plantearemos aquellos aspectos analizados en torno a lo relevado,
tanto en las entrevistas como en los documentos y que refieren a la organizacion y gestion
de los tiempos, como aquellos elementos que hacen a las decisiones en torno a lo
educativo que se corresponden con el tiempo cronoldgico, cuantificable, medible; que
propone un orden, establece las prioridades o posibilidades dentro de un tiempo reloj que
esta pre establecido o delimitado, pero que también se presenta como acotado, que finaliza.
Por su parte, también como se planted en el marco conceptual, el tiempo escolar aparece
vinculado fuertemente a esta forma del tiempo y resulta estructurador, por lo que el dialogo
entre las ideas del tiempo escolar y las formas escolarizadas de organizacién del tiempo
sera el hilo conductor del capitulo.

El tiempo cronolégico establece multiples fragmentaciones, el tiempo en tanto
cuantificable puede ser dividido de forma infinita en porciones cada vez mas pequefas,
estas porciones, a diferencia de lo que podria pensarse o percibirse, no se corresponden
con una realidad u objetividad determinada, sino que configura una arbitrariedad
compartida, estas fragmentaciones se establecen de forma masiva y compartida como
forma de organizacién y sincronizacion de la vida en sociedad, pero adquieren cierto
caracter de naturalidad como fue planteado en el marco conceptual a través de las ideas de
autores como Elias (1989) desde donde se sostiene que estas formas de fragmentacion
temporal establecen un orden uniforme y homogéneo del tiempo para todos por igual.

De esta forma, nos hacemos eco de las fragmentaciones que propone la cronologia,
y que estructuran en gran medida nuestra vida cotidiana, para pensar cdmo se organizan y
gestionan en estos centros; los afos, los meses, los dias, las horas y minutos, en el marco
de una practica educativa en dialogo con las formas de la temporalidad escolarizada y de un
tiempo cronolégico, a través de los puntos de encuentro y desencuentro que permitan una
caracterizacion de estas practicas educativas en su dimensién temporal en consonancia con

los objetivos de este trabajo.

6.1- Eje de analisis: el ano

Un afio es una fraccion de tiempo determinada por la vuelta de la tierra alrededor del
sol, esta forma de organizacion permite, a nivel social, establecer momentos o
circunstancias comunes, como los cumplefios que suceden una vez al afio, el recuerdo o la
conmemoracion de ciertos momentos a nivel internacional, local o personal, el

establecimiento de instancias de umbral o pasaje, entre el inicio de un afo y la finalizacion
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de otro, entre otros aspectos, que organizan las formas de percibir el transcurrir de la vida
para todos y cada uno.

La dimension del tiempo en las practicas educativas presenta una estructura
asociada a la organizacion del tiempo compartido, que divide el afno en dos grandes
momentos, el afo lectivo y las vacaciones; esta forma de organizacion temporal es
establecida por lo escolar y permea en diversos ambitos de la vida en sociedad y de la vida
cotidiana, ordenando el tiempo de trabajo y de descanso, en funcidén de esta estructuracion.

Cuantos eventos, sucesos, decisiones, disposiciones se toman en torno a esta
organizacion del tiempo, donde los meses de mayor calor, el ciclo marzo-diciembre, en
nuestro hemisferio se corresponde con los meses donde no es verano, por lo que el tiempo
de descanso escolar esta principalmente asociado con el verano, mientras que el ciclo
lectivo se relaciona con el resto de las estaciones; de esta forma ciertos fendmenos
naturales, o cosmicos parecieran ordenar el calendario escolar y con él multiples
calendarios, sin embargo esta organizacién si bien pareciera fundarse en los motivos
mencionados, no presenta relacién directa con la practica educativa.

La escuela, en sus sentido amplio establece esta distincidon de un afio que pareciera
comenzar en marzo con el inicio de cursos y culminar en diciembre, el mundo del trabajo en
gran medida se organiza también en funcién de ello, en tanto tiempo que permanecen NNA
ocupados dentro de las instituciones, permitiendo a sus referentes poder integrarse en el
mundo del trabajo. De esta forma siguiendo los aporte de Nunez (2023) quien establece que
la escuela permea diversos espacios de la vida social, debido a lo que el autor denomina
como capilaridad, dada por su extension y obligatoriedad. La pregunta acerca de qué
sucede con aquellas instituciones que no se corresponden con el modelo escolar, en su
organizacion temporal del afio, nos permite en este punto mediante lo relevado esbozar

algunas ideas.

6.1.1- Planificacion anual/ ciclo lectivo

Como mencionamos anteriormente, se establece que los equipos que trabajan en
los CdN deberan elaborar dos planificaciones diferenciadas, una correspondiente a la
planificacién denominada como anual, que los equipos elaboran generalmente en marzo y
deben presentar hacia fines de dicho mes y que contempla los objetivos de trabajo
correspondientes a una anualidad pensada en ciclo marzo-diciembre y una planificacion
diferenciada especificamente de verano denominada de esa forma, que generalmente es
entregada en el mes de diciembre contemplando dicho mes, enero y febrero. Cabe destacar
que de los seis centros tomados en esta investigacion, uno solo de ellos abre sus puertas

durante el mes de enero, mientras que los 5 restantes permanecen cerrados otorgando las
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licencias correspondientes a sus trabajadores, esto a nivel de lo que prescribe INAU
configura un punto de conflicto en tanto se plantea a las organizaciones que de ser posible
mantengan la atencién durante el mes de enero, y la complejidad que esto representa para
poder otorgar las licencias a sus trabajadores/as.

Teniendo en cuenta lo sistematizado en los documentos y entrevistas se visualiza
que, en términos generales, la propuesta se corresponde con un tiempo marzo-diciembre,
donde podemos asociar la idea de ano lectivo escolar con la planificaciéon anual de los CdN.

En los documentos se presentan cuadros referidos a los objetivos y a las
actividades planificadas por objetivos y ejes, las actividades relacionadas con los contenidos
a abordar con NNA, que derivan en talleres que son presentados en la cotidianeidad,
generalmente se estructuran de forma anual, mientras que otras lineas, como las referidas
al trabajo con familias y la comunidad, aparecen con otras temporalidades asociadas, como
los encuentros mensuales, semestrales, pero que se sostienen a nivel anual. Esta
estructura presentada en los documentos, se relaciona con lo mencionado anteriormente en
tanto es solicitada a los equipos una planificacion que se plantea como a priori en una
temporalidad marcada por el calendario escolar, pero a la interna de esa planificacion donde
no esta aquello de lo prescrito, la organizacion principal de las actividades conserva la
I6gica de la temporalidad escolar del ciclo lectivo.

Este aspecto es sostenido en las entrevistas, en casi todos los centros y de forma
compartida entre educadoras y coordinadoras, mencionan que la organizacién principal de
las actividades se corresponde con el ciclo anual. En relacion a esto expresan que por un
lado, en los casos que conlleva la contratacion de talleristas, esto implica que se establezca
la temporalidad anual. Por su parte, también dentro de los motivos, resulta interesante lo
mencionado por una de las entrevistadas en relacion a la necesidad de esta duracién para
la constitucion de un proceso de mayor profundidad en el trabajo con NNA: “as propuestas
que tenemos en el club planificadas y llevadas a cabo por las educadoras en el club son
anuales, que son el taller de huerta, el taller de cocina” (E,C2); “la idea es que sea anual si,
nos hemos dado cuenta que los gurises necesitan como un proceso porque los primeros
meses son caoticos” (E, C3).

Esta idea planteada, es posible colocarla en dialogo con otra vision, presente en uno
de los centros, donde se establece que justamente se define proponer actividades con otras
temporalidades como ciclos mensuales, o bimensuales o pensadas en funcion de las
actividades, lo que permite articular el interés de los NNA y posibilita la flexibilidad a la hora
de evaluar y pensar nuevas propuestas. De esta forma la posibilidad de no quedar sujetos a

una propuesta desde el inicio del afo, permite contemplar segun lo planteado por la
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entrevistada, aspectos referidos a los intereses. En relacién a esto estableceremos algunas

ideas en el siguiente apartado referido a la mensualidad.

6.1.2- Planificacidn de verano/ vacaciones

La planificacion especifica de verano, tanto en lo establecido en los documentos
como en las entrevistas, se describe, en términos generales, como una propuesta que
contempla la légica de las “vacaciones” en esta relacion entre ciclo lectivo y descanso. Se
destaca lo ludico, lo recreativo, la circulacion por diversos espacios como piscinas y playas
y el establecimiento de dinamicas diferentes donde se destaca el disfrute y la diversién. Se
identifica como un tiempo muy agradable tanto para adultos como para los NNA y dentro de
los motivos que establecen esta planificacion diferenciada mencionan en términos
generales el clima, el calor, pero también esta estructura temporal implicita relacionada con
el comienzo del afo asociado al comienzo del afo escolar. “Si porque ta, en el afo ya
arranca, tenemos el peso de que arranca la escuela y ya ahi tenemos que suplir otras cosas
ya arranca el tema de los deberes por ejemplo” (C, C3); “Bueno porque en realidad este, el
verano es el verano ¢no? todos queremos divertirnos, pero en realidad tiene una cuestién
mas de reforzar al grupo ¢no?” (E, E5).

Como plantea Nufiez (2023) y otros autores, el tiempo escolar pareciera permear las
diversas practicas sociales y educativas de los sujetos estableciendo tiempo de “disfrute y
descanso” frente a tiempos de trabajo, la necesidad de “finalizacion” para pasar a la
siguiente secuencia temporal incluso cuando esto no configure un diferencial en tanto
pasaje de grado o acumulacién de ciertos contenidos educativos. Sacristan (2018) expresa:
“Las manifestaciones mas evidentes de esa ordenacion del tiempo son: el establecimiento
de los periodos de la escolarizacion y su ordenacion secuencial, el calendario escolar, el
horario, asi como las regulaciones del curriculum” (p. 20). De esta forma vemos como se
establece una separacion entre ano lectivo y vacaciones, entre planificacion anual y

planificacion de verano.

6.1.3- Ingreso y egreso

En el eje anual, aparecen dos instancias de umbral, de pasaje, en el transito de cada
NNA por el CdN que son significativas para pensar la dimension temporal, en el proceso de
un afo, o0 quizas de varios, como son el ingreso, es decir, la llegada por primera vez de los
NNA a la propuesta educativa y el egreso: cierre o despedida.

La propuesta de los CdN establece que podran participar de la propuesta NNA, entre
los 5 y los 12 afios de edad, como excepcion podran atender hasta los 13 afios y 11 meses.

En el relevamiento de los diferentes centros, en términos generales, plantean que si bien
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reciben NNA a lo largo de todo el afio, el numero mas importante de los ingresos se
produce en marzo con el comienzo de la escuela, en algunos de los centros plantean que
realizan actividades o instancias de adaptacién durante el mes de febrero, aunque es con el

inicio escolar que se produce el ingreso al CdN en todo el horario.

Con los nifios y nifias que empiezan este ano, decidimos trabajar asi, que entraran
un dia a la semana, que vengan hasta que se estan adaptando a la rutina del club y
a las actividades y después si, el dia que empezd la escuela, es como bueno

después de hacer ese proceso venir todos los dias. (E, E4)

En relacién a las edades, si bien se establece que a partir de los 5 afios es posible
ingresarlos, en la mayor parte de los centros el ingreso se realiza a partir de los 6 anos,
incluso en uno de los centros plantean que casi no hacen ingresos con esa edad sino que
priorizan que sean mas grandes, aspecto que resulta significativo; se puede identificar en lo
que expresan algo de lo complementario quizas en relacion a lo escolar, entienden que es
necesario que transiten por la escuela para luego participar de la propuesta del CdN,

adquiriendo, segun lo expresan, cierto ritmo.

Porque con 6 afios no ingresamos muchos tampoco, si bien hay un grupo que es
especificamente para chicos, 6 afios nos pasa que tienen como un nivel de
demanda recién estan en primero de la escuela, es su primer afio de la escuela, que
tienen un nivel de demanda que las educadoras aca no logran dar respuesta
entonces a veces intentamos priorizar a los que ya tienen al menos un afo de

escuela para, para que ingresen al club con otro ritmo. (E, C2)

En cambio, en otro de los centros, realizan ingresos mayormente con 5 afios dado
gue se establece la continuidad con propuestas anteriores, donde se genera un transito

entre una propuesta y otra de cierta continuidad.

Ingresan a los 4 al club, hay algunas que pasan directo, aca funciona también la
parte del CAIF, hay algunas que pasan directo al club y bueno generalmente se hace
una semana de adaptaciones, ponele las de 4 no estaban haciendo el horario
completo, porque légicamente son cambios muy bruscos y son muy pequefas pero

si se hacen jornadas de adaptaciones. (E, E1)
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Al respecto del ingreso, las entrevistadas mencionan que si bien realizan instancias
de adaptaciéon, entendiendo que existe la necesidad de cierto acoplamiento al ritmo en el
CdN, como se mencionaba en la cita anterior, es con el comienzo del afio lectivo que se
efectiviza el ingreso de los NNA nuevos a la propuesta en su totalidad.

Asi, en términos generales, podemos decir que existe un acoplamiento entre el
ingreso escolar y el ingreso al CdN, que se realiza en el mes de marzo, sincronizando el
comienzo de la escuela, generalmente a primer ano, con el inicio de la actividad del CdN.
Esto configura un dato interesante en tanto implica un cambio importante en la cotidianeidad
de los nifios y nifias, por su parte también se plantean en los dos centros mencionados
(identificados como C1 y C2 respectivamente) posiciones diversas en relacion a la edad de
ingreso, mientras que en uno de ellos se valora la continuidad con otras propuestas en el
otro, entienden que el ingreso a la escuela posibilita cierta plataforma necesaria para el
desempefio en el CdN.

En relacion al egreso, en términos generales se plantea que también coincide con el
egreso escolar, es decir cuando los NNA culminan su ciclo escolar cierran su proceso
educativo en el CdN, esto segun mencionan puede variar en las edades dado que no todos
lo nifios culminan con 12 afios su ciclo escolar. “Cuando la nena termina 6to se desvincula
del club, o 6to o 11 afos y 11 meses cumplidos o sea a los 12 ya no puede participar

porque ese es el rango que atiende un club de nifios” (E, C1).

Yo por ejemplo estoy aca hace como te decia diez, once afios no, nunca hemos
tenido un chiquilin que esté en el liceo, si llega a los catorce afios y sigue estando en
sexto también sigue estando aca. Si, no, en cuanto a eso no, la escuela es lo que

digamos rige. (E, E3)

En relacion al ciclo anual, generalmente plantean que durante el mes de diciembre
se realiza el cierre, aunque se participa de algunas de las actividades en el mes de febrero.
Es decir, que nuevamente el ciclo escolar pauta la temporalidad que establece el CdN, en
relacion al momento en que culminan su proceso educativo, culminando de forma
sincronizada tanto la escuela como el CdN. Como excepcion, resulta interesante destacar
la experiencia de uno de estos centros que tiene una grupalidad de adolescentes dentro de
su propuesta, hasta los 16 afios.

En relacion a esta experiencia mencionan que permite dar continuidad al trabajo
socioeducativo, asi como acompanar la continuidad educativa, “Es particular de este club y

es particular porque a ellos les cuesta pila la insercién en los centro educativos, les da
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mucho miedo el pasaje a Secundaria o UTU, a otras instituciones, les da muchisimo miedo”
(E, E2).

De esta forma se plantea la necesidad de trabajar acerca de esas instancias de
pasaje, donde los NNA culminan su ciclo escolar y pasan a la educacion media y se
desvinculan también del CdN; la atencidén esta planteada en relacion a las necesidades
propias de un trabajo pensado para la adolescencia.

Al respecto de lo planteado en relacién a la infancia, como forma de la temporalidad
y no como etapa que presenta preestablecido un inicio y un final, el fin de la infancia
pareciera estar marcado por el egreso escolar y al parecer también el egreso del CdN, por
tanto el pasaje a la adolescencia pareciera estar pautado de forma externa al proceso
singular, y se da con la desvinculacion de dos formas de ocupacion del tiempo infantil, es
decir, que es posible pensar que ciertas ideas acerca de la infancia asociada con la escuela
como significado asociado continua operando en su concepcion.

Resulta destacable que en algunas entrevistas, son planteados algunos ejemplos
individuales y particulares, en los cuales estas tensiones se ponen sobre la mesa, NNA que
egresan de la escuela con mayor edad de la pre establecida, es decir que no se condice
con la trayectoria tedrica en términos de los planteado por Terigi y cierta necesidad de “no
retenerlo” en un espacio en el que ya aparecen otros intereses, mientras que por otro lado
también destacan las entrevistadas, en relacion a estas experiencias, la necesidad de
acompanfar los procesos de pasaje y transicion de la educacién formal, sin desvincular del

CdN como espacio de referencia significativo para los NNA y sus familias.

Un caso por ejemplo, egresd con 15 afios y bueno también nosotros cuando vimos
la posibilidad de que él fuera a un Centro Juvenil, la familia no estuvo afin, el nifio no
estuvo afin y nosotros en realidad acompafando esa situacion para que se diera de
la mejor manera posible, para que continuara porque también el apoyo aca era muy

importante como sostén para la familia y para el adolescente. (E, C6)

De esta forma pareciera que ciertas posibilidades de flexibilizaciéon vy
excepcionalidades posibilitan la constitucion de temporalidades que quiebran lo
preestablecido, en favor del proceso educativo particular de determinados sujetos,
habilitando la singularidad de cada proceso; estas posibilidades no son destacadas por las
entrevistadas en un primer momento sino que son rescatadas frente a la re pregunta,

aspecto que resulta interesante en cuanto al lugar otorgado a la dimension de lo singular.
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Se va definiendo, lo que si intentamos es acompasar con el ciclo escolar,
entendemos que los gurises cuando ya egresaron de la escuela, atarlos al club en
este momento no es lo que mas garantias les brinda con respecto a su continuidad
educativa (...). Pero eso es muy personal asi como hay gurises de trece afnos que
egresan y vos decis y vienen hasta ahora tenemos uno que vienen y te dice - ¢yo
puedo ir al paseo?- si ojala pudieras pero tenemos que soltarte porque esta
buenisimo porque ahora estas en otra etapa, pero si es re dificil ese equilibrio. Ahi
es bueno, que yo te decia esto de la necesidad de pensar entre lo individualizado y
lo grupal, con los ingresos y los egresos eso es pero patente, ahi es donde vos
tendrias que tener un tiempo de pensar mucho en las individualidades porque son

procesos sumamente atados a lo subjetivo. (E, C4)

En el eje temporal anual, entonces, se concibe, en términos generales, una
temporalidad marcada por el ciclo lectivo escolar, mas alld de que los condicionantes como
el pasaje de afno no se encuentran preestablecidos en la propuesta del CdN e incluso en
algunos casos no se establece un corte de la atencion en el pasaje de afio. Elingresoy el
egreso se encuentran sincronizados con el ingreso y el egreso escolar, y de alli deriva la
idea del CdN como una propuesta complementaria a la escuela; esto representa en algunas
experiencias una tension, tanto en la edad de ingreso como de egreso, asi como la
necesidad de pensar temporalidades singulares que permitan un acompafamiento diferente

en las instancias de pasaje o transicion.

6.2 - Eje de analisis: los meses

Tomamos como eje para el andlisis en este apartado, la unidad de tiempo
compuesta por los meses, que como venimos mencionando se organizan de formas
determinadas en una estructura que pareciera determinarse en dos grandes grupos, entre
los meses correspondientes al ciclo lectivo escolar y los meses de descanso, vacaciones o
verano, existen otros aspectos que fue posible sistematizar a través de las entrevistas y
documentos que se corresponden con los meses como eje ordenador. “Se elige seleccionar
tematicas para cada uno de los meses del afio, de modo de motivar una actividad central
relacionada a la tematica con todos los sujetos de derecho atendidos por el Centro.” (P,
2024, CdN3); “necesidad de enfocarlo en un acontecimiento actual como son los juegos
olimpicos” (P, 2024, CdN1).

En gran parte de los centros se plantea, a nivel de los documentos que componen
principalmente las planificaciones anuales, una organizacién de los meses estructurada por

tematicas, es decir, a cada mes del afo le corresponde una tematica especifica que
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organiza los contenidos abordados en los diferentes espacios y de esta forma estructura la
propuesta.

En dos de los centros esta planificacion, a su vez, enlaza dos dimensiones
temporales, una anual, vinculada con pensar una tematica general para todo el ano como
ser los Juegos Olimpicos, que luego se va desagregando en diversos enfoques a lo largo de
cada mes, con tematicas especificas para cada uno.

Las tematicas seleccionadas para cada mes, se corresponden con fechas
particulares que enmarcan esa agenda particular en una agenda internacional como ser,
marzo el mes de la mujer o noviembre el mes de los derechos de los NNA, asimismo
algunos centros destacan fechas o celebraciones propias de cada organizacion que
estructuran las propuestas para el mes correspondiente. En términos generales esto es
planteado en los centros a nivel de los documentos y es la forma que adopta la planificacién
de pero que no se corresponde con una demanda o mandato especifico a nivel de la
politica; entendemos que mas bien, se relaciona con el marco de derechos en el cual
inscriben la practica educativa en estos espacios.

Pareciera ser que es una forma bastante extendida para los CdN de articular las
diversas tematicas que se relacionan principalmente con diversos derechos, es en un
calendario anualizado, inscribiendo estas tematicas en la propuesta en el marco
generalmente de fechas internacionales de relevancia. En las entrevistas, apreciamos
aportes similares a lo planteado en los documentos, es decir que, en términos generales
hay coincidencia con una intenciéon de organizar la propuesta de esta manera, aunque a
través de la voz de algunos de las entrevistadas, se vislumbran algunas dificultades en la
practica a la hora de ejecutar este tipo de planificacion, el plan puede concretarse en

algunos meses en particular pero no en todos.

A veces queremos trabajar alguna cuestion y es como bueno este mes lo dedicamos
a esto, octubre por ejemplo este mes nos planificamos trabajar mas con familia
entonces ese mes va a ser destinado a trabajar, a mas actividades con familia. Pero
generalmente las tematicas tienen que ver con las cosas que pasan durante el afio.
(E, EB)

Dentro de la planificacion anual buscamos los dias internacionales, como el tema del
dia del libro, después tenemos el del reciclaje, el dia de sindrome de down, algunos
hitos asi internacionales pero también a modo interno tenemos en setiembre el dia

de la familia donde invitamos a todos lo padres un sadbado a pasar el diay en junio
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las fiestas de fundacion de este centro, serian como fiesta patronales donde

conmemoramos cuando comenzo este lugar, el cumpleanos del centro. (E, C1)

El afo pasado intentamos mojonarlo por meses ;no? y definir como centro de
interés por mes y funcioné los dos primeros meses y volvio a funcionar en noviembre
(...) Pero esos mojones de meses que los planteamos funcionaron marzo, mayo,

abril noy después fue ir como apagando incendios. (E, C4)

Pensamos que estos aspectos reflejan las posibilidades de flexibilizacion frente a lo
planificado, es decir que, en algunos meses esto no pueda sostenerse, habla de una
planificacion que se vuelve mas movil, fluctuante. Las tematicas abordadas suelen coincidir
entre los centros en lineas generales, ejemplos de ellos es marzo mes de la mujer, con
diversos enfoques de trabajo. También aparecen otros meses con celebraciones o
actividades propias de cada institucion que, al realizarlos afio a afio, se vuelven rituales,
como instancias abiertas y comunitarias recreativas o ludicas, dias de la familia e incluso
celebraciones religiosas.

En relacion con lo planteado en el apartado anterior referido a la anualidad,
aparecen principalmente en las entrevistas, algunas experiencias que se diferencian de la
propuesta en formato de calendario anual, donde plantean que construyen actividades que
se estructuran en temporalidades bimensuales o trimestrales o incluso en relacion a la
cantidad de encuentros, que hace que se escapen incluso de la temporalidad mes o ano,
sino que tiene que ver con la cantidad de veces que permiten el abordaje de determinado
contenido; de esta forma la frecuencia y duracion de determinada actividad no estaria pre
establecida por una temporalidad estructurante sino que estas estarian dadas por la
relacién con el contenido a abordar.

En funcion de lo planteado en las entrevistas, destacan que esta dinamica permite
evaluar, ir modificando las propuestas en funcion de los intereses de los NNA, por su parte
otras de las propuestas aparecen como semestrales teniendo como mojén la mitad del afio
para evaluar y eventualmente realizar modificaciones. Estas perspectivas, en funcion de lo
gue menciona la entrevistada, se ponen en didlogo con lo planteado en el apartado anterior

la entrevistada C3 en relacién a la necesidad de los NNA de procesos de mayor duracion.

Los talleres se dividiran en 2 trimestres, con la particularidad de que los educadores
que los llevan a cabo intercambiaran la dupla de trabajo y el grupo al que
habitualmente hacen referencia, fomentando de esta forma el vinculo educativo con
todos y todas los nifios y nifias.(P, 2024, CdNG)
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Mas que nada para ir captando que traen los gurises en los tiempos de juego o en
los tiempos de grupalidad, cuales son los intereses e ir buscando la propuesta que
tenga que ver entre lo que resulta estimulante o lo que nosotros y nosotras creemos
que hay que estimular en estos gurises y gurisas y lo que les puede llegar a

enganchar. Por eso nos propusimos ir trabajando de a cuatro encuentros. (E, C4)

Todas las propuestas estan pensadas este afo, hasta junio, fines de junio o sea si el
corte ahi este en julio (...) Si, si los estamos pensando, este afio en especial, los
estamos pensando que bueno hasta mitad de afio y después vemos como seguimos
(E, E5)

En ambas hay una necesidad de una propuesta que se acople a todos los NNA y
pareciera que es necesario buscar aquella que lo haga en relacion a la mayor cantidad de
NNA; la tension en torno a las concepciones monocrénicas del tiempo o pluricrénicas
pareciera estar latente, en tanto la modalidad de trabajo grupal pareciera imponer, por un
lado la necesidad de una organizacién temporal que contemple a todos y todas de una
forma uniforme, ordenada y estructurada, respondiendo a una légica mas Kronos, mientras
que las pluricronias intentan articular una propuesta con mayores grados de flexibilidad
donde sea posible articular diversas temporalidades que no necesariamente se encuentren

sincronizadas.

6.3- Eje de analisis: la semana

Dentro de las planificaciones anuales, en varios de los centros se encuentran los
cronogramas semanales, en otros casos estos aparecen pegados en paredes o carteleras
de las oficinas donde se realizaron las entrevistas o fueron reconstruidos en funcién de los
relatos acerca de la descripcién de la semana en algunas de las entrevistas.

A primera vista, pareciera que las estructuras resultan similares, con mayores y
menores grados de detalle tanto en las actividades, como en las horas destinadas para
tales actividades, pero se sostiene en términos generales una porcion de tiempo de trabajo
o actividad en todos los casos bastante similar (entre 45 minutos y una hora), un tiempo
mas breve de descanso, llamado en algunos de los centros “tiempo libre” y en otros “recreo”
y otro tiempo de actividad culminando con la merienda o almuerzo dependiendo del turno.

En estos cronogramas, aparecen algunas distinciones relacionadas con las
grupalidades, modificAndose el tipo de actividad segun la grupalidad, esto va en aumento

para aquellos centros que atienden mayor cantidad de NNA, llegando a identificar en uno de
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ellos lo que pareciera un calendario liceal, varios grupos, organizaciones exactas por
“asignatura” con tiempos estipulados para cada actividad que rondan los 50 minutos; resulta
llamativo que aqui, no aparecen marcados ni los tiempos libres o recreos, ni los tiempos de
ingreso o entrada y salida, la Unica actividad que pareciera no corresponderse con el resto
de la estructura de asignaturas es la merienda, que en la mayor parte de los casos, se
encuentra hacia el cierre de la jornada.

En esta estructura, la semana resulta bastante similar; cada grupalidad merienda a
la misma hora, tiene actividad de taller a la misma hora, etc. Esta cualidad nos remite a lo
desarrollado por Terigi (2008) acerca del curriculum mosaico de las escuelas secundarias,
donde justamente la organizacién del tiempo escolar esta dada por fracciones de tiempo de
45 a 50 minutos, por asignatura y el docente rota por diversos grupos.

En los otros centros la estructura no difiere demasiado, aparecen marcadas las
instancias de llegada y salida y los tiempos libres o recreos, generalmente hacia el final de
la jornada o luego de un taller y previo al comienzo de otro, con tiempos que generalmente
rondan los 30 minutos. Como cierre de las jornadas suele aparecer la merienda como
instancia final, a excepcion de uno de los centros que plantea una instancia de despedida
del dia u otro de los centros que plantea que “arreglan el salén y salen”.

En suma, si bien presentan diferencias, en términos generales, para los NNA de
cada uno de estos centros la semana transcurre de formas similares en términos de
organizacién temporal, alternando tiempo de “trabajo” y tiempos de descanso, la
alimentacion aparece de forma significativa también, el uso del salén, marcando incluso en
sus cronogramas “tiempos de salén” o arreglo del salon, etc.

Por ultimo como se mencionaba en relacion a la organizacion por grupalidades, esto
aparece en los cronogramas con gran relevancia, se visualiza que en términos generales,
en la mayor parte, de las actividades de la semana los NNA transitan por los espacios con
su grupalidad especifica correspondiente a su edad, en algunos centros de forma
permanente a lo largo de la semana, incluso en los espacios de tiempo libre o recreo,
mientras que en otros se destacan, por ejemplo, espacios de colacion o alimentacién todos
juntos. Esto resulta interesante en relacién a lo planteado por las entrevistadas al respecto
de los tiempos de verano, donde destacan como aspectos significativos la participacién de
las actividades sin distincién por edades o grupalidades por parte de los NNA. Sobre estos

aspectos nos detendremos mas adelante.
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6.4 - Eje de analisis: el dia

En linea con lo que venimos planteando, la estructura de un dia en el CdN aparece
de forma similar tanto en los cronogramas presentados por cada centro como en lo relatado
en las entrevistas; los NNA ingresan, tienen una instancia inicial de encuentro, un tiempo de
actividad, descanso (tiempo libre o recreo) y merienda. Dentro de esa estructura los tiempo
de entrada y salida aparecen como momentos clave; en relacion a esto la nocién de ritual
se hace presente, en todos los centros se plantea que al ingreso se realiza algun tipo de
actividad que oficia de ritual que produce el encuentro y da inicio a la jornada, en varios de
ellos esta instancia suele darse en el mismo lugar todos los dias, como ser salén multiuso,

debajo de un arbol, etc. Al respecto de los rituales y el juego Agamben (2010) expresa:

podemos conjeturar una relacidbn al mismo tiempo de correspondencia y de
oposicidn entre juego y rito, en el sentido de que ambos mantienen una relacién con
el calendario y con el tiempo, pero que dicha relacion es inversa en cada caso: el rito
fija y estructura el calendario, el juego en cambio, aun cuando todavia no sepamos

como ni por qué, lo altera y lo destruye. (Agamben, 2010, p.96)

En estas instancias segun relatan las entrevistadas, suele realizarse una
conversacién con los NNA, en relacion a dos aspectos principalmente, por un lado el
encuadre de la jornada, qué se va a hacer en el dia, qué cosas resultan importantes tener
en cuenta, momentos de silencio y escucha, y por otro lado un espacio de escucha para
intercambiar con los NNA acerca de cuestiones emergentes que puedan surgir en relacién a
aspectos del barrio, situaciones, la escuela, la familia y todo aquello que los NNA quieran
compartir.

Solo en uno de los CdN se plantea esta instancia a través de un juego o dinamica
recreativa, pero se plantea que la idea es que esto evolucione luego en una instancia de
corte reflexiva, de esta manera se entiende que hay una valoracion de actividades donde

medie la palabra para establecer el primer encuentro del dia y el inicio de la jornada.

Por ejemplo algo que por lo general los tres niveles lo hacen el inicio es esto de
entrar y compartir algo que me paso en el dia, esto es algo como que se ha tomado

como rutina que a los gurises les encanta.(E,C6)
Y ademas de la fruta hacemos como una instancia de contar bueno, qué hicieron en
sus casas, si vienen del fin de semana qué hicieron el fin de semana, si nos quieren

contar algo, si fueron a la escuela, es como que nos ponemos al dia de situaciones
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que ellos cuenten lo que quieran, nosotros también como en el momento de estar
reunidos y contarnos algo antes de que empiece la actividad en si y tienen su frase

para empezar a comer. (E, E4)

Recibimos a los chiquilines, ahora estamos haciendo una bienvenida general con los
50, 60 gurises que vienen, ahi estamos los tres grupos luego de esa bienvenida que
apuntamos a hacer un juego o una dinamica ludica asi que puedan participar todos

los chiquilines con los educadores obviamente. (E, E3)

Después tenemos una parte de sentarnos bajo el arbol que también tenemos ahi
como como formas de estar en la grupalidad, compartimos una fruta o algo y ahi

contamos que va a pasar en el dia. (E, C5)

En funcién de lo que expresan los entrevistados, pareciera ser que estos rituales de
encuentro, de bienvenida o llegada, configuran la posibilidad de establecer la coincidencia
entre las diversas temporalidades que ingresan al espacio, establecer alli los tiempos en los
que se desarrollara la jornada, contar aquello del pasado inmediato, o no, que se hace
presente y, de esta forma construir un tiempo sincronico en el que a todos y todas nos
acontece algo similar, compartir una fruta, estar debajo de un arbol, conversar con los otros.
De modo que, como plantea Agamben (2010) el rito se vuelve “una maquina para
transformar la diacronia en sincronia” (p.104), como una puesta a punto de las diversas
temporalidades, desde donde articular pasado, presente y futuro, el pasado a través de la
narracion de algo de lo que nos ha acontecido (como llegamos), algo del encuadre del
encuentro presente (cémo estoy) y algo del futuro en términos de anticipacién de lo que

haremos juntos.

En cada grupo humano se necesitan determinados rituales y nosotros dijimos
cuales rituales podemos instaurar y como funcionan, esto de llegar, dar el tiempo
libre, como para desagotar que también vengo de la escuela, que vengo corriendo,
que me traen ¢ no? (...) que el ritual de juntarnos también abajo del arbol o adentro
en invierno era necesario, al igual que el ritual de juntarnos para merendar y tener un
tiempo de silencios, que ahi tambien lo vamos como probando nosotros veiamos ahi
que a veces era como el transcurrir de los gurises, era todo a demanda vy

rapidamente entonces que teniamos que bajar un poco los ritmos. (E, E5)
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Siempre coincidimos todas las educadoras y educadores, que el primer ingreso al
salon, es un momento de sentarse a compartir algo o el desayuno o una fruta, para

que eso estructure o acomode un poco las energias o el equilibro. (E, C2)

En algunos de los centros estas instancias se realizan por grupalidad en los salones,
y en ofros, esto se realiza de forma conjunta. La duracién de dichas instancias, si bien en
las entrevistas mencionan que se intenta establecer un tiempo determinado, suelen ser
momentos donde se extiende el tiempo preestablecido cuando la situacién lo amerita. En
relacion a la salida, la merienda oficia como tiempo de cierre de la jornada; en algunos
casos plantean que se opta por realizar un tiempo de conversacién e incluso de asamblea.
Los rituales de esta forma aparecen en los términos que los plantea Han (2021), como
procesos narrativos y como praxis simbdlica y que como tales implican la dedicacion de un
tiempo que no admite aceleracion, a través del encuentro que genera el ritual.

En sintesis, con respecto a la jornada diaria se visualiza una estructura que aparece
como similar en cada unos de los centros, alternando tiempos de “trabajo” y tiempos de
descanso; esta gestion implica que los NNA transiten por el dia en el CdN, a través de
grupalidades organizadas por edad y que mantienen una organizacion temporal
homogénea. Se destaca de forma compartida en todos los centros las instancias de entrada
donde se establecen rituales a través de los cuales se ingresa en la narrativa del dia y el
acoplamiento de las temporalidades singulares a la temporalidad grupal. Acerca de la

duracion de las diversas instancias haremos referencia en el apartado siguiente.

6.5 - Eje de analisis: las horas y minutos

La duracion, en funcion de lo planteado en el marco conceptual ha sido un concepto
central en la discusion en torno a la concepcion del tiempo; para algunos autores como
Bergson el tiempo implica que las cosas duren en nuestra conciencia. La duracion de las
actividades, propuestas y diferentes momentos de lo que sucede en el CdN, es
estructurante de todos los ejes que se fueron presentando. Si entendemos que las
decisiones tomadas en torno a la duraciéon hablan de un tiempo cronoldgico finito que debe
ser gestionado como parte de la practica educativa, su expresién minima de fragmentacion
estaria ubicada en las horas o los minutos destinados a cada instancia. Las decisiones que
se toman en torno a la organizacion de esos momentos y los motivos que llevan a esas
duraciones, seran descritos y analizados en este apartado.

En términos generales, en todos los centros se plantea una duracion de las
actividades o talleres que oscila entre los 45 minutos y la hora. Esta comprobacién trae

asociados sus motivos; por un lado la contratacion de talleristas y por el otro, el trabajo por
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grupalidad implica que dentro de una misma jornada o dia, los distintos grupos puedan
pasar por dicho taller. Esto hace que cuando los centros tienen mayor cantidad de
agrupamientos, el tiempo debe acotarse a lo posible para que esto se de.

Relacionamos esta organizacién, con la idea de curriculum mosaico, planteada por
Terigi (2008), en relacién a la escuela secundaria, donde es el docente el que va rotando
por los diferentes salones y clases en tiempos iguales para cada espacio y, la jornada
educativa se configura con esos pequefos fragmentos; de este modo el tallerista va
pasando por cada grupalidad con un tiempo preestablecido que debe cumplirse para que
todas las grupalidades accedan a ese contenido.

Por otra parte, el relato de las entrevistadas plantea que los motivos principales que
hacen a la determinacion de esos tiempos, se relaciona con la posibilidad de sostenimiento
de los NNA, esto es explicitado de formas diferentes, mencionando la atencion, las
posibilidades de concentracion de los NNA, las edades, entre otros motivos. Por ejemplo
dicen:

Por lo general los talleres van de 45 minutos a una hora, porque también es el

tiempo de que los gurises prestan la atencion 4no?, estan como la concentracion y

la durabilidad porque realmente hemos tenido experiencias de talleres un poco mas

largos y no resulta, desde la experiencia del tiempo aproximado a durar, 45 minutos,
una hora. (E, C6)

También el tiempo de las actividades varié pila, osea hoy en dia la resistencia
comillas nose, el foco atencional, cada quien le puede poner creo que hay como un
montdn de maneras de nombrarlo, la ventana atenciénal de los gurises es como
cada vez mas acotada.y captar la atencién en actividades dirigidas cuesta mas. (E,
C4)

Para mi las actividades no pueden pasar de los 35 y hay una de las cosas que que a
mi cada vez me gusta estudiarlo mas y cada vez leo mas y cada vez es el tema de
la afectacion que tienen los gurises a nivel de cerebro, cortisol, atencion y todo lo
demas y mas cuando estan atravesados por la violencia, la atencion y el tema de
bueno trabajo con una atencion plena 7 minutos, entonces hacemos una actividad
de relajacion, me concentro, respiro, 6, 7 minutos algo intenso donde yo escucho,
voz baja, hago una sintesis y no mas de 30 minutos y alternamos como en esta cosa

de corto, cierro y voy a mover el cuerpo. (E, E2)
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El planteo principal de la delimitaciéon temporal de las actividades, para estas
entrevistadas, esta asociado con estos aspectos, principalmente, con las posibilidades de
los NNA de mantener su atencion en una actividad. A este respecto, Skliar y Brailovsky
(2021) destacan la incidencia de las neurociencias en la determinacion y cuantificaciones de
los umbrales de atencién de la infancia, y entienden que esto se formula bajo la linea de
una gestion mas eficiente del tiempo en términos de productividad.

Si bien la atencion aparece como el elemento central que condiciona la decision
sobre la duracion, a la hora de preguntar acerca de las flexibilizaciones que se realizan de la
propuesta, al respecto de la duracion, mencionan experiencias en las que esta duracion es
extendida o modificada, en relacion a los intereses de los NNA o emergentes. Por lo que si
bien, esta duracién aparece como un ordenador de la dinamica cotidiana, no en todos los
casos se sostiene de la misma forma y se pueden identificar instancias en las que los NNA
mantienen su atencion por mas tiempo, mientras se encuentra presente su interés.

A partir de aqui, es interesante reflexionar sobre el caracter subjetivo del tiempo en
articulacién la duracion, en tanto ésta no consigna, necesariamente, un fragmento de tiempo
que es igual para todos. Asimismo, nos preguntamos cédmo se relaciona la percepcién
subjetiva del tiempo con la atencién y el interés, en la tension entre homogeneizar el tiempo
y la posibilidad de encontrar temporalidades singulares, y como se articula esto con una
perspectiva relacional que ubica el tiempo como parte del encuentro con los otros.

Retomando lo planteado por Terigi (2008), quien identifica en la escuela secundaria
y en el modelo de escolar, lo que denomina ftripode de hierro que configura el
funcionamiento del sistema educativo por defecto, entre los que se encuentra el trabajo
docente por hora de clase, estos aspectos se relacionan con la modalidad de trabajo,
principalmente, de los talleristas como mencionan las entrevistadas y se puede establecer
una relacion entre el formato hora-clase con el formato hora-taller.

Por otra parte, Terigi identifica que dentro de las dificultades principales relacionadas
con el curriculo, en su organizacién temporal de los contenidos, se vincula con la
posibilidad de eleccion personal y la presencia de los intereses de los adolescentes. Esta
tension se hace presente en los CdN, entre cobmo piensan o estructuran la propuesta y las
posibilidades de flexibilizacion donde se habilitan otras temporalidades asociadas con el
interés de los NNA. Queda planteado aqui, la tension referida a los tiempos grupales e
individuales, en relacién a los agrupamientos, aspectos sobre los que nos detendremos en

el siguiente apartado.
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6.6 - Espacios y agrupamientos

Hemos mencionado, en varios momentos de este analisis, la utilizacion del saldn
como escenario principal de la practica educativa, tanto en los documentos, donde
aparecen tiempos de saléon marcados en cronogramas y planificaciones, como en las
entrevistas; si bien esto no aparece de forma homogénea en todos los centros, surge de
forma significativa el espacio de salén como organizador de las instancias, donde destacan
que suceden los talleres, las instancias de conversacion inicial y de cierre y, hasta
momentos de tiempo libre. Asimismo, aparecen otras actividades como el arreglo del saldn,
su decoracién, el orden del mismo, entre otras.

Como se menciond en el marco conceptual, la relaciéon entre el tiempo y el espacio
presenta multiples asociaciones, siendo incluso para algunas perspectivas dos caras de una
misma moneda. Especificamente, en relacion a los espacios educativos, es amplia la
produccion acerca de la constitucién de los espacios escolares que indagan acerca de las
materialidades que pautan formas de estar en estos espacios: la disposicién de los bancos,
el pizarrén, las carteleras, las puertas o ventanas, los lugares asignados a los adultos o a
los NNA, entre otros aspectos sobre los que no nos detendremos en este apartado, pero es
sabido que en los escenarios escolares la preponderancia del salén, esta en relacion con el
tiempo transcurrido durante la jornada en ese espacio. Pareciera de esta forma que en los
CdN esto también se presenta de esta forma. En linea con los planteos de Escolano

Benites, Serra y Castro (2021) plantean:

El espacio-escuela no es simplemente un disefio formal, sino que es, en si mismo,
un programa, un discurso que, en su materialidad, infunde valores y simbolos
culturales, estéticos, politicos e ideolégicos. En este sentido, "el espacio escolar ha
de ser analizado como una construccion cultural que expresa y refleja, mas alla de
su materialidad, determinados discursos" (Escolano, 2000:184) y significaciones(...)
Sin embargo, podemos discutir con este pedagogo el lugar que otorga a lo espacial:
el espacio escolar habilita y condiciona practicas, pero los actores pueden hacer

otras cosas en esos espacios o no desarrollar aquello que éstos sugieren. (p.183)

En el cuestionamiento que realizan las autoras hacia el final del anterior fragmento,
identificamos que, si bien los espacios educativos como el salén, cargan con un conjunto de
significaciones asociadas con la constitucion de los espacios escolares, practicas y modos

de estar, es posible pensar que la utilizacion del salén en los CdN no sea una excepcion a

92



ello aunque también apreciamos que la utilizacion que se realice de ellos, presenta
variaciones, que tienen en cuenta quienes los habitan y su margenes de incidencia.

De modo que, los posicionamientos de los centros varian, entre quienes parecieran
naturalizar este uso entendiendo al salébn como espacio privilegiado de la practica educativa
y quienes, si bien reconocen su uso cotidiano preponderante, cuestionan dicha decisién
posicionandose de forma critica frente a ello. No corresponde a este trabajo realizar un
abordaje exhaustivo acerca de los espacios, que requeriria otro tipo de estudio, pero resulta
de importancia destacar estas tensiones en tanto espacios y tiempos aparecen
relacionados.

Por otra parte, de forma transversal a todos los ejes temporales aparece la
grupalidad como elemento interesante a tener en cuenta, para pensar su relacién con el
tiempo; los CdN son dispositivos de trabajo grupal aunque presentan también, como se
visualiza en los proyectos, objetivos referidos al trabajo individual con NNA, expresion de
esto son los denominados PAI (Proyecto de accion individualizada) que deben completar
para cada NNA con los objetivos y acciones realizadas en relacién al proceso educativo
individual.

De acuerdo a los aspectos mencionados, en relacién al tiempo y su dimension
subjetiva y relacional, en la grupalidad se establece un encuentro entre temporalidades
diversas, aspectos que pareciera necesario “neutralizar” o minimizar para lograr el trabajo
grupal. Una de las dimensiones importantes configura la forma en la que se establecen los
agrupamientos: todos los centros trabajan por grupalidades relacionadas con franjas etarias,
no es esto un a priori de la demanda de la propuesta, sino que forma parte de las
decisiones particulares de cada centro en su organizacion.

Las grupalidades van entre 2 y 8, correspondiendose con la cantidad de NNA
atendidos: en los centros mas numerosos realizan mayores divisiones, mientras que en los
menos numerosos, suelen establecer dos grupalidades. Estas grupalidades sostienen y
comparten gran parte de las actividades, tanto en el dia, en la semana, como en el afio. A
partir de lo anterior, surgen algunas reflexiones en torno a las posibilidades de trabajo a
través del multigrado, donde NNA de diferentes edades, se encuentran en la propuesta
educativa. Esta nocion proviene de la Educacion Rural, es interesante pensar las dinamicas
en estos espacios que podrian adoptar esta forma de organizacion pero que, en contraparte
establecen una modalidad que se asemeja mas a la de la escuela tradicional, donde los
NNA son agrupados por edad, asimilando los procesos singulares a las edades, factor que
podemos relacionar rapidamente con la nocién cronolégica del tiempo de la vida. En

relacion al multigrado Santos (2011) expresa:
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Una primera caracteristica de los procesos singulares que alli es necesario
desarrollar, pasa por la diversificacion de actividades de ensefanza, con criterios de
simultaneidad y complementariedad; abandonando las practicas unicas, apoyadas
en la fantasia de aprendizajes que les corresponden, sincronizadas y uniformizadas
en sus mecanismos. Una segunda caracteristica, derivada de la diversificacion de
actividades, refiere a la circulacion de los saberes en un grupo multigrado. Una
circulacion que supone abrir las formalidades de los grados escolares, para que los
saberes fluyan de acuerdo a criterios epistémicos mas que psicoldgicos, de acuerdo

a las circunstancias mas que a las formalidades. (p.72)

En lo que se refiere a la organizacion de los agrupamientos por edad, resulta
llamativa la uniformidad planteada en el trabajo los CdN seleccionados, en tanto esa
caracteristica no constituye una condicion a priori para la formulacién del trabajo educativo.
En relacion a lo planteado por Santos (2011) y los desarrollos realizados a lo largo de este
trabajo, estas decisiones adhieren a una perspectiva del tiempo homogénea, sincronizada y
monocronica, que si bien se distancia de la dindmica escolar, en donde las fragmentaciones
por edad, son aun mayores, de todas formas limita las posibilidad de encuentros entre

temporalidades.

6.7- Una caracterizacion posible

La nocién de cronosistema escolar, planteada por Terigi (2010), acompana los
abordajes realizados en la sistematizacién presentada acerca de la organizacién y gestion
del tiempo en la practica educativa de los CdN. Se relaciona con las consideraciones acerca
del tiempo en un sentido mas general, abordado en el inicio de este trabajo, donde el
imperio de Kronos derrama fragmentaciones temporales cada vez mas especificas, donde
es necesario establecer la medida y hacer de ella el parametro de la organizacién de la vida
(la edad como medida de la vida) y establece la relacion entre un presente que casi no
existe, un futuro al que hay que correr y un pasado que se desdibuja, de esta forma la

autora lo define de la siguiente manera:

Como arreglo sobre el tiempo, el cronosistema dispone condiciones para ensefar y
aprender: secuencia los aprendizajes en grados, en un ordenamiento en el que a
cada ano escolar le corresponde un nivel de esa graduacién; agrupa a los sujetos
segun sus edades, poniéndolos a todos en un hipotético punto de partida comun;
segmenta la jornada escolar en unidades uniformes de tiempo (la «hora de clase» u

«hora catedray, y sus versiones mas actuales, el «médulo» o el «bloque»), el afo
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escolar en bimestres o trimestres, etc., segmentaciones todas ellas con

consecuencias importantes para la ensefianza. (Terigi, 2010, p.102)

Detallamos, entonces, de acuerdo a lo desarrollamos las caracteristicas principales
acerca de la organizacién temporal; es decir, aquellos aspectos del analisis que aparecen
como destacables, en términos de lo que sucede no solo en la mayor parte de los centros,
sino de la relevancia que adquieren en los encuentros y desencuentros con una

organizacién del tiempo escolarizada.

1- Afo lectivo, vacaciones / Planificacion anual, planificacion de verano. Se presenta

una planificacién diferenciada, con una estructura anual dividida entre tiempo de trabajo y
tiempo de descanso, donde se corresponden las propuestas de taller principalmente con el
ciclo marzo-diciembre. Si bien esto se establece a través de un a priori, existe una
planificacion especifica por parte de la politica para cada momento, en los discursos de las
entrevistadas esta relacion y distincion se establece incluso de forma explicita.

2- Trabajo por tematicas mensuales relacionadas con agenda de derechos. Esta

caracteristica establece una organizacion temporal, principalmente mensual, que es
compartida en casi todos los centros y que se asocia con una agenda de derechos que
todos los centros buscan abordar, es una forma que se da a la planificacién aunque no
siempre puede ser llevada a cabo en la practica cotidiana, segun relatan las entrevistadas.
Pero también, esa forma encuentra, en algunos centros, una organizacion de la duracion
basada en el contenido a abordar y los intereses de los sujetos, se prioriza asi, una
perspectiva temporal que busca distanciarse de la perspectiva cronoldgica.

3- Ingreso v egreso acoplados con el ciclo escolar. En términos generales en todos
los centros tanto la llegada de los NNA a la propuesta del CdN, como su salida, se realizan
junto con el proceso escolar. De todas formas se destacan situaciones particulares en las
cuales se toman otras decisiones en torno a ello (principalmente al egreso) que contemplan
las singularidades del tiempo de cada proceso educativo, pudiendo extender la continuidad
en la propuesta.

4- Calendarios semanales con estructuras similares. La forma en la que se organiza
la semana en los centros presenta una estructura similar, tanto en el dia a dia como en la
semana, un momento inicial de encuentro, un espacio de taller o actividad, un espacio de
tiempo libre o recreo, y luego nuevamente taller o actividad y una merienda o almuerzo de
cierre. Cada dia presenta en términos generales, esta organizacion que es compartida entre
los centros, en este contexto se destaca la utilizacién del espacio salén y el trabajo en

grupalidades por edad.
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5-_Hora clase - Hora taller. La organizacion del tiempo de la jornada diaria, con su
fragmentacion, tanto en cronogramas como en planificaciones, es similar en todos los
centros, asimismo en las entrevistas se destaca una duracién compartida de cada actividad
o taller, entre los 45 minutos y una hora de duracion, propuesta de duraciéon que se asemeja
a la “hora clase” del cronograma de educacién media, esta duracion se sustenta en la
contratacion de los talleristas, el trabajo por grupalidades y lo que entienden las
entrevistadas como posibilidades de atencién de los NNA.

6- Rituales de comienzo de jornada. En todos los centros se destacan instancias de
inicio de jornada, que se sostienen todos los dias con caracteristicas muy similares, tanto en
términos de la forma o lugar donde se desarrollan, como en el contenido de las mismas,
por lo que adquieren caracter de ritual. Estos, segun los relatos permite establecer un
encuentro entre temporalidades, la co- temporalizacién necesaria para el desarrollo de la

jornada. Se caracterizan por ser instancias de dialogo principalmente.

Estas caracteristicas presentadas establecen algunos puntos, a partir de los cuales
fue derivando el analisis desarrollado hasta el momento, donde se aborda el objetivo de
este trabajo referido a las formas de organizacion y gestion del tiempo en las practicas
educativas de los CdN. Consideramos que esta caracterizacidon da cuenta de algunos
elementos de la practica en su relacion con el tiempo, pero que éste no se acaba alli, sino
cémo se desarrolld en el marco conceptual las diversas figuras del tiempo nos permiten dar
cuenta de las dimensiones cualitativas del mismo, aquello de lo que no entra en la cuenta
de la fragmentacion, de lo preestablecido, de lo ya sabido; sobre estos aspectos

profundizaremos en el siguiente capitulo.

CAPITULO 7- UNA APROXIMACION A LAS EXPRESIONES CUALITATIVAS DEL
TIEMPO

En este apartado del analisis, nos detendremos a pensar en el objetivo planteado
para esta investigacion referido a las interrupciones que se presentan en la practica
educativa; cuales son esas interrupciones desde la perspectiva de sus actores, qué
acciones despliegan frente a ellas y como se relaciona la practica educativa con una
temporalidad que tiene saltos, discontinuidades, diacronias e interrupciones.

Para elaborar este capitulo, a diferencia del anterior, optamos por una escritura, que
cobre sentido en el intento por dar cuenta de las formas cualitativas del tiempo que no se
corresponden con fragmentos cuantificables, medibles o numerables, sino que se hacen

presentes justamente en el relato, en la narracién a través de la presentacion de escenas.
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En este sentido Barcena y Mélich (2000), destacan el caracter narrativo de la

temporalidad en tanto percepcién humana acerca del tiempo:

Ya hemos considerado que estamos hechos de tiempo. La vida humana es
temporalidad. Pero no se trata solo del tiempo del calendario, ni es meramente un
tiempo cronolégico. Nuestra vivencia del tiempo no es una vivencia del tiempo lineal,
que se extiende por detras y por delante de nosotros, aumentando el espacio que
hay por detras y disminuyendo lo que nos queda por delante o por hacer. La idea del
tiempo que parece mas apta para pensar la vida humana como vida encajada en la
temporalidad es la idea del tiempo narrado: el tiempo que se hace humano a través
del relato. (p.153)

Partimos de considerar que estos centros presentan, desde su formulacion, como
hemos mencionado una cierta flexibilidad o un grado mayor de libertad a la hora de
presentar y elaborar sus objetivos, sus metodologias y contenidos y cada centro y cada
equipo define de forma particular estos aspectos. Sin embargo, en el apartado anterior
hicimos referencia a aquellas cuestiones que, justamente, ponen en cuestion esta
flexibilidad en tanto se acoplan ciertas decisiones en torno a la organizacion del tiempo que
se corresponden con una estructura similar entre los centros asi como con la estructura
escolar. Es decir que, frente a la posibilidad de constituir formas del quehacer educativo que
podrian presentarse como heterogéneas, la tendencia suele ser a realizar algunas acciones
de forma similar entre centros, que de por si no tienen instancias de intercambio y con una
estructura de la organizacién del tiempo educativo que se corresponde con la escolar como
instancia administradora.

Estas coincidencias, entendemos que no dan cuenta de la totalidad de lo acontecido
en las practicas educativas de estos centros, sino que conviven de forma compleja y
entramada con practicas que se relacionan con la discontinuidad, el acontecimiento, la
interrupcion y la resolucion de situaciones imprevistas.Constatacion de esto, es la aparicion
de forma reiterada en las entrevistas de la idea de “emergente” como un conjunto de cosas
que suceden, que no estaban previstas a priori que exigen margenes de flexibilidad.
Rastrear las potencialidades y dificultades que estas instancias implican aparece como
sumamente necesario para dar cuenta de otros aspectos relacionados con el tiempo en la
practica educativa en los CdN, en su complejidad. En esta linea la nocién de interrupciones
desde la perspectiva planteada por Duschatzky (2023) servira de guia para pensar otras

temporalidades que no entran dentro de las formas cronoldgicas:
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Una pedagogia de la interrupciéon suspende un cédigo escritural proclive a los
moldes. La escritura resultante narra los efectos de chocar con las intrusiones, con
eso que descalabra el universo de representaciones anquilosadas. Esta otra
escritura piensa algo pero es en si misma algo: una manera de expresar la relacién
con las cosas que nos sacan de nuestros lugares habituales, de bucear en el
pantano, de extraer los claroscuros y dar con la lucecita que guia los préximos
pasos. (...) Notas sin querer, que apresan momentos disruptivos y detienen el paso
parado; registros de las situaciones que nos toman por asalto y empujan el

pensamiento. (p.29)

La autora propone que, a través de las interrupciones, es posible salirnos de los
automatismos de los cuales esta impregnada la practica educativa, que se reflejan como
hemos visto en las formas de su organizacion temporal o de los espacios e incluso de la
constitucion de los agrupamientos. Estos automatismos aparecen principalmente en la
identificacion inmediata, por parte de las entrevistadas, de los elementos que se
corresponden con la organizacion escolar. Mientras que por su parte aquellas situaciones
que se salen de lo preestablecido y que se ubican dentro de la emergencia de otras
temporalidades a partir de la utilizacion de las posibilidades que trae la flexibilidad de estos
espacios, aparecen como escenas contingentes, excepcionales o incluso cadticas, pero en
funcién de lo relevado forman parte de la cotidianeidad de todos los centros.

A lo largo de las entrevistas las referencias a la necesidad de cierta flexibilidad,
apertura o adaptacién a los emergentes es reiterada por las entrevistadas e identificada con
diversas situaciones que traen consigo la necesidad de presentar una cierta disposicion
frente a la tarea que implique un re posicionarse frente a lo planificado. Si bien destacan
que la planificacion suele oficiar como faro, para manejar las incertidumbres, las dinamicas
cotidianas; que van desde las contingencias climaticas hasta una balacera en el barrio,
pasando por alguien que llega de visita, una propuesta de algun NNA, o alguien que se
despide, exige una posicion de flexibilidad. En relacion a esto expresan que si bien la
planificacion siempre esta presente y es la guia de la tarea, diversas circunstancias exigen

que se realicen modificaciones y adaptarse a los cambios.

Siempre estamos todas como bastante abiertas, a eso de no improvisar
especificamente no creo que sea la palabra, pero si a adaptarnos, tener como

herramientas de las que agarrarnos para poder gestionar esos cambios. (E,E1)
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Yo independientemente de la planificacion como te decia anteriormente ta osea, uno
piensa en su cabeza que esto va a durar esto, lo otro pero ta no pasa porque es el
trabajo con gurises, asi hay que ser flexible bueno ta y si esto no sale hoy, capaz

que sale manana, la semana que viene o hay que pensar, re adaptarlo. (E, E3)

Este club en particular tiene esa gran circulacion de familias, vecinos y personas por
el club junto con los chiquilines y chiquilinas asi que funciona medio en esa onda
cadtica. (E, C2)

A partir de estos fragmentos entendemos que emergen las tensiones presentes
entre la necesidad de una planificacién que resulte de base para la tarea, que ordene y
estructure pero también una apertura, una flexibilidad, una cierta disposicion a lo que
acontece, a la escucha activa de lo que deviene, donde en linea con lo planteado por
Duschatzky (2023) se presentan las diversas temporalidades, territorios y afectividades.
Retomamos aqui la idea de Kairés, como oportunidad que articula el azar con ciertas
condiciones de posibilidad o cierto terreno necesario para su surgimiento, dicho terreno
puede expresarse en disposiciones, formas de actuar frente a lo que sucede o un encuadre

qgue resulte mas poroso ante el acontecer.

Temporalidades en tanto experiencias de un tiempo “para nada”, desprovisto de
finalidades, no asi de consistencias y derivas; territorios como habitats, donde lo que
importa es la experiencia de una diferencia y no los usos que se le prescribe a cada
espacio; afectividades como la gestacion de lazos deseantes y no meramente

funcionales. (p. 45)

Kairés nos plantea, en tanto tiempo que trae consigo la ruptura de la continuidad
temporal, a través del acontecimiento y de la oportunidad, del tejido o la mezcla, que
produce efectos a priori indescifrables, pero que necesita para su produccion un tejido en el
cual sostenerse o hacerse posible. Asi, como sostiene Sferco (2015,) Kairds necesita de un
terreno a partir del cual poder desplegarse y desde alli ser “puente de pura vida aidnica en
medio de la gris reproductividad acostumbrada de Kronos” (p.244). De esta manera, es
posible pensar que esta disponibilidad, disposicion o apertura de la que hablan las
entrevistadas frente a los imprevistos, interrupciones o emergentes podria configurar la
condicién de posibilidad de aquello que no entra en la cuenta.

Nos proponemos de esta forma y, en linea con lo que venimos planteando, una

captura de las interrupciones a través de la formulacién y presentacion de escenas
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educativas, estas interrupciones ponen de manifiesto las dimensiones cualitativas de
tiempo y la necesidad de encontrar categorias que permitan pensarlas, pero que no
devienen de lo ya sabido sino que invitan a indagar un poco mas alla. Siguiendo a
Duschatzky (2010) pensar a través de escenas no es solo a través de una imagen, estatica
que se delimita y circunscribe en un espacio-tiempo determinado, sino que implica pensar
en movimientos, en tanto los escenarios educativos no se encuentran nunca concluidos
sino que a través de las multiples interacciones de los elementos que la componen se da la
infinita posibilidad de la singularidad.

Esta construccion de escenas a partir de los relatos traidos en las entrevistas,
deviene de una consideracion emergida de la experiencia de la realizacion de las
entrevistas; estas como se menciono, se realizaron en los establecimientos, en medio de su
dinamica cotidiana, a veces al inicio de la jornada, otras en medio de la misma, entre
papeles, pelotas, pedidos, llamados, rezongos y miradas complices. Las entrevistas fueron
pensadas desde aquellos aspectos que hacen a la organizacion y gestion del tiempo, y las
entrevistadas se desplegaron respondiendo con mayor facilidad y fluidez, para luego pasar
a estas instancias de interrupciones, donde las respuestas requirieron en la mayor parte de
los casos, algunas re preguntas y momentos de silencio y reflexion.

Frente a la pregunta acerca de aquellas situaciones en las que se debia modificar lo
planificado o lo pensado, en todos los casos se remitio a situaciones de conflicto, violencia o
visualizadas como problematicas en términos que podrian decirse como negativos. Al
indagar un poco mas en profundidad, y poner en situacion de pensar en otras instancias
donde se modifica lo pensado, todos las entrevistadas plantean que existen muchas
situaciones donde esto se da en términos de oportunidad pero a la hora de identificar
ejemplos o situaciones concretas esto implicé un movimiento en el pensamiento; en algunos
casos incluso, una vez culminada la entrevista devino en algun comentario al respecto de lo
que esto les permitié pensar o en la dificultad de traer a consideracién estas situaciones con
claridad en primer término.

De esta manera, como surge en estas ideas acerca del pensamiento por escena
resultaba significativo, para poner en consideracién a través de los ejemplos o situaciones
presentados por algunos de las entrevistadas en torno a dos grandes ejes de las
interrupciones o modificaciones de las dinamicas cotidianas: la interrupcién como problema
o conflicto vy la interrupcion como oportunidad. A través de éstas buscamos pensar las
formas en que los actores se posicionan frente a ellas, las posibilidades que presentan en
términos de aparicién de otras temporalidades y los lugares otorgados a la practica

educativa.
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Para construir esta forma narrativa, tomaremos algunos fragmentos presentados por
las entrevistadas que nos permitan pensar en las diferentes dimensiones del tiempo
cualitativo, se transforman en escena en la construccion del relato que realizan las
entrevistadas. Mas alla de ser respuestas ante una pregunta, se presentan en si mismas
desligadas de la pregunta, un valor, no solo anecdético sino que da cuenta de la espesura
de un hacer y de un acontecer que establece una temporalidad que rompe la linealidad, la
continuidad y la cuantificacion, pero también lo hacen en la interrelacion de aquello que

interpretamos y significamos desde nuestra propia experiencia.

7.1- La interrupcién como conflicto o problema

Las primeras expresiones de las entrevistadas ante la pregunta por las
interrupciones o situaciones que modifican lo planificado o la dinamica cotidiana de la
propuesta educativa tienen que ver con situaciones entendidas como conflicto o problema
en términos negativos, en tanto principalmente situaciones de violencia: aparecen
situaciones en relacion a los NNA o situaciones que parecieran aparentemente externas,
pero que ingresan de diversas formas a la dinamica cotidiana.

En linea con lo expuesto en el marco conceptual acerca del Kairés, como
temporalidad que establece una distincién con el tiempo pre establecido del Kronos, es
posible pensar que estas escenas se ubican en el terreno de un tiempo que se asemeja a la
figura de Kairdés, que como expresa Campillo (1991) establece un entramado entre un

afuera y un adentro.

El kairés no pertenece ni al reino exterior de la naturaleza ni al reino interior del
alma, sino que se sitda en la frontera entre ambos y la desbarata, la borra, la hace
desaparecer, confundiendo en un solo entramado las circunstancias externas y las
disposiciones internas, lo fisico y lo psiquico, el afuera y el adentro. (Campillo, 1991,
pp. 18- 19)

Siguiendo estas ideas y a sabiendas de la dificultad de capturar esta forma del
tiempo que gracias a sus pies alados como lo representa en la figura se nos suele escapair,
intentaremos utilizar sus claves para pensar y mirar algunas cosas que acontecen, y como
se menciona desdibujan y tensionan los margenes dicotémicos de pensamiento de lo que
nos rodea.

Con las pautas expuestas, presentamos el relato de las entrevistadas, que en el

didlogo con los elementos teéricos presentados, en el marco conceptual se configuren en
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escenas que permitan pensar algo de las temporalidades que parecen no entrar en la

medida o la cuantificacion.

Tiene que ver con una salida a la plaza en la que hubo un tiroteo, en la que los
chiquilines se tuvieron que resguardar, tirar al piso, los educadores intentaron
resolver la manera de volver al club de manera segura y que después eso generd un
espacio de conversacién en el club porque todo eso abrumaba mucho y esa
situacion creo que después, por mucho tiempo las salidas recreativas a las plazas
del barrio se suspendan, incluso el horario de atencion se acorte, ese conflicto
puntual y muchos otros de los que se tomd conocimiento pero que no fueron,
generaron si un impacto directo en la dinamica del club. El tiempo de atencion de la
tarde cambid porque no se podia estar en el barrio hasta las cinco de la tarde,
entonces tenemos que irnos nosotros a las cuatro y media, entonces los chiquilines
tenian que venir hasta las cuatro, eso gener6. Hubo otro episodio en el que entrd

una bala perdida al club por una ventana, ese dia no se brind6 atencion. (E, C2)

No forma parte de los objetivos o posibilidades de este trabajo realizar un abordaje
acerca de la complejidad que representa estas situaciones en términos de las dinamicas
sociales que traen aparejadas las profundas condiciones de desigualdad. La convivencia,
seguridad o ftransito por el barrio, requeriria un abordaje mucho mas profundo de
dimensiones que no se abordan aqui, pero cabe mencionar que estos hechos forman parte
de situaciones, que en términos de lo planteado por las entrevistadas irrumpen en la
cotidianeidad presentando la imposibilidad de continuar de forma preestablecida. Se hace
necesario modificar tanto horarios, recorridos o duraciones y la experiencia del tiempo se ve
trastocada.

Asimismo, como se planteé anteriormente a través de Merklen y Filardo (2019)
configuran aspectos que se han profundizado y que forman parte de las situaciones que
atraviesan tanto quienes viven en el barrio como quienes trabajan alli. De esta forma
intentaremos aproximarnos a pensar en estas escenas en términos de la pregunta acerca
de qué es lo que la practica educativa tiene para hacer y como se articula con la

temporalidad que establece.

Nuestra experiencia nos dice que esa sed es insaciable porque no se trata de saber
sobre la violencia, sino de recuperar una y otra vez la pregunta sobre qué podemos
hacer cuando la violencia estd en juego. También su inversa, es decir, qué no

podemos hacer cuando la violencia estda en juego. En numerosas ocasiones
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encontramos la tendencia de intervenir apagando el fuego con nafta. (Minicelli, 2013,
p.66)

Las preguntas planteadas por la autora, en linea con la situacién presentada, nos
colocan en la posicién de pensar el lugar de la practica educativa frente a la violencia como
concepto que suele articularse frente a estos escenarios y, la relacion con el tiempo que las
situaciones tan radicalmente impactantes establecen.

La cronologia o el tiempo cuantificable parecieran no ser de utilidad para pensar en
estas situaciones. Estar mas o menos tiempo, no estar mas alla de tal o cual hora,
configuran decisiones de alguna forma que piensan en el resguardo de la seguridad, pero
no operan directamente sobre la practica educativa, al menos en términos de filiacién en un
tiempo compartido. Si retomamos la idea de tiempo como fecundidad, y la nocién de tiempo
mesianico planteada por Levinas desarrollada en el marco conceptual, es posible
preguntarnos en este punto, como estas situaciones colocan a quienes trabajan alli, a los
NNA y sus familias, ante la inminente posibilidad de que ya no haya tiempo, la finitud, la
fragilidad de la vida se hacen presentes, pero también como lo plantea el autor, nos colocan
ante la conciencia del tiempo.

En esta linea la nocién de instante decisivo desarrollada en el marco conceptual, se
articula en esta escena en tanto tiempo que nos coloca ante la existencia del mismo, en
relacion a esta nocion de Welte, Garrido-Maturano (2010) expresa: “el curso de lo cotidiano
es interrumpido por un evento no previsto que de pronto nos sobreviene.” (p.86) en la
escena presentada las situaciones como una balacera en el barrio, y de esta forma continda
diciendo “Cuando lo hace, el suceso no solo quiebra la continuidad de las horas, sino que
reconfigura por entero el modo en que nos proyectamos al futuro” (p.86), es decir que la
I6gica de la cronologia pierde su potencia ordenadora, clasificadora, cuantificadora para dar
paso a otras dimensiones de la temporalidad.

Frente a planificaciones, objetivos, metas y contenidos, la realidad y lo que acontece
exige una posicion que resulta interpelante, cémo continuar una jornada luego de un hecho
asi, como llegar al barrio a trabajar todos los dias, como retirarse sabiendo que los sujetos
con los que trabajamos quedaran alli, como transitar y circular por el barrio siguiendo los
cometidos planteados cuando las calles, las plazas, las paradas de dmnibus, ya no son
lugares seguros, cdmo construir tiempos para que la infancia sea infancia en estos espacios
y en esas circunstancias.

La entrevistada menciona, antes de comenzar a relatar la escena, que la recuerda
muy bien porque ella no estaba en el CdN ese dia; el impacto que generan estas

situaciones atraviesa no solo a quienes las viven o experimentan, sino que impregna todos
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los espacios y atraviesa en multiples dimensiones. Debiendo buscar estrategias para
posicionarse frente a lo que acontece, de esta forma como plantea Minicelli (2013), es
necesario mas alld de la crueldad de las escenas, establecer estas interrogantes para
pensar mas alla de las dimensiones cronoldgicas del tiempo bajo las cuales se toman
algunas determinaciones como se menciond, para pensar en estas dimensiones

cualitativas.

Una salida posible de esa encerrona la ubico en la posibilidad de recuperar la lectura
y la interrogacién de las escenas que dicen por actos, aquello que escapa a las
palabras. Para eso, tenemos que leer los significantes que la escena nos ofrece, en

muchas ocasiones proximas a jeroglificos a descifrar. (Minicelli, 2013, p.66)

Las entrevistadas refieren que las acciones que se despliegan frente a estas
situaciones, tiene que ver, principalmente, con la instauracién de espacios de conversacion,
que permitan a los NNA la puesta en circulacion de las palabras y que, por tanto, habilite
aquello de lo infantil como transito desde el no lenguaje hacia el lenguaje; este dialogo en
términos de lo planteado por Skliar y Brailovsky (2021) no busca tanto presentar respuestas
o soluciones sino, sostener lo que denominan como “gesto de la conversacion”, que habilita
algunas preguntas que resultan interesantes “qué se hace con lo escuchado para darle
sostén, continuidad, duracion, espesura, cuales preguntas valen la pena que sigan siendo

preguntas, y qué se transforma en la actividad comun a partir de escuchar a nifas y nifos”
(p.17).

Ha pasado por ejemplo hechos, los hechos de violencia han hecho cambios. Una
vuelta una de las balaceras, en una de las calles que los chiquilines lo traian y claro
querian hablarlo aca en la mafana porque habia mucha angustia y es como lo que
mas cambios te trae porque en realidad ellos lo pasaron en la tarde, entonces te
cuentan el cuerpo a tierra, la angustia en la tarde, las madres que bueno o que faltan
a trabajar o que las van a buscar y ellos tienen que quedar solos. Eso es una de las
cosas que mas trae cambios en la cotidiana, ahora hay un una familia que fallecié
una abuela entonces hay uno de los nenes, tres de los nenes que estan transitando
un duelo entonces hay uno de los nenes que estda como muy angustiado, muy
molesto, muy enojado entonces los otros lo saben y bueno eso ha dado lugar a
charlas, a esos espacios que son diferentes y que tiene lugar ellos saben que

generan como esos cambios todo el tiempo, que se traen y que estan. (E, E2)
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La palabra, el didlogo es el camino que se adopta en estos centros frente a los
hechos que interrumpen la cotidianidad y trastocan la vivencia habitual del tiempo, como
respuesta ante el rostro del otro, como responsabilidad ética ante el sufrimiento del otro.
Ante estas situaciones, las entrevistadas plantean la necesidad de dar espacio para el
didlogo, para la palabra, para la narracion de lo acontecido, para la contencion de los
efectos que generan estos hechos, se relaciona de esta forma con las perspectivas
relacionales del tiempo donde se hace necesario pensarlo en tanto encuentro con el otro.

Cabe destacar que si bien situaciones de estas caracteristicas fueron planteadas en
varias de las entrevistas, el énfasis en cada centro resulté diferente con centros que quizas
se encuentran mas expuestos ya sea por su ubicaciones, sus condiciones edilicias o por las
formas de trabajo y otros donde si bien estas situaciones estan presentes no tuvieron el
mismo nivel de detalle en la descripcion de la situacion.

En suma rescatamos a través de estas escenas, un quehacer educativo que busca
sostenerse frente a aquello que irrumpe a través de la palabra, de la conversacion, un
sostenerse que no implica ni la captura absoluta por aquello que sucede ni el borramiento
que impediria a los NNA encontrar espacios donde el lenguaje esté disponible para la

narracion de la vida.

7.2 - Mariposas en otofio: la oportunidad en su fragil aleteo

Como venimos mencionando aparecen dos ejes centrales en la forma de identificar
las interrupciones, por un lado, las que se vinculan con situaciones en las que aparece el
conflicto y la violencia y otras, pensadas en términos de oportunidad. Desde alli, emerge la

siguiente escena que analizaremos:

Si diste un recorrido, en el salon grande hay unas mariposas colgadas que ta, uno
dice mariposas y piensa en la primavera pero ta nada que ver, no importa, las
mariposas estan siempre, surgié de una chiquilina que tiene 11 anos de mi grupo,
que entramos al salén y estaba, no sé de dénde habia sacado un papel y estaba
haciendo ella la mariposa tipo origami, y ta independientemente de que yo tenia
ideas para el dia y cosas para hacer esto lo otro, me agarré de eso porque aparte
ella le encanta, la pones en el centro y a explicar lo que sea, ella no tiene ningun
problema y le dije si queria ensefiarle a los comparieros a hacer la mariposa y dijo
que si y a los companeros les re encanto y se engancharon y ahi estan las

mariposas hace un mes. (E, E4)
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Para que emerja la oportunidad y la posibilidad de un tiempo que quiebre con la
l6gica preestablecida del Kronos; que establece horarios, fija momentos, propone
duraciones, es necesario estar atentos a las sefales cotidianas que posibilitan la
interrupcion. Como se ha mencionado a lo largo de este trabajo, el paréntesis al tiempo
lineal no se establece de forma netamente azarosa, aunque tiene en su interior un
componente de ésta, sino que requiere y exige de un suelo que se prepare para ello.

Esta escena de la entrevista se destaca, no por su caracter transformador o de gran
despliegue, sino por la aparente simpleza que trae consigo dar lugar a una idea, en este
caso de una nifia, aunque pareciera no acoplarse con las planificaciones o previsiones para
la jornada. De acuerdo con Minicelli (2013) podriamos identificarla como una de las
ceremonias minimas, en tanto “creadoras de condiciones de posibilidad subjetivantes”
(p.55).

La persona entrevistada menciona “me agarré de eso”, la expresion da cuenta de
una disponibilidad a romper con ciertas estructuras preestablecidas, para tomar aquello que
aparece, y detenerse ante aquellos aspectos que parecieran a priori poco relevantes.
Aparece, también en la escena otra de las formas de la temporalidad que se trastoca,
mencionada por la entrevistada, en tanto expresa que la légica de lo preestablecido,
plantearia una actividad de este tipo en primavera, estaciéon bajo la cual se encuentran
asociadas las mariposas. Sin embargo, tomar la oportunidad, dar lugar a ella exige entender
que cuando emerge configura el punto justo, en términos de Kairds, que lejos esta de ser
relacionado con un tiempo cronolégico que plantearia otro escenario.

El momento justo se configura de la mezcla o tejido entre multiples aspectos que
muchas veces desconocemos 0 no controlamos: el papel que encuentra la nifia, su idea, la
disposicion de sus compafieros, entre otros aspectos. En suma, en esta escena, se
manifiesta un aspecto que abordaremos en mayor profundidad en el siguiente apartado,
relacionado con la planificaciéon y con las decisiones que se toman en torno a priorizar lo
planificado o dar lugar a lo que emerge. Esta discusién trae consigo una tension que nos
interesa dejar expresada, acerca de cual es el lugar del agente de la educacién en esta
situacién, es decir, para establecer una atencién a otras temporalidades alcanza con la
disponibilidad ante lo que surge, cual es la propuesta o apuesta del educador, como
posibilitar una experiencia del tiempo como duracion a través de la apertura de estas

escenas. Sobre estos aspectos retomaremos en las siguientes escenas.
7.3 - “No priorizar lo planificado, por priorizar lo planificado”

La relacién entre la planificacién y una dinamica cotidiana que presenta saltos,

disrupciones, discontinuidades o emergentes, como suelen mencionar las entrevistadas,
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aparece de forma reiterada en las entrevistas, como un aspecto sobre el que se hace
necesario dialogar, reflexionar, discutir y construir criterios. Estas observaciones llevan a las

entrevistadas a una reflexion individual y, a veces, colectiva.

Capaz que nos pasa si una cosa mas, bueno en esto de valorar de una manera o de
otra los problemas que las oportunidades capaz, ahora me pongo a pensar pero
porque te iba a decir cosas mas chiquitas, mas cotidianas, pero que se acerquen
tres o cuatro egresados, que pasaban saluden y terminen en el taller de huerta con
los chiquilines ayudando, contando cémo era el club antes cuando venian ellos, o
propuestas que nos llegan, nosotros tenemos mucha coordinacion con el MEC con
otros dispositivos del barrio entonces suele, un “che mafiana hay esta actividad”, en
esas cosas que a veces la invitaciones te llegan a ultimo momento. Bueno intentar
priorizar la circulacién por el barrio, intentar priorizar la coordinacion con otros
agentes de la comunidad y participar de las propuestas. Entonces si de un dia para
el otro, tal centro me dice que ellos tienen una feria de no se que, bueno se le intenta
dar prioridad y no priorizar lo planificado simplemente por priorizar lo planificado y la

agenda, sino hay como un orden de prioridades que se tienen en cuenta. (E, C2)

Nos interesa en esta escena poner en dialogo, varios aspectos. En primer lugar la
entrevistada destaca que frente a la pregunta por las interrupciones o modificaciones de la
cotidianeidad, suele emerger como respuesta de forma inmediata aquellas que estan
identificadas con problemas como se menciond anteriormente, pero ante la repregunta,
identifica que le resulta mas dificil poder visualizar y narrar aquellas cuestiones que son mas
cotidianas e incluso mas “chiquitas”. La posibilidad de detenernos, de dar lugar, pero sobre
todo dar tiempo a aquello que emerge, exige una mirada hacia estas cuestiones cotidianas,
y esta dificultad radica, quizas, en la fugacidad planteada en la figura de Kairés, quien
establece el corte con el tiempo pero nos resulta complejo tomarlo, porque siempre se nos
escapa, de alli la complejidad para identificar estas situaciones y poder narrarlas. Este
aspecto se destaca en gran parte de las entrevistadas, donde como se menciond se hizo
necesaria la re pregunta y momentos de reflexion que les permitieron pensar acerca de
estas escenas.

En segundo lugar, reflexionamos en esta escena sobre la relacion entre
generaciones que implica toda practica educativa; como mencionamos anteriormente, en
linea con la definicion arendtiana la educacién implica una relacién temporal, en tanto nos
inscribe en un tiempo compartido, a través de la renovacion de las generaciones. En la

escena presentada la entrevistada destaca, como una interrupcion de la temporalidad pre
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establecida, la llegada de egresados al centro, pero esta llegada trae consigo una narracion
que inscribe a los sujetos en un tiempo compartido. Si bien unos y otros quizas no
compartieron el tiempo cronolégico en el CdN, forman parte de ese tiempo diacrénico, en el
que se inscriben a través de la practica educativa y de la experiencia temporal que significa
haber compartido un mismo centro.

Por ultimo, observamos en la escena el conflicto con la planificacion, las situaciones
que relata no forman parte de la planificacion porque acontecen en una temporalidad
imprevisible, sorpresiva, pero exigen la toma de una decision frente a lo planificado, es alli
donde la entrevistada destaca esto de “no priorizar lo planificado simplemente por priorizar
lo planificado”; se evidencia aqui la idea de los automatismos presentes en las practicas
educativas, desde donde la planificacién configuraria, no un punto de orientacién, sino un
corset que establece los margenes de lo posible, parafraseando a Duschatzky (2021)
cegando las fuerzas de lo infimo. Estos posicionamientos no se presentan de forma
completamente homogénea entre los centros, desde aquellos que parecieran dar mayor
lugar a lo que emerge con un lugar de planificacion de mayor flexibilidad e incluso una
relacién de tension con la misma (a los que estamos haciendo referencia aqui) y aquellos
que la estructura de la planificacién con mayores niveles de especificacion, fragmentacion y
delimitacion pareciera dejar menos espacios a dichas tensiones.

Retomando las tensiones con la planificacion, la siguiente escena presenta algunos
elementos que resultan de interés, en tanto implica una modificacién de la planificacion pero
que no implica el abandono de la misma sino, permitirle cierta porosidad para la

incorporacion de la novedad, de lo que acontece.

Teniamos planificado que estdbamos trabajando del barrio pero un chiquilin trajo
como una idea, o sea planted otra actividad en el momento como siendo parte ésea
del mismo tema, planteo como algo para hacer y bueno y ahi cambiamos todo, pero
me parece que estaba bueno.(...) Estdbamos tipo dibujar como la casa, las
direcciones y eso y él queria hacerlas tipo en madera viste, entonces, nos miramos
y dijimos bueno ta, capaz que podemos traer los bloques porque tipo crear el barrio
adentro, entonces como eso si después también lo que nos pasa, pero eso es como
lo sabemos mas de antemano, es tipo tener tipo planificado algo para esa fecha y

que nos surja una salida y ahi si, cambiamos todo, no importa. (E, E4)

La planificacion y los imprevistos, o situaciones que acontecen parecen estar por
momentos en tensién en algunos de los centros, como puntos distantes de una linea desde

donde balancearse hacia uno u otro pareciera dejar por fuera el otro. En cambio se articulan
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algunas situaciones donde este vaivén pareciera encontrar algunos puntos de equilibrio
entre lo planificado y lo que emerge, donde tenga lugar una forma del tiempo que no se

esencializa frente a lo preestablecido

7.4 - Encontrarse en el juego: la posibilidad del tiempo liberado

El juego aparece en los abordajes tedricos que venimos realizando, en su
articulacion con los rituales, con el tiempo y con las posibilidades de visualizar las
dimensiones cualitativas del tiempo, en su relacion con la infancia desligada de la
cronologia, como una forma de la interrupcion frente a lo preestablecido.

En el planteo realizado por Minicelli (2013) acerca de las ceremonias minimas, como
ese conjunto de gestos que abren el tiempo, la autora identifica en el juego y en los
espacios donde ello se presenta como posibilidad instancias en las que el aprendizaje
pareciera cobrar mayor relevancia para los sujetos. De esta forma expresa: “La posibilidad
de tener la posibilidad: esta es la condicion del juego, que haya Otro que ofrezca la
posibilidad de tener la posibilidad de jugar” (p.67).

Esta idea, en linea con el desarrollo de la nocion de Schole, de la escuela y la
educacion como posibilidad de tiempo libre y liberado de la productividad, relacionan al
juego vy la practica educativa con la posibilidad de un tiempo aparentemente desprovisto de
la carga sobre la que se deposita una vision de la infancia hacia el futuro. Como ejemplo

presentamos las siguientes escenas, planteados por las entrevistadas:

La otra vez que llovi6 torrencialmente eso para mi es como un emergente, teniamos
planificado salir, el hacer como una propuesta de que es para vos el club de nifios y
llovié torrencialmente y llegaron 7 ahi no nos parece pertinente porque queriamos
trabajar mas con la grupalidad.(...) Hicimos pop y vimos una pelicula y ellos sugieren
cual era la pelicula y otra vez que pasé también de lluvia porque nos pasé hace un
par de semanas que llovié varios dias eran 5 y también recibimos a los gurises y
hicimos como un espacio de juego y de charla con algunos, que a veces no tenemos

tiempo para eso. (E, C5)

El tener una charla mano a mano con alguno de los gurises, estaba pensando
tenemos un grupo de 5 a 7 que dos por tres esta la demanda -ah juga conmigo,
juga conmigo- y empiezan a contar. Bueno de poder tener un juego mas mano a
mano con ellos y que te cuenten algunas visiones de lo que estad pasando en su
casa. (E, C5)
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Agamben (2003) propone que el rito y el juego establecen relaciones opuestas con
el tiempo, mientras que el rito fija el calendario y lo estructura, el juego justamente viene a
romper con esa ldgica, e identifica al tiempo de juego con el acontecimiento.

De estas escenas emergen dos capas de la interrupcién: por un lado algo que
interrumpe la cotidianeidad, como puede ser la lluvia o que falten muchos nifios, y por otro,
el juego como temporalidad de interrupcién en si misma. Asimismo se plantea también en
las dos escenas una tension en relacién con los agrupamientos y las cantidades de NNA, la
entrevistada destaca que fue posible tener ese tiempo dado que eran menos. Esto en
relacion con lo planteado anteriormente acerca de la forma que adoptan los espacios
educativos frente a la masividad o el trabajo por grupalidades mas grandes pareciera
establecer maneras de estar que dejan por fuera la posibilidad de detenerse, de ofrecer un

tiempo que dure y que por tanto el juego pueda configurarse en los términos planteados.

7.5 - Algunas claves para pensar las dimensiones cualitativas del tiempo

A lo largo de este capitulo, planteamos algunos puntos que entendemos nos
permiten pensar en las dimensiones cualitativas del tiempo en las practicas educativas de
los CdN. A través de las escenas se presentan interrupciones al acontecer cotidiano y
algunas claves de la dimension kairolégica del tiempo, que lejos de ser contemplada en su
totalidad o en su espesura, ponen sobre la mesa algo de lo que acontece y que se escapa o
se escabulle a la légica de Kronos. Interrumpir desde la definiciébn que plantea la Real
Academia Espanola implica cortar la continuidad de algo en el tiempo y se asocia con
palabras cédmo detener, parar o suspender, de esta forma presentamos algunos de los
puntos centrales.

Destacamos, en primer lugar, la dificultad explicita e implicita de las entrevistadas

por poner en palabras estas situaciones, que resultan cotidianas pero que se hace dificil
capturarlas, o quizas encontrar las palabras que las nombren. ;Cémo dar lugar a aquello
que pareciera invitarnos a detenernos o a suspender las formas preestablecidas en las que
accionamos ante la inminencia de las interrupciones?.
En segundo lugar, la relevancia dada a la narracion ante situaciones que se presentan como
interrupciones en términos de conflicto o problema, presenta una clave para expandir la
suspension y articular una continuidad que ya no se presente como la extensién de lo
mismo.

En tercer lugar, el lugar dado a la oportunidad que presentan las interrupciones
asociado con aquello que los nifios y nifias traen, la apertura ante sus ideas y propuestas,
ante su llamado y la disponibilidad ante eso, aparece como una clave interesante para

pensar la practica educativa en la tension entre la planificacién y lo que emerge.
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Para finalizar resulta interesante destacar en este punto que las escenas
presentadas, ofrecen situaciones en las que los agentes educativos responden ante una
interrupcion, pero no surgieron en las entrevistas situaciones en las que estas
interrupciones son producidas por ellos, este punto resulta interesante en términos de una
cierta “sensibilidad pedagdgica” para tomar lo que emerge, pero una dificultad para producir

esos espacios de quiebre de la continuidad temporal, de pausa o de detencion.

CAPITULO 8 - LA INFANCIA Y SU RELACION CON EL TIEMPO: ENTRE
PRESENTE Y FUTURO

Este capitulo final del analisis, presenta un abordaje en torno al objetivo especifico
acerca de los discursos sobre la nocién de infancia y su relacion con el tiempo, para
quienes trabajan en estos centros. En didlogo con el desarrollo tedrico presentado, desde el
cual se busca plantear una idea de la infancia, ya no solo como etapa cronoldgica sino
también, desde su presente y la relacion con la temporalidad que se establece, en el marco
de la practica educativa.

Siguiendo la linea de trabajo propuesta, exploramos en los discursos de quienes
trabajan en estos centros acerca de la infancia y su vision sobre las vivencias de los NNA,
que deja latente su mirada y su voz, aspectos, que no fueron abordados en este trabajo,
pero sobre los cuales se reconoce la imperiosa necesidad de abordar en futuros estudios.

Partimos de las figuras del tiempo presentadas y retomamos la idea planteada por
Heraclito en lo que tiene que ver con Aién, representado por un anciano pero que puede ser
a la vez un nifio: el anciano, desde su experiencia del mundo, comparte y transmite, y el
nifio a través del encuentro por primera vez con aquello que acontece.

Estas consideraciones nos conducen, nuevamente, a la idea de natalidad planteada
por Arendt, en tanto la educacion se inscribe, justamente, en el vaivén entre la posibilidad
de la transicion de aquello del mundo que es necesario entregar a los recién llegados para
no librarlos a sus propias herramientas asi como, la apertura para que surja algo nuevo y se
establezca la posibilidad eterna de volver a comenzar. De esta manera, es posible pensar
en la figura de Aién en términos educativos, en el movimiento de la infancia como relacion
particular con el tiempo, y por tanto con el mundo; a continuacién profundizamos estos

aspectos.

8.1- ¢ Qué es la infancia?

Una de las ultimas preguntas que realizamos en las entrevistas, era esta pregunta

en apariencia sencilla: ;qué es la infancia?, en principio podria parecer que todos
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rapidamente podriamos dar una respuesta. Las entrevistadas se mostraron en principio
sorprendidos y desafiados ante esta pregunta, muchos de ellos repetian la pregunta, como
buscando en la mente alguna respuesta, otros se rieron y comentaron acerca de lo dificil de
la respuesta a esta pregunta. Los discursos de las entrevistadas oscilaron entre, las
consideraciones que podriamos identificar como mas personales o subjetivas, es decir qué
es para ella o él, la infancia, mientras que por otro lado también aparecen discursos donde
prima el enfoque profesional o del rol de trabajo en el dispositivo, es decir que es la infancia
desde el CdN o desde la mirada de un educador o de un coordinador.

En términos generales, coinciden en identificarla como una etapa de la vida, pero
esta definicion solo en dos de las entrevistas es asociada con una franja etaria determinada:
por el contrario, en la mayor parte de las entrevistas, las asociaciones con un tiempo
cronoldgico determinado, no se hacen presentes en los términos comunmente asociados en
relacion a las edades en las definiciones que desarrollan.

A los efectos del andlisis, nos interesa plantear dos lineas en las respuestas: por un
lado, fragmentos de las definiciones que, de alguna manera, ubican a la infancia como
tiempo proyectado hacia el futuro y, por el otro, aquellas consideraciones sobre la infancia
como tiempo presente. Ambos aspectos aparecen entrelazados en los discursos de las
entrevistadas. Es decir que aquello de lo planteado por Minicelli acerca de la disputa sobre
los significados asociados al término infancia, pareciera hacerse presente en las
perspectivas de quienes trabajan en estos centros, donde se articulan visiones a priori
contrapuestas, pero que conviven en esa disputa. Asimismo como plantea la autora, estos
discursos se articulan también en el marco de las biografias singulares, acerca de las
propias infancias, de las vivencias personales o de los discursos tedricos que en ellos se
entrelazan.

En relacién a la lineas de concebir a la infancia en tanto etapa de la vida de
preparacion para el futuro, las entrevistadas manifiestan: “La infancia es el tiempo de
absorcion de los valores esenciales de la vida de uno” (E, C1); “Y para mi es es una etapa
de la vida que es, que es fundamental para desarrollar las habilidades que después nos van
a hacer el cimiento de todo nuestro desarrollo.” (E, E2); “la infancia es como la etapa de la
vida de mayor potencial, de mayores oportunidades y de mayor posibilidades de impactar
en el desarrollo de una persona y este impacto puede ser positivo o negativo” (E, C2); “es lo
primordial y la base de todo, sin una buena infancia no hay buena adolescencia, no hay
buena adultez, no hay buena vejez no hay, no te digo nada pero es el cimiento de todo” (E,
E3)

En estas expresiones de las entrevistadas, se visualiza los conceptos desarrollados

en el apartado referido a las perspectivas acerca de la infancia hacia adelante; son miradas
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que identifican aquellas cuestiones que es necesario trabajar con los NNA, pero que no
revisten un fin inmediato en el presente sino que, se relacionan con las posibilidades a
futuro, y utilizan, como parametro de referencia, la vida adulta. De este modo, aparece una
relacién temporal de la infancia marcada por el futuro, como posibilidad, promesa,
potencialidad, desarrollo o evolucion y se convierte en un presente que se enlaza a través
de la preparacién, la adquisicion de herramientas, que seran de utilidad y seran
desplegadas en ese futuro promisorio.

Se visualiza de esta forma aquello de lo planteado por Pavez Soto (2012) sobre la
idea de la infancia como “sujeto esponja’, sobre el que es necesario verter los
conocimientos, habilidades y valores para producir de esta manera un sujeto adulto. Como
consecuencia de lo anterior, el lugar que adopta la educacion esta relacionado con la
productividad, con la generacién de acciones en pos de la formacién de un sujeto
productivo, que aprovecha su tiempo, no para su vivencia presente o la experiencia singular
que configuraria sino, para su desarrollo posterior, como es expresado en los fragmentos
mencionados anteriormente.

En esta linea, aquello de lo plateado por Kohan (2007) acerca de la infancia como el

advenimiento de la novedad y de la alteridad, la posibilidad de que lo nuevo emerja, se
encuentra subyugada al establecimiento de parametros claros, delimitados y especificos
sobre lo que debe hacerse con el tiempo de la infancia, donde nos preguntamos cual es el
lugar conferido para la novedad, para que aquello que no ha sido pueda surgir.
Estas expresiones, presentes en los discursos, se articulan de forma compleja con la
siguiente perspectiva que abordaremos, esto no implica que las posiciones aparezcan como
dicotdbmicas o fragmentadas, sino que componen de esta forma entramados de sentidos en
diversas direcciones.

Entendemos que, por otra parte, algunas de las expresiones que buscan pensar la
infancia en términos de presente, aunque se entrelazan con los discursos anteriormente

mencionados, se expresan de la siguiente manera:

Para mi la infancia, es el tiempo de aprender el mundo, donde tendria que primar el
cuidado del mundo adulto, para darle a un otro que tiene que conocer el mundo las
garantias, de que lo puede conocer de forma segura y un tiempo de disfrute donde
aprehender el mundo con H y sin H, desde la alegria, desde el gozo, desde sentirle

el olor, sentirle el sabor y que no tuviera limitantes. (E, C4)

Mira a mi lo que me pasa con la infancia es como es la vida, es la energia, entendes,

yo creo que después de adulto necesitamos seguir siendo aquel infante por
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momentos, pero mirar la vida como un nifio es todo un desafio ellos son muy sabios,
tienen un nivel de sabiduria que no lo tenemos los grandes, esto de vivir el aqui y

ahora es algo que, la humanidad deberia de poder decir estoy aca, ahora. (E, ES)

Primero me parece que no hay una unica infancia, que son las infancias y que
estamos intentando algunes se reconozcan como personas que estan viviendo
cosas, en un momento vital 4no?, después del nacimiento dejaste de ser bebe,
pasaste a ser persona nifio y que es un momento para disfrutar desde el juego y
necesario que eso te va a formar como persona también que por eso tenemos que

seguir trabajando en eso. (E, C5)

En estos fragmentos, la vision privilegia, el tiempo presente prima en las
consideraciones que realizan las entrevistadas, como momento de la vida para el disfrute,
para el juego, como momento de la vida para conocer el mundo que les rodea.

A través de la educacion, reciben aquello del mundo compartido; donde el rol de los
adultos es generar las condiciones de posibilidad, estas expresiones relacionan a la infancia
con el tiempo en términos de presente, en tanto no esta supeditado a un desarrollo futuro,
esperable y preestablecido, sino que cobra sentido en si mismo.

Al final de la primera cita (E, C4) tomamos la expresion “que no tuviera limitantes” y
la articulamos con las nociones desarrolladas en el marco conceptual acerca de la infancia
como enigma plantada por Larrosa (2017) o las ideas de Kohan (2007) en tanto aquello de
lo inesperado, como devenir en su posibilidad de iniciar y en posesién en si todas las
posibilidades.

En la segunda cita (E, E5), aborda una mirada en relacion a la infancia despojada de
su vision cronolégica; se la vincula, particularmente, con la temporalidad, que puede ser
vivida en diversos momentos cronolégicos. Esta relacién con el tiempo en funcion de lo
planteado por la entrevistada, emerge la vivencia del presente, del aqui y ahora, en
términos de Aién, y se asume una posicién que disputa el sentido de una temporalidad
lineal hacia adelante.

El disfrute, el juego, el goce, se relacionan con el ocio, con el tiempo libre como
hemos mencionado anteriormente. Dentro de estas expresiones identificamos una
perspectiva de la infancia en el marco de la practica educativa, que pone en valor aquellos
aspectos que, a los ojos de la productividad, parecieran no tener relevancia o
trascendencia, frente a la aparente necesidad de dotar de herramientas a los sujetos para

una vida futura, que es la vida adulta.
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Por tanto, la infancia no seria solo una instancia de pasaje, de ofrecer tiempos para
perder el tiempo, para detenerse, para disputar el caracter acelerado del tiempo, y permitir
como expresa la entrevistada “sentirle el sabor, sentirle el olor” a un tiempo liberado: ideas
éstas relacionadas con los desafios planteados desde las perspectivas contemporaneas
acerca de la disputa en torno a la idea de tiempo como bien escaso, y por tanto la
necesidad de correr tras su aprovechamiento y su productividad.

De esta manera, pareciera ser posible a través de estas perspectivas, identificar
aquello de la infancia que se relaciona con la posibilidad de detenerse, de alojarse en el
presente, para lo que hace falta contar con espacios que, como se repite en algunas de las
entrevistas, cuiden y den seguridad, para que la infancia pueda “perder el tiempo”.

En suma, los discursos en torno a la infancia, reflejan lo planteado acerca de las
disputas de sentidos que se encuentran presentes. Estos, oscilan entre miradas que
relacionan a la infancia desde su dimensién cronolégica, como etapa de la vida de
preparacion y miradas que reconocen en la infancia una relacion con el tiempo de
intensidad, novedad y descubrimientos. Se destaca en las expresiones, la responsabilidad
de la educacién tanto de prepararlos para el futuro, como de generar las condiciones para

que esa infancia en tiempo presente pueda desplegarse.

8.2 - La vivencia de la infancia en relacion con el tiempo en el CdN: la

duracion

Como se ha mencionado con antelacién, no forma parte de los objetivos ni
posibilidades de este trabajo realizar un abordaje que tenga en cuenta la perspectiva de los
NNA acerca de su vivencia en los CdN. Nos resulta sumamente interesante que este
aspecto sea indagado, no solamente por lo que expresamos en este trabajo acerca de la
escasa indagacion sobre este, sino por la incipiente consideracion de la voz de NNA en
investigaciones, estudios y abordajes; en consonancia con la mirada que hemos planteado
acerca de la infancia, que implica tenerla en cuenta en sus caracteristicas presentes y no
como mera etapa de transicion, o como sujetos en proceso de ser. La voz de NNA
configuraria un aporte sumamente significativo para pensar las practicas educativas que se
desarrollan en estos espacios.

Dicho esto, y si tenemos en cuenta que lo que compete a este trabajo, tiene que ver
con los discursos que articulan coordinadores y educadores dentro de estos espacios, y el
resto de los integrantes de los equipos a través de las entrevistas y de los documentos
recabados, en este apartado presentaremos algunas de las ideas acerca de la percepcién

de los adultos sobre la vivencia de NNA del CdN en primer lugar, para luego detenernos en
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la vivencia acerca de la duracidon, como uno de los ejes centrales de este trabajo en la
relacién con el tiempo.

En relacion a la vivencia, las entrevistadas en varios de los centros destacan como
principal sefial de una vivencia en términos positivos por parte de los NNA, la alta asistencia
como indicador; mencionan que los NNA asisten en porcentajes altos en relacion con los
padrones (listado de todos los NNA inscriptos en el CdN) y que lo hacen de forma regular.
Aclaramos que estos centros deben llevar un control de la asistencia de los NNA, aunque
no es obligatoria la asistencia en los mismos términos que los escolares (la inscripcion es
en la mayor parte de los casos voluntaria), a excepciéon de aquellos NNA que son derivados
por situaciones judicializadas, donde entran en juego otras consideraciones. Si bien
destacan que algunos NNA asisten bajo la obligacion de sus referentes adultos, en su gran

mayoria, asisten de forma voluntaria.

Disfrutan, disfrutan, les encanta venir, de los que asisten asiduamente sabes que
hay gurises que no te faltan y les encanta, lo apropian como aparte de su vida
porque ellos saben que aca hay cosas que pueden hacer que capaz que en otros
espacios no, creo que ellos saben que aca tienen una participacion activa que

pueden decidir, que pueden plantear que se los es escuchado. (E,C6)

Entonces hay como ese proceso, yo si, entiendo que disfrutan de este espacio en su
mayoria, no todos, hay algunos que no, que no quieren venir, que los padres los

traen pero la mayoria si, es un espacio que disfrutan de estar aca adentro.(E, C3)

Los nifios dijeron, es un lugar para jugar, es un lugar donde se puede venir a jugar al
futbol, esto son los nifios que recién llegaron y es un lugar para estar con otros

nifos, que me parece que esa frase esta buena, esta buena. (E, C5)

Yo supongo que es una cosa muy ambivalente, me parece que les encanta, pero de
a ratos es el ultimo lugar en el que quieren estar, sobre todo cuando hay mucha
regla a seguir. Ahora que, que esto que, que todos los dias a la entrada tengamos
una barra creo que da cuenta de que es lindo venir, de que algo hace sentido aca
adentro y también en esto que hace sentido, estan los amigos y las amigas y eso no
es para nada menor, poderse encontrar con amigos y amigas para mi es de las
cosas mas, que vos ves que les entusiasma mas, se ven las caras entre ellos y es
hermosos. (E,C4)
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Las entrevistadas destacan, en términos generales, el disfrute como elemento
central de su percepcion acerca de la vivencia de los NNA sobre el transito cotidiano por el
CdN. Dentro de ese disfrute identifican que la alegria, la distensién, la seguridad vy
confianza, la apropiacion del espacio, el ser parte y sentirse escuchados y en varias de las
entrevistas el juego y el encuentro con amigos y amigas.

En relacién a lo mencionado en el apartado anterior acerca de los discursos en torno
a la infancia, se entiende que prima en estas respuestas una identificacion de la infancia
con una relacion con el tiempo en presente, manifestando una de las entrevistadas que el
espacio o el tiempo en el CdN les permite ser nifios con libertad, es decir aquello de la
infancia como tiempo de posibilidad, de emergencia de lo inesperado; pareciera ser en
estos discursos que el CdN aparece como un espacio desde el cual habilitar a los NNA
vivenciar su infancia en términos de potencialidad, sin obligaciones, sin pretensiones de
productividad. Esta idea, nos devuelve sobre los planteos realizados en relacién a la nocion

de Schole, acerca de la educacion como posibilidad de un tiempo liberado para la infancia.

Si me pongo a pensar qué es lo que le ofrece el club, que lo disfrutan y si, para mi
es un espacio que les da seguridad, donde pueden ser nifios libremente, sin
obligacion, sin demanda, sin exigencia de otro tipo que no sea la infancia, donde
pueden desplegar sus mayores complejidades emocionales, conductuales y no van
a tener una respuesta hostil, donde no van a tener una puesta de limites hostil. (E,
C2)

La duracién ha sido uno de los ejes del analisis en este trabajo, tanto desde las
perspectivas de lo cuantificable desarrollado en el primer apartado del analisis como en lo
que interrumpe. La duracién como extension del pasado en el presente y en el futuro en
términos bergsonianos, aparece la duracion como una forma de asir el tiempo, de

capturarlo, de que no se escape entre nuestras manos tan facilmente.

la duracion de las actividades siempre es demasiada, pero el tiempo del club
siempre es poco. (...) Esta salado eso, - aaah ya son las 4 -, pero estas en una
actividad y la estan remando, - ah vamos a terminar, cuando terminamos, cuando
terminamos, cuando terminamos -, pero después a las 4, - ah ya son 4 y media y ya
hay que merendar- jen serio? hace dos minutos no podias estar un minuto mas,

pero si es increible eso. (E, C4)
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La duracion de las actividades siempre es mucha, pero el tiempo del club siempre es
poco, esta expresion nos remite la nocién de rato, desarrollada en el marco conceptual, a
partir de los aportes de Welte: el rato como una fraccion de tiempo que resulta imposible de
cuantificar, emerge de esta forma aquello de lo subjetivo del tiempo, en tanto pareciera no
ser posible identificar una duracion en términos cuantitativos, sino que la relacién con la
duracién, como pasaje del tiempo, se vuelve relativo en funcién de qué nos encontremos
haciendo. En relacion a la percepcion que tienen como adultos acerca de la vivencia de los

NNA sobre la duraciéon de las actividades mencionan:

creo que los tiempos estan bastante bien estipulados para que no caigan en esa de
capaz estamos dos horas con la misma actividad, si no estuviera mas organizado y
genera esa cuestion o me aburro, me distraigo, me pongo a conversar con la

compainera. (E, E1)

ellos se quejan de que les falta tiempo libre, ellos se quejan de que les falta tiempo
libre, pero digo en general nosotros hemos notado y lo deciamos con mi compafiera

que en esto de marcarles como los ritmos, lo van llevando. (E, E2)

yo creo que en algunos momentos, que por eso tratamos de tener esa flexibilidad, es
muy largo, algunos nos dicen estoy cansado y nos ha pasado en invierno que alguno
se ha quedado dormido, lo digo porque también ahi tiene que ver con las rutinas de
de los adultos de crianza, el agote de una jornada de 8 horas porque termina siendo
eso, las 4 de la escuela y las 4 de nosotros para algunos es muy extensa si han

dormido poco, o les ha pasado la vida.(E, C5)

Asimismo emergen también, en las entrevistas, cuestiones relacionadas con el
cansancio o el aburrimiento, donde la vivencia del tiempo cobra mayor entidad en su
percepciéon cualitativa, en tanto como menciona la entrevistada, 4 horas puede ser mucho
tiempo si no hemos dormido, asi como puede ser poco tiempo si interviene el disfrute. Es
decir, que mucho o poco, como unidades de medida del tiempo parecieran no aportar
demasiado, y la intensidad o potencialidad en términos de apertura de las vivencias
pareciera ser mas relevante, o al menos mas significativo, a la hora de comprender la
experiencia de la infancia con el tiempo en el marco de la practica educativa.

También planteamos de forma tedrica, el tiempo aparece como una experiencia en

relacion, es decir que el otro me pide establecer el nexo entre mi tiempo subjetivo y el del
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otro y de esta manera, lo constituye, uno y otro, en los fragmentos presentados y en otros
momentos de las entrevistas.

Las entrevistadas destacan que los NNA se expresan permanentemente frente a las
diferentes cuestiones, pero en particular frente a la duracién y el uso y distribucién del
tiempo, como expresa el fragmento presentado antes, reclaman mas tiempo libre, o
expresan cuando una actividad les resulté muy larga, o cuando necesitan mas tiempo para
realizar algo. Se ponen, entonces, en relacion la temporalidad infantil con la temporalidad
adulta, y se destaca en las entrevistas que, en muchos casos frente a estas expresiones, se
toman decisiones tendientes a flexibilizar los tiempos en los que esta preestablecido realizar
tales o cuales actividades.

Como se observo en el apartado referido a la organizacién cronolégica del tiempo,
donde se destaca una estructura del tiempo que pareciera tener pocos margenes para la
flexibilidad, en este punto las entrevistadas identifican, en relacion a lo que expresan NNA
buscan modificar, extender, acotar e incluso singularizar propuestas, sin desconocer la
necesidad de ciertas estructuras, ritmos y momentos que resulten ordenadores y confieran

seguridad; sobre estos aspectos nos detendremos en el siguiente apartado.

depende, si es algo si es algo que les atrae, lo re disfrutan y el tiempo les queda re
corto que nos pasa bastante, pero también tenes otros que no se enganchan con
mucha cosa que estan como aburridos, desde que empiezan, desde que llegan
hasta que se van entonces ta, ahi si como que se les hace muy largo - cuando es el
recreo, cuando cortamos- pero son individualidades, que ahi tenes que trabajar otras
cosas. (E, E5)

En suma, la flexibilizacién se hace necesaria ante una vivencia del tiempo para la
infancia que no se corresponde con el reloj, sino que se enlaza con la experiencia de lo que
estd sucediendo, esta experiencia es subjetiva y singular, por lo que trabajar en estos
dispositivos que se presentan en formatos grupales como mencionamos en el apartado
referido a la organizacion y gestion del tiempo, exige y pone en tension la necesidad de
establecer un transcurrir del tiempos para todos de formas similares a la vez que contemplar
la singularidad y las pluricronias que se despliegan. Sobre estos aspectos reflexionan las

personas entrevistadas e identifican que son nudos de la practica educativa.

8.3 - La relacion de la infancia con las interrupciones

Por ultimo, nos interesa mencionar algunas cuestiones relacionadas a los discursos

de las educadoras y coordinadoras en relacion a la vivencia de NNA sobre las
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interrupciones, modificaciones a la cotidianeidad del club o situaciones emergentes. La
vivencia de la infancia acerca de lo nuevo, de la novedad es estrecha, en tanto el mundo les
ofrece de forma constante experiencias que en gran medida viviran por primera vez. Esto

podria explicar cierta predisposicion infantil hacia lo que acontece.

me doy cuenta que las niflas menores de edad se adaptan mucho mas a los
imprevistos que el adulto, hay mucha mas cara larga en las educadora que decir que
bodrio que llueve, que faltaron tantas y no en las nifias no se adaptan re bien. (E,
C1)

lo viven bien, siempre y cuando se les cuente a ellos, si se los incluya en eso, que
no sea tipo un decretazo (..) yo les cuento y les cuento por qué, no porque si y les
pregunto, qué les parece (...) la resistencia poca en general, porque pasa esto
mismo antes, de contarles e incluirlos y que también digan qué les parece o si tienen
otra idea porque ta, a verticalidad no, las cosas no van, por mas que sean nifios hay

que darles su espacio. (E, E3)

Vos sabes que ellos en general lo que les desconcierta es cuando nosotros
quedamos desconcertadas, que cuando nos ven incomodas a nosotros yo creo que
ahi, por ejemplo lo que nos pasa, que cuando nosotras no sabemos muy bien notan

la incomodidad, ahi este es cuando a ellos mas les incomoda. (E,E2)

Creo que es depende pero, creo que uno lo ve mas como todo malo, pa’ tuve que
cambiar todo esto, creo que pesa mas esa parte en los educadores que en realidad

ellos, osea si se dan cuenta de que cambiaste algo pero no tiene... (E, E4)

En términos generales, las entrevistadas coinciden en que los NNA muestran
disponibilidad frente a las interrupciones, modificaciones o emergentes y como se menciond
anteriormente, suelen expresarse cuando consideran que algo de lo referido a la duracion,
no les resulta. En contraparte a lo que identifican que sucede con los NNA ante lo que
acontece, expresan que para los adultos esas modificaciones si revisten mayor
incomodidad, malestar o molestia, mostrandose menos disponibles a aquello que emerge.
En linea con lo desarrollado en el apartado anterior, sobre las interrupciones, quizas las
dificultades de los adultos para reconocer las situaciones de interrupcion y mucho mas

como posibilidad u oportunidad. de ser productores de esas mismas interrupciones, quizas
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pueda asociarse con esta incomodidad de la que hablan las entrevistadas, en relacion a lo

que escapa a las posibilidades de control.

Lo que pasa que claro, estamos tan atravesados por el apuro de hacerlos
productivos que no los dejamos ser, no disfrutamos de eso, aca nos paso esta
semana que no tuvimos pelota y mi compafiera me decia - estuvieron todos jugando
con pelotas imaginarias-, le digo claro porque ahi donde pasa la magia, porque eso
es lo que pasa en la infancia, no pasa en otro momento y digo se termind,
solucionaron el problema, aparecio la pelota imaginaria le digo yo y ahi los tenes

desarrollando esto y pensando en estas cosas digo. (E, E2)

En este ultimo fragmento, la entrevistada trae a consideracion que a través de
ciertas interrupciones, como puede ser la ausencia de una pelota, emergen situaciones que
rompen de alguna forma con lo esperable y preestablecido, lo que produce sorpresa. La
entrevistada dice “eso es lo que pasa en la infancia, no pasa en otro momento”, se expresa
de esta manera ese salto en la vivencia de la infancia y la vivencia adulta en relacién a
experiencias que se presentan como nuevas, diferentes o disruptivas. A este respecto, si
bien se reconoce que los NNA vivencian este tipo de situaciones, con mayor apertura y esto
les posibilita algo de la infancia como enigma, no se identifican como productores de esas

interrupciones.
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TERCERA PARTE: CONCLUSIONES

Sintesis/ Reflexiones finales

A modo de cierre, de este trabajo, daremos cuenta en este apartado de algunos de
los aspectos destacados de lo desarrollado hasta este punto, que se entiende configuran el
aporte central acerca del problema de investigacion.

Asimismo, esbozaremos algunas lineas de lo que aun nos queda por pensar, tanto
de lo emergido en el trabajo de campo, como de aquellos aspectos que no fueron
considerados para esta investigacion pero que revisten relevancia, asi como lineas que se
abren a partir de lo hasta aqui planteado.

Las tres figuras del tiempo presentadas sirvieron como orientaciones para pensar las
practicas educativas en su relacion con el tiempo y con la infancia en los CdN.

Al respecto de cdmo se definen los CdN destacamos una relacion de semejanza
entre la descripcién que plantea la politica sobre estos centros y las concepciones de las
entrevistadas acerca de lo que es o deberia ser un CdN. Sin embargo, se identifican
algunas diferencias principalmente en lo referido al trabajo con familias y comunidad; las
entrevistadas refieren que se trata de dimensiones sobre las que suele faltar tiempo para
abordarlas y quedan supeditadas a la atencién cotidiana. Sobre estos aspectos, que
aparecen con gran relevancia en las entrevistas, consideramos que seria necesario
continuar indagando en futuros trabajos, como un nudo problematico relevante que
requeriria un abordaje en profundidad. En relacién al vinculo con lo escolar, los discursos

oscilan entre lo complementario y lo alternativo.

Organizacion y gestion del tiempo

En el eje referido a la organizacién y gestion del tiempo, la caracterizacion arroja
algunos puntos en los que la practica educativa en su dimensién temporal se asimila con las
practicas escolares, y otras donde establece formas particulares del quehacer educativo.

En cuanto a las caracteristicas que marcan la fuerte incidencia de las nociones
cronolégicas del tiempo en la practica educativa, tanto a nivel de los documentos como de
los discursos de las entrevistadas, se destacan:

Una estructuracion que toma lo anual como unidad y que lo divide en dos momentos
que se denominan “planificaciéon anual’ y “planificacién de verano”. Esto es planteado desde

la politica publica como un requisito especifico en la forma de organizacion de la
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planificacion, y se sostiene en los discursos de las entrevistadas. Esta forma de
organizacién temporal permite asociar las nociones de ciclo lectivo y vacaciones
pertenecientes al ambito escolar con las pautas “planificacion anual” y “planificacion de
verano” propias de los CdN. Esta forma de organizacién temporal se acompasa al ritmo de
los ambitos escolares donde el ano lectivo y las vacaciones marcan el tiempo de trabajo y
de descanso. Las propuestas de taller se ubican principalmente en el ciclo marzo-diciembre
y en la planificacion de verano prevalecen actividades de corte recreativo por sobre los
talleres.

Por otra parte, dentro de las caracteristicas destacadas, mencionamos el ingresoy
egreso como instancias acopladas con el ciclo escolar, es decir, los NNA comienzan en el
CdN en términos generales, de forma sincronizada con la escuela. Al respecto del egreso, si
bien la sincronizacion configura la situacién esperable, se destacan situaciones singulares
en las cuales se toman otras decisiones en torno a ello, lo que de todas formas no configura
en los discursos a nivel global un desarrollo especifico sobre una forma del quehacer
educativo identificable.

La forma en la que se organiza la semana y el dia a dia se estructura de forma
similar en todos los CdN. Un momento inicial de encuentro, una instancia de taller o
actividad, un espacio de tiempo libre o recreo, y luego nuevamente taller o actividad y una
merienda o almuerzo de cierre. Esta forma de organizacion, con un tiempo en mitad de la
jornada de tiempo libre o “recreo” como es nombrado en algunos centros, se espeja con la
dinamica cotidiana escolar. Asimismo, el trabajo en grupalidades por edad y dentro del
salén resulta destacable y culmina configurando una dinamica diaria muy similar a la
escolar, en su organizacion de tiempo/espacio y tiempo/agrupamientos/edades.

Al respecto de la duracién de las actividades o talleres, destacamos la asociacién
entre lo que denominamos, hora clase /hora taller. Se establece una duraciéon compartida en
gran parte de las entrevistas, de cada actividad o taller, entre los 45 minutos y una hora de
duracién, propuesta de duracién que se asemeja a la “hora clase” del cronograma de
educacion media.

En otra linea, se resaltan del analisis dos caracteristicas que se presentan en todos
los centros, lo que permite ubicarlas en la caracterizacion de la gestién del tiempo en los
CdN; estas no se vinculan directa y explicitamente con la forma escolarizada de
organizacién temporal.

Por un lado, el trabajo mensual por tematicas asociadas a la agenda de derechos,
esto se encuentra marcando fuertemente la planificacién como una forma compartida entre
los centros de estructurar y acoplarse a los mandatos establecidos por la politica. Esto se

pone en tensién a partir de algunas entrevistas, en tanto no siempre es posible llevar a cabo
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el desarrollo de dicha planificacion. Nos interesa destacar que mas alla de estos tiempos
preestablecidos (un mes para el trabajo de una determinada tematica), algunos centros
presentan una organizacion que si bien es por tematica, establecen duraciones asociadas a
las necesidades de abordaje del contenido y de los intereses de los sujetos, propiciando
temporalidades que se ajustan a la singularidad de la situacion.

Por otro lado, otras de las modalidades en que se da la practica educativa, tiene que
ver con las instancias de inicio de jornada. Todos los dias, en todos los centros, en el mismo
momento, se desarrolla una instancia de encuentro que adquiere caracter ritual. Estos,
segun lo relatado, permiten establecer un encuentro entre temporalidades, la co-
temporalizacion necesaria para el desarrollo de la jornada. Se caracterizan por ser
instancias de dialogo principalmente. Al respecto, estas instancias, resultan destacables
como parte de las caracteristicas en la formas de gestién y organizacion del tiempo, ya que
los rituales permiten la permanencia y la construccion simbdlica colectiva.

En sintesis, los niveles de prescripcion bajos que forman parte de estos centros, a
priori podria pensarse que permite establecer formas heterogéneas en la organizacion de su
tiempo, sin embargo, la perspectiva cronoldgica en linea con una organizacion del tiempo
escolarizada se encuentra presente a través de lo mencionado hasta este punto. Los
centros tienen caracteristicas diversas, con formas de gestion diferente y sin instancias de
intercambio, en cambio, establecen formas similares entre si y asociadas al modelo escolar.
Pero estas formas de la cronologia, no solo encorsetan la practica, sino que establecen
estructuras que posibilitan el encuentro, y el desarrollo de la practica. Ejemplos de estos
resultan: la estructuracion de tematicas por meses o por unidades temporales

determinadas, y los rituales que posibilitan el relato de la temporalidad compartida.

Las dimensiones cualitativas del tiempo: la interrupcion

Destacamos en primer lugar la dificultad explicita e implicita de las entrevistadas por
poner en palabras estas situaciones, que mencionan como parte de la cotidianeidad pero
que resulta dificil describir. Por su parte, destacan la narracion o conversacion como
herramienta ante situaciones que se presentan como interrupciones en términos de conflicto
o problema: presenta una clave para expandir la suspension de los automatismos y articular
una continuidad.

La interrupcién como oportunidad mencionada, principalmente, a través de lo que
traen los nifios y nifias, donde el agente de la educacion se coloca en una posicion de
apertura y flexibilidad ante sus ideas y propuestas, aparece como una clave interesante

para pensar la practica educativa en su tensién entre la planificacion y lo que emerge.
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Resulta interesante también, destacar que las escenas presentadas parecieran
ofrecer situaciones en las que los agentes educativos responden ante una interrupcion, pero
no se identifica en las entrevistas situaciones que comprometan algun componente de
interrupcion sugerido o presentado por los adultos inicialmente; es decir, rescatamos una
cierta sensibilidad pedagodgica para tomar lo que acontece, pero una dificultad para producir
esas instancias de fractura con la continuidad temporal a partir de una intencionalidad

educativa.

La infancia: una relacién con el tiempo en educacion

La disputa en torno a las nociones de infancia presentes en los discursos de quienes
trabajan en estos centros se hace visible, a través de las oscilaciones que se establecen en
las definiciones entre una concepcioén de la infancia entendida hacia el futuro, y una infancia
entendida en su tiempo presente.

En relacién a la duracion, las entrevistadas destacan una vivencia de la infancia que
resalta su caracter subjetivo; la cuantificaciéon de los diferentes momentos no resulta un dato
significativo para nifios y nifias que presentan una vivencia asociada principalmente con la
intensidad de las distintas vivencias, “mucho” o “poco”, se ven matizados por un tiempo que
es vivido desde el interés. Esto establece tensiones en torno a la flexibilizacion y la
planificacion.

Finalmente, en relacion a la vivencia de las interrupciones, las entrevistadas
identifican que los NNA presentan una mejor adaptacion a los cambios con respecto a la

vivencia del mundo adulto, que suele presentar mayores resistencias.

Consideraciones finales: lo que queda por pensar

Reflexionar acerca del tiempo en las practicas educativas que se desarrollan en los
CdN resulta necesario y oportuno, si tenemos en cuenta que, como se mencioné a lo largo
de esta tesis, la produccion es escasa tanto a nivel académico como a nivel de la politica
publica. La existencia de estos dispositivos parece no estar en tela de juicio, sin embargo,
tampoco se identifican apuestas claras por su crecimiento o expansion. Nos preguntamos
entonces, frente a una politica educativa que pareciera jerarquizar las propuestas escolares
de tiempo extendido ¢qué lugar ocupan, o es deseable/necesario que ocupen, los CdN?
¢Donde radica la singularidad de estos espacios? Cuales son los aportes de estos centros
a las experiencias educativas de NNA?.

La reflexidon acerca de las practicas que alli se desarrollan queda sujeta a las OSC
que los gestionan y a los equipos que las sostienen, que destacan una y otra vez la

ausencia de tiempos para pensar y problematizar su tarea, narrar sus efectos y encontrar un

125



equilibrio entre un devenir cadtico, cargado de emergentes, y la necesidad de ordenarlo y
gestionarlo.

Las practicas en estos espacios oscilan entre reproducciones de un modelo
escolarizado de gestion del tiempo e inventivas pedagodgicas que crean otras
temporalidades. Nos preguntamos entonces ¢,Por qué estos centros pareciera que no hacen
uso de las “libertades” a la hora de pensar la propuesta pedagoégica?;Cuales son los
corsets que impiden una mayor heterogeneidad en las propuestas?. Sobre estas cuestiones
que se producen a partir de este trabajo, resulta interesante continuar investigando.

A través de lo presentado expresamos un posicionamiento pedagoégico que busca
sostener un movimiento que permita pensar aquellos aspectos que parecieran clausurados,
encorsetados o automatizados en la practica educativa, incluso en aquellos escenarios que
a priori aparecen como mas flexibles, abiertos o heterogéneos. Este movimiento, en funcion
de lo planteado por Frigerio (2007), busca aportar una mirada que permita ampliar lo
pensable para trascender los cercos cognitivos que nos impiden desarmar las formas pre
hechas y poner en marcha lo que denomina como imaginario motor. A lo largo de este
recorrido buscamos nutrir un imaginario que actue como fuerza de empuje hacia nuevas
relaciones con el tiempo y con la infancia.

De esta manera nos interesa destacar, nuevamente, la necesidad de continuar
reflexionando e investigando acerca de estos ambitos, desde diversas perspectivas, pero
principalmente aquellas que incorporen las voces de NNA que han sido tradicionalmente
relegados en los trabajos de investigacion.

Al respecto de aquello que queda por pensar, identificamos ejes como familia,
comunidad, agrupamientos o espacios educativos que requieren abordarse con mayor
detenimiento. Estos aspectos denotaron relevancia en las entrevistas y documentos pero no
fueron tenidos en cuenta en la profundidad necesaria debido a los objetivos que orientaron
esta investigacion y a las posibilidades y alcances de la misma, lo que configura un punto

de partida para futuras investigaciones.

Una mirada al proceso de investigacion

En un tono que se torna un poco mas personal me interesa destacar algunos
aspectos que se relacionan con mi trayecto de formacion. El transito por la Maestria de
Psicologia y Educacién, me permitié a través de los diferentes cursos no solo formarme en
aspectos relativos a la investigacion, sino ir tejiendo, en todo este tiempo, articulaciones
tedricas, que permitieron pensar el problema de investigacion desde diversas miradas, de
las cuales algunas damos cuenta a lo largo de la tesis y otras fueron quedando en el

camino, como parte del propio proceso de pensamiento que fue encontrando las voces con
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las cuales dialogar alineadas a los posicionamientos que fui tomando y aquellas con las que
no.

En este proceso también, cabe realizar una mirada critica, que me permita pensar
en trabajos futuros. Considero que las dificultades mencionadas en términos de la
identificacion de escenas que interrumpen la temporalidad pre establecida, invitan a nuevas
formas de abordaje, incorporando quizas, observacién de la cotidianeidad de estos centros,
que permita dar cuenta de aquellas cuestiones que aun pareciera complejo nombrar,
conceptualizar y capturar. Esta mirada se hace posible, luego de transitar este camino, lo
que significa una ampliacion de aquello que era pensable al inicio de este proceso y lo que
hoy puedo pensar y reflexionar en torno al tema y a la investigacion.

El tiempo atravesdé este trabajo, y las diferentes formas en las cuales se fue
conceptualizando se fueron entrelazando en mi propio proceso de formacion; con
momentos donde la cronologia fue quien marcé los ritmos, estableciendo plazos prefijados,
horas y horas de cursos, y crondmetros que me obligaban a sentarme a escribir. Kronos
goberné gran parte del proceso, en una carrera contra fechas de entregas, informes vy
metas. Pero también hubo momentos donde las otras expresiones del tiempo se hicieron
presentes, donde aquello que creia tener calculado, medido y cuantificado me llevo tiempos
que fueron incuantificables; algunos por lo fugaces, emocionantes e intensos y otros por lo
lentos, tediosos y cansadores. Esto me permitié la comprension, también, de las formas del
tiempo que adquiere el pensamiento, al menos para mi. Vivenciar estas formas, a la vez de
reflexionar en torno a ellas, sin dudas ha sido el gran atravesamiento que implicé la
realizacién de este trabajo y todo el trayecto formativo.

Tardes enteras frente a la computadora que se pasaron volando, ideas que se
atraviesan en medio de la noche, un trabajo de campo que llevé mucha preparacion pero
que luego sucedid mas rapido de lo esperado, la constatacion del caracter relacional del
tiempo, del encuentro entre temporalidades, de la necesidad de encontrarse con otros y
otras y la necesidad de un tiempo detenido, con espesura, con disponibilidad para que el
pensamiento tenga su fluir y el choque de frente con la imposibilidad de mantener todo en la
cuenta.

En suma, la experiencia del tiempo en su dimension cualitativa y cuantitativa, en su
Kronos y en su Kairés me atravesaron en este proceso de diferentes formas y en este punto
final, solo resta volver sobre Aién, en tanto final pero también inicio; finaliza el tiempo de

estas paginas y de este trabajo, pero continda habiendo tiempo aun para seguir pensando.
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