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RESUMEN

Esta tesis presenta el estudio de un caso de particular interés por

su escaso tratamiento académico y por su valor historico.

Se trata de una investigacion cualitativa en torno a la intervencion
de Reina Reyes como Psicdloga en el Consejo del Nifilo. La metodologia
utilizada respondié al Analisis Critico del Discurso (ACD). El trabajo con
las fuentes documentales ha sido el principal insumo, asi como
entrevistas a informantes calificados a quienes se los ha seleccionado
para obtener informacién sobre distintos aspectos que refieren a la

problematica estudiada.

La indagacion ha permitido identificar practicas anticipatorias,
negaciones institucionales y académicas que estan vinculadas a
dimensiones: politicas, académicas que ponen en evidencia la tension
entre saber y poder. Al caracter anticipatorio se le suma el de vigencia

relativa.

Se recupera en este estudio parte de la historia institucional y se
pone en cuestién el enfoque biografico. EI marco tedrico que acompafa
este estudio responde a una linea de analisis vinculada a los aportes de
Foucault en relacion a las cuestiones del control de poblaciones y la
seguridad, asi como de Bourdieu en cuanto al papel de los intelectuales

en relacion con el poder.

Asimismo, se desarrolla una discusidn acerca del caracter

v



psicopedagogico de la intervencion. A través del analisis documental y de
entrevistas a informantes calificados se identifica la experiencia como una
intervencion psicologica a la que se le suma una perspectiva de caracter
ético- politica que permite situar el aporte tedrico de la autora en la
dimension pedagodgica.

Es entonces, un trabajo que permite presentar experiencias,

practicas y discursos pedagdgicos invisibilizados por un fenbmeno de

olvido multicausal.

PALABRAS CLAVE
Educacién - Psicopedagogia- Psicologia- Pedagogia- Politicas de Estado-

Memoria Institucional.
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INTRODUCCION

“Solo podemos encontrar formas de crear conocimiento Util, en un mundo concreto con
sujetos de carne y hueso, sobre el devenir de la experiencia humana y sus relaciones
con otras formas de experiencia si nos vemos como humanos a nosotros mismos y nos
damos lugar para lo que no podemos, por el momento, comprender ni percibir
nitidamente, lugar para el misterio y el enigma. S6lo comprendemos lo que le sucede a la
gente, como inventan sus mundos y los hacen habitables, como los sufren y en qué
depositan sus deseos, si nos logramos hacer de investigadores a la vez comprometidos
con lo que son y extrafiados de si mismos, bajados de la arrogancia intelectualoide. De
esta manera es posible el conocimiento. De lo contrario sélo se repetira la misma
cancion sin cesar. Aburrido y constrefiido discurso, que sirve Unicamente para legitimar,
el orden de las palabras y las cosas que se han impuesto y se nos impone todos los dias
como el unico posible. El mismo orden que reprime para mantener y reproducir sin pausa
el estado del mundo”

ALVAREZ PEDROSSIAN, E. (2001:23) “Técnica para moverse en el laberinto”

Esta tesis se presenta como trabajo final de la Maestria en

Psicologia y Educacion opcién Educacién Superior Universitaria.

La propia denominacion de la Maestria produjo en nosotros,
procedentes del campo pedagdgico, una reflexion acerca de las
cuestiones epistemoldgicas que implicaban dicha denominacion. Es asi,
que encontramos en el estudio de un caso, en donde se visualizaba un
vinculo entre Educacion y Psicologia, un motivo de indagacion. El caso

refiere a la intervencion de Reyes como Psicéloga en el Consejo del Nifio.

A punto de partida del caso, se pudo definir una estructura de tesis

que se subdividié en 8 capitulos.

En el primer capitulo de desarrolla la fundamentacion de la eleccion



del tema asi como los antecedentes relevados. Asimismo, se precisa el
problema de indagacion y los objetivos planteados, sefialandose como
objetivo general: “Indagar las practicas llevadas adelante en el Consejo
del Niflo a partir de la experiencia realizada por Reina Reyes como
Psicéloga de la institucion, en sus condiciones histérico-politicas de
produccion”. Se aborda la tematica desde un marco tedrico
multirreferencial donde confluyen aportes de Foucault —en relacién a la
tematica de la seguridad- Bourdieu —con respecto a la relacion entre
intelectuales y poder- y Becher —desde su investigacion con respecto a la
constitucién de los territorios académicos. Se sefala cual es el supuesto
de partida: el caracter anticipatorio y de relativa vigencia de la
experiencia. Asimismo, se pretende elucidar en qué marco disciplinar

puede encuadrarse la experiencia.

En el segundo capitulo se presenta el disefio metodolégico de una
investigacion descriptiva, de corte cualitativo. El enfoque metodologico
responde al Andlisis Critico del Discurso, en su vertiente mas cercana al
pensamiento foucaultiano y a la microsociologia, de la mano de los

aportes tedrico-metodoldgicos de Siegfred Jager y Ruth Wodak.

En el tercer capitulo nos adentramos en la descripcion de la
experiencia llevada adelante por Reyes en el Consejo del Nifio desde el

analisis de su obra y de fuentes documentales.

El cuarto capitulo presenta un relevamiento histérico acerca de la

Instituciéon Consejo del Nifo en el contexto histérico en que se da la



experiencia, asi como la identificacién de los “agentes calificados” para la

intervencidn en el campo social.

El quinto capitulo se aproxima a la caracterizacion de la
experiencia  estudiada, situandola desde la perspectiva de una
intervencidn que se ubica en el campo psicoldgico pero que abreva desde
distintas tendencias que incipientemente encuentran expresion en el

Uruguay.

En el sexto capitulo se tratan los espacios de formacion profesional
en la época asi como se intenta una discriminacion entre los roles del
Psicologo y del Psicopedagogo presentando diversas tendencias que

evidencian un campo de tensidn hasta el presente.

El penultimo capitulo aborda la dimensién ético-politica de la
problematica estudiada, permitiendo de esta manera la entrada de la
cuestion pedagdgica. Desde la problematizacion del discurso, se delinea
la intervencion psicolégica a la que se alude desde una mirada

pedagodgica.

Luego de este recorrido, en el capitulo octavo se presentan
algunas consideraciones finales, que situan la experiencia por fuera de lo
que podria ser un estricto marco psicopedagogico y habilita la
constatacion del caracter anticipatorio de la misma con relacién a
practicas de intervencion en el ambito de la atencidbn a los jovenes

excluidos del sistema social, aun no resueltas en el presente.



CAPITULO 1 FUNDAMENTACION Y ANTECEDENTES

1.1 Fundamentacion

En procura de lograr un entendimiento acerca del vinculo entre
Psicologia y Educacién y dirigiendo la mirada hacia el pasado en aras de
comprender el presente, se ha indagado acerca del papel que han jugado
profesionales provenientes del ambito educativo, en momentos previos a
la constitucién del campo profesional de la Psicologia. Se ha estudiado
como esta matriz ha atravesado dicha relacion, dejando marcas en los
discursos que configuraron el campo y los modos de intervencion
psicologica. En este rastreo, se focaliz6 la mirada en el caso de la
intervencidén como Psicéloga realizada por Reina Reyes, -reconocida
ampliamente en nuestro medio como Pedagoga-, durante los afios 45-46
en el entonces Consejo del Nifio, especificamente en el Hogar Femenino
N° 1. Esta experiencia se estudié en relacidén con los espacios ocupados
por otros educadores de la época que también intervinieron en la
construccion de las practicas psicologicas en el campo educativo. Se
indagd asimismo como estas practicas iniciales podrian vincularse con

debates actuales acerca de la relacion Psicologia/Educacion.

Es asi que, dado el campo profesional del que emergen
intelectuales como Reina Reyes -la docencia- y ciertas intervenciones
que en el periodo se plasmaron desde ese territorio, en el campo

psicologico —entonces en construccion- , se plantea en el titulo del



presente trabajo, la idea de encuentro entre la Pedagogia y la Psicologia.

En ese marco, el acontecimiento singular del caso que nos ocupa,
nos llevd a indagar ciertos entrecruzamientos disciplinares —hibridaciones-
vinculados con historias institucionales, campos académicos, practicas
profesionales y politicas de Estado referidas a la atencién de la nifiez y

adolescencia en el Uruguay.

Se entiende que esta investigacion es relevante en distintos

planos:

Supone el develamiento de una experiencia invisibilizada en el

contexto de la institucion en que tuvo origen.

Permite adentrarse en practicas autodenominadas como
psicologicas desde el campo educativo, en un momento previo al de
gestacion el espacio académico y de configuracion el rol profesional del

Psicdélogo.
Incorpora al debate actual sobre educabilidad, una mirada histérica
gue no desconoce sus condiciones de produccion.

Permite recuperar historias institucionales (Consejo del Nifio) y

»j

relevar su funcion social, incluso en la “herencia™ que supone para el hoy

INAU (Instituto de la Nifiez y Adolescencia del Uruguay).

A nivel personal, implica continuar en una linea de estudio de la
produccion pedagodgica en nuestro pais y responder a las interrogantes

que surgen en torno a una experiencia que se presenta a través de un



discurso fronterizo entre la Psicologia y la Pedagogia y que se vincula

con practicas discursivas que tendran desarrollo tiempo después.

Implica revisar la obra de una intelectual largamente evocada pero
escasamente estudiada, evitando de esta manera un enfoque de la

historia con caracter monumental.

1.2 Antecedentes

Se justifica realizar la investigacion de este caso y sus
derivaciones, porque se esta ante un campo de indagacion que no

presentaba acumulacién especifica.

A pesar de lo antedicho, resulta de interés dedicar un espacio a
aquellos trabajos académicos recientes que, brevemente, dan cuenta de
la experiencia. Dichos estudios, (realizados en el marco del area social,
especificamente en tesis de Trabajo Social, y en el marco del area de la
salud, especialmente desde la Psicologia), permiten observar: por un
lado, su caracter marginal en cuanto a su impacto en las politicas de
atencion a la infancia y la adolescencia de la época (discriminacion ésta
que no existia en el marco legal del entonces “Cddigo del Nifio”) y, por
otro lado, su diversa inclusion en dos documentos en los que se la situa
como antecedente de profesiones desarrolladas a posteriori a saber: la

Psicologia y la Psicopedagogia.

Los estudios del area de Trabajo Social, dan cuenta de otra

perspectiva disciplinar que se sefalara como uno de los aspectos



anticipatorios del caso estudiado: la importancia asignada a lo “social”’ y la
conflictiva y lenta consolidacion de los “agentes calificados” en esta area
para “abordar la problematica de las nifias abandonadas, huérfanas o
prostitutas” (SANCHEZ 2006: 57) Es decir, la cuestion referida a quiénes
correspondia actuar en dicho ambito (vinculado al proceso de

secularizacion).

A continuacion se resefaran los aportes que, para el estudio del

caso, presentan dichos estudios:

a)“TRATOS Y DESTRATOS. Politicas educativas de atencion a la infancia
en el Uruguay. 1934-1973” Sandra Leopold (2002) Se trata de una Tesis
de Maestria de Trabajo Social. En este estudio, se remite al caso a través
de la presentacion de la idea de proteccion del menor en la época y de los
dispositivos institucionales. Al respecto se sefala el valor documental que
ofrece el trabajo de Reyes: “...Ni retencion en el hogar ni internados con
espiritu hogareino. Una documentacion certera al respecto lo constituye un
trabajo de Reina Reyes escrito en 1946 resultante de su accionar como
psicologa en un internado de nifias adolescentes del Consejo del Nifo. La
denuncia acerca de la situacién vivida alli por las adolescentes, no soélo no
significo revisar los dispositivos institucionales, sino que redundé en el
retiro del cargo de la denunciante y en la no publicacién del texto, que
recién se efectivizara en 1989.” (LEOPOLD 2002: 70). La investigadora da
cuenta de la tension entre el cuidado por el bienestar y el encierro

disciplinario, asi como la paradoja resultante de esta tensidn: el uso del



término “hogar”.

b) “Historia de la Psicologia en el Uruguay. Desde sus comienzos hasta
1959” Carlos Pérez Gambini (1999) Esta investigacion se realizdé en el
marco de la Comision Sectorial de Investigacion Cientifica (CSIC) de la
Universidad de la Republica. Aqui, el Profesor Pérez Gambini rescata la
experiencia llevada adelante por Reyes en el capitulo “La participacion de
la Psicologia en la atencion a la desviacion” social.” Alli el autor realiza la
siguiente apreciacién: “Ademas del valor testimonial de este trabajo de
Reina Reyes, que ya destacaramos anteriormente, parece necesario
reconocer la apasionada dedicacion, la profundidad conceptual de las
observaciones que realiza y los conocimientos que demuestra poseer (...)
Es uno de los personajes que merece un estudio mas profundo de su
vasta y fecunda obra (...) Es un ejemplo de lo mucho por investigar en
torno al trabajo en el area psicologica que se realizé en el ex Consejo del
Nifio” (PEREZ GAMBINI 1999: 90-92). Pérez Gambini identifica, reconoce
la experiencia, tomando nota de algunas cuestiones planteadas por

Reyes.

c)Psicopedagogia. Uruguay. Aportes para la discusién” Carmen Pastorino
(2001) En este caso se trata de un trabajo colectivo coordinado por la
Socianalista Carmen Pastorino. Alli se presenta un capitulo destinado
especificamente a Reina Reyes escrito por la Maestra Nancy Carbajal.
Inicialmente Carbajal justifica la inclusion de Reyes en un libro sobre

Psicopedagogia “A continuacion analizaremos los aportes de algunos



pedagogos que han contribuido a la reflexién psicopedagdgica desde su
quehacer educativo y su elaboracion tedrica...” (CARBAJAL, 2001:133)
Por otra parte realiza una valoracion a la que sigue la ubicacion de Reyes
en una zona de “confluencia”. “Dentro del marco tedrico en el que se
manejaba se destacan sus propias y singulares ideas que surgen de no
contentarse con describir situaciones, sino auscultarlas, preguntarse por
su justicia y buscar su perfeccionamiento (...) Su obra se inscribe en una
compleja zona de confluencia entre la esfera de lo psicoldgico y educativo
por un lado y lo juridico, social y politico por otro.” (Ib.: 165) Por ultimo, se

[

destaca la siguiente apreciacién: “...consideramos, que sin embargo,
“Psicologia y reeducacion de la adolescente” es un hito en la historia de la

produccion escrita de la psicopedagogia en nuestro pais.” (Ib.: 170-171)

Son las unicas menciones a nivel académico encontradas, a lo que
se suma algun articulo periodistico surgido en oportunidad de la

publicacién del libro en Uruguay, en el afio 1989.

Es de interés destacar las fechas de dichas publicaciones
(realizadas a partir de la década de los afios noventa) que dan cuenta en
forma sumamente somera de la experiencia realizada, mas como
testimonio de negaciones institucionales y académicas, que de
reconocimientos. En las entrevistas realizadas se pudo constatar que,
salvo las excepciones representadas por los autores de las obras citadas
anteriormente y algun otro caso aislado, en el ambiente de los psicélogos

no se reconoce la figura de Reina Reyes como tal, en términos generales,
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ni siquiera se la conoce'. En el ambito docente, solo se la visualiza como
Pedagoga y se desconoce su practica psicolégica. En este marco, es de
interés sefalar la situacion extrema representada por el Prof. Emér. J.C.
Carrasco quien no sélo reconoce la figura y la obra sino que la considera
un antecedente de su propia propuesta: “...una vez presenté un libro de
Reina, dije que ella hacia algo similar a lo que a mi me parecia que era
bueno, en lo que yo creia (...): enfrentarse con una realidad, saber
comprenderla y hacer una propuesta alternativa a lo que se proponia, eso

es Psicologia Critica Alternativa.” (E.JCC:5)"

El siguiente testimonio, da cuenta acerca de las condiciones de
posibilidad del surgimiento de un campo intelectual, desde la perspectiva
y situacion socio-histérica de los sujetos involucrados en esta
investigacion. El “autodidactismo”, era una de las condiciones, en un
tiempo en que la transmision de la produccién intelectual -
fundamentalmente europea- se daba en el marco de reuniones
particulares como las realizadas en casa de Vaz Ferreira y posteriormente
en la de Alfredo Caceres, o en catedras libres como la de Radecky. Esta
fue una forma de circulacion social del conocimiento que favorecié el
agrupamiento de los primeros actores. Algunos, constituirian la
“‘academia”, con todo su poder simbdlico; otros -como es el caso de
Reyes- quedaron apartados de la misma. Aun asi, tuvo un breve transito
por la Universidad de Montevideo, en la Catedra de Ciencias de la

Educacion durante el afio 1948 a la que se volvera a hacer referencia mas

11



adelante.

Formacion en Psicologia

Reina estudiaba mucho las teorias de la psicologia individual y social. Por tal motivo y
en razén de los amplios horizontes e intereses que tenia, sus reflexiones recaian en lo
colectivo, en la suerte de lo futuro, en las condiciones y contextos de pertenencia de
cada hecho o fendmeno. Tenia una gran capacidad de asombro y de duda, un
fervoroso convencimiento de que la zona del didlogo era un espacio privilegiado para la
cultura dentro de la que la educacion estaba llamada a desempefiar un papel decisorio
siempre que formara para la libertad.

Reina y la Universidad

Integré la importante columna de los autodidactas ya que a partir de su titulo de
maestra normalista estudidé incansablemente. Por tanto algunas figuras del mundo
académico la resistian porque en muchos de sus planteos se veia una forma de
desacreditar ciertos privilegios académicos, los de la fama y los poderes simbdlicos,
especialmente, que se resignificaban con las practicas de las profesionalidades
liberales.

En tiempos de Zelmar Michelini y luego de Alba Roballo trabajé mucho a favor de un
pensamiento reconstructor capaz de dar respuesta a la dependencia cultural y
econdémica de América Latina. Estuvo muy cerca de estas figuras.

Cuadro N° 1 Testimonio del Prof. Ricardo Pallares. Enero 2010.

Acerca de los vaivenes de reconocimiento y desconocimiento en
los distintos ambitos de caracter profesional, se dara cuenta en el

apartado correspondiente a la dimensién académico-profesional.

Al finalizar el trabajo, se pretende dejar abiertas posibles lineas de
investigacion, para profundizar la relaciéon entre la Pedagogia y la
Psicologia actualizando el debate, del que, al final, se dara cuenta de

manera apenas esbozada.

1.3 Objetivos

En concordancia con el fundamento planteado y los antecedentes
registrados, se elaboraron los objetivos que se presentan a continuacion.

Estos han permitido direccionar la investigacion, que a priori,
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suponia diversos enfoques posibles. De esta manera se logro, por una
parte, focalizar el estudio del caso, y por otra, mantener Ila mirada

pluridimensional de la que daran cuenta los diversos capitulos.
Objetivo General:

Indagar las practicas llevadas adelante en el Consejo del Nifio a
partir de la experiencia realizada por Reina Reyes como psicéloga de la

institucion, en sus condiciones historico-politicas de produccion.
Objetivos especificos:

Relevar las vinculaciones entre Pedagogia y Psicologia en el
periodo (década de los afios cuarenta) a partir de la nocién de

educabilidad.

Analizar las politicas de atencion a la adolescencia llevadas
adelante por parte del Estado, a través del Consejo del Nifo
especialmente aquellas dadas en lo que hoy suele denominarse

“contextos de encierro”™

Indagar acerca del posible caracter psicopedagogico de las

practicas llevadas adelante por Reyes.

Indagar acerca de las posibilidades de difusiéon de la experiencia a
partir de la de edicion del libro “Psicologia y reeducacion de la

adolescente”.

Estos objetivos permiten delimitar tres dimensiones basicas de

analisis: la institucional, la académico/profesional y la ético-politica.
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Es entonces que el problema se formula como el de la
educabilidad, en el contexto de la intervencion de Reina Reyes como
Psicéloga en el Consejo del Nifio, desde una perspectiva que se enuncia

como Psicopedagdgica.
1.4 Encuentros disciplinares a partir de la educacion.

En el tema propuesto, “El encuentro de la Psicologia y la
Pedagogia a partir del caso de la intervencion de Reyes como psicologa
en el Consejo del Nifio”, se plantea un problema que forma parte de la
encrucijada “praxica” enfrentada por Reyes: su conviccion acerca de la
posibilidad de educacion (reeducacion) de las adolescentes y la supuesta
condicion de ineducabilidad de las jovenes internadas en el Hogar
Femenino N° 1 que surge de la denuncia, por ella realizada, hacia los
funcionarios del establecimiento. Esta ultima postura no emerge
explicitamente de los documentos oficiales de la época que sostienen un

discurso reivindicativo de la tarea educativa.

Dicha tension tuvo efectos de clausura y silenciamiento en la
institucion y, sin embargo, hubo una persistente aparicion y reaparicion de
la denuncia en diversos momentos histéricos que dan cuenta de las
condiciones de produccion de practicas discursivas: de lo que se puede
decir y lo que no, de las condiciones de construccion de los campos
intelectual y politico que no se presentan homogéneos y cuyo devenir es
dialéctico. También permite pensar en una tensiéon no saldada aun. Dicha

tension en el nivel de las practicas discursivas, supone un problema a
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investigar y tiene en la intelectual estudiada y el caso presentado un

ejemplo paradigmatico.

Al hacer referencia a la idea de clausura, se considera tanto la
suspension de la experiencia como el silenciamiento de la misma dado
que contravino las practicas y politicas instituidas. Segun Eugeéne
Enriquez (1991: 52) “...toda sociedad se construye a si misma, también
gracias a la clausura. |Instituye fronteras registrables, si no
extremadamente precisas, entre el adentro y el afuera, decide sobre los
individuos que la integran y sobre los que deben ser considerados
extrafos, edifica una estructura de regulacion de sus conflictos internos,
favorece ciertos procesos de cambio, de auto-organizacién, de auto-
construccion y excluye otros que considera incompatibles con el
mantenimiento de su integridad. En una palabra, define una cultura” En
este sentido, la clausura, el olvido, bloquearon una mirada politica, ética y
profesional que suponia un obstaculo en el camino de consolidacién del
modelo tutelar, en la medida en que esta postura pudiera haber sido

puesta en consideracion publica (extramuros de la institucion).

Nos encontrariamos entonces ante el analisis de un dispositivo, en
el sentido que le asigna Siegfried Jager en tanto “el objeto de
investigacion es el contexto evolutivo del conocimiento, la accion y las

manifestaciones.” (JAGER, 2003: 94)

En un intento de actualizacion del debate en torno al proceso de

constitucion del campo intelectual, se plantea que la intervencién de
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Reina Reyes en el Consejo del Nifio tuvo un enfoque psicopedagogico
que anticip6 practicas y concepciones, produciendo un efecto de conflicto
con las posturas institucionalmente reconocidas y valoradas en la época
sobre atencion a la adolescencia, o que supuso la clausura de la
experiencia. Se entiende que dichas concepciones, practicas asi como las
tensiones que éstas suponen en el campo intelectual y en el politico,

pueden visualizarse como relativamente vigentes en el presente.

1.5 Delimitacion del problema

Dentro del campo pedagogico, el concepto de educabilidad no es
nuevo. Avanzini retomando a Chateau sefala “la influencia que ha
ejercido Kant, titular de la catedra de pedagogia en Koenigsbergm quien
escribe que en el problema de la educacion se esconde el gran secreto
del perfeccionamiento de la humanidad. Subrayando que la educabilidad
es lo que permite la humanizacion de las generaciones sucesivas, asi
como la capitalizacion y transmision de sus respectivos logros...”
(AVANZINI, 1986: 342). Este reconocimiento de la educabilidad como
concepto central al discurso pedagodgico tiene una larga tradicion que

puede remontarse entonces a Kant.

Se puede ver asi, en este sentido la educabilidad como la
posibilidad de humanizacion y como un proyecto de formacién. Reina
Reyes también trat6 el tema en un breve articulo denominado

“‘Educabilidad™, documento probablemente de apoyo a sus cursos de
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Pedagogia, ya que es un texto mimeografiado y sin datar: “Todo pensador
que enfocd el problema de la educacion debié admitir tacitamente, la
posibilidad de educar en base al reconocimiento de la educabilidad del
hombre. Cuando se pensaba que la educacion modifica la naturaleza
humana considerada en si perfecta, se planteaba, como cuestion previa al
acto educativo la interrogante de caracter ético ;se debe educar? La
afirmacion universal del derecho a la educacion hace que hoy esa
cuestidén no tenga razén de ser. Cabe cuestionar cuales son los fines de la
educacion y a quien corresponde el deber de educar, pro no el deber en si
(....)La pedagogia plantea hoy problemas en cuanto a los fines y a los
medios del acto educativo, pero no en cuanto a la posibilidad y al deber

de educar.” (REYES, s/fb: 1)

Pero, también hay agentes que, si bien no han sostenido
explicitamente la ineducabilidad rotunda de algunos sectores de la
poblacion, por lo menos han puesto en duda su posibilidad educativa. Tal
es el caso de la visidn que institucionalmente se tenia de ciertos grupos
de adolescentes en el Uruguay de la década de los afnos cuarenta en el
Consejo del Nifo, institucion publica, visidbn que partia desde el Estado.
Segun palabras del entonces Ministro de Instruccidon Publica y Previsidon
Social Adolfo Folle Juanicé en ocasion de la Primera Conferencia
Nacional de Asistencia Social Juvenil, realizada en Montevideo en marzo
de 1945, se debia “orientar y corregir a la que se ha desviado del buen

camino.” (BAUZA, 1947: 168)
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En el analisis que Socorro Garcia realiza de las politicas publicas
de infancia,reconoce que las primeras acciones realizadas en el marco de
las politicas de Estado, se hicieron desde la “identificacion de pobreza
con peligrosidad y enfermedad y en consecuencia la estigmatizacion de la
categoria menor, como construccién social y semantica.” (GARCIA,

1998:17).

Cabe recordar que la categoria menor, o en términos de la época
“nifo” —ya que el Cédigo se denominaba de esa manera- abarcaba hasta
los 21 afios. Cabe preguntarse entonces, qué tanto ha cambiado la
situacion y qué tan lejos estd el andlisis que realiza Garcia de aquel
momento con respecto al propuesto por Martinis al referirse a los
discursos sociales, politicos y educacionales en torno a este mismo tema
en los afios noventa: “Es comun asistir a la enunciacion de discursos
sociales, politicos y educativos en los cuales la naturalizacion de la
desigualdad es nombrada como “diferencia”. Desde estas construcciones
diversos sujetos ocuparian posiciones desiguales en la estructura social
(y en los procesos educativos) en funcion de poseer algunas
caracteristicas innatas/adquiridas en una conjuncién de herencia familiar
e influencia del medio social. En el caso de los sujetos que viven en
situacion de pobreza este discurso se construye vinculado a las nociones

de ineducabilidad y peligrosidad.” (MARTINIS, 2006: 261)

Tal vision, que fue la hegemonica en el Estado asistencial, fue

puesta en tela de juicio desde la intervencion de Reina Reyes como
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Psicoldgica en el Consejo del Nifo. Dicha intervencion, que luego fuera
abordada textualmente, es decir reelaborada -pasando de la accién a la
enunciacion discursiva-, fue analizada por Reyes, desde una perspectiva

que denomind psicopedagdgica.

La caracterizacion de esta experiencia, asi como el estudio de la
recurrencia del debate en torno a la educabilidad es el centro de nuestro
problema de analisis. De ahi devienen otros asuntos relativos a los
campos de intervencion profesional donde aparecen distintos agentes: los
trabajadores sociales, los maestros, los psicologos...los psicopedagogos
y especialmente una forma de institucionalizacion: el contexto de encierro,
(ejemplificada en este caso por el Hogar Femenino N° 1 del entonces

Consejo del Nifo).

La descripcidn y problematizacién del caso son aun necesarias, en
una sociedad que continua sin dar respuestas integrales, en donde el
‘enmarafamiento discursivo”, es decir, el entrecruzamiento de discursos
desde el campo politico, intelectual, etc., continua siendo fuente de
tensiones y contradicciones que deben ser abordadas desde sus

condiciones de produccion.

1.6 Los intelectuales, el discurso vy el poder.

Desde una perspectiva multi-referencial se acude a diversos
planteos tedricos con respecto a los tres aspectos enunciados en el titulo.

En cuanto a la relacion entre poder y saber se enfocara la
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constitucion del campo intelectual, el papel de los intelectuales, la
constitucion de corporaciones y el trazado de territorios que tienen
efectos en las condiciones de posibilidad de experiencias en el campo
educativo, aspecto este ultimo que, en particular, interesa a esta

indagacion.

En el terreno del poder y sus efectos de saber se recurrira al texto
de Foucault (2006) “Seguridad, territorio y poblacién.” EI recorte como
campo de saber, y las politicas de Estado en la relacion saber-poder
introduce las bases tedricas del pensamiento de Foucault quien plantea:
“El andlisis de los mecanismos de poder tiene a mi juicio, el papel de
mostrar cuales son los efectos de saber que se producen en nuestra
sociedad, por obra de las luchas, los enfrentamientos, los combates que
se libran en ella, asi como por las tacticas de poder que son elementos de

esa lucha.” (FOUCAULT, 2006: 17)

Asimismo, al momento de abordar esta problematica a partir del
caso propuesto, se ha considerado necesario conceptualizar la idea de
‘campo intelectual” formulada por Bourdieu. Con esta conceptualizacion
se trata de evitar aquellas prenociones que dan cuenta de tradiciones
analiticas en las que, lo biografico, la obra y la originalidad del autor,
producidas por el orden de la Modernidad (desde el Renacimiento pero
fuertemente arraigada en el Romanticismo) han pautado enfoques

historiograficos.
En términos de Bourdieu, “Es a condicion de constituir el campo
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intelectual(...)y preguntarse, no cémo tal escritor ha venido a ser lo que
es, sino lo que debian ser, bajo la relacién del habitus socialmente
constituido, las diferentes categorias de artistas y escritores de una época
y de una sociedad determinadas, para que les fuera posible ocupar las
posiciones que les reservaba un estado determinado del campo
intelectual y adoptar, al mismo tiempo, las tomas de posicion estéticas o
ideoldgicas objetivamente ligadas a esas posiciones.”(BOURDIEU, 1999:

31)

Es por lo expuesto que el estudio estrictamente biografico resulta

insuficiente para alcanzar los objetivos propuestos: “...la teoria de la
biografia como integracién retrospectiva de toda la historia personal del
artista en un proyecto puramente estético, o la representacién de la
creacion como expresion de la persona del artista en su singularidad,
pueden comprenderse completamente solo si se los reinserta en el campo
ideoldgico del que forman parte y que se expresa bajo una forma mas o
menos transfigurada la posicién de una categoria particular de escritores
en la estructura del campo intelectual, el mismo incluido en un tipo

especifico de campo politico, que asigna una posicion determinada a una

fraccion intelectual y artistica.” (BOURDIEU, 1999: 24)

El “obstaculo epistemoldgico” en este tipo de investigaciones
reside, para Bourdieu, en “suscitar el sentimiento de la irreductibilidad vy
de la atencién reverencial” ante el autor en particular. Debido a esto, es

necesaria la “vigilancia epistemoldgica” del investigador para evitar caer
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en las “trampas” sutiles del “biografismo” o del “hiperempirismo”. Esto
supone que también el investigador debe reconocer su propia condicion

de intelectual que construye desde un campo de tensiones de poder.

Entonces, al estudiar la practica psicolégica de Reyes y de ahi
aventurar el analisis de un discurso que se posiciona como pedagogico -al
preguntarse acerca de la educacion de sectores de la poblacion tutelados
por el Estado-, es necesario plantearse algunas cuestiones relativas a
dicha practica. Como sefala Gutiérrez (1999) ésta: “se desarrolla en el
tiempo, y tiene, por ello, una serie de caracteristicas: es irreversible. Tiene
ademas una estructura temporal —un ritmo, un tempo-, y una orientacion.
Tiene un sentido: se juega en el tiempo, y se juega estratégicamente con
el tiempo. El que esta inmerso en el juego se ajusta a lo que puede
prever, a lo que anticipa, tiene urgencias, y toma decisiones en un abrir y
cerrar de ojos, en el calor de la accién (...) Para el analista, el tiempo se
destruye: puede sincronizar, puede totalizar, puede jugar con el tiempo
(volver a ver lo filmado, volver a escuchar lo grabado). El analista puede
darse y puede dar una vision sinoptica de la totalidad y de la unidad de las
relaciones puede sincronizar, incluso lo que no estda en “estado
practico.”(GUTIERREZ, 1999: 14) Es decir, es necesario plantearse tanto
las condiciones de practica ya consumada, asi como poner en juego el
proceso de descripcidn y analisis en aras de la comprensién en el que las

condiciones son otras.

A proposito de las lecturas de Foucault, Bourdieu propone otro
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concepto util a este emprendimiento: el de “rumor intelectual” en el que

” o«

circulan “palabras clave” “slogans” y que lleva a que Bourdieu ponga en
cuestion una hipoétesis acerca de si los contemporaneos se leen entre
ellos. Sefiala Bourdieu que dicha hipotesis es “arriesgada (...) Habria que
hacer una revision e la historia de las ideas que descansa en la hipotesis
de que los textos son leidos, y que, siendo leidos, son comprendidos, etc.

En general, lo que circulan son los titulos.” (BOURDIEU, 1999: 201)

” o«

Bourdieu sefiala que los “enemigos” “que tienen interés en reducir y
destruir’ colaboran con los amigos, que pueden también reducir en la
construccion de la imagen social del autor. Todo este proceso que a
veces se plantea como reivindicativo de wuna tradicion termina
constituyéndose en una “denegacion de la comprensidén” por resistencias
a la lectura. Concluye con “una exhortacion a la duda sobre la posibilidad
de recibir realmente una obra que es la condicién de una recepcién...no
fetichista, destinada no a una suerte de encantamiento cultural alrededor
del autor, sino a un uso activo del autor.” (BOURDIEU, 1999: 203) Ante
esto, plantea una actitud intelectual: “Para comprender una obra, es
necesario comprender en primer lugar la produccién, el campo de

produccion y la relacion entre el campo en el cual ha sido producida y el

campo en el cual es recibida.” (BOURDIEU, 1999: 199)

El desafio que se presenta entonces, es la superacién de un
‘marco conceptual” que encuadre y solo sirva a los efectos del

comentario, dado que entonces ocurriria lo que se plantea en el epigrafe
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de este trabajo: “...s6lo se repetira la misma cancidn sin cesar. Aburrido y
constrefido discurso, que sirve unicamente para legitimar, el orden de las
palabras y las cosas que se han impuesto y se nos impone todos los dias
como el unico posible. El mismo orden que reprime para mantener y

reproducir sin pausa el estado del mundo.” (ALVAREZ PEDROSSIAN, E.

2001:23)

Dicho desafio supone tender hacia una perspectiva de “auctores”,
término acufado por Bourdieu, “los que leen para hacer algo, para hacer
avanzar el conocimiento.” (BOURDIEU, 1999:198) Desafio éste de toda

investigacion cientifica.

Por otra parte, la eleccion de un caso —el de la Pedagoga Reina
Reyes actuando en tanto Psicologa-, responde al interés del en relacion
al devenir del discurso psicologico/ pedagdgico en una construccion de
fronteras difusas, desde las experiencias llevadas adelante por seres

historicos, con sus implicaciones ético-politicas y académicas.

Sautu sefala al referirse a la eleccion del caso “tiene un alto
contenido descriptivo que permite mostrar las complejidades del mismo y
sefalar que mas de un factor o circunstancia contribuye a dicha
complejidad. La descripcion de los casos muestra la influencia del tiempo
y las secuencias en que los hechos vinculados al caso tienen lugar (...) La
cualidad heuristica del estudio de caso permite abordar explicaciones en
términos de cdmo suceden los hechos y por qué y cuales son las razones

inmediatas y el contexto en que tienen lugar.” (SAUTU, 2003: 80) Estos
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aspectos resultan fundamentales.

En este plano, deviene de interés identificar la constitucion en el
campo intelectual de “territorios”, “tribus”, conceptos tomados de la
investigacion de Becher (2001). Si bien, son conceptualizaciones mas
restringidas con respecto a la de “campo intelectual” de Bourdieu -donde
lo politico, histérico e ideoldégico juegan un papel fundamental-, prestan
herramientas para lograr la superacién del biografismo al que se aludia
con anterioridad. Sostiene Becher que su investigacion se orientd a
corroborar que “las formas de organizacién de la vida profesional de los
grupos particulares de académicos estan intimamente relacionadas con
las tareas intelectuales que desempefian (...) por lo tanto intento
establecer una distincién entre los aspectos sociales de las comunidades
de conocimiento y las propiedades epistemoldgicas de las formas de
conocimiento, ademas de examinar con atencion que ambas se influyen

reciprocamente. (BECHER, 2001:16)

La pertenencia a una tribu académica segun Becher, se manifiesta
a través la existencia de idolos y un discurso: “El lenguaje es el medio a
través del cual se manifiestan algunas de las diferencias mas
fundamentales. Un analisis detallado del discurso de cada disciplina...
puede ayudar no sélo a mostrar los rasgos culturales caracteristicos de
cada una, sino también a destacar los diversos aspectos de los campos
de conocimiento con los que se relaciona. Por este medio, es posible

discernir las diferencias en los modos como se generan, se desarrollan,
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se expresan y se informan las argumentaciones especificas, y extraer las
caracteristicas epistemolégicas que determinan las formas de evaluar el
trabajo de los demas.”(BECHER 2001: 42) A través del lenguaje es como

se establece entonces, la “identidad cultural” de la tribu.

Otro aspecto planteado por Becher, es el vinculado con los
“‘iniciados” que supone “una medida adecuada de lealtad al grupo

colegiado y de adhesién a sus normas.” (BECHER, 2001: 44)

Segun dicho autor, también interesan “las historias especialmente

reconstruidas”: “Estos legendarios aspectos de la cultura de una disciplina
tienen, incidentalmente, una funcion mas amplia: sirven no sélo como
parte de la maquinaria de socializacion, sino también como armas a
exhibir en el curso de las disputas y controversias internas....” (BECHER,

2001: 45)

Por ultimo, la posibilidad del cambio en el campo intelectual supone

segun Becher ciertos mecanismos basicos:

*Promocion a través de un sistema de reputacion.

*Reconocimiento diferencial y proceso de guardia.

*Evaluacion de pares.

*Promulgacioén a través de redes.

*Ampliacion a través de la moda.
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«Contencion a través de resistencias y su apoteosis a través de

revolucion.

Todos estos mecanismos dan cuenta acerca de como se juega de
manera “practica” la relacion saber/poder y se entiende que pueden dar

elementos de analisis para abordar la experiencia explorada.
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CAPITULO 2 METODOLOGIA

El presente estudio se realizé a partir de un disefio cualitativo de
caracter exploratorio. No hay en esta investigacién una preocupacion por
la representatividad sino que, “la seleccion de informantes, episodios e
interacciones van siendo conducidas por un planteamiento

conceptual.”(MENDIOCA 2003: 94)
Esta opcidn se justifica por las siguientes razones:

El encuentro entre la Psicologia y la Pedagogia es una tematica de
abordaje problematico por el caracter de campo en construccion
permanente que se debate en relacion a otras denominaciones como
Psicologia de la Educacion, Psicologia aplicada a la educacion y

Psicopedagogia.

Se trata de una apertura al estudio de un caso escasamente

reconocido en el campo profesional y académico.

Es resultado de interrogantes surgidas en estudios preliminares, a
punto de partida de un informe realizado por la Maestra Reina Reyes
hace mas de medio siglo y no abordado previamente en el campo de la

investigacion académica.

Se trata entonces, de una investigacion cualitativa que, “se apoya
sobre la idea de la unidad de la realidad de ahi que sea holistica y en la
fidelidad a la perspectiva de los actores involucrados en esa realidad (...)

donde el lenguaje sea una parte constitutiva central del objetivo y los
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analisis donde la interaccion mutua entre los actores, la construccion de
significados y el contexto en el que actuan forme parte del tema a

investigar.” (SAUTU 2003: 56)

Por lo expuesto, dentro del tipo de temas propicios para la mirada
holistica y el enfoque cualitativo, se encuentran aquellos referidos al
lenguaje como objetivo, tal como ocurre en la presente investigacion.
Asimismo, cobran relevancia los agentes sociales, en especial: sus
percepciones, ideas emociones e interpretaciones, “constituyen la
investigacion misma, estén estos plasmados en un texto ya existente, en
una fotografia o en los relatos de una entrevista abierta. (SAUTU, 2003:

71)

Se pretende, en ese marco, comprender una experiencia historica
de interés actual, en el sentido de concebir el pasado “como gestador del
presente: lo que somos, es sencillamente, lo que hemos sido.”

(BELTRAN, 1986: 21)

A proposito de esta concepcion —reconocerse en la historia-, es de
sefalar que también existen condicionamientos histérico-culturales para el
desarrollo de la investigacion. Estos, de alguna manera, actualizan a
manera de debate la exploracion que se ha podido realizar. A modo de

ejemplo:

La denominacion de la propia Maestria, ya sefalada con

anterioridad, que se ha problematizado en la presente investigacion -en

29



juego con la Psicopedagogia desde su historia y hasta su situacion

actual-.

La situacion institucional del hoy INAU con respecto a la tematica

de intervencion psicoldgica, su historia y sus modelos posibles.

Dado que la experiencia solo puede ser recuperada a través del
libro escrito por Reyes" y debido a las distintas lecturas que de él hacen
referentes académicos e institucionales, resultdé de interés proponerse la
“actualizaciéon” de la tematica en un debate no concluido, en torno al

encuentro entre la Pedagogia y la Psicologia.

El primer paso fue la delimitacion de la experiencia en si, en base

a informacién documental, ésta ocupara el primer capitulo.

En los siguientes capitulos abordaremos Ilas dimensiones

mencionadas abriéndolas en distintas categorias de analisis.

Por ultimo, se presentaran las posibles proyecciones del debate
tedrico en cuanto al tema de la construccion disciplinar y el/los sentidos

de la praxis educativa.

2.1. El analisis critico del discurso

El “discurso” se constituye, desde esta perspectiva, en el objeto de
la investigacion social dado que se consideran los “...significados
compartidos intersubjetivamente y expresados en el lenguaje; significados
que no son simplemente creencias o valores subjetivos, sino elementos

constitutivos de la realidad social.” (BELTRAN, 1986: 43)
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El analisis de los discursos y los textos... “abordan no soélo el
analisis de los contenidos sino también encaran las condiciones de la
produccion de los mismos con lo cual trascienden el analisis puro del

discurso.” (SAUTU, 2003: 88)

En una breve resefa, se presentaran diversos enfoques acerca del
analisis critico del discurso (ACD), al que remite este trabajo. Se reconoce

en este sentido algunas premisas basicas planteadas por Wodak (2003):
Todo discurso es un objeto historicamente producido e interpretado.

Hay tres conceptos basicos a considerar en este enfoque: poder,

historia e ideologia.

Las convenciones se convierten en algo natural y “los efectos de
poder y de la ideologia en la produccion de sentido quedan oscurecidos y
adquieren formas estables” en tanto la resistencia “es considerada como
una ruptura de las convenciones y de las practicas discursivas estables,
como un acto de creatividad.” (Fairclough y Kress, apud WODAK 2003:

20)

Sin embargo, Meyer advierte con respecto a lo que, para algunos
criticos del enfoque, resulta el nudo gordiano de este planteo que pone en
cuestiéon sus alcances “Los estudiosos del ACD desempefian un papel de
apoyo activo a aquellos grupos que padecen alguna discriminacion social
(...) en algunos casos se traspasa la linea divisoria entre la investigacion

cientifica- que necesariamente ha de ser inteligible- y la argumentacién
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politica. En cualquier caso, y con respecto al objeto de investigacion, es
un hecho que el ACD sigue un enfoque diferente y critico frente a los
problemas, ya que se esfuerza por hacer explicitas las relaciones de
poder que con frecuencia se hallan ocultas, y por consiguiente, se afana
en extraer resultados que tengan alguna relevancia practica.” (MEYER
2003: 36) Es decir, el riesgo seria el de pasar esa delicada frontera entre
la investigacion y la argumentacion politica. Esto puede saldarse en la
medida que el investigador tenga presente como sefala Jager que “con
su critica, no se coloca al margen del discurso que esta analizando. De lo
contrario estaria poniendo en duda su propio concepto de analisis del
discurso. Dejando aqui a un lado otros aspectos criticos que también
incluye el analisis del discurso, el investigador o la investigadora puede
basar su analisis en valores y normas en leyes y en derechos. Y tampoco
debe olvidar que todos estos elementos son a su vez, un resultado
historico del discurso, y que los posibles sesgos en los que puede incurrir
su analisis no se basan en la verdad, sino que representan una postura
que, nuevamente es el resultado de un proceso discursivo. Valiéndose de
esta postura, el investigador o la investigadora puede participar en
controversias discursivas, defendiendo o modificando su actitud.” (JAGER

2003:63-64)

El Analisis Critico del Discurso surge en la década de los afios
setenta y se ha sustentado en varias teorias. Meyer (2003) se refiere a

los aportes de Scollon, desde la perspectiva microsociologica; Jager,
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Fairclough, y Wodak seguidores de la tradicion foucaultiana; las del
conocimiento social y la pragmatica donde situa a Van Dijk. También lo

presenta proximo a la Teoria Fundada de Glaser y Strauss.

Aqui se seguiran los aportes de Jager y Wodak ya que interesa la
continuidad de perspectiva en relacion con los aportes de Foucault,

referente tedrico de este trabajo.

La importancia que se le atribuye al lenguaje en la construccién de
la realidad social, lleva a la consideracion de esta linea de analisis a partir
de los siguientes supuestos: “Los fenomenos sociales pueden ser
descubiertos, pero son creados por el lenguaje mismo que se usa para
describirlos. El lenguaje organizado en discursos tiene poder para dar
forma a la manera en que la gente experimenta y se comporta en el
mundo. El lenguaje contiene las categorias basicas que usamos para
entendernos entre nosotros afectando el modo en que actuamos respecto
de diversas categorias de personas. En el lenguaje reproducimos cémo
nos definimos a nosotros mismos, nuestras identidades socio-culturales.
Cuando describimos un fenbmeno social, lo hacemos en el entendimiento
que nuestros interlocutores saben de qué estamos hablando: es decir
hacemos uso de patrones de significados compartidos.” (SAUTU 2003:

84)

Wodak (2003) siguiendo a Van Leuven establece dos tipos de

relaciones entre los discursos y las practicas sociales:
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a) El discurso como practica social.
b) El discurso como forma de representar las practicas sociales.

Este segundo tipo de relacion entre discurso/practica social, de
base foucaultiana, se constituye en una forma de conocimiento del que se

intentara dar cuenta en esta investigacion.

En este sentido, se considerara la definicion de discurso que
plantea Jager tributaria de la elaboracién tedrica de Foucault. Este autor
entiende el discurso como “el fluir del conocimiento -y de todo el
conocimiento societal acumulado- a lo largo de toda la historia (Jager,
1993 y 1999), fluir que determina los hechos individuales o colectivos, asi
como la accion formativa que moldea la sociedad y que, de este modo

ejerce el poder.” (JAGER, 2003: 63)

Cuando se hace referencia al discurso como forma de representar
las practicas sociales, no se considera que éste sea un “reflejo”: “En los
discursos, la realidad no queda simplemente reflejada, sino que los
discursos poseen una “vida propia” que determina su relacién con la
realidad, pese a que percutan, configuren e incluso permitan la realidad
social. Son en si mismos realidades materiales sui generis” (JAGER,
2003: 66). En este sentido, sostiene que la teoria del discurso es

estrictamente “materialista”.

Si se sigue dicha perspectiva, se hace necesario identificar algunos

de los aspectos referidos a la estructura del discurso, a saber:
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a) Hilos discursivos: hacen referencia a los “procesos discursivos

tematicamente uniformes”.

b) Fragmentos discursivos: es lo que tradicionalmente se llama “texto”,
pero en la perspectiva de Jager los textos pueden contener mas de un

fragmento discursivo (tematico) que constituirian los hilos discursivos.

c) Enmarafiamiento de los hilos discursivos: los fragmentos discursivos se
presentan en forma enmarafada. Al constituirse estos se producen

“nudos”.

d) Acontecimientos discursivos, contexto discursivo: las materializaciones
de los discursos son acontecimientos discursivos. Pero para que un
acontecimiento tenga caracter discursivo es necesario que se haya un

énfasis politico (tratamiento mediatico).

e) Planos discursivos: o ubicacion social desde donde se produce el

discurso.

f) Postura discursiva: refiere a la ubicacion ideolégica desde la que se

participa en el discurso.

g) Historia presente y futuro de los hilos discursivos: en este aspecto,
sigue a Foucault en el entendido que sera necesario elaborar una
“genealogia”: “El discurso y los hilos discursivos tienen una historia, un
presente y un futuro. De este modo, sera necesario analizar marcos
temporales mas amplios de los propios procesos discursivos con el fin de

revelar su fuerza, la densidad del enmarafamiento delos respectivos hilos
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discursivos con otros hilos discursivos, junto con sus cambios, fracturas,

desapariciones, reapariciones.”(JAGER, 2003:86)

Resulta de especial interés este enfoque, por estar centrado en los
‘problemas”, y no tanto en elementos linguisticos; asi como por su
caracter “abductivo” dado que, durante el proceso investigativo, fue

recurrente el movimiento entre la teoria y los datos empiricos.

Llevar la investigacion por el camino del analisis del discurso
supone asumir los elementos de su estructura, ya sefalados. Pero, por
otra parte, el propio texto (fragmento discursivo) escrito por Reyes
presenta sus propias categorias de analisis de la experiencia realizada
que resulta imprescindible explorar. Esto supuso avanzar hacia la
interpretacion de la informacién segun el contexto. Tal identificacion,
permitié arriesgar la cuestion anticipatoria y alternativa sugerida en el

supuesto de partida.

Hay ademas, una cuestion central a elucidar: ¢;cual era el marco
tedrico/disciplinar en el que podia situarse la experiencia?, ¢estaba
delimitado el campo intelectual desde el que hacia la intervencion?, ;era
posible incluirlo dentro de los “territorios académicos” tanto actuales como
de la época? ;O es posible pensar mas alla de la verificacion de estas
opciones? Para poder identificar algunos de estos aspectos, se recurrio al

muestreo teodrico.

A partir de los aportes de Glaser y Strauss (1988: s/d ) se define el
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muestreo tedrico como: “el proceso de recoleccién de datos para generar
teoria mediante el cual el analista conjuntamente selecciona, codifica y
analiza su informacién y decide qué informacion buscar y doénde
encontrarla para desarrollar dicha teoria tal como surge de la informacién.
Este proceso de recoleccidén de informacion esta controlado por la teoria
emergente...” El trabajo se ha iniciado entonces, a partir de un “sistema
parcial de conceptos locales”. Los criterios en el muestreo tedrico son el
propésito tedrico y la relevancia en tanto se apunta a “generar teoria, no
verificarla en los hechos.” (GLASER Y STRAUSS 1988: s/d) Es asi que,
en la seleccion de informantes calificados, se siguié el criterio de
relevancia tedrica. Primero intuitivamente, se seleccion6 aquellos
informantes que pudieran dar cuenta del origen de la tematica a abordar,
es decir los inicios de la Psicologia en el Uruguay y de la experiencia en
particular a saber, la experiencia de Reina Reyes en el Consejo del Nifio.
Se empezaron a visualizar tensiones que generaron nuevas busquedas
relativas a la identificacion del contenido académico y la formacion
profesional de Psicologos y Psicopedagogos. Esta tarea estuvo siempre
controlada por los documentos que paulatinamente se fueron
encontrando, y que giraban en torno a la complementacién, aclaracion o
puesta en cuestion del documento central utilizado, es decir el libro de
Reina Reyes “Psicologia y reeducacion” que da cuenta de la experiencia
a estudiar. “Cuando se realizan solamente entrevistas, por ejemplo, un

investigador puede estudiar grupos de comparacion compuestos de
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respondentes elegidos de acuerdo con la estructura analitica emergente.
Documentos histéricos u otros materiales de biblioteca se prestan
maravillosamente al método comparativo, cuyo uso es aqui quizas aun
mas eficiente”. La finalidad del muestreo tedrico es que permita “descubrir
categorias y sus propiedades y para sugerir relaciones dentro de una
teoria (...) en el trabajo de campo, el muestreo tedrico requiere lecturas
de documentos, entrevistas y observacion al mismo tiempo, pues todos
los cortes de datos son relevantes. Hay pocas, -si hay alguna- entrevistas
sistematicas de una muestra o entrevistas en profundidad que excluyan la
observacion. Al principio de la investigacion, las entrevistas comunmente
consisten en conversaciones abiertas (open-ended) durante las cuales los
respondentes son autorizados a hablar sin limitaciones de tiempo”
(GLASER Y STRAUSS 1988: s/d). Las dos modalidades tanto las
conversaciones abiertas como las entrevistas semiestructuradas fueron

herramientas utilizadas en la indagacion.

Emergieron entonces, categorias del analisis de las entrevistas y la
documentacion que se contrastan con las establecidas por Reyes y con
esto se logra un efecto de “resonancia y ampliacion” del caracter de la
experiencia que se intenta explorar, permitiendo resituar el debate
referido al encuentro entre la Psicologia y la Pedagogia en dicha
experiencia, que no se subsume en el hibrido Psicopedagogia ni en la
Psicologia de la Educacion como se puede ir adelantando. En esta

dimensioén los aportes de Becher (2001) en la identificacion de los
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mecanismos del cambio intelectual, senalados en el marco teodrico,

resultaron analizadores de la experiencia.

2.2. Fuentes utilizadas

Primarias: entrevistas semi estructuradas.

Secundarias: textos escritos: cartas, documentos, registros

fotograficos, video.

2.3. Fases del disefio

La primera etapa fue, siguiendo a Mancuso (2001), la etapa
heuristica de recoleccion de material que se va a analizar. Esto supuso un
rastreo bibliografico, llevado a cabo en parte para la elaboracion del
proyecto en una busqueda de antecedentes pero que, como sefala
Mendioca (2003), siguié durante la misma puesta en marcha del
proyecto. A esto se sumaron: entrevistas semiestructuradas, consulta a
informantes calificados, rastreo de documentacion institucional, incluso la
obtencion de testimonios a través de un archivo visual. Por lo expuesto,
no hubo una division absoluta entre plano tedrico y empirico. “Sus datos
tienen la forma verbalizada descriptiva de ocurrencias y experiencias,
relatos de sucesos del pasado, textos y narrativas, registro verbal de
interacciones, filmes o videos; y datos similares. Por su naturaleza ellos
se van construyendo justamente con la especificacion de los significados
y seleccion de los conceptos basicos iniciales. El argumento tedrico y la

evidencia empirica, teoria y datos se construyen interactivamente.”
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(SAUTU, 2003: 66) Se reconocen en esta linea, como fuentes primarias la
entrevista semi-estructurada y en profundidad. Como fuentes secundarias
todo tipo de texto escrito: cartas, documentos, autobiografias, registros,
poemas, fotografias. Supone entonces el analisis de contenido cualitativo
y el analisis del discurso. El presente es entonces un estudio “centrado en
el lenguaje, en patrones y regularidades o en los significados de textos o
acciones.” (MANCUSO, 2001: 71) donde, los agentes sociales ocupan un

lugar central.

En el disefo de la investigacion se siguidé el planteo de Walles

(1997) a saber:

La etapa de entrada y realizacién del trabajo de campo (Primera

Fase):
Se realizaron las siguientes tareas:

1. De gestion: Ante el Instituto Interamericano del Nifio de donde se
obtuvo las memorias del Consejo del Nifio correspondientes a los afios
1943-1946. Ante el Directorio del INAU por lo que se abrié expediente"' y
en sesion del 17 de febrero se autorizé a realizar las coordinaciones
correspondientes para realizar el rastreo de archivo institucional."" Ante la

Directiva del Ateneo de Montevideo para acceder al archivo institucional.

2. |dentificacion de informantes calificados: vinculados a Reina Reyes, al
Instituto Nacional del Menor (ex Consejo del Nifio) y a la formacién y

practica profesional del Psicologo en el campo de la educacién y del
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Psicopedagogo.

3. De archivo: se revisaron los archivos del Ateneo de Montevideo, los
archivos del Diario El Dia (acotados a los afios 44-47) en la Biblioteca
Nacional, Documentos del Consejo del Nifio en Archivo de la Nacion,
Documentacion en Instituto Interamericano del Nifio y en Biblioteca del
CENFORES (Centro de Formacién y Estudios) perteneciente al INAU,

archivo fotografico de la Intendencia de Montevideo.
Por lo expuesto, las técnicas que se utilizaron fueron:

Andlisis documental: fundamentalmente a través del estudio del
libro “Psicologia y educacion” en sus tres ediciones, de archivos y
memorias institucionales asi como publicaciones periodisticas de la época
y posteriores. También se recurrié a publicaciones que operaron como
antecedentes de este estudio que reconocen y testimonian la experiencia
realizada por Reina Reyes (a saber, historias de la Psicologia y de la

Psicopeagogia, tesis de trabajo social).

Entrevistas: en particular, a informantes calificados dentro de INAU
que permitieran la tarea historiadora. A profesionales del campo de la
Psicologia y de la Psicopedagogia y a personas allegadas a Reina Reyes
tanto a nivel personal como profesional. Si bien el trabajo comenzd con
una pauta general*, la propia dinamica de las sucesivas entrevistas fue
generando el efecto de “Bola de nieve” por lo que emergieron asuntos no

previstos ampliando la percepcidén de nuevos angulos del caso elegido.
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a) Los precursores: Profs. Eméritos Elida Tuana, Juan Carlos Carrasco.

b) Los fundadores del espacio de formacién del Psicopedagogo: Prof.
Emérita Ma. Antonieta Rebollo, Socioanalista Carmen Pastorino (ambas
fundadoras del CEDIIAP), Psicop. Juliana Cabrera (actual Directora de la

Carrera de Psicopedagogia en CEDIIAP).

c) Debate actual revisando posibles herencias: Psic. Alicia Kachinovsky
(Encargada del Area de Psicologia Educacional de la Facultad de
Psicologia), Psic. Victor Giorgi (Ex Decano de la Facultad de Psicologia,

Ex Director del Instituto Nacional del Menor).

El siguiente cuadro, antecedido por las tres categorias de

entrevistados, muestra este efecto de ampliacion.

Entrevistados a) b) c)
Conocimiento de Reyes y de la experiencia X X X
Participacion del entrevistado en el espacio | X X

institucional de indagacién

Primeras acciones en la formacion del | X

espacio Psicoldgico

La Psicopedagogia comienzos y desarrollo X X

actual

Influencia de inmigrantes X

Concepciones acerca de la psicologia y la X X

psicopedagogia

Modelos de intervencion X
Rol X X

Categoria reeducacion

X | X[ XX

Lo institucional X

Cuadro 2: Topicos abordados en las entrevistas.
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Se discriminaran a continuacion dos fases que fueron
alternandose: la busqueda documental y la realizacion de entrevistas, de

manera que una alimentaba a la otra.
Realizacion de las entrevistas (Segunda fase)

a) Entrevistas semiestructuradas a informantes calificados en torno al
desarrollo de la Psicologia y la Psicopedagogia, como espacio académico

y como ambito profesional secuenciadas en tres etapas:

b) Conversaciones no estructuradas a informantes calificados: Por tener
conocimiento del caso, Prof. Carlos Pérez Gambini (ex Prof Adj. de
Historia de la Psicologia y la Universidad en Uruguay), Mtra. Nancy
Carbaijal, (autores de los libros sobre la Historia de la Psicologia y de la
Psicopedagogia en el Uruguay respectivamente) Prof. Ricardo Pallares
(quien ademas de conocer a Reyes, publicé junto con ella el libro 40Otro
Felisberto?). Estas consultas se presentan en el formato de testimonio a

saber:

* Allegados a Reyes que dieran cuenta de la experiencia, que poseyeran
informacién asi como documentacién relevante: Elsa y Hugo Alvarez

(hijos de Reyes).

* Pertenecientes al ambito del INAU —en sus diversas reparticiones- con el
objetivo de obtener noticia de la existencia de documentacion a saber:
Division Recursos Humanos, Division Estudio y Derivacién, Divisidon

Proteccion Integral de tiempo completo, Division Educacion,
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Departamento de Psicologia Oficina de Administracion Documental. De
estos encuentros surgieron referencias de funcionarios que ya no estan

dentro del organismo que podian colaborar en la indagacion.

* Otros Informantes calificados que pertenecen o han pertenecido al
ambito de indagacion: Martha Demarchi, Jorge Camors, Nora Almada,

Olga Montero, Julio Saetone.
Relevamiento documental. (Tercera Fase)

En Archivo General de la Nacion: alli se encontraron carpetas del
antiguo Consejo del Nifio desde los afos 20 en adelante. El personal y la
Direccion del Archivo informan que dichas carpetas soélo contienen legajos
de de personas que ingresaron a las distintas instituciones del Consejo
del Nifio. Se solicita revisar las carpetas referidas a los afios 43 a 46. Alli
se encuentra otro tipo de documentacion a saber: Concurso de médico,
concurso de gota de leche, Informes del Director del Consejo del Nifio del
ano 1943 Dr. Julio Bauza (Comunicacion al Presidente del Comité
delegado de todos los Departamentos al asumir la Presidencia del
Consejo del Nifio 1943,% Comunicacion al Director de las Divisiones y
Establecimientos del Consejo al asumir la Presidencia en 1943
Exposicion formulada al Sr. Presidente de la Republica Don Tomas

Berreta, en la visita del 14 de abril de 1947).%"

En archivo de INAU: Esta indagacién no permitié encontrar

documentos de la época.
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En la biblioteca del Instituto Interamericano del Nifio: En esta
biblioteca se encuentran las dos partes de “Memorias del Consejo del

Nifio” 1943-1946.

En los libros de sesiones de la Comisién Directiva del Ateneo de

Montevideo.
Relevamiento bibliografico (buceo bibliografico).
Estudios llevados adelante por Dra. Socorro Garcia:

Ficha de analisis de la evolucion politico estructural del Consejo del

Nifio (en Biblioteca del CENFORES).

En el Departamento de Trabajo Social de la Facultad de Ciencias
Sociales existen investigaciones y tesis que hacen referencia a la

tematica a abordar.

Socorro Garcia: “Analisis de los cambios en la politicas publicas de

Infancia”.
Tesis:
De Maestria

SANCHEZ, M. (2006) “Mujeres institucionalizadas por conviccién y
sujecion en las postrimerias del S. XIX. Andlisis de un caso. Asilo
confesional de la Congregacion de Nuestra Sefiora de la Cridad del Buen
Pastor 1876-1923” Orientada por Dra. Moénica Demartino. Universidad de

la Republica. Facultad de Ciencias. Sociales. Depto. Trabajo Social.
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Montevideo.

LEOPOLD, S. (2002) “Tratos y destratos. Politicas Publicas de
atencion a la infancia en Uruguay” Orientada por Dr. Luis Eduardo Moras.

Univ. Federal de Rio de Janeiro.

BENTURA ALONSO, C. (2006) “Trabajo social en el campo de la
salud. Un desafio académico” Orientada por Mobnica Demartino.
Universidad de la Republica. Facultad de Ciencias. Sociales. Depto.

Trabajo Social. Montevideo.
Tesis Doctoral

HERRERO HERNANDEZ, F. (2000) “Mercedes Rodrigo: una
pionera de la Psicologia aplicada en Espafia y Colombia” Dirigida por D.
Helio Carpintero Cafaell, D. Emilio Garcia Garcia. Facultad de Psicologia.

Universidad Complutense de Madrid.

Documentacion de Laboratorio de Psicopedagogia “Sebastian
Morey Otero”: Boletin del Laboratorio de Psicopedagogia. Afios Il y IV. N°

3y 4 Marzo 1947.

En archivo de la Biblioteca Nacional: DIARIO EL DIA

(microfilmaciones del periodo 44-47).

Participacion en eventos: Jornadas de Psicopedagogia del

Mercosur (2009).

Visita al Ex Hogar Femenino N° 1, hoy Divisiéon Educacion.
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La etapa de analisis. (Tercera fase)

Por tratarse de una investigacién de caracter exploratorio, las
categorias a analizar se produjeron en el propio encuentro con los
documentos y los entrevistados. Gui6 el trabajo, la preocupacion por

identificar, en principio, cuestiones vinculadas a:

La caracterizacion de la Institucion elegida en que se realizd la
experiencia (Consejo del Nifo): fines, organizacion y funciones, politicas

institucionales.

La identificacion de los “actores calificados” para intervenir en el

campo y su/s ambito/s de formacion.

La Concepcion de Psicopedagogia: la hegemonica en la época y

las posteriores definiciones de la disciplina.

Categorias de analisis de situacion planteadas por Reyes en su

libro “Psicologia y reeducacion de la adolescente”.

A los efectos del analisis de los contenidos se siguid el planteo de

Taylor y Bogdan (1987) quienes discriminan tres fases bien diferenciadas:

a) Fase de descubrimiento. Por tratarse de un disefio emergente, de esta
fase surgieron los temas y que llevaron a la elaboracion tipologias,

conceptos y proposiciones teodricas

b) Fase de codificacion. Aqui se tratd de desarrollar, como sugieren los

autores, categorias de codificacién, separar los datos por categoria.
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c) Fase final que permitiera la relativizacion de los datos, a través de la

interpretacion de la informacion segun el contexto en que fue recolectada.

Las categorias identificadas permiten presentar el siguiente informe

en tres dimensiones centrales:

Dimension institucional: el Internado en el marco del Consejo del
Nifo
Dimension académico-profesional: surgimiento y desarrollo de la

formacion y la profesion de psicologo y de psicopedagogo
Dimension ético politica: problematizacion de la intervencion

Esta ultima dimensién trasciende los objetivos del proyecto inicial,
pero se constituye en la “clave” que permite poner en consideracion la
discusién de los argumentos iniciales, presentar conclusiones que
permiten dirimir el caracter del caso, y abre la perspectiva a nuevas

indagaciones.

Se hace necesario también situar la experiencia en una

introduccidén previa al analisis.

Las etapas y sus fases fueron necesariamente retroalimentandose
de acuerdo al disefio metodologico elegido y no hubo un criterio de
sucesion dado que “es imposible realizar muestreo tedrico sin codificar y

analizar al mismo tiempo.” (GLASSER Y STRAUSS, 1988: s/d)
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CAPITULO 3 LA EXPERIENCIA DE REINA REYES EN EL
CONSEJO DEL NINO

3.1. Presentacion de la experiencia y su delimitacion espacio-temporal

La experiencia investigada, se realizé entre los afos 1945-1946 en
el Hogar Femenino N° 1 del Consejo del Nifio. Un breve periodo que
abarco desde el 1° de noviembre del 45 al 31 de junio del ‘46. Quizas
esta experiencia hubiera pasado totalmente desapercibida si s no se
hubiera publicado inmediatamente de la no recontratacion de Reyes, un
libro titulado “Psicologia y reeducacion” que permite el trabajo de

historizacion.

La experiencia no ha sido restituida, sin embargo, como parte de
la historia institucional del entonces Consejo del Nifo, institucidon
“agrafa™, institucion “sin memoria”. Este asunto no es ajeno a otras
intervenciones de psicologos en el ambito educativo: “En cuanto al trabajo
psicoldgico se produce la ilusion de eterno comienzo. Cada psicologo o
psicologa que ingresa a una institucion publica, carece casi siempre de
referentes de otros trabajos realizados en ese centro, incluso muchas
veces no hay personas que puedan restituir dicha historia. Es presumible
la existencia de trabajos anteriores no registrados. No hay historia, o mas

bien nadie puede dar cuenta de ella.” (CONDE 2003: 31)

Puede afirmarse lo antedicho tanto por informantes calificados,
investigaciones realizadas y ademas por la infructuosa busqueda de

archivos en la institucion INAU (entonces Consejo del Nifio). Si bien pudo
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identificarse documentacion sobre “fichas de internadas” en el Archivo de
la Nacion, hubo una serie de hechos a los que nos referiremos como los
“archivos fantasma” que aparecen en el discurso de los actores
institucionales y de los que no se da precisa localizacion. En
conversaciones con funcionarios del INAU se hizo referencia a tres

acontecimientos que daban, a su entender, cuenta de dicha situacion:

El momento en que se traslada el Hogar Femenino N° 1 (hoy
division Educacién). Una funcionaria de la época sefala que toda la
documentacion se coloco en bolsas y que no sabe donde fue a parar. Por
lo que en ese lugar no se obtienen ni siquiera fotos de época. Es
importante recordar que este hecho se produjo al poco tiempo que unas

jovenes murieran quemadas en una celda del Hogar.

Un archivo recibido como “herencia” en la Division Proteccidn
Integral de Tiempo Parcial. La funcionaria que da cuenta de ese archivo —
y que utiliza el término “herencia’- sefiala que esta sin clasificar y que en
todo caso no contiene el tipo de documentacion util a nuestra

investigacion.

La constitucion del Archivo de Pasivos: el funcionario que nos
informa de dicho archivo plantea que se inicia en la década de los afos
sesenta — y que por tanto no contiene documentacion de los afos
cuarenta- y que otros documentos podrian estar en un depésito de la calle
Fernandez Crespo que seria “impenetrable”, en el que “no se sabria por

dénde empezar”, porque no hay nada clasificado.
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La disposicion al didlogo de parte de los funcionarios consultados
unido a estos hechos permite sostener el caracter senalado

anteriormente: una institucion sin memoria.

Tampoco hay acumulacion sobre las diversas intervenciones
psicoldgicas en el ambito del Consejo del Nifio hasta el dia de hoy, que
permitan identificar modelos -aunque este esfuerzo de modelizacion si se
ha realizado en el ambito académico referido a los modelos de
intervencién psicoldgica en la educacién- al que se remitira en el capitulo
correspondiente. Consultados técnicos del Departamento de Psicologia
sefalan este hecho como un “debe institucional” donde hay
intervenciones de distinto tipo, fundamentalmente orientadas desde
perspectivas vinculadas a sus propias matrices de formacion profesional
pero no sistematizadas ni modelizadas. Esto también se constata en
investigaciones relativamente recientes “En nuestra investigacion no
hemos podido confirmar la existencia de practicas que puedan ser
facilmente clasificadas dentro de un paradigma individual, grupal o
institucional, sin embargo si podemos sostener que la formacién previa
del psicologo que trabaja en las instituciones educativas es determinante
de una propuesta de intervencidon apoyada mas fuertemente en uno u otro

paradigma.” (CONDE 2003: 22-23)

El pasado, esa busqueda permanente del historiador, puede
encontrarse desde diversas miradas. La histérica, “no debe ser mas que

agudeza de una mirada que distingue, reparte, dispersa, deja jugar las
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separaciones y los margenes, -una especie de mirada disociante capaz
de disociarse a si misma de borrar la unidad de este ser humano que se

supone la conduce soberanamente a su pasado.” (FOUCAULT, 1991:20)

No hay posibilidad entonces de un retorno absoluto al pasado y por
tanto, si es posible encontrar herencias en el entramado, en los pliegues,
es al precio de reconocer la heterogeneidad vy sostener lo que la
indagacién remueve, de ahi que el concepto de herencia no remita, a “una
adquisicién, un saber que se acumula y se solidifica; es mas bien un
conjunto de pliegues, de fisuras, de capas heterogéneas que las hacen
inestables y, desde el interior o por debajo, amenazan al fragil
heredero(...)la busqueda de la procedencia no funda, al contrario,
remueve aquello que se percibia inmévil, fragmenta lo que se pensaba
unido, muestra la heterogeneidad de aquello que se imaginaba conforme

a si mismo.” (FOUCAULT, 1991:14),

Se parte del supuesto de que el caso elegido es uno de esos
pliegues, fisuras. El silencio institucional al respecto, pero por otra parte
su persistencia en el tiempo a través de un libro que se edita y se vuelve a
editar, actualiza cada vez, una experiencia 'y permite pensar o repensar

la historia institucional del INAU en sus anticipaciones y clausuras.

3.2 El discurso v el sujeto

Jager hace referencia a la presencia del sujeto en el planteo de

Foucault. Sefala que si bien éste ha sido uno de los aspectos hacia el
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que se han dirigido criticas a dicho autor, sostiene que en Foucault no
hay negacion del sujeto sino que “pugna por lograr un analisis histérico
que sea capaz de esclarecer la constitucion del sujeto en el contexto
historico y en el contexto sociohistorico, para, de ese modo configurar una
perspectiva sincronica y diacronica. Esto no va dirigido contra el sujeto

sino contra el subjetivismo y el individualismo.” (JAGER 2003: 68)

En ese sentido, la identificacion del caso Reyes trasciende la
persona individual hacia un enfoque que permita identificar la dominancia
de una perspectiva que situa al sujeto como parte de un engranaje de
poder del que sélo se le permite salir mediante la retirada explicita. De
esta manera se “resuelve” el conflicto, -frente a una perspectiva de
sujeto de derecho en el caso de las Reyes-, a través del silencio

institucional.

De su nombramiento como Psicologa y el concurso que debid
rendir, dan cuenta los documentos obtenidos. En documento emitido por
la Oficina de Concursos del Consejo del Nifio se establece: “La Profesora
Reina Reyes participd en el lamado a aspiraciones para proveer un cargo
de Psicdloga del Hogar Femenino N°1, efectuado en el organismo el 21/
IX-945.”" En dicho documento también se describe la prueba: “...se
efectud una prueba escrita sobre un tema de Psicologia de los
adolescentes, con dos horas de duracibn y una prueba practica

consistente en el examen psicolégico de una menor, con una hora de

preparacion y media hora de exposicion.”™""
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Alli no se consigna cuantos aspirantes hubo al cargo pero si se
sefala: “Habiendo tenido las mejores pruebas Tedricas y Practicas la
Profesora Reina Reyes le correspondié por lo tanto, el primer puesto; lo
que le dio derecho a ser designada para ocupar dicho cargo con fecha 2-

X-945.i

De esta documentacion se desprende entonces que fue contratada
como Psicdéloga y que en la prueba tuvo que demostrar sus conocimientos
tanto tedricos como practicos. No se sefala, sin embargo, qué tipo de
examen se le solicitd hacer ante el caso presentado. Podria especularse,
¢un psicodiagnostico, un informe psicopedagdgico? ¢ Que informacion del
caso se le presentd?, ;trabajo directamente con una adolescente? En el
documento solo se consigna meramente “examen psicolégico de una

menor”, ¢en qué consistia en ese momento un “examen psicolégico?

En el libro posteriormente publicado, Reyes hara una referencia a
lo que fue la defensa oral del estudio del caso, justamente en el apartado
en que hace un analisis critico de los tests de inteligencia. Alli da cuenta
de su valor limitado si no se los acompana de la “variable” instruccion y
no se consideran las condiciones de vida del internado a la hora de su
aplicacion. Refiere asimismo al “caracter ilusorio de standarizacion de los
resultados.” (REYES, 1947a: 92) Ante estas consideraciones sefala en
dicho informe “Estos conceptos y otros semejantes los expuse en la parte
oral del concurso y no insistiria en ellos si no hubiera recibido, por

sucesivas veces, la orden de determinar el cociente intelectual de algunas
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menores, como dato de sumo interés para el Consejo del Nifio.” (REYES,

1947a: 81)

Esto hace pensar en una contradiccién a la interna institucional. Se
puede anticipar que el rol que asumié Reina Reyes durante su actuacién
contradijo el encargo: sin embargo aprobo el concurso con las maximas
calificaciones. No se ha podido obtener informacion con respecto a la
integracion del tribunal, o saber si lo integraban miembros externos al
Consejo. El hecho es que se traté de una “practica anunciada”. Si esto fue
el motivo de la no recontratacion de Reyes en el cargo, es algo que no se
ha podido confirmar, pero es lo que ella sostuvo en diversas

oportunidades (prélogos de las diversas ediciones del informe).

En nota del entonces Presidente Director General del Consejo del Nifio
Dr. Julio Bauza fechada el 9 de octubre de 1945, se le comunicé a Reina
Reyes que habia sido contratada como Maestra Psicologa por el término
de seis meses y que deberia cumplir cuatro horas diarias en el Hogar

Femenino N° 1*x

Resulta interesante detenerse a considerar las diversas
denominaciones recibidas: Profesora, Psicologa, Maestra Psicologa. Es
de atender que en ese entonces, Reyes tenia el titulo de Maestra y se
desempenaba como profesora de Pedagogia desde 1942 en el Instituto

Normal.*

“Yo creo que Reina, estoy casi seguro, fue como educadora, no como psicéloga a ese
hogar de jévenes y se encontré ahi con una realidad que fue la que le hizo de alguna
manera, elaborar todo un pensamiento con respecto a qué estaba pasando, qué era lo
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que las chicas necesitaban, cuales eran obviamente sus necesidades y aspiraciones,
por eso fue a mi modo de ver, producto de un encuentro con una realidad.”

CuadroN° 3 E. JCC: 5

“Pienso que entre maestra (que era su titulo), psicéloga (cargo para el que concurso),
psicopedagoga o educadora social, el rol que desempefd en ese Hogar del Consejo del
Nifio, fue el de educadora social.”

Cuadro N° 4 Testimonio del Prof. Carlos Pérez Gambini octubre 2009
La denominacion “maestra psicologa” se explica por la inexistencia
de un espacio académico especifico de formacion profesional del

Psicologo.

En la época habia dos espacios dedicados al desarrollo de la
Psicologia: el laboratorio Psicopedagodgico y la Clinica de Psiquiatria de la
Facultad de Medicina. Un lugar privilegiado de formacién en la época era
campo educativo. El Laboratorio de Psicopedagogia dependiente del
Consejo de Educaciéon Primaria y Normal donde era en ese entonces
Directora Maria Carbonell de Grompone, luego del fallecimiento de Morey
Otero, fue una de las instituciones pioneras en desarrollo de actividades
de formacién e investigacion de Psicologia aplicada a la educacion o,
como se le llamo entonces, de Psicopedagogia. Es de pensar que quizas,
parte del olvido de la experiencia y el escaso reconocimiento de Reyes en
el ambito psicoldgico se debiera a que no pertenecié a ninguno de estos

espacios.

En el afio 1946, el Consejo de Educaciéon Primaria y Normal la
designa como delegada de dicho organismo para integrar la Comision
encargada de elaborar un plan articulado a partir de las Conclusiones de

la Primer Conferencia Nacional de Asistencia Social Juvenil .
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3.2.1 Postura discursiva

En el proyecto del Presidente del Consejo del Nifio Dr. Julio Bauza
para organizar dicha conferencia sefala: “El Consejo del Nifio, dispone
de establecimientos que representan la realizacion de un esfuerzo
positivo en el proposito de conseguir la reeducacion de los menores en
situacion de abandono moral o material, y la correccion de los
delincuentes. Mi predecesor en esta presidencia y el Consejo del Nifio
anterior, ha prestado preferentemente importancia a este problema,
considerandome obligado a continuar ese esfuerzo y a perfeccionar la
obra realizada. Para lograrlo es necesario interesar a la opinion publica y
a los poderes publicos sobre la importancia que tienen en nuestro pais el
problema de la vagancia y la delincuencia juvenil, y a ese fin hemos
creido de oportunidad la realizacién de una Conferencia Nacional, en la
que participarian aquellas personas que a juicio de este Consejo, sean
consideradas, especialmente capacitadas para ilustrarnos con sus
opiniones, sefialandose los temas a ser tratados en la misma.” (BAUZA,

1947a: 165)

Los temas propuestos fueron: Sistemas a aplicar en los
establecimientos para detencion provisoria de menores, delincuencia
juvenil, el problema de la vagancia, orientacion vocacional, aprendizaje, la
accion de los Juzgados de menores y la libertad, asistencia al egresado y
su readaptacién social. Dicha conferencia se realiz6 los dias 21 a 23 de

marzo de 1945, hubo relatores de Argentina y Brasil.
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Las conclusiones a las que se llegd abarcaban: la idea de que el
factor econdmico no justificaba la separacién del nifo de su familia, la
necesidad de programas preventivos, la educacion integral, la recreacion

en un plan integral de educacion.

Sobre esta Conferencia se ahondara en la dimension institucional
pero es de interés sefalar que en la Comision de estructuracion del Plan
estuvo Reina Reyes acompafada por los Dres. Julio Bauza, José Achard,
y Mario Rodella (por Consejo del Nifio) y el Prof. Tobias Corredera (por
Universidad del Trabajo del Uruguay). A dicha Comision se le encomienda
la organizacion de la Division Educacion y la Division de Servicio Social

dentro del Consejo del Nifio.

El 9 de agosto de 1946 la Comision eleva el proyecto de Ley en

donde solo se establece la regulacidn de la Division Servicio Social.

“La experiencia como psicéloga en el Consejo del Nifio la marcé no sélo por las
realidades de vida que traté sino ademas por los errores asistenciales y pedagégicos
que tenia la Institucion. Se trata del viejo asunto de la falta de autonomia de los
organismos especializados en educacion, en reeducacion y en la asistencia social con
vistas a la emancipaciéon. Cuando estan en manos de autoridades politicas y no de
técnicos que privilegien lo suyo en el marco de los contextos politicos de referencia,
ocurre y seguira ocurriendo lo que Reina combatio. El error sistematizado, las practicas
reproductivistas y de sometimiento, el disciplinamiento, la disfuncion continua, la
pérdida de calidad y de claridad en los fines y objetivos.

Reina en la critica a estas realidades y en su denuncia era implacable. Ponia la piel de
gallina. Tenia un coraje intelectual y una valentia personal a prueba de influencias.”

Cuadro 5: Testimonio Prof. Ricardo Pallares enero 2010.

Si se contrasta este testimonio con las propias palabras de Reyes
en el prélogo del libro, se ratifica dicha percepcion: “La realidad a que fui
enfrentada al desempenar mis tareas me conmovieron hondamente. Las

actuales instituciones del Consejo del Nifio carecen de orientaciéon
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técnico-pedagogica. La situacion de desamparo de las menores y su
enorme sufrimiento fruto de situaciones sociales, adversas aun en
nuestros dias para la mujer, seran objeto de un nuevo libro, en el que
prevalecera, no el criterio objetivo cientifico de éste que hoy publico, sino
el llamado de una mujer al los sentimientos de solidaridad social para
amparar a las jovenes mujeres victimas de condiciones sociales y

econdmicas hostiles.” (REYES, 1947a: 9)

En todo caso, y a proposito de la semblanza presentada, se

constata lo sefialado por el Psic. Giorgi:

‘La experiencia de Reyes es reconocida por algunos actores
institucionales. Otra experiencia a atender que no ha sido retomada es la
de Clausen... son experiencias silenciadas. Se les adjudica desde el éxito
hasta el mas rotundo fracaso, nunca han sido evaluadas. No puede
decirse con propiedad que esas experiencias podrian tener vigencia con
la poblacion actual, los nuevos marcos legales y las realidades que hoy
enfrenta la sociedad. La falta de sistematizacion de estas modalidades de
trabajo hace que queden asociadas a personas mas que a modelos de

intervencion replicables.” (E.VG: 2)

Este ultimo aspecto, la asociacion de las experiencias mas a
personas que a modelos de intervencion es lo que a nuestro entender
bloquea la comprension de los procesos histéricos de las instituciones y
relega al olvido debates epistemoldgicos que resultan de interés indagar,

como es el caso que nos ocupa en cuanto al encuentro entre la Psicologia
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y la Pedagogia, lo que Bourdieu ve como “obstaculo epistemoldgico”.

En este mismo sentido, interesa retomar las palabras finales del
articulo de Jorge Camors referidos a la experiencia de la Colonia
Martirené (1969-1976): “Podriamos decir que la experiencia fue posible
porque en el Consejo del Nifio hubo en ese momento una persona con
capacidad técnica y sensibilidad de espiritu; podriamos decir que la
experiencia fue posible porque hubo un hombre y un pedagogo que con el
apoyo de su compafera se volcaron de lleno a la vida de los nifios;
podriamos decir que existid un equipo de técnicos y personas que se
comprometieron con la vida de los jovenes; pero fundamentalmente
creemos que la experiencia fue posible por la fuerza y las ganas de vivir
que los muchachos de Martirené pusieron de manifiesto
permanentemente, y que fue estimulo constante para todos nosotros.”

(CAMORS, 1986 76)

Sin negar el papel que las individualidades cumplen en los
procesos sociales, esta tesis se situa desde una perspectiva que intenta
trascender las valoraciones personales, de las que dan cuenta los

testimonios presentados.

“Mi hipétesis es que siempre existié una distancia grande entre los planteos de gente
muy comprometida con la infancia -como Morquio, Adela Reta, la misma Reina Reyes-
y la realidad cotidiana de los internados. Siempre existieron hechos monstruosos
(castigos, violaciones, incumplimiento de las obligaciones como el acceso a la
educacion, regularizacion de la documentacion) aun en los supuestos “tiempos de oro

del Consejo del Nifio”. Cosas que se ocultaban y se naturalizaban.”

Cuadro 6: E. VG: 2
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3.3 El libro “Psicologia y reeducacién”

3.3.1 Etapas de reelaboracion tedrica

“Yo te recibo en nombre de una situacion que muchos de los que estan aca no conocen. Yo fui
psicologa de un albergue de la calle Yaguaron, donde el afio pasado murieron quemadas vivas
cuatro mujeres, y mi proximo libro que aparece reeditado por quienes fueron presos y exiliados
en Uruguay, yo te lo dedico. Ahora, ti hablaras mejor que yo de los que sufren”

Cuadro 7: Palabras de la Profesora Reina Reyes en el Acto realizado en Casa del
Maestro el dia 24 de junio de 1989, ocasién en que se recibia a Paulo Freire ™

Luego de documentar la efectiva realizacion de la experiencia
como Psicologa, -algo que era previo a cualquier otro avance en la
investigacion-, se hace necesario precisar en qué condiciones el

investigador se aproxima a la misma.

Esta investigacion tiene la particularidad de surgir a punto de
partida de una experiencia de intervencidn psicoldgica, pero sin que haya
posibilidad de acceder empiricamente a la misma, dado que se realiz por
un breve periodo en la década de los anos cuarenta. Necesariamente la
aproximacion esta mediada por un texto elaborado por la propia
protagonista de la intervencion™. Es decir, el informe publicado en

formato de libro, “Psicologia y reeducacion”.

La peculiaridad de este libro es que si bien la descripcién de la
experiencia y el sustento de la misma, a partir de casos que presenta, se
mantiene incambiada, hay un “ritornello” en las distintas ediciones que
van pautando un “crescendo” en el nivel de analisis de la misma.
Anticipamos que ese ritornello atiende a lo que Illamaremos ‘lo

pedagdgico”. Se considera que a eso remite la observacién de Carrasco
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que sefalabamos anteriormente: hay ante la experiencia (que podriamos
catalogar de intervencion psicolégica, y asi la define Reyes) la
elaboracion de un discurso pedagogico. Por lo que ella misma da al
informe - y no a la practica en si- caracter psicopedagogico. Se ahondara

en este aspecto al desarrollar la segunda dimensién.

En cada edicion entonces, se incorporan nuevas reflexiones a partir
de un proceso de profundizacion y actualizaciéon de lecturas tanto del
campo psicolégico como del pedagdgico. Como sefialara Giorgi “hay que
tener en cuenta la distancia temporal entre la experiencia realizada, el
informe presentado al Consejo —que se desconoce- Y la publicacion. Es
posible pensar en una decantacién y profundizacién de la experiencia. Tal
vez una reelaboracion a posteriori que la lleva a teorizar en base a una

experiencia breve en cuanto a su desarrollo temporal.” (E: VG: 1)

Hay también una expresa preocupacién por la inercia institucional
que no logra transformar las practicas. Esto tiene un momento detonante
en el afo 1987 en que fallecen quemadas varias jovenes en el mismo
hogar donde ella trabajo, mujeres encerradas en una celda que se
convirti6 en una trampa mortal. Otras aun viven y quedaron mutiladas.

Esto provocd nuevamente la expresion de Reyes que se puso de
manifiesto en la denuncia publica que se hizo tanto en el prélogo de la
edicion uruguaya del libro como en la oratoria que pronuncié en el balcon

de la casa del maestro ante la presencia en Uruguay de Paulo Freire. ™"
Los editores de la edicién de 1989 dicen en la presentacién “Si bien

62



reconocemos que la problematica de las adolescentes internadas ha
sufrido mutaciones, la simple evocacion de los tristes y dramaticos hechos
de 1987 en el Hogar Yaguarén no hacen mas que indicarnos que los

elementos estructurales de la misma se mantienen.” (REYES, 1989: 7-8)

La primera edicién fue en febrero de 1947 en Buenos Aires por la
editorial Americalee. Esta edicién contiene un prélogo fechado el 1° de
julio de 1946, es decir un dia después del cese de Reina Reyes en el
cargo. A partir de esta constataciéon se deriva que la distancia temporal
que hubiera permitido una reelaboracion no se dio en esta instancia.
Puede apreciarse una revisidon en las ediciones posteriores que no

modifican el cuerpo del trabajo sino que agregan nuevos elementos.

La segunda edicién, también hecha por Americalee data de 1963.
Se trata de una edicion revisada por la autora en la que se incorpora un
prélogo fechado el 21 de diciembre de 1961 y un apartado titulado “La

adolescente” de la misma fecha.

Recién en 1989 se publica el libro en Montevideo por EPPAL-
CFEE. Esta edicion contiene un prologo de los editores que integran en el
mismo la dimension politica a la que adjudican la no edicion en Uruguay,
otro de Reina Reyes que “actualiza” el tema y sostiene sobre él una
mirada retrospectiva y una contratapa realizada por el escritor Eduardo
Galeano en la que realiza una valoracion acerca del papel del Estado en

la atencion de adolescentes.
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Los procesos que llevaron a las diversas publicaciones permiten

realizar algunas consideraciones que se plantearan a continuacion.

3.3.2 Los editores

No es un dato menor el referido a los editores del libro. Tanto en el
caso argentino como en el uruguayo, se trata de editoriales con
compromiso politico y/o social. En el caso de la edicion uruguaya, es la
conjuncion de una institucion y una editorial nacidas de la apertura
democratica y cuyo interés es promover la formacion en el ambito de la

educacion social.
AMERICALEE

Para identificar el peso simbdlico que tiene esta edicidon es
necesario remitirse a la persona de América Scarf6. Osvaldo Bayer
(2009) senala: “Muchos afios después de la tragedia, fusilamiento de los
anarquistas Severino Di Giovanni y Paulino Scarfé-, América encontrara
un companero de ideas con el que fundara la libreria y editorial
Americalee. El nombre lo dice todo. Durante muchos anos, fue la libreria
libertaria mas completa de la ciudad y la editorial se dedicd a publicar

todos los pensadores del socialismo libertario.”
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Cuadro 8: Foto América Scarfo

Americalee editd en los afos cuarenta dos obras de autores
uruguayos: una de Frugoni®, la otra, la que nos ocupa. En el prélogo a la
segunda edicion Reyes agradecera especialmente (ya en la década de
los afios 60) a los entonces duefios de la editorial.

EPPAL-CFEE

La edicién uruguaya estuvo a cargo del Centro de formacion en
Educacién Especializada (CFEE), institucion independiente creada en
1986, finalizada la dictadura y la Editorial EPPAL (Ediciones Populares
para América Latina) Los editores, en el prélogo caracterizan asi los fines
de dicha institucion: “...dirige sus esfuerzos principalmente a contribuir a
la capacitacion de todas aquellas personas que, sin poseer una formacion
especifica, en el sector publico, atienden a nifios y jévenes en situaciéon
de dificultad social.(...) El CFEE esta preocupado porque sus acciones no

queden limitadas exclusivamente a las personas que trabajan en
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instituciones que albergan menores, pretende que su labor se extienda en
direccidén de quienes realizan trabajos educativos en medio abierto(...) La
vinculacion de ambas instituciones y la concrecion de este libro tiene
origen en la elaboraciéon de un estudio investigativo en el cual CFEE
identifico “Psicologia y reeducacién de la adolescente”, obra que por
claros bloqueos y juegos de poder nunca pudo ser editada en nuestro
pais.” (REYES, 1989: 7)

Esta referencia da cuenta de las dimensiones que se han
considerado: a saber la institucional, la académico profesional y la ético-

politica.
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CAPITULO 4 LA INSTITUCION Y SUS AGENTES

Hogar femenino N°2 Yaguarén 1637. 24 de noviembre de 2008.

“Centro de reclusién femenino del Consejo del Nifio en donde fueron
detenidas militantes de organizaciones y partidos de izquierda menores de
edad antes y después del golpe de Estado. Al igual que en el Instituto
Alvarez Cortés, en abril de1975 fueron recluidas durante siete meses en
este sitio varias menores que habian sido detenidas y torturadas en
dependencias militares del Departamento de Treinta y Tres, en el marco
del un operativo represivo contra la Unién de Juventudes Comunistas

(UJC) Actualmente en ese lugar funciona la Division Educacion del INAU”.
) A tg, \i“* “-'P;
% u'i'”"T'

Cuadro 9: “Huellas de la represion. Identificacion de centros de detencion del

autoritarismo y la dictadura (1968-1985).” Intendencia Municipal de Montevideo.*
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“Con el tiempo la situacion de las adolescentes internadas se agravé como lo prueba lo
ocurrido en 1987, cuando cuatro mujeres murieron quemadas vivas en una celda de
reclusion, en el mismo local de la calle Yaguardn en el cual hace mas de cuarenta afios,
cumpli labor de psicologa.”

Reyes, Reina (1989: 18) Prologo de “Psicologia y reeducacién de la adolescente”

“...la busqueda de la procedencia no funda, al contrario, remueve aquello que se percibia
inmovil, fragmenta lo que se pensaba unido, muestra la heterogeneidad de aquello que
se imaginaba conforme a si mismo.”

Foucault M. (1991:14) “Microfisica del poder.”

4.1. Politicas Estatales/politicas institucionales

El Consejo del Nifio ha pasado por diversas denominaciones, hoy
se llama Instituto de la Nifiez y adolescencia del Uruguay (INAU). Como
toda institucién tiene un devenir histérico y etapas que pueden estudiarse
asociadas a las politicas de atencion publica a la infancia y adolescencia.
Posee varias dependencias y funciones. Dentro de las dependencias,
ocupa nuestra atencién el Hogar Femenino N°1 (Yaguardn) luego Hogar
N° 2 y actualmente Divisién Educacién.

El trabajo de Socorro Garcia recupera parte de la historia
institucional a partir del Cédigo del Nifio del ‘34 “...las politicas publicas de
atencion a la infancia se construyen desde una concepcion de nifio, sobre
todo desde una concepcion de familia que determina su caracter
distributivo, anticipatorio, asistencial y residual. Se orientan a resolver la
problematica de ‘desvios’ de lo considerado normal: la familia patriarcal,
monogamica y nuclear, y conforma el paradigma de la ‘situacion

irregular.” (GARCIA, 2008:9)
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En un trabajo anterior (GARCIA, 1998:7) muestra el caracter de las
politicas de la época en diversos aspectos:

Caracter distributivo: politicas pueden ser atendidas con recursos
publicos siempre divisibles.

Caracter anticipatorio: la politica se ha anticipado a las demandas
sobre el tema, ausencia de actores organizados que la demanden.

Caracter paliativo: vinculada a la solucién de desvios.
Por su parte, De Martino en “Una genealogia de la familia uruguaya:

13

familia y modernizacion en el Uruguay del 900" (1995) sefala “...el
Cddigo establece un modelo de familia y de nifo, proclama derechos,
impone obligaciones, amenaza con sancionar. Cuando la familia o el nifio
escapan a ese modelo, crea las categorias necesarias (abandono e
infraccién) para “controlar las situaciones insertando al nifio dentro del
sistema de tutela.”(apud GARCIA, 2008: 8)

El valor que Garcia otorga a la identificacion de esta vision histoérica
es que “‘muchas de estas concepciones, atraviesan tanto los discursos
como las practicas en el campo de la infancia hasta la actualidad.”
(GARCIA 2008:9)

Presentar las funciones iniciales de dicho Consejo como del Hogar
—0 Albergue- para la atencion de mujeres adolescentes, debe derivarse
de los documentos. Se pudo acceder a la ley de creacién, las Memorias

del Consejo del Nifio correspondientes al periodo 43-46 (Primera vy

Segunda parte). *' No se encontraron en la Institucion INAU, archivos
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que dieran cuenta de alguna acumulacion documental de la época.

En el Archivo General de la Nacion se ubicé una Exposicion
realizada por el Presidente del organismo, Dr. Bauza ante la visita
realizada por el Presidente de la Republica Tomas Berreta en el aino 1947
que introduce otro elemento de analisis, ademas de los resefiados
anteriormente: la cuestion presupuestal. Este informe da cuenta del
caracter residual que tenia en el marco de las politicas publicas la
atencion a la infancia y adolescencia asi como la situacion critica por la
que pasaba la institucién durante el periodo que abarca la experiencia a
analizar, lo que a criterio del director, impedia cumplir con los fines
asignados al Consejo del Nifio:

“...puede afirmarse que en ningun momento de sus 13 afos de
existencia, la situacién financiera del Consejo del Nifio, ha asumido la
gravedad del momento actual. La situacion deficitaria que viene
arrastrando el Consejo, desde sus comienzos se ha visto agravada en los
ultimos dos afios, cerrados con un déficit de $250.000 en total, como
consecuencia de no haberse conseguido aprobacién de los refuerzos de
rubros(...) La demora a este tramite podra ser de gravisimas
consecuencias, al no poderse adquirir alimentos y ropas de que tiene
necesidad urgente(...)El Consejo del Nifio deja asi establecida con toda
claridad, su posicion en este momento dificil que atraviesan sus finanzas,
que le impiden atender el desarrollo normal de las obligaciones que le

compete de acuerdo con la ley(...)Es verdad que no se consiguié nunca
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desde su creacidon, un presupuesto que estuviese de acuerdo con sus
verdaderas necesidades. Asi se explica el lento incremento de su
asignacion presupuestal, que en los ultimos aumentos representa apenas
un 40% en mas de su presupuesto de 1935, en tanto que Institutos
Penales ha logrado un aumento de 140%, con lo que se demuestra una
vez mas el error de gastar mas en represién que en prevencion.” (BAUZA
1947 B: 1-3)

Interesa vincular este informe del Presidente del Consejo del Nifio
con el estudio de Moras “Los hijos del Estado” (1992). Alli reconoce que,
tanto en la etapa fundacional como en las posteriores el Estado
encuentra dificultades para cumplir con la funcion asignada. Esta
dificultad detectada hace que Moras se plantee quiénes promueven las
reformas en este ambito. Seran, dice“...los sectores conservadores
quienes encuentran dos fuentes que legitiman y alimentan su prédica: el
tratamiento que hacen del tema los medios de comunicacion y el aparente
fracaso de las instancias de reeducacion...” (MORAS, 1992: 16)

En otro orden, distingue el papel de los técnicos y profesionales
que, dada la preeminencia de la sociedad politica sobre la civil, no pasan
de ser “una funciébn asesora sin real incidencia en la toma de
decisiones.”(ib: 17)

Esta situacion es especialmente destacable en el caso estudiado,
dado que, a pesar de presentarse un informe de situacion, éste no tuvo

ningun impacto en futuras tomas de decisiones en el sentido propuesto
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por Reyes.

El estudio de la dimension institucional tiene un antecedente en el
trabajo de Socorro Garcia cuya hipétesis fue que “las politica publicas de
infancia en nuestro pais, histéricamente han sido de caracter residual,
dirigidas a focos poblacionales, en tanto grupos de ‘desvio’, por lo que
implican estrategias sobre todo asistenciales y de control social”.
(GARCIA, 1998:4)

El Consejo del Nifio nace por Ley N° 9432 del 6 de abril de 1934 en
el marco de la creacion del Codigo del Nifio. En el afio 1945 se introducen
modificaciones que abordan dos temas fundamentales: su integracién y
el tratamiento del egresado.

La atencidén, por parte del Estado, a la nifiez y la adolescencia “en
dificultad social y/o en conflicto con las normas vigentes”, ha supuesto en
nuestro pais un modelo de “proteccién — control”, segun lo plantea Luis
Eduardo Moras (1992), que tiene un primer empuje en los anos treinta.
Por su parte, Sandra Leopold en su tesis “Tratos y destratos. Politicas
publicas de atencion a la infancia en Uruguay (1934-1973)” indica: “Con
respecto al ‘modelo del 34°, el estudio aborda sus bases conceptuales,
fundamentalmente a través de la identificacion de la categoria de
“abandono moral” en el entendido de que en ella recae la clave ideoldgica
de la politica. Asimismo, se abordan orientaciones que legitiman las lineas
de intervencion —tanto en relacién al abandono como a la infraccion- en

sus acciones que hemos denominado “modelaje psico social y moral”,
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conceptualizacion ésta que recogemos, en términos genéricos de J.P
Netto y que entendemos se ajusta notablemente a la politica en cuestion.”
(LEOPOLD, 2002:4)

Luego de este recorrido, es posible pensar la tematica a abordar,
en términos de disciplinamiento, Pero, como han mostrado las referencias
anteriores se han conjugado medidas relativas a lo legal, a lo disciplinario
y la seguridad. En ese sentido Foucault plantea: “...no hay una era de lo
legal, era de lo disciplinario, era de la seguridad. No tenemos mecanismos
de seguridad que tomen el lugar de los mecanismos disciplinarios, que a
su vez hayan tomado el lugar de los mecanismos juridico legales. De
hecho hay una serie de edificios complejos en los cuales el cambio
afectara, desde luego, las técnicas mismas que van a perfeccionarse o en
todo caso a complicarse, pero lo que va a cambiar es sobre todo la
dominante, o mas exactamente, el sistema de de correlacion entre los
mecanismos juridico legales, los mecanismos disciplinarios y los
mecanismos de seguridad. En otras palabras, veremos una historia que
va a ser la historia de las técnicas propiamente dichas.” (FOUCAULT,
2006:23)

La institucion y el caso a estudiar, estan atravesados por
cuestiones legales (Promulgacion del Codigo del Nifo, creaciéon del
Consejo del Nifio), por cuestiones relativas a la creacion de instituciones
de reclusion y disciplinamiento de las adolescentes (Hogar Femenino N°1

en coordinacién con la Congregacion del Buen Pastor”, de mas antigua
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data) y la consolidacion de un campo disciplinar, la Psicopedagogia como
lugar de construccion del saber sobre la determinacion del caracter de
normalidad de los individuos (creacion del Laboratorio de
Psicopedagogia). Esta serie movimientos evidencian el entramado de
técnicas que suponen una complementariedad de lo legal lo disciplinario y
la seguridad. De hecho, el desarrollo del higienismo en convivencia con
instituciones de disciplinamiento y nuevos marcos legales sostienen, para
el caso a estudiar, esta tesis de Foucault, hay “...una inflaciéon del cddigo
juridico legal para poner en funcionamiento ese sistema de
seguridad(...)Después de todo, para asegurar concretamente esa
seguridad, es necesario recurrir, por ejemplo —y es sélo un ejemplo-, a
toda una serie de técnicas de vigilancia, vigilancia de individuos,
diagndstico de lo que éstos son, clasificacion de su estructura mental, de
su patologia propia, etc., todo un conjunto que prolifera bajo los
mecanismos de seguridad para hacerlos funcionar.” (ib. 23)

“...La ley prohibe, la disciplina prescribe y la seguridad sin prohibir
ni prescribir, y aunque eventualmente se dé algunos instrumentos
vinculados con la interdiccion y la prescripcion, tiene la funcion esencial
de responder a una realidad de tal manera que la respuesta la anule, la
limite, la frene o la regule. Esta regulacién en el elemento de la realidad
es, creo, lo fundamental de los dispositivos de seguridad.” (ib: 69)

En la Memoria del Consejo del Nifio, se presenta un informe del Dr.

Mario Rodella (s/f: 99) en el que senala los fines de la Divisidon
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Adolescencia y trabajo del Consejo, estos son:

a)Amparo del menor abandonado, ya lo sea moral o materialmente.
b)La reeducacion del menor, irregular social.

c)La preparacion de los mismos para una vida util y fecunda.

d)EI control médico social del trabajo de los menores.

Aqui interesa rescatar tres categorias a saber: la de reeducacion, la
de abandono moral y la de control.

El concepto de reeducacion puede derivarse de la propia
conceptualizacion que realiza Rodella en el informe, formar corrigiendo:
“Durante su permanencia en los establecimientos educativos sometido a
distintas normas disciplinarias, -cosa es formar sin corregir y otra es el
formar corrigiendo- el menor adquiere o completa su instruccion
elemental, el varon es iniciado en el aprendizaje de oficios varios, segun
aptitudes o destinado a tareas agricolas, la mujer en labores, tareas
domésticas y también en practicas agricolas.” (RODELLA, s/f: 100)

Como se senalé anteriormente, Sandra Leopold en su tesis “Tratos y
destratos”, realiza un pormenorizado analisis de la categoria abandono
moral a la que atribuye ser la “clave ideoldgica de la politica.”

El Cddigo del Nifio (1934) en su articulo 121 define el abandono
moral como "la incitaciéon por los padres, tutores o guardadores, de la
ejecucion por parte del menor, de actos perjudiciales a su salud fisica o
moral; la mendicidad o la vagancia por parte del menor, su frecuentacién

a sitios inmorales o de juego o con gente viciosa o de mal vivir. Estaran
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comprendidos en el mismo caso las mujeres menores de 18 afos de edad
y los hombres menores de 16 que vendan periodicos, revistas u objetos
de cualquier clase en calles o en lugares publicos, 0 ejerzan en esos
sitios, cualquier oficio, y los que sean ocupados en oficios perjudiciales a
la salud o a la moral".

De acuerdo con el analisis de Leopold el abandono moral resulta
una construccion abarcativa de la infraccion: abandono/posibilidad de
infraccion. Toma la conceptualizacion de Iglesias y Erosa (2000: 17) “En
consecuencia, la vinculacion entre pobreza y peligrosidad pareceria
cobrar vida propia; asi, la pobreza resulta criminalizada y el abandono es
"construido punitivamente". (apud LEOPOLD, 2002: 59)

Las dualidades en este contexto son permanentes:
abandono/posibilidad de infraccion, victima/victimario. La operacioén social
trasladara esta situacion al sujeto, dice Leopold, construyendo Ia
categoria de infractor. Asi, la situacion particular de vida del nifio o
adolescente lo abarca todo. EI menor infractor o abandonado, ha de
conformar en su proceso de construccidn, versiones estereotipadas vy
estigmatizadas de la nifiez adolescencia. (LEOPOLD, 2002:60)

En concordancia con lo antedicho, se evidencia otra dualidad
expresada, segun Giorgi, en “dos imagenes diferenciales de la nifiez
coexistentes” de las que se deriva la doble operacién de “penalizacion del
desamparo” y su “legitimacién social”: “la del nifio, sujeto en desarrollo,

con potencial de futuro, con derecho a la proteccién y al disfrute de su
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infancia, que debe ser preservado de los problemas propios del mundo
adulto, al que se apuesta como futuro ciudadano; y la del menor,
representante y portavoz de una problematica social, potencial
transgresor, amenazante del cual la sociedad debe protegerse.”(GIORGI,
2001: 3)

En cuanto a la posibilidad de reeducacion, categoria central en la
propuesta de Reyes “la reeducacion y el tratamiento admiten, aun sin
existir evaluaciones técnicas responsables, dos posturas contradictorias.
En un sentido son percibidas como ineficaces y una pérdida de recursos
ante ‘menores incorregibles’. En la postura opuesta se asumen las
carencias presupuestales de recursos como el principal factor del
fracaso.” (MORAS, 1992:18)

Ya se ha expuesto el reclamo que el Presidente del Consejo realizé
ante el Presidente de la Republica frente a una situaciéon de crisis
financiera institucional que impedia cumplir con los fines del organismo.
Por tanto, las restricciones de caracter presupuestal asi como un
contradictorio entramado discursivo llevan a la construccion de la fatal
“‘ineducabilidad” de los menores.

Por lo expuesto, puede sefalarse, en el marco de un caso que
compromete el analisis de las politicas publicas, que se entrecruzan
dimensiones disciplinares, académicas, sociales e historicas.

Es por dicho motivo es que se asume para esta indagacion el

concepto de “campo problematico” que distingue elementos necesarios de
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otros contingentes. “La creencia en la posible unificacion de las cosas,
asi como en su identidad esencial originaria —tratese de una unidad
espiritual o material- ha sido un obstaculo epistemologico importante para
aceptar la investigacion de la educacion como campo problematico,
constituido por elementos necesarios y otros contingentes” (PUIGGROS,
1994: 40) En el mismo sentido, acompafia este apartado la cita inicial de
Foucault.

4.2. Los agentes calificados

Asi como se presentara mas adelante, la construccién del campo y
de la profesion del psicologo tuvo su lento proceso de gestacion, desde
otro angulo, el social, empiezan a formarse “agentes calificados” aunque
en el ambito médico. La primera Escuela de Servicio Social en el ambito
del Instituto de Higiene Experimental de la Facultad de Medicina fue en
1927, y la Escuela de Sanidad y Servicio Social en el Ministerio de Salud
Publica en 1934. Es desde la concepcién higienista, “una de las mas
exitosas empresas de control social” segun Barran (1995, T.2), que se dan
estos primeros pasos.

Segun lamamoto (1997: 147) "el asistente social es solicitado no
tanto por el caracter propiamente 'técnico especializado’ de sus acciones,
sino, antes y basicamente, por el funciones de cufo ’educativo,
moralizador y disciplinador’ que, mediante un soporte administrativo-
burocratico, desempefa sobre las clases trabajadoras". (apud Leopold

2002:15)
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La figura de la “visitadora social” es quien hace visible, la
intimidad, a través de la visita familiar. EI Cdédigo del Nifo establecié
claramente sus funciones en la Exposicion de Motivos: "La visitadora
social debe intervenir en los casos siguientes: hacer la ficha social y
organizar los archivos correspondientes; organizacion y regularizacion de
la familia; investigacion de la paternidad; evitar el abandono del nifo;
contralorear el cumplimiento de los preceptos higiénicos y las
prescripciones meédicas; ensefar higiene y puericultura; alimentacion
adecuada y econodmica; (...) atencion y colocacion de anormales vy
enfermos; colocacion familiar; en los casos de libertad Vvigilada,
asesoramiento al Juez de Menores con respecto a la vida del nifio y de su
familia; lucha contra el analfabetismo y los males sociales; persecucién de
la mendicidad (...) y en muchos otros casos que no es posible prever.”
(1991:22) Esta omnipotencia expresada en ese final “en muchos otros
casos que no es posible prever’ que habilita una diseccion de los
componentes y estilos familiares abona en el territorio del control de
poblaciones.

4.3. Elinternado

En abril de 1944 el Consejo del Nifio reorganiza el Hogar Femenino
N° 1 y establece sus finalidades: “...tiene por finalidad recibir las menores
que por disposicion del Juez L. de Menores, de la Policia o de la autoridad
competente, deben ser sustraidas del medio en el cual vivian.

Es una casa de observacion temporaria, mediante la cual las
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menores internadas seran observadas y examinadas, para luego poder
estar en situacion de determinarse su ulterior destino, que puede ser la
entrega a sus familiares, o bien el traslado a otro establecimiento: Hogar
Agrario, Asilo del Buen Pastor, etc. La poblacion de este establecimiento
debera por lo tanto renovarse constantemente, ya que de no ser asi
irlamos a una situacion de hacinamiento con graves inconvenientes desde
todo punto de vista.” (BAUZA, 1947: 188)

De esta cita se destaca el caracter de transitoriaridad (variable
tiempo) que tenia el Hogar, y la asociacién entre lo publico y lo privado,
categorias de analisis que tomara en su estudio Reyes y que se
retomaran mas adelante.

El informe del Consejo, da cuenta de la distribucion de las
dependencias dentro del Hogar y de los servicios y funcionarios a cargo.
Un afo antes de la entrada de Reyes como Psicologa, en la reestructura
se contempla: asistencia buco-dental (tanto para las internas como
personas provenientes del exterior) la presencia de un médico encargado
del examen clinico, una directora encargada de la observacion de la
adolescentes, una visitadora social que debera presentar su informe y una
meédica psiquiatra quien con ayuda de la maestra deberia preparar el
examen psiquico utilizando, se determina taxativamente, los test Binet-
Terman. Se prevén actividades de taller, gimnasia instruccion primaria. El
modelo médico de intervencion, y la psicometria, aparecen como

dominantes. El profesional encargado de esta tarea es la psiquiatra quien
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recibe la colaboracién de una maestra. La presencia, en el periodo que
abarca la Memoria (43-47), de Reyes como Psicologa no esta registrada
en dicho documento.

En la Segunda parte de la Memoria, ya con fecha 1945 se define el
Hogar como “Casa de entrada y clasificacion”, la propia terminologia
denota su caracter, continua el sentido de transitoriedad y categorizacion.
No aparece el sentido educativo del Hogar aunque se presenta algun
indicador de caracter educativo: “El analfabetismo en el periodo marzo a
diciembre acusé el porcentaje de 9.73."(BAUZA, 1947: 154) Se hace
referencia a un Programa de Extension cultural y a la adquisicion de un
mueble-biblioteca y teatro de titeres, proyeccion de peliculas (a cargo de
la Asociacién Americana), y la donacion de 250 volumenes para la
biblioteca (a partir de solicitudes realizadas a la Biblioteca Nacional y a la
Comisién de Cultura de la Intendencia) cuya inauguracion estaba prevista
para el afno 1946.

Al final del informe, realizado por Reyes Eva Pujado, Intendente,
luego de dar cuenta de las actividades realizadas por la Comisién de
Cultura sefiala: “El interés puesto por las menores en la preparacion de
todos los actos culturales que resefiamos, crea un espiritu de
colaboracion que lima asperezas y suaviza dificultades, y ello explica el
afan de la Comisién de Cultura y colaboradores en la obra recuperadora,
de activar la campana de extension cultural, en beneficio de las menores

tuteladas por el Estado.” (ib.: 155)
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Obra recuperadora por medio de actividades culturales, nada hace
referencia a la existencia de un trabajo individual y/o colectivo con
respecto a los conflictos, sufrimientos, problematicas de las internadas.

Si bien en este estudio se reconoce el caracter disciplinador del
modelo, al pensar en lo referido a la seguridad, resulta oportuno
reconocer el efecto “civilizatorio” que este modelo supuso. “La propia idea
de salud publica y el discurso que la vincula a la responsabilidad de los
estados, signific6 en su momento un avance con respecto a épocas en
que las iniciativas quedaban libradas al libre arbitrio de la filantropia o la
caridad.” (PORZECANSKY, 2002: 94)

4.4 El mapa de la situacion institucional

Como en toda oportunidad en que se toman para su analisis
experiencias que se ubican en un momento historico diferente al de la
investigacion, siempre es un riesgo la utilizacion de categorias que no
estaban presentes en el discurso original. Es mas, el mayor riesgo es
otorgarle sentidos actuales a términos utilizados en otros contextos. En
este trabajo se ha sido cuidadoso en identificar los sentidos otorgados en
el texto y, en caso de ser necesario construir categorias, asignandoles el
sentido expresado documentalmente. Si éstas ya estan pensadas en la
produccion académica actual se trata de controlar si hay significados
compartidos.

El caso estudiado coincide con lo que Filloux (2001) llama “el

periodo de oro de la pedagogia psicoanalitica” a saber el que transcurre
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entre 1925 y 1945 (en Europa). Al historizar las relaciones entre campo
pedagogico y psicoanalisis indica que “Destaca el estudio de August
Aichhorn del afo ‘25 Jeunesse a I'abandon donde se presentan “Relatos
de enfoques psicoanaliticos de los sintomas de jovenes delincuentes. En
el prefacio Freud sefala “la obra educativa, de una “naturaleza especial”
‘no debe confundirse con los modos de accion  del
psicoanalisis.”(FILLOUX, 2001:22).

Para Vinar: “El psicoanalisis produce una reversion de la
perspectiva: de la observacion de los raros a la interaccion participante.
La mirada al loco es entonces diferente, peor lo que cambia no es lo
mirado sino la mirada. Lo que supone, diriamos con Barran y Duby, un
cambio de sensibilidad o de mentalidad. Es la mutacion de una fina
semiologia descriptiva objetivante a una semilogia relacional y dramatica,

O, como yo prefiero expresarlo, el cambio de un saber monoldgico,
al despliegue de otro campo de saber en dialogo.” (VINAR, 2002: 112)

Lo que interesa presentar de Reyes es justamente esa perspectiva
que supone no solamente un cambio de sensibilidad sino una busqueda
del dialogo ante el estigma. >

El libro “Estigma” de Goofman, cuya primera edicion en inglés es
de 1963, aporta una conceptualizacién al respecto: “creemos por
definicion, desde luego, que una persona que tiene un estigma no es
totalmente humana. Valiéndonos de ese supuesto practicamos diversos

tipos de discriminacion, mediante la cual reduciamos en la practica,
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aunque a menudo sin pensarlo, sus posibilidades de vida. Construimos
una teoria del estigma, una ideologia para explicar su inferioridad y dar
cuenta del peligro que representa esa persona, racionalizando a veces
una animosidad que se basa en otras diferencias, como, por ejemplo, la
clase social” 4 Sera posible entonces aventurar el caracter anticipatorio de
la “mirada” de Reyes?

De acuerdo con lo que plantea Conde (2006) hay una distancia
entre el saber disciplinario con respecto al saber sobre la institucion. Este
ultimo se construye durante la intervencion. Para esto propone, desde una
dimension institucional, el desarrollo de “un mapeo de las situaciones
especiales como estrategia para dar visibilidad a la situacion problema sin
que por ello se deje de abordar la singularidad de cada situacion.”
(CONDE, 2006: 12)

Interesa presentar como aborda Reyes el disefio de ese mapa de
situacion institucional.

El mapa presentado por Reyes, abarca las categorias que se
presentan a continuacion:
a)Sistema inhibitorio

‘Reyes plantea que los albergues del tipo que existian en ese
entonces en el Consejo del Nifo, funcionaban como caja de resonancia
que ampliaba los estados emocionales de las internadas. Un sistema
inhibitorio, dice la autora, que impide la estructuracion de una moral

autébnoma. Reconoce Reyes en esa realidad la psicosis carcelaria o de
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situacién provocada, segun su analisis, por el alejamiento del medio
familiar, la falta de aire y luz, la necesidad de soportar el encierro, la vida
sedentaria y la incertidumbre hacia el porvenir.” (DOMINGUEZ, 2009: 46)
Con relacion a este sistema inhibitorio resulta oportuna la referencia a la
categoria clausura que Enriquez plantea como propia de todo individuo
“Todo individuo puede ser considerado como una entidad clausurada.”
(ENRIQUEZ, 1991: 51)

A los efectos de este estudio, la proyeccidn social que Enriquez da
a la categoria permite comprender el fendmeno inhibitorio al que hiciera
referencia Reyes en los cuarenta dado que para Enriquez este fenémeno,
no tiene implicancias meramente subjetivas sino también sociales: “...toda
sociedad se construye a si misma, también, gracias a la clausura.
Instituye fronteras registrables, si no extremadamente precisas, entre el
adentro y el afuera, decide sobre los individuos que la integran y sobre los
que deben ser considerados extrafios, edifica una estructura de
regulacion de sus conflictos internos, favorece ciertos procesos de
cambios, de auto-organizacion, de auto-construccion y excluye otros que
consideran incompatibles con el mantenimiento de su integridad. En una
palabra, define una cultura.”(ib.: 52)

Reyes senala que al cesar el régimen de reclusidn en base a este
sistema inhibitorio se reafirman lo que denomina  valor-actitud
constituidos antes del ingreso al albergue y que subyacen a la persona.

Como efecto de caracter fatalista, se produce desde el punto de vista
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social la “profecia autocumplida”, es decir la “confirmacién de
incorregibilidad para la opinién publica” (es decir, una supuesta naturaleza
pervertida que irrevocablemente suponia la ineducabilidad).” (REYES,
1947:33)

Victor Giorgi -refiriéndose a los excluidos- sefiala la restriccién de
su mundo cultural, tal como lo visualizaba Reyes “De este modo el
universo de significados, valores, bienes culturales y modelos asi como
las experiencias de vida de que los sujetos disponen para la construccidn
de su subjetividad se ven empobrecidos y tienden a fijarlo en su condicién
de excluido.” (GIORGI, 2005:3)
b)Clima institucional

Reyes reconoce, -como lo hara afnos mas tarde Juan Carlos
Carrasco en su Psicologia Critica Alternativa, refiriéndose al exilio- el
quiebre compulsivo de la cotidianidad que implicaba el ingreso al
albergue, el cambio de escenario respecto al habitual en la vida de la
joven: “...la adaptacion de una persona a un ambiente que exija el cambio
en la totalidad de sus respuestas (exilio, campos de concentracion,
reclusion carcelaria) ocasiona una hiperemotividad neurética.” (REYES,
1947a: 21)

Advierte el impacto de la dimension organizacional. De ahi que
incluya en su analisis tanto el clima psicolégico del grupo en la vida
afectiva individual, como el clima institucional. Describe este ultimo como

un circulo social estrecho, con escasos contactos con el mundo exterior,
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sin atenciéon individual, sin satisfacciones afectivas. Esta falta de
interaccion fortalece la estigmatizacion.
c)Instituciones totales: lo publico y lo privado

Las muchachas que eran enviadas al Hogar Femenino N° 1 podian
ser derivadas a la Congregaciéon del Buen Pastor. “Instituciones totales”
-como las llama Goffman (1987) - dados los obstaculos que ambas
instituciones imponian con respecto a la vinculacidn social. En algunos
casos, las jovenes intentaban y lograban la fuga. Eran entonces
habituales los “reingresos” dado un sistema social que las expulsaba del
conjunto por su “marca institucional”. Por esa marca, por haber estado
alli, se sentian subestimadas o, como sefala Reyes, justificaban por esa
causa cualquier conducta.

La vinculacion del Estado con la Iglesia, ha sido “perniciosa” segun
argumentos de Reyes que se plantearan a continuacion. Ha sido de
utilidad en esta etapa recorrer el camino de investigacion que se ha
desarrollado en el area del Trabajo Social. Tal es el caso de la tesis de la
Mag. Mariela Sanchez “Mujeres institucionalizadas por conviccion y
sujecion en las postrimerias del S. XIX. Andlisis de un caso: Asilo
confesional de la Congregacion de Nuestra Sefiora de la Caridad del
Buen Pastor 1876-1923". Alli se sefiala “... la disputa por el espacio
publico asistencial, comenzara en las primeras décadas del S.XX cuando
se fustigue el abordaje realizado por las religiosas considerado como no

cientifico, tanto por el Estado como por los técnicos en la materia de
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minoridad. Siendo clave la Promulgacién del Cédigo del Nifio y la creacion
del Cédigo del Nifio en 1934.” (SANCHEZ, 2006: 57)

Los argumentos de Reyes incluyen este aspecto vinculado al
caracter no profesional de la intervencién realizada por la Congregacion
pero agrega otros argumentos entre ellos el caracter moralizante:

La educacion religiosa realizada por la Congregacion del Buen Pastor,
significa una evidente contradiccion con el principio de laicidad. El
régimen religioso no responde a ningun principio cientifico.

Ademas, indica como esto afecta la salud mental de las menores:
‘La influencia del Buen Pastor es, desde el punto de vista psiquico,
nefasta (...) el traslado a dicho establecimiento y la amenaza de realizarlo
son usados como medida disciplinaria.” (ib. 18)

En otro plano, Skliar (2007), refiere también a dichas alianzas “La
alianza de la medicalizacion con la caridad y la beneficencia también
constituye un proceso complejo y multifacético. Se trata de la legitimidad
moral con que la actividad misionaria y el auxilio caritativo son aceptados
como respuestas validas en educacion especial, con el objetivo de
humanizar, naturalizar y normalizar a la alteridad deficiente.” (SKLIAR,
2007, 123)
d)Condiciones de vida:

Dichas condiciones son vistas como un “atentado a las mas
elementales normas de higiene fisica y mental” (Reyes 1947: 10), debido

a los siguientes indicadores:
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Tiempo: ademas del caracter de transitoriedad, Reyes sefala que
no existe criterio para determinar cuanto tiempo la joven permanecera en
el Hogar y cuando se efectuara el traslado generalmente determinado por
la “simpatia personal” de parte de los funcionarios.

N° ingresos: promedio 94 entradas mensuales (57 ingresos, 37
reingresos) Término diario 150.

Movimiento continuo: falta de grupos estables impide formacion de
conductas “modelo”.

Personal: no tiene preparacion pedagogica.

Deseo de fuga: por faltas de ventajas en la reclusiéon. Al decir de
Giorgi, “el candado provoca la necesidad de fuga.” (E.VG:3)

Violenta represion: correccion de conducta por impiedad y castigo:

“La reclusion, en la cual no se contempla la emotividad de las
menores y en la que existen dificultades para la vinculacion familiar -la
correspondencia es prohibida dentro del albergue y la visita de familiares
sb6lo es permitida una vez por semana y a veces suspendida como
sancion disciplinaria- resta a la menor capacidad para vincularse
afectivamente.” (REYES, 1947: 97)
e)Fines: que no son educativos generan displacer actitudes de rencor y
agresividad.
f)Trabajo (actividad) corte y tejido a mano: actividad inapropiada para
higiene mental no requiere concentracién ni actividad fisica genera

fantasias eréticas y estados depresivos.
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g)Constante tension psicoldgica: aqui alude al concepto de tono tomado
de Janet.

h)Interpsicologia del albergue presion colectiva del grupo amplia como
caja de resonancia: hiperemotividad, depresion, agresividad,
homoerotismo.

i)Normalidad: Cuestiona la categoria al considerar las reacciones
antedichas ante las condiciones del albergue. Estima que lo anormal, en
todo caso no son esas reacciones sino la falta de reacciéon lo que
supondria, a su entender, una oligofrenia mental o afectiva.

“El Albergue es actualmente una gran caja de resonancia
emocional, donde todo impulso crece y se agiganta sin contralor. Rejas
psiquicas, mas fuertes que las que cierran las ventanas, impiden todo
vuelo interior. Muy grandes reformas hay que realizar para que el
Albergue sea lo que la chapa, colocada en su frente, quiere indicar: un
hogar’. (ib. 93)

Las categorias desarrolladas hacen pensar en una ‘linea de
orientacion institucional o ambiental”, como lo ha indicado Victor Giorgi.
(E.VG:3) ¢No puede pensarse entonces en el caracter anticipatorio de su
practica al considerar todos estos aspectos?

Las causas de reclusion:

En su actuacion, que abarcé el periodo noviembre de 1945 a mayo
1946, Reyes realizo el estudio de 115 casos de adolescentes recluidas en

el Hogar Femenino N° 1 del Consejo del Nifo. Las causales que
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provocaron las derivaciones a esa institucion fueron, segun senala en
una sintesis final:

Denuncia, 2.

Fuga de cuidadora, 4.

Después de un aborto se presentdé ante el juez para conseguir
matrimonio, 1.

Entregada por algun miembro de su familia (madre, padre, hermana,
esposo), 8.

No narra su vida, 1.

Abandono 21, (18%).

Por voluntad propia (a causa de la conducta del compafiero de su madre;
al enterarse que el padre de su hija contrajo enlace; para casarse, para
separarse de su padre, ante actitudes de su madre), 5.

Intento de suicidio, 5.

Desarmonia familiar por conducta del padre, 2.

Conflicto entre la madre y la familia que la cri6, 1.

Fuga del hogar, 10 (8%).

Traslado del interior, 9.

Hurto, 2.

Prostitucion, 9.

Fuga con el novio, 18 (16%).

Conflicto con madrastra, 2.

Fuga de la casa de su madre hacia la cuidadora, 1.

Entregada por guarda, 8.

Horfandad, 1.

Malos tratos, 1.

Traslado de otra institucion, 1.

Reingreso (aunque en las causales anteriores, en algunos casos también
se trata de reingresos), 2.

Por ausencia de la familia que la crio, 1.
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Con la presentacion de esta lista, se evidencia la problematica
relativa a cuestiones de género y a la concepcion de la época acerca de
cuales eran las conductas “desviadas” en tiempos en que se estaba
construyendo los parametros de normalidad (piénsese en los trabajos que
en ese entonces estaba realizando Mira y Lopez sobre el “normotipo
uruguayo). El interés que despierta en Reyes el estudio de los casos por
lo que contienen de conflicto familiar, es destacable en su analisis. El
estigma, que supone una relacidn entre “atributo y estereotipo” segun
Goofman (2008), supone una doble perspectiva: la del desacreditado y la
del desacreditable. Y esa doble perspectiva esta presente en esta lista de
casos presentados. Da cuenta de esto el hecho de que se presenten
casos de autorreclusion y de reclusion por intento de suicidio donde la
culpa y la estigmatizacion, se hacen evidentes en este doble juego de
desacreditado/desacreditable. Asunto a considerar en el marco de una
institucion publica que hizo alianza con la Iglesia en cuyo seno doctrinario

el suicidio suponia uno de los mayores pecados posibles.

En la Exposicion de Motivos del Coédigo del Nifo: " El delito
cometido por un nifio o por un adolescente es muy a menudo un episodio,
un simple accidente de su vida de libertad, de vagancia o de abandono;
otras veces es el fruto inevitable del ambiente que se respira en un hogar
vicioso o desorganizado; otras es la consecuencia de estigmas
congénitos o adquiridos; en ningun caso importa conocer detalladamente
las circunstancias constitutivas del hecho cometido, para determinar la
gravedad objetiva del delito; lo que interesa en cambio, es saber cuales
son los factores que han colocado al menor en la pendiente del crimen,
para alejarlo de ella y para impedir que caigan otros en la

misma."(1991:25)
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Esta cita permite tener presente la idea de estigma que se ha
desarrollado desde los aportes de Goffman (2008). Aqui se habla de
estigmas congénitos o adquiridos. Lo mas interesante aun “en ningun
caso importa conocer las circunstancias constitutivas del hecho cometido”
como si esas circunstancias no tuvieran vinculacién alguna con los
llamados posteriormente factores que en términos morales lo ubican en

“‘la pendiente del crimen.”

La fuga (28% de los casos), y en particular la fuga con el novio dan
cuenta de un atributo que desacredita a la familia y hace desacreditable a
la mujer. Refiere a “los defectos del caracter del individuo que se perciben
como falta de voluntad, pasiones tiranicas o antinaturales, creencias

rigidas y falsas, deshonestidad.” (GOOFMAN, 2008: 16)

Entonces, "abandono e infraccion se transforman en una impronta
personal, en algo que pertenece al ser del sujeto; no se trata tanto de un
adolescente en abandono o en infraccion, sino de un abandonado y de un
infractor (...) Toda la matizada riqueza de su personalidad, sus
potencialidades, su cultura de vida, la imagen de si mismo, su
autovaloracion o su desvalorizacion, su ser y su querer ser, sus estilos de
vinculacion, se contaminan y se uniformizan bajo la calificacion de
infractor o abandonado (...) un momento o un perfil de su vida en relacion
se vuelve él, lo contamina, posterga sus atributos individuales y colorea

su interaccion social". (URIARTE, 1999:27-28 apud Leopold 2002: 60).
En prélogo de la segunda edicién del libro, ya con mayor
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consideracion de la dimension politica de la problematica Reyes plantea:

“Las dos actividades, delito y prostitucion, tantas veces asociadas,
son destructoras de la persona y suponen una sensible quiebra de los
valores humanos que la sociedad esta obligada a custodiar en atencién a
un sentimiento de responsabilidad ante el futuro. Pero en tanto que la
delincuencia preocupa por lo que encierra de peligro para todos, la
prostitucion resulta tema prohibido, y quienes en ella se inician solo
provocan despreocupacion por su problema, sin que se piense que son
victimas de una organizacion social que debe ser superada”’ (Reyes,

1963:12)~

Reyes, al abordar el tema de la reeducacion, distinguira este
concepto del de reforma. La idea de reforma supone una desviacion, dice,
inadmisible. Esa idea se basa en el supuesto caracter “pervertido” de las
adolescentes al que aluden los funcionarios de la época segun testimonia
Reyes. La autora sefiala que en su calidad de Psicdloga se le solicito el
estudio del Cociente intelectual de las internadas en el entendido de que
era un material humano de “inferior calidad”. Como sefiala Goffman
(1987), suele ocurrir que los “internados” y el “personal” tengan
representaciones estereotipadas y hostiles uno del otro. Reyes se

posiciona desde otro lugar, el lugar de ser otro con los otros.
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CAPITULO 5 INTERVENCION PSICOLOGICA

5.1. La salud mental

En consonancia con un enfoque desde la Psicologia Social pero sin
negar los aportes del Psicoanalisis — relaciona la Psicologia profunda con
la reeducacion- y del movimiento Gestaltico -en la concepcion del
psiquismo humano como microcosmos-, la labor que desarrolla Reyes
apunté a salvaguardar la salud mental de las internadas. Esta vision,
ecléctica, muestra sin embargo una profesional que pone todas sus
herramientas tedricas al servicio de un analisis de la realidad que la
desafia, en tiempos en que no existia en Uruguay una formacién
sistematica en el campo de la Psicologia. Esta preocupacion por la salud

mental de las internadas la lleva a realizar algunas puntualizaciones:

a)La sobreestimacion de las técnicas de medicion de la inteligencia que
supone a su entender una subestimacion de la afectividad en la vida

psiquica.

b)EI valor del psicoanalisis en cuanto supuso una nueva concepcion del

dinamismo psiquico dandole importancia a factores energéticos.

c)La necesaria concepcidn de la personalidad como una organizacién
dindmica de las caracteristicas psicofisicas, configuracién unica, un
continuo dinamico, un momento singular de la vida animica. El perfil
psicoldgico no es separable del perfil somatico de una persona. Debe ser

una vision histérica de la personalidad y no el resultado de examenes
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aislados sino producto de una continuidad de las observaciones. “La
psicotecnia...no permite la justa valoracion de la persona humana, porque
prescinde de la observacion directa con sus dos elementos esenciales:
tiempo largo y naturalidad. En realidad el perfil psicolégico de un
individuo, no separable de su perfil somatico, es una elaboracion histérica
de la personalidad que sirve de ase a consideraciones diagnésticas, y

fundamenta el tratamiento reeducativo.” (REYES, 1947a: 26)

Con lo expuesto anticipa algun aspecto de lo que planteara
posteriormente J.C. Carrasco (quien reconoce en esta experiencia de
Reyes un antecedente de su psicologia critica alternativa): “Enfrentarse
con una realidad, saber comprenderla y hacer una propuesta alternativa a

lo que se le proponia, es Psicologia Critica Alternativa.” (E.JCC: 7)

En Psicologia Critica Alternativa propone Carrasco “Solamente un
analisis en situacion en perspectiva histérica posibilita al hombre corriente
‘descubrir’ las contradicciones existentes en su cotidianeidad (dentro de si
mismo) y con ello iniciar una verdadera existencia politica y una
reformulacion de su practica cotidiana, como asi también de sus aspectos

psicologicos e ideoldgicos.” (CARRASCO, 1993: s/d)

Por una parte, Reyes plantea en qué consistié el encargo™: aplicar
pruebas de inteligencia, especificamente la escala de Terman. A pesar
que no estar de acuerdo, y entender que no era ése el modelo de
intervencion deseable, cumplié con la tarea. Senal6 las criticas a la

medida de la inteligencia, apoyandose en Vaz Ferreira —del que incluyé
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una carta en su informe- y en el paralogismo de falsa precision.

En primera instancia sostiene que la medida de inteligencia no
permite captar la compleja vida humana y que tiene un valor relativo: “En
la investigacion de la personalidad humana y en el analisis de la
personalidad pueden existir criterios pragmaticos para valorizar el
psiquismo dentro del campo de lo normal y lo anormal —conceptos estos
muy relativos- pero siempre que, al apreciar esos valores, se tome la vida
humana en su conjunto y no se juzguen independientemente los aspectos
parciales o los productos, también parciales de dicha actividad.” (REYES,
1947: 80) En particular, en lo que refiere a la Escala de Terman, sefiala
que ésta fue criticada ya en el Congreso Internacional de Psicologia
Oxford 1923. Los primeros trabajos de Terman fueron controversiales
dado que permitian justificar la discriminacion racial, la segregacion,

eugenesia, movimiento al que él mismo se unid posteriormente.
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Reyes establecio que debia ser condicidn, para aplicacion de esta
prueba en joévenes adolescentes, la consideracion del grado de
instruccion del sujeto. Para sostener esta idea se apoya en estudios de
Maria Carbonell de Grompone y sefiala “...por lo tanto los resultados de la
medida de inteligencia no soélo son carentes de exactitud, sino que
conducen a conclusiones perjudiciales para el juicio personal de la menor,
ya que inducirian a atribuir a un déficit intelectual, la causa de su
problema vital” (REYES, 1947a: 85) Se expresa de manera sumamente
critica: “El Cociente Intelectual obtenido en la investigacién, haria suponer
que la totalidad de las menores internadas tienen un gran déficit

intelectual, lo que en realidad no es asi.” (ib.: 91)

Por otra parte, para la aplicacion del TAT (Test de apercepcion
tematica de Murray) se vio limitada por la falta de material. Establece que
de haber podido aplicar este test podria haber estudiado los “procesos

caracteristicos de la imaginacion de estas adolescentes’. (ib.: 72)

También da cuenta de la aplicacién del psicodiagnostico de Rorschach, la
prueba de Jung de asociacion a palabras estimulo. Por otra parte recurrid
al analisis de suehos, anamnesis asi como también a la escritura de

cartas.

Jerarquiz6 los aportes del Psicoanalisis “los conceptos
psicoanaliticos son los que permiten una integracion mayor para la
comprension de estos estados emocionales”, con relacion a la sexualidad,

mas que como metodo terapéutico, largo y costoso, como orientacion
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pedagodgica profilactica.” (ib.: 73)

La anamnesis fue el “principio metodolégico fundamental que he
empleado para la investigacion de la personalidad y para la comprension

de ciertos fenémenos neuréticos.” (ib.: 55)

5.2. La palabra

Reyes le otorga gran importancia a la palabra pero en un marco de
comprensién afectiva “La comprension por medio del lenguaje es dificil si
no existe una comprension afectiva que se da al margen de la palabra”.

(REYES, 1963:135)

Marcelo Vinar sefiala “Un descubrimiento fundador del psicoanalisis
fue la revalorizacion de la palabra del sufriente que lo restituye a su
condicion de ser hablante; lo que reacomoda simultaneamente la posicion
del terapeuta quien renuncia a la condicion de ser el detentador absoluto
del saber de la locura; para resituarse en un encuentro dialégico
intertextual con el paciente. Transformar los sintomas moérbidos en
conflicto psiquico ha sido el cogollo de la clinica freudiana, lo que apunta
a la creacion de un sentido. Y esa creacion significante comporta el
movimiento de reapropiaciéon de un espacio interior y de acceso a una
iniciativa y a una responsabilidad propias....En vez de la aporia entre
razén y sin razoén, de la antinomia entre normalidad y locura, el desenlace
de la elaboracion freudiana apunta a producir efectos de historizacion y de

subjetivacion.” (VINAR, 2003: 116)
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También para referirse al educador en los centros de reclusion
Bentura et al. (2002) refieren a la palabra. “En tanto la vida cotidiana de
un establecimiento cerrado se torna un espacio pobre en acontecimientos,
la palabra comienza a ser utilizada como una noria que da vueltas sobre
si misma, donde el pasado de el/la joven se convierte en el tema cotidiano
del cual no se consigue salir. La palabra es la mediacién fundamental de
la accion educativa, pero la misma necesita de un contexto rico en
acontecimientos, acontecimientos que deben ser producidos por el

educador en acuerdo con el educando.” (BENTURA et al. 2002: 3)

Es interesante apreciar cdmo reaparecen perspectivas de Reyes
en la valoracion de la libertad, la autonomia y la creatividad en relacion a
la dignificacidon de la mujer. Muchos afos después, y con referencia a la
tarea del educador en los centros de reclusion de adolescentes, aparecen

tendencias de analisis similares.

¢Cual es el lugar de la palabra entonces en la intervencion de

Reyes?

No es nuestro propdsito valorar el alcance y adecuacion del
enfoque psicoanalitico en la practica de Reyes. El Psicoanalisis tuvo su
empuje en Uruguay en la década de los afios 50. Si bien habia un
conocimiento del psicoanadlisis en referentes como Vaz Ferreira,
Estable™, en el Unico caso en que hay un intento de intervencion
sustentada en dichas bases es en el que nos ocupa. No permite esto

afirmar que la intervencion haya logrado los niveles de desarrollo,
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profundidad y profesionalidad de la terapia psicoanalitica. Maxime que
para “recuperar la experiencia”, como se ha dicho anteriormente, hay que
recurrir al texto y no hay forma de acceder a un estudio empirico de la
practica llevada adelante. Pero, por tratarse del unico caso registrado
institucionalmente en el ambito publico con fines —para la autora-
educativos, (hasta donde hemos podido indagar) surge el interés por su

consideracion.

Reyes establece la necesidad de conversaciones individuales y
colectivas con fines de “higiene mental”. Dichas conversaciones
permitirian  “una comprension afectiva de cada problema individual
(durante esas conversaciones se pueden estudiar las reacciones de las
menores en condiciones naturales, que no ofrece el laboratorio)
estableciendo una vinculacion personal entre el psicologo y el

adolescente, de muy provechosos resultados.” (REYES, 1947: 27y

Plantea la necesidad de conocimiento del “dinamismo profundo de la
mente” por parte del Psicologo. Valora la primera actitud del Psicélogo
“‘La mejor manera de obtener su confianza es interesarse por la vida y
problemas del adolescente. El relato que éste hace es una investigacion
retrospectiva de las experiencias vitales y de lo que representan o han
significado para el sujeto. ..El relato que la menor hace disminuye
inmediatamente la presién angustiosa que la estada en el Albergue

produce.” (ib.:52)
En el texto de Bentura et al (2002) mencionado anteriormente -y
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véase la distancia temporal entre una propuesta y otra- se plantea: “Es en
este sentido que pensamos que el "diagnodstico" sobre el/la joven tiene
que tender a develar no su "verdad" sino sus intereses, deseos,
potencialidades y fundamentalmente que éste no sea construido desde
una instancia dueina del saber, sino como un proceso que se realiza junto
al propio implicado. Este proceso que nos resistimos a llamar de
"diagnostico"- debe ser un proceso de aprendizaje para todos los
participantes, tanto para el adulto que va a obtener insumos para su
trabajo, como para el/la joven que va a conocer la institucion, al adulto y

posiblemente aspectos de si mismo/a.” (BENTURA et al. 2002: 14)

Es de destacar, que este ultimo trabajo, aborda desde el lugar del
educador, el analisis de varios de los aspectos abordados por Reyes: la
vida cotidiana de la institucion, las comunicaciones con el exterior,
situaciones vinculadas al funcionamiento del establecimiento, el control de
los cuerpos y dentro de este apartado la sexualidad negada. Todos estos
fueron aspectos tratados por Reyes desde su perspectiva psicoldgica.
Pero aun mas, coinciden ambas investigaciones en considerar la
necesidad de la construccion de un proyecto socio-educativo para y con

las jovenes.

5.3 La adolescencia

La segunda edicidén del libro (1963), amerité para Reyes la

inclusion de un capitulo sobre adolescencia. Es de considerar que tanto el
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prologo de esta edicion como el capitulo afadido datan del 21 de
diciembre de 1961. A pesar de la distancia con la experiencia en el
Consejo del Nifio, Reyes no se desvinculé de la tematica. Es asi que
entre setiembre y diciembre de 1957 dicta un ciclo de charlas para
Visitadoras sociales en el marco de la Direccidon de Prevision y Asistencia

SOCial XXXiii

Posteriormente, en enero de 1961 es becada por el Consejo
Universitario Regional para asistir a los cursos de Temporada de la
Universidad de Chile*" Estos cursos abordaron tematicas como
“Psicologia y prevencion y tratamiento de la delincuencia juvenil”,
“Psicologia y educacion de los menores en situacion irregular”, asi como
tematicas mas generales referidas a la filosofia contemporanea y a la
sociedad de masas.*™ A fines de ese afo escribe el capitulo “La

adolescente”.

Ya despegada de la practica institucional, este capitulo oficia como
una suerte de vuelta reflexiva al tema desde una distancia mas informada
—y actualizada- acerca de la tematica. Sin embargo es de notar una
precision hecha al final del capitulo. Este enriquecimiento del marco
tedrico no considera que la habilite a un mayor “cientificismo” sino a una
actitud de reconocimiento de lo humano en su complejidad y de un
posicionamiento desde la psicologia social. Dira: “Soy consciente de que
pertenece mas a la psicologia social que a la piscologia experimental (...)

he perdido en actitud cientifica pero he ganado en actitud humana”.
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(REYES, 1963: 136-137)

Quizas, desde la perspectiva actual, podria afirmarse que no perdio
en actitud cientifica, sino que aun sin ser consciente de lo que se estaba
produciendo, se empezaba a introducir en un nuevo paradigma cientifico,
aquel que da cuenta de las narrativas con un perfil incipientemente

etnografico.

Las referencias tedricas mas significativas en este capitulo son las
de Allport, Bramel, Horney, Fromm, Simone de Beauvoir, Kimpel (chilena),

Bergman, Balser....fildsofos, psicélogos, médicos, psicoanalistas...

Leopold plantea la vision de la adolescencia a comienzos del novecientos
como una enfermedad —en continuidad con los planteos de Barran- : “No
cabe duda -y una extensa documentacion asi lo demuestra- que el
adolescente es considerado un "enfermo" a ftratar. Esta vision es
impulsada desde el saber médico, y en cierta forma es adoptada por la
sociedad en su conjunto. La raiz de la "enfermedad" parece recaer en el
deseo sexual desenfrenado, que no solo traera la amenaza de la sifilis y
la gonorrea, sino que conducira al adolescente hacia "la madre de todas
la enfermedades": la masturbacion. Padres, sacerdotes, maestros y
meédicos —las "autoridades morales del Novecientos"- condenaran "el
terrible vicio de la masturbaciéon"; en verdad, toda actividad sexual de la
adolescencia se visualizaba como fisicamente debilitante. El adolescente
es entendido entonces como un ser con deseo y sin capacidad bioldgica,

por tanto intrinsecamente enfermo, convocante de todos los cuidados y
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vigilancias.” (LEOPOLD, 2002: 29)

Aunque bastante anterior en el tiempo, no es de descartar —por la
permanencia que tienen los estereotipos y los estigmas en la vida social
mas alla de las normas, que en el Cadigo Civil de 1869 se considera que
todos los individuos tienen derechos y obligaciones salvo los incapaces.
Dentro de esta categoria estaban los incapaces naturales, es decir los

menores de 21 anos.

En la Memoria del Consejo del Nifio al referirse a la Division
Adolescencia y Trabajo se sefala: “Tocale intervenir en multiples
problemas de diversa y variada indole, cumpliendo dentro de lo posible
una tarea ardua y de extraordinaria complejidad, como escabrosas y
complejas son las situaciones llamadas a resolver, situaciones en cuya
génesis priman factores sociales —no siempre de facil determinacion- y
todas ellas matizadas o agravadas por las caracteristicas de la
adolescencia, etapa biolégica de por si dificil y rica en reacciones pocas
veces sometidas a determinaciones légicas y menos a reglas generales.”

(BAUZA, 1947: 99)

Ya no se habla de “enfermos” pero si de situaciones “escabrosas y
complejas” y “todas ellas matizadas y agravadas por las caracteristicas
propias de la adolescencia. Hacia 1947 (y ya habia culminado la gestion
de Reyes en el Consejo del Nifio) el adolescente seguia estigmatizado.
No se vislumbra la condicion de amparo y si parece entrar genéricamente

todo adolescente en la figura del infractor. No se plantea “salvaguardar la
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salud mental de las adolescentes” como habria defendido Reyes. Menos
aun se vislumbra la concepcion de adolescencia que surgira del agregado

de la segunda edicion, “...aunque la adolescencia sea un periodo muy
importante de la vida humana, las caracteristicas de la misma varian en
funcién de la diversidad de las individualidades y de la singularidad de las
circunstancias sociales que vive cada adolescente. Toda generalizacion
conduce a la abstraccion y en la abstraccion se pierde la persona humana
(...) Lo que el hombre llega a ser esta determinado por su pasado y por la
manera que él lo elabora. En todo momento es resultado de una historia.
El realizar el estudio de la adolescencia con este criterio no supone
desconocer la influencia de factores fisioldgicos, causantes de una nueva
cenestesia que se revela al propio adolescente y en la cual elabora “la
conciencia del yo”. Simplemente conduce a reconocer que las conductas

observadas a esa edad responden a una multiplicidad de causas.”

(REYES, 1963: 123-124)

Rescata en ese mismo capitulo, la teoria de Horney en cuanto a los
conceptos de “persona” y personaje”: “Durante la adolescencia el dominio
del grupo sobre el individuo es infinito. La vida que el adolescente vive
hacia afuera, de acuerdo con el papel que desempeia al relacionarse con
otros, determina su autovaloracion sin que tenga conciencia de que gran
parte de sus sentimientos y sus pensamientos son sentimientos y

pensamientos ajenos.” (Ib.: 127):
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5.4 Perspectiva de género

Aparece en el trabajo de Reyes una incipiente percepcién del
concepto de género: “La necesidad de relacionar la Psicologia con la
Antropologia es sentida por muchos sicélogos y al establecer esa relacion
se ha podido comprobar que muchos rasgos masculinos y femeninos no
constituyen el producto fatal de un determinismo biolégico sino que

derivan de una particular estructura cultural.” (ib.: 224)

Segun Marta Lamas (1997), cuando surge el concepto de género
en el ambito anglosajon, se intentaba discriminar las construcciones
sociales y culturales de la biologia. También sefala que originariamente la
“perspectiva de género” ha remitido a cuestiones referidas a las mujeres o
a la perspectiva del sexo femenino. Estas dimensiones estan presentes

en Reyes.

También reconoce su sobreimplicacion ante la situacion que viven
las internadas: “La falta absoluta de placer en esta reclusion, creaba en
las menores un deseo imperioso de salir del albergue, buscando cualquier
solucién, aun la de un casamiento sin carifio, deseo que yo también
experimentaba y que me conducia a encontrar soluciones para liberar a
estas menores de ese encierro, aun reconociendo que muchas de las
soluciones buscadas podrian agravar el conflicto que ocasionara su

ingreso.” (REYES, 1947a: 20)

Una de las posibles “salidas” era el casamiento, que Reyes
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reconoce en ocasiones promover. De acuerdo con lo observado por
Giorgi, “Las alternativas de salida reflejan esta dificultad de alcanzar
niveles de autonomia. La alternativa del casamiento, como alternativa de
salida para una posible construccion de un proyecto personal, otras como
el pasaje a instituciones totales como policia, ejército, bomberos; en las
mujeres el trabajo doméstico “con cama” y en muchos casos la carcel
como expresion de su imposibilidad de administrar su propia libertad”.

(E.VG: 1)

Aqui se presenta una tension en Reyes, que la posiciona como
una instituyente, y por tanto, aparece como un peligro. Desde su propia
implicacién y ante el sufrimiento de quienes no considera incorregibles se
sitia en un punto critico para su permanencia en la institucion. Es
propositiva, hay en su trabajo una alternativa organizacional pero no se

habilita esta construccion desde lo institucional.

Quizas se puede compatibilizar el planteo de Reyes con las
palabras de Skliar (2007) “El otro como un incorregible a corregir, a
rectificar, a desmontar, a recuperar. ;Se trata entonces, de otro que se
desvanece entre las normas juridicas y biolégicas?, ¢;un otro de una
familia que le niega su familiaridad? ¢ De una calle, de un barrio, de unas
instituciones que lo observan, permanentemente, sin siquiera pestafear,

sin dejarlo pestafiear?” (SKLIAR, 2007:133)

El estigma -podemos tentar- esta en las adolescentes internadas

en el Hogar y también en Reyes quien ante la impotencia frente al muro
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de la ceguera institucional promueve la salida. ™

La situacion de estas jévenes muestra el estado de soledad, el
miedo, la angustia y Reyes se coloca conmovida, dentro del drama,
queda atrapada por el clima institucional, muestra su impotencia y su
propia soledad. Como sefialara Victor Giorgi en el Seminario “Ensefiar y

aprender en los margenes” “el conflicto margen-centro, hace sintoma en
la institucion y se encarna en los actores y siguiendo a Celman produce el

“sindrome de desesperanza adquirida.” (GIORGI, 2006, inéd.)

Reyes reconoce dicho sindrome y realiza la denuncia social: “Las
rechazadas, las oprimidas, las humildes, tienen el sexo social que
injustamente le crean los hombres para su provecho, fruto del egoismo
brutal de la sociedad capitalista, accidn que se enmascara glorificando a

la madre...” (REYES, 1989: 18)

Reconoce entonces, la vinculacion de la exclusion o, como ella

llama “las rechazadas”, con la estructura social del Capitalismo.

Esta perspectiva, que plantea Reyes en el Prélogo de la edicién del
‘89, coincide -ya distante en el tiempo respecto la experiencia realizada-,
con el planteo de Leopold (2002) acerca de la imposibilidad de “ver” en
momentos de instalacion del modelo de proteccion algo mas alla del
individuo entonces “la problematica de la "cuestion social", vy
particularmente de la infancia mas lesionada del sistema social en ese

entonces, se derivaria de un conjunto de "dilemas mentales y morales" y
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no de la propia estructura y dinamica de la sociedad Capitalista. Se
expresa asi, siguiendo a Leopold, la l6gica de la “deseconomizacion” y de

la “deshistorizacion” de la cuestion social.

Reyes contrasta los efectos del internado con los fines que
deberian seguir los establecimientos de reeducacion. En el internado, por
la organizacion del espacio y el tiempo, por la falta de preparacion del
personal, por la masividad, por la ausencia de actividades creadoras, en
fin: “tronchada la vida afectiva de la menor por un desconocimiento
absoluto de sus emociones, dificilmente se puede esperar una vinculacién
social altruista o el florecimiento de un sentir que dignifique a la mujer.”

(REYES, 1947a: 98)

En cambio, propone la fundacion de establecimientos cuya
organizacion sea flexible, en donde se trabaje en colaboracion (médicos,

psicologos, maestros y visitadoras sociales).
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CAPITULO 6 FORMACION ACADEMICO PROFESIONAL.

6.1. lLos primeros ambitos de formacién en Psicologia vy en

Psicopedagogia

El recorrido histérico es imprescindible para situar la experiencia,
considerarla en sus condiciones de produccion y para analizar el devenir
de la problematica en cuestion, la educabilidad en el entramado
especificamente académico y profesional del que dara cuenta este

capitulo.

Se trata de en un intento por describir las problematicas
emergentes de un campo intelectual en construccion dentro de un marco
politico de contradicciones entre un modelo institucionalizado de
proteccion-control (higienista y psicomeétrico, fuertemente
medicalizado)*" y una propuesta concreta que resulta una ruptura con
las practicas instituidas al instalar las dimensiones socio-afectivas en la

atencion a las adolescentes del Hogar Femenino.

La relevancia que tiene esta perspectiva, es que permite visualizar
las discontinuidades “impulsos” y “frenos” a practicas que suponen una
ruptura con el modelo hegemonico, generando procesos de negacion

resultado, probablemente, de relaciones de poder.

En un intento de situar histéricamente el caso, se consulté a la
Profesora Emér. Elida Tuana con respecto a la situaciéon académico

profesional. En la entrevista sostiene: “...antes de 1930, no habia en el
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Uruguay, psicopedagogos, ni tests, ni psicologos, ni estadisticos; existian
los maestros y sus inquietudes y sus estudios autodidacticos, y la
preocupacion de las autoridades educativas. Me inclino a considerar que
no tenian trascendencia en la labor docente. Eran trabajos de clase de
profesores de avanzada, tenian importancia para hacer llegar a las
futuras maestras las ideas que se gestaban en Europa pero no un trabajo
a ser considerado como base de psicologia cientifica, ni una formulacién

didactica, ni proyeccion inmediata en la labor de la escuela.” (E.ET: 2)

Primer aspecto que nos resulta relevante: la inexistencia del campo
intelectual como tal pero la “preocupacién e inquietudes” en el ambito del

magisterio y sus autoridades.

Otro elemento previo de interés que surge de la entrevista, refiere
a la Reforma del Plan de Estudios de Magisterio de 1925 en el que Morey
Otero jugd un papel fundamental: “En 1925 tiene lugar una Reforma
importante en el Plan de Estudios del Magisterio y a propuesta de
Sebastian Morey Otero se introduce la asignatura Pedagogia vy
Psicologia Experimental. Funcioné dentro del trabajo docente. Los
profesores usaban a los alumnos como sujetos de experimentacion.
Recuerdo que, siendo estudiante en 1928, participé en experiencias de
investigacion sobre la memoria: aprendizaje de silabas sin sentido,
sonetos, poemas de autoras uruguayas, etc. El tiempo para el aprendizaje
era limitado y controlado cronométricamente. Luego nos hacian

reproducirlo por escrito en distintos momentos: de inmediato, después de
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horas, dias, etc. No tengo idea si se realizaron en su caracter de
investigacion dentro del método cientifico o con una finalidad didactica:

aprender acerca de la Pedagogia y Psicologia Experimental.” (E.ET: 1-2)

Como acontecimiento a destacar senala la constitucién de la
Asociacion Alfredo Binet: “En los cursos de verano de 1925, 26, 27,28 se
funda la Asociacién Alfredo Binet por los maestros-alumnos de los Cursos
Libres de Morey y se afilia a la Societé Alfred Binet de Psicologia del
Nifio y Pedagogia Experimental. Los comentadores de la obra de Binet
denominan a algunos de los multiples experimentos que alli se realizaban,

psicopedagdgicos, y hablan de psicopedagogia.” (E.ET: 2)

En la investigacion de Pérez Gambini “La Psicologia en Uruguay
hasta 1950” se plantea la preocupacion de la época por la “Higiene
mental”. De acuerdo con lo expresado por el investigador, esta
preocupacion era de gran valor, ya que promovia la intervencion
preventiva. Sefala, sin embargo que estaba situada en un contexto de
contradicciones: “Promover una salud mas integra, el bienestar de los
seres humanos, apuntar a los nifios con una vision que a su vez incluia
las contradicciones profundas de como atender la marginalidad:
¢exclusiéon para preservar el conjunto social ‘sano’? ¢ Rehabilitacion real e
integracion a la sociedad? Aparecen las instituciones creadas para
atender esta problematica dentro de las cuales esa disyuntiva seguira

planteada.” (PEREZ GAMBINI, 1999: 11-12).
El Consejo del Nifo, con un enfoque tutelar y de reclusion-
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exclusion, intenta articular una atencion psicologica en el Hogar Femenino
N° 1 pero, sin lograr una definicion de su acciéon que permitiera superar el
nivel de diagnostico, o que impidio, desde la perspectiva de Reyes, toda
tarea reeducativa. En este caso, la disyuntiva que plantea Pérez Gambini,

sera parte de las tensiones a estudiar.

La ubicaciéon en la década de los cuarenta nos dirige hacia los
estudios con respecto a la relacion entre Educacion y Psicologia en ese
tiempo. En ese sentido la Prof. Elida Tuana (1988) aporta referencias
histéricas insoslayables en “Panorama de la Psicologia en el Uruguay en

el momento de creacion de la Sociedad de Psicologia del Uruguay.”

Alli sefiala: la creacion en 1933 del Laboratorio de Psicopedagogia en el
Consejo de Ensenanza Primaria y Normal, la contratacién del Dr. Emilio
Mira y Lopez por parte del CNEPyN en gestion combinada con
Secundaria, el Consejo del Nifio y la Universidad del Trabajo, para realizar

una investigacion sobre el normotipo uruguayo durante los afios 44-45.

La Direccion del Laboratorio de Psicopedagogia se encomienda al
Prof. Sebastian Morey Otero, Subdirector del Instituto “Joaquin Sanchez”.
Tuana indica en dicho trabajo las como funciones establecidas en el acta

de fundacioén del Laboratorio:

* Dedicarse a la investigacion psicopedagogica.

* Preparar fichas psicoldgicas de los alumnos normalistas.
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» Preparar normas de apreciacion justa, precisa, cientifica del rendimiento

escolar.Contribuir al examen de los alumnos para las clases especiales.

» Colaborar en la estimacion experimental de las escuelas y los métodos

de ensefanza.

» Ensayar la orientacion profesional con los alumnos que egresen de las

escuelas publicas.

A partir del ano 47 el Laboratorio fue dividido en secciones. Se trato
de una institucion pionera en desarrollo de actividades de formacion e
investigacion de Psicologia aplicada a la educacion o, como se le llamo

entonces, de Psicopedagogia.

En entrevista otorgada a Oberman, Elida Tuana aclara que, “si bien
el Laboratorio cumpli6 una tarea formadora de profesionales en
Psicopedagogia, no otorgaba el titulo de Psicélogo porque no estaba
entre sus objetivos la formacion integral en la disciplina, pero si la
especializacion en el terreno psicopedagdgico. Muchos maestros
obtenian alli una capacitacién que en nuestro medio no se brindaba en

otro lugar.” (Oberman, 2001: 32)

Juan Carlos Carrasco, identificd para la época lo que llamd “dos
sectores de ambiente” (E.JCC: 6): uno nucleado alrededor del Laboratorio
de Psicopedagogia, y el otro en torno a la Clinica Psiquiatrica de la
Facultad de Medicina. Sefialé asimismo que si alguien tenia actuacién en

materia psicolégica y no lo habia llevado a cabo en alguno de esos dos
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espacios no era “reconocido”.

Aqui se juega el papel “la promocién en un sistema de reputacion”
del que habla Becher. ;Donde se ubicaria Reyes en ese contexto?
Pareceria no haber pertenecido a ninguno de los dos. Sin embargo, en la
revision del Boletin N° 3 y 4 del Laboratorio Psicopedagdgico (1947) se la
encuentra. Lo significativo de este hallazgo es que, si bien pertenecio a
ese “ambiente” no fue en la Seccion Psicologica sino en las Secciones

Social y Médica.

Alli se identifica que, entre los afios 1944 y 1945, Reina Reyes

particip6 en dos actividades consignadas del Laboratorio:

Organizo y dirigio el cuerpo de visitadoras sociales como maestra
normalista para realizar la “Investigacion del medio familiar-social de los
estudiantes de instruccidn primaria, normal, liceal e industrial que entraron
en la Seleccién de Orientacion vocacional” (200 casos observados). Esto

dentro de la Seccién Social del Laboratorio.

En el “Estudio de las fichas médicas del archivo del laboratorio de
ninos de 8 a 12 anos realizo el cuadro resumen de datos médicos. Esta

otra actividad la realizé en la Seccién Médica de dicha institucion.

Zona fronteriza -la ocupada por Reyes- interdisciplinaria-, y por

tanto posiblemente invisibilizada por impensada en su época.

Reina “no se sabia qué era” nos dice uno de los entrevistados.

Mujer vinculada ademas a los circulos intelectuales tanto de Vaz Ferreira
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como de Alfredo Caceres. Vi

Tuvo una experiencia posterior en la Universidad también olvidada,
fue catedratica de Ciencias de la Educacion en la Facultad de
Humanidades y Ciencias en el aino 1948 (también por un breve periodo

octubre -diciembre). >

Puede entonces reconocerse un importante movimiento desde el
campo educativo. Es pertinente entonces preguntarse con Kachinovsky
(2001) “... por qué aquel valioso esfuerzo que alcanz6 un reconocimiento
internacional, pudo ser capitalizado parcialmente por la Psicologia, no
lograndose institucionalizar como espacio académico ¢Por qué la
Psicologia releg6 su deuda al olvido, desterrando por tanto tiempo el
problema de la educacion de su proyecto curricular? Si nos detenemos en
los cometidos de aquellas secciones, tomando en cuenta la descripcion
de sus objetivos, observamos una marcada preocupacion por la medicién,
y la clasificacion, tefida de un franco espiritu positivista: “contrastar”,
“correlacionar”, “standarizar”...parece haber una mayor credibilidad en el
in-dividuo de la antigua tradicion filoséfica y un menor énfasis en el sujeto.

Pero ademas lo psicopedagogico reza en la nomenclatura como
seccionado. Psicologia y Pedagogia quedan, desde el lenguaje,
separados aunque esta no fuera la intencion. Vale la pena preguntarse

¢en el pecado esta la penitencia?” (KACHINOVSKY, 2001: 39)

De acuerdo con lo planteado por Giorgi, “la experiencia de

formacion desde el magisterio no se capitalizé por la hegemonia del
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Psicoanalisis.” (E.VG.: 3) Pero, eso ocurri6 mucho tiempo después,
cuando la experiencia de Reyes ya habia mostrado otros caminos

posibles, institucionalmente clausurados.

En los afios de la década del cincuenta, y sin entrar en el ambito
académico universitario, la Psicopedagogia perdio realce en el panorama
nacional. De acuerdo a lo planteado por Tuana “El Laboratorio se habia
empezado a desmembrar el 1959 cuando asumieron las autoridades
educativas con la ganancia del gobierno por el Partido Nacional.- El
Secretario docente consider6é que una Maestra y Profesora de Filosofia no
era persona para el cargo y el Consejo designd un Médico
desconociendo el concurso de Grompone que renuncié. El buen sefior no
sabia nada, considerd que el material que se acumulaba para hacer la
adecuacion de los tests en vocabulario, tiempo de reaccion,
caracteristicas de la diagramacion, adecuados para tener un instrumento
de medida confiables, eran inutiles y los mandd a eliminar por ocupaban
demasiado espacio. El Laboratorio lo habia promovido como referencia
confiable para nuevas adaptaciones de los tests que se iban creando en
otros paises, dejaron de funcionar y el Laboratorio cayd en la retina de
manejar tests descartados en los laboratorios mas avanzados. Afios de
direccién médica y personal sin iniciativas o vinculaciones internacionales,

cayo en la rutina y, como corolario en el desprestigio.” (E.ET: 9-10)
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6.2. Referentes tedricos: aportes de inmigrantes

Uruguay, pais de aluvion, también lo fue en el campo intelectual.
Como llega la psicologia y el Psicoandlisis a nuestro pais, en épocas
previas a la institucionalizacién académica de la formacion ha sido
analizado ya por varios autores: Carrasco, Tuana, Perez Gambini. Este
ultimo en particular, reconoce la presencia y la influencia de Radecky asi
como destaca Tuana la de Mira y Lopez. En paginas anteriores, tomando
palabras de Carrasco, se sefalaba que Reyes se habia enfrentado a la
realidad del Internado como maestra no tanto como psicologa. Pero es
posible sostener que hay algo mas que intuicion en su trabajo. Ya se ha
sefialado su vinculacién fronteriza con el Laboratorio de Psicopedagogia.

En este apartado se intentara presentar su conocimiento de ciertos
referentes tedricos de la época que vinieron de la mano de algunos
intelectuales europeos. Ademas de los mencionados, también Székely y
Branchfeld, no tan reconocidos en la historia de la Psicologia en Uruguay,

pero que si dejaron huellas en la practica de Reyes.

Radecky, ademas de la actividad de formacion desplegada en
Montevideo, funda en Bs. As. El Centro de Estudios Psicopedagdgicos

(1936).

De Székely*, Reyes menciona en su informe un libro al que refiere
con el titulo de “El nifio neurdtico”. En realidad, este libro de 1943, que

publico en Bs. As. Editorial El Ateneo, lleva un titulo mas extenso que vale
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la pena considerar “El nifio neurdtico. Introduccién a su reeducacion y
psicoterapia” A diferencia de Radecky, cuya practica se dio en nuestro
pais y construyo teoria, el aporte de Székely fue el de poner al alcance de
los psicologos de Latinoamérica, especialmente del Cono Sur obras de

consulta, como sefala Ledn, R. (1997).

En el caso de Brachfeld, trabajé junto a Mira y Lopez, también
emigré hacia América Latina. De enfoque adleriano, en 1942 publica en
Buenos Aires, mediante la editora Siglo Veinte “Los sentimientos de
inferioridad”, que segun sefiala Ledn fue su obra mas significativa y un
“‘best seller” en la época. Fue el traductor de Adler al espafiol por lo que
creemos, que fue la referencia necesaria de Reyes, quien recurre a la
obra de este autor para fundamentar su analisis. La traduccion de “El
homosexualismo y otros problemas sexuales” data de 1935 y’El sentido
de la vida” de 1941. Si bien no se puede afirmar una influencia directa de
Brachfeld en Reyes, si es de considerar que fue quien trajo al Rio de la
Plata la posibilidad de conocer a Adler en espafiol, y este referente si es

claro en Reyes.

Hacia mitad de siglo, la influencia de Radecky decae y la visién que
se tenia de Uruguay en el campo de la Psicologia no era muy alentadora,
baste con mencionar que mientras Radecky proponia a Uruguay para ser
anfitrion del evento XIV Congreso Internacional de Psicologia, Mira y
Lépez contraproponia a Lima en estos términos: “En Montevideo no hay

nada que valga la pena en el terreno cientifico”. (Leon y Kagelmann, 1991

120



apud Ledn 1997)

Podria afirmarse que las décadas de los afios treinta y cuarenta
fueron las de mayor influencia de estos psicologos, y en ese marco
tedrico, en que aparecia la influencia de Adler y Freud, abrevé también
Reyes. Es de considerar que la publicacion de su informe también fue
posible en Argentina. Era Buenos Aires y no Montevideo el lugar donde en
la época habia interés y posibilidades de publicar trabajos de Psicologia.

El desarrollo de la APA 'y sus publicaciones peridédicas generaron un
ambiente proclive a las ediciones, que en Uruguay todavia no estaba

consolidado.

Victor Giorgi, en entrevista realizada, reconoce la posible
vinculacion de Reyes especialmente con Adler en lo que refiere al
concepto de “proyecto de vida”. Esta idea esta relacionada, con la
psicologia social de la época (la idea de “couseling” ya esta a principios
de siglo en la orbita de la psicologia de orientacién norteamericana). De
acuerdo con el entrevistado: “La idea de proyecto de vida aparece en la
psicologia fenomenoldégico existencial en contraposicion con el
Psicoanalisis. (lo mas significativo para analizar a una persona no seria su
pasado, sino la forma en que piensa y se proyecta al futuro). En la obra
de Adler se propone en términos similares dando lugar a los desarrollos

de la psicologia del Yo.” (E. VG: 1)
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6.3. La Psicopedagogia

A partir del estudio que realiza Reyes de la situacion de las
adolescentes, surgen algunos conceptos que necesariamente hay que
considerar. En las Palabras Previas dice “en todo momento he tratado de
dar a este informe una cuidada orientacion psicopedagdgica, para que
pueda tener inmediatas aplicaciones practicas” pero da cuenta en el
mismo apartado que “Al cesar en el desempefio de mis funciones y
volviendo a significar mi enérgica protesta por la situacién que se me
creo, al limitar en forma arbitraria mis funciones técnicas, considero de
mucha importancia exponer las observaciones de indole psicolégica, que

realicé en el desempefio de mi cargo...” (REYES, R. 1947a: 10)

Aqui vale la distincién que hace Conde entre “campo de analisis” y
‘campo de intervencion” al referirse a las instituciones educativas. “Estos
campos nunca coinciden...no todo lo que se analiza se va a convertir en
intervencién, pero la comprension de la escena institucional tiene que
estar mediada por ese analisis. Lo anterior permite afirmar que no es
posible tomar el saber disciplinario como un saber sobre la institucion
concreta ya que éste se construye durante la intervenciéon.” (Conde,

2003:7)

Las herramientas tedricas para la comprension en el caso que nos
ocupa, van de la mano del saber disciplinario pedagdgico y del

psicoldgico. De ahi se deriva la orientacion psicopedagogica del informe
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de Reyes. El término “orientacion” es relevante: orientacion para la

practica educativa.

En el libro “Educaciéon Laica” Reyes sefala “El enfoque de esta
monografia es el de un ensayo psicopedagogico. Se hace necesario
adquirir la actitud y el método cientificos para resolver los problemas

educacionales.” (REYES, R. 1947b: 7)

Si se toma en cuenta los criterios de la época, se entendia la
Psicopedagogia como la disciplina que “estudia los procesos psiquicos
del ser humano, nifio adolescente, adulto en relacién con la educacioén.
Por tanto la psicopedagogia esta en estrecha relacion con la Psicologia y
con la Pedagogia, aunque cada una de estas ciencias se vincula con ella
de manera distinta. ElI punto de partida de los problemas
psicopedagdgicos, los temas de estudio, surgen de la Pedagogia; en
efecto nunca podra pertenecer a la Psicopedagogia el estudio de un
proceso o problema que no tenga relacién alguna con la educacion. A su
vez, el punto de vista desde el que estudiamos el problema, es el punto
de vista psicolégico y esta es la intervencion de la Psicologia.”(LUZAN, M;

CARBONELL, M. 1951: 5)"

Mas aun, estas autoras la vinculan con la Estadistica: lo mas
‘nuevo e interesante” de la Psicopedagogia es lo que llaman
Psicoestadistica o Estadistica educacional: “En contra de la Pedagogia
clasica, la Psicopedagogia sostiene que el hecho pedagdgico y el hecho

psicolégico pueden ser objeto de medida y que su adopcion, por la
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primera de las ciencias nombradas, sefiala una nueva etapa constructiva.

En efecto, si pensamos cdmo se valoran clasicamente los
resultados de la ensefianza del maestro sobre los alumnos, como se
valora la propia labor del educador, como se controla la eficiencia de un
meétodo pedagogico, como se adoptan nuevos sistemas y se solucionan
problemas de tipo educacional, como se construyen los programas
escolares, advertiremos que pada todo ello se procede por opiniones y
por puntos de vista tedricos y doctrinarios. La Psicopedagogia sostiene
que todos estos hechos deben tener una solucidn experimental y que

todos ellos son susceptibles de medida.” (ib.: 8)

En sentido contrario, Skliar (2007) platea “La estadistica nacié con
la eugenesia porque su insight mas significativo radica en la sospecha de
que la poblacion puede ser normal. Y si la sospecha es cierta, los
préximos pasos bien podrian ser: (a) concebir la poblacion como dividida
entre normal y no-normal y (b) crear/determinar un estado de norma en
los no-normales —que es, claro estad el objetivo de la eugenesia-; (c)
establecer rapidos mecanismos de “cura”, “correccion”, “normalizacion”;
(d) volver a definir un status poblacional de lo que es “corregible” y de
aquello que es, entonces, “incorregible”, etc.” (SKLIAR, 2007:137) De esta
manera se vuelve al cuestionamiento de la psicoestadistica en términos

muy similares a los que planteaba Reyes en 1947.

Como senalara Giorgi la psicopedagogia de la época esta pensada

desde las “disfuncionalidades del aprendizaje a los efectos de tomar
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decisiones acerca de quiénes ingresan a qué modalidad educativa, a

quien incluir y cémo en la educacion.” (E.VG: 3)

Hacia los afios sesenta, luego de un periodo de devaluacién del
espacio Psicopedagdgico en el marco de Instituto de Psicopedagogia

Morey Otero, surgen nuevas voces y conceptualizaciones:

Pastorino (2001) define la Psicopedagogia de la siguiente manera:
“... como una disciplina que esta delimitando su objeto de conocimiento, a
nuestro entender: el estudio de cémo aprenden los seres humanos,
cuales son las relaciones entre los determinantes neuroldgicos,
intelectuales, psicoafectivos, sociofamiliares, educativos y en general,
todos los aspectos que contribuyen a que el aprendizaje se realice de un
modo enriquecedor para el sujeto. También la psicopedagogia se ocupa
del analisis de los obstaculos que hacen que las personas presenten
perturbaciones en su aprendizaje y del modo de colaborar para prevenir
los problemas que puedan presentarse en esta area, asi como de
contribuir mediante intervenciones oportunas para superar dichos

problemas.” (PASTORINO, 2001: 9)

La centralidad de la mirada psicopedagodgica esta puesta en la
problematica del aprendizaje. Leandro de Lajonquiére (1999) hace

referencia a la ilusion psicopedagdgica: “...observamos que hay una
(psico) pedagogizacion de las experiencias educativas —tanto familiares
como escolares- que no es otra cosa que el corolario de ese proceso de

psicologizacion de la pedagogia moderna. Justamente, cuando se da esa
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inflacion psicopedagdgica, el operador que estd comprometido con el acto
educativo —operador subjetivante- se degrada....Entonces podemos
formular, en primer lugar, una especie de ley. Cuanto mas
sobredimensionada esta la dimension psicopedagdgica, mas queda

comprometida la educativa.” ( de LAJONQUIERE, 1999: 29)

Kachinovsky(2002), por su parte plantea: “Siendo consecuente con
su tradicional discurso, la institucion educativa ha convocado con
frecuencia al psicélogo-del-aprendizaje, alli donde su ideal se ha
mostrado fallido o ha amenazado fracasar. No pocas veces, asimismo,
hemos accedido a este pedido. Y hemos pactado, sin saberlo, con la
demanda de encarnar corporeamente ese lugar indeseable de una
imposibilidad que a nuestra cuenta se ha sabido acreditar. Alli donde la
apelacion es testimonio de un malestar -docente- que insiste en busca de
significacion, pretender sortearlo en lugar de sostenerlo, he aqui la
pérdida de nuestra especificidad.” (KACHINOKY, 2002: 5) mas adelante:
“Y en esa tension insalvable entre lo singular y lo plural, en esa misma
trama el sujeto psiquico y el sujeto cognoscente se iran construyendo.
¢Cuales son los puntos de articulacion entre ambos? ;Cudles las
rupturas o discontinuidades? ;Qué provoca y qué resiste en uno y otro al
saber? ;Qué se produce y qué se reproduce? La posibilidad de generar
éstas y otras preguntas y de avanzar en ellas es, a nuestro entender, una
alternativa de especificidad a nuestra presencia disciplinar en lo

educativo. El problema del conocimiento en su atravesamiento subjetivo
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o -desde una perspectiva complementaria-, los efectos educativos
subjetivantes, configuran un locus de posibilidad. En tanto emerge la
diferencia discursiva, se produce una nueva espacialidad, que al mismo
tiempo que nos recorta identitariamente habilita una factibilidad dialégica

pertinente y relevante.” (KACHINOVSKY 2002:7)

Desde esta perspectiva, hay entonces una “diferencia discursiva”
que otorga identidad a la Psicologia como disciplina y al Psicologo en su

intervencion.

Por otra parte, para Mduller el psicopedagdgico “es un campo
vastisimo, aun no delimitado en todas sus posibilidades que estudia y
trabaja los aprendizajes sistematicos y asistematicos. Abarca la educacion
académica en todos sus niveles y la educacion familiar, vocacional,
ocupacional y laboral; se ocupa de la salud mental, en cuanto aprender
implica afrontar conflictos, construir conocimientos y muchas veces
padecer perturbaciones. Incluye el estudio de las estructuras educativas,
sanitarias y laborales en tanto promueven, tratan o dafian los
aprendizajes. Es una disciplina que se encarga de los aprendizajes en
cuanto conocimientos, sin descuidar los aprendizajes en cuanto
participacion simbolica, dramatica, social, cultural, linguistica. Es una
disciplina abierta al dialogo y al trabajo conjunto con otras disciplinas. Es
interdisciplinaria, tal vez transdisciplinaria en tanto sus interrogantes
atraviesan otros campos de conocimiento y desbordan los territorios

supuestamente especificos, falsamente planteados como infranqueables.”
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(apud PASTORINO, 2000: 57)

La propia Socioanalista Carmen Pastorino indica, “para la
formacion del psicopedagogo tomamos el campo de las ciencias
neurobioldgicas: toda la neurologia, la genética, la neurobiologia. El
campo de las ciencias psicolégicas, o sea la psicologia general, la
psicologia evolutiva, la psicologia institucional. En la parte pedagogica
tenemos sociologia, psicologia del aprendizaje, didactica. Después la
cuestidbn mas general de epistemologia, metodologia de la investigacion,

linguistica. (E.CP: 3)

Por lo expuesto, puede senalarse que la intervencién de Reina
Reyes no tuvo caracter psicopedagdgico en cuanto a considerar el
aprendizaje como centro de su intervencion. Pero si apela a que, toda la
experiencia recogida apunte hacia lo que Illama “orientacion
psicopedagdgica”. Se tratd en todo caso, de una intervencion psicologica
con proyeccion educativa. La frontera entre su intervencion y la de las
“‘educacionistas” del albergue estan bien delimitadas en su planteo. Una
intervencidn psicoldgica con mirada de maestra, como surgiria del planteo
de Carrasco. “Como consecuencia de estas observaciones es facil
apreciar las grandes dificultades que, para el desempefio de sus tareas,
encuentran las dos inteligentes educacionistas que actuan en el Albergue
al frente de las clases de instruccién. Después de obtenidos los
resultados de esta investigacion, conversé con ellas y ambas ratificaron

mis observaciones sobre el nivel cultural de las internadas y sobre la
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dificultad de su atencion por el problema afectivo de cada una de ellas

(Reyes, 1947a:92)

El Prof. Carrasco sefialaba: “El fenébmeno fundamental es el
desarrollo. Si los hombres nacieran viejos no existiria educacion. El
desarrollo es el desenvolvimiento de un programa genético encauzado, en
un cauce sociopolitico econdmico y por lo tanto socializador. Socializar es
crear ideologia, crear postura frente a la vida. Si las bases
epistemoldgicas de la educacion son esas y las de la psicologia son esas
pero hay una cosa que es unica que la hemos dividido por
especializacion. Para mi hay una comunidad en las bases epistémicas
den la educacion y en la psicologia. Luego se dividen porque la
Psicologia se encarga de estudiar los fendmenos del desarrollo y la
educaciéon se encarga de estudiar cdmo darle algo a quien va creciendo.
Pedagogia y Didactica son los dos temas fundamentales de la educacion,
Pedagogia como la elaboracion de un contexto determinado tedérico de
interpretacion de lo que es el sujeto en funcién de lo psicolégico. Yo
planteo la convergencia epistémica entre la Psicologia y la Pedagogia.”

(E.JCC:7)

Desde estos distintos planos discursivos, enunciados a partir de las
diferentes concepciones en torno a la psicopedagogia -que suponen
distintas ubicaciones de produccién social- se intenta poner de manifiesto
el conflictivo status de identidad profesional. Se entiende que, por su

historicidad y politicidad, la construccion del campo tiene esa condicion de
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construccion permanente, irreductible a una sola posibilidad.

Es asi que se identifican ciertos hilos discursivos (tematicamente
uniformes) que se entrelazan con otros constituyendo nudos discursivos.
A esos nudos que suponen el entrecruzamiento de perspectivas referira el

apartado siguiente en relacion con los roles.

6.4 Rol del Psicologo v del Psicopedagogo: perspectivas

A punto de partida de la investigacion bibliografica y de las
entrevistas realizadas se pudo diseiar un cuadro comparativo del rol del
Psicélogo en donde se presentan diversas perspectivas desde distintos
tiempos y lugares. Se incluye la perspectiva del rol del psicopedagogo en
juego con la del psicélogo. El cuadro siguiente presenta en forma
ilustrativa, en qué lugar se podria situar la intervencidon de Reyes con

relacion a otros momentos en el desarrollo profesional.

) Menores a disposicion del juez: Observacion
ROL DEL PSICOLOGO EN | y ficha psicolégica, puede ser utilizada para

CONSEJO DEL NINO: solucionar conflicto que ha motivado ingreso
COLABORADOR EN SOLUCION DE | (...) logrando que en los casos que ofrezcan
CONFLICTOS ventajas, se reincorpore a la mayo brevedad
HIGIENE MENTAL al ambiente familiar...” (REYES, 1947a:15)

(Fuente: Reina Reyes. “Psicologia y | Menores tutelados: Caracterizacién de la
reeducacion” 1947 personalidad fisica y psiquica del individuo

para determinar métodos reeducativos.
“Atencidon de la higiene mental(...)es de
primordial importancia por el papel que
desempenia la prevencién y el tratamiento de
deficientes adaptaciones sociales.(REYES,
1947a:27-28)

130



ROL DEL PSICOLOGO EN COLEGIO
LATINOAMERICANO

HIGIENE MENTAL Y DESARROLLO
DE COMUNIDADES

(Fuente: Juan C. Carrasco
“PLANIFICACION
PSICOPEDAGOGICA, HIGIENE

MENTAL Y DESARROLLO DE
COMUNIDAD” (1966) en

“Aportes” para la elaboraciéon de una
propuesta pedagdgica (1956-2006)

...Los fundadores del Instituto, dedicados a
tareas asistenciales, y de docencia
psicolégica, elaboraron un Plan
Psicopedagoégico de Higiene mental y de
desarrollo de comunidades...”(CARRASCO,
2006:14)

“ROL DEL PSICOLOGO EN INAME”
HABILITADOR

“...habilitar al sujeto a encontrar sus propios
deseos y aptitudes a redescubrir aspectos
de su personalidad que desconoce y de ese
modo posibilitar que él mismo elabore su
propio proyecto de vida, segun sus
necesidades, deseos y posibilidades reales.
El psicélogo ofrece un modelo diferente de
escucha de atencion y de ayuda.
(CRISMARIU 1997: 8)

“PSICQDIAGNOSTICO Y ROL DEL
PSICOLOGO”
PROMOTOR DE SALUD

“...profesional de la psicohigiene. “Nuestra
practica tiene sentido en cuanto somos
promotores de salud.” SOBRADO,1983: 12)

ROL DEL PSICOLOGO Y DEL
EDUCADOR ESTRUCTURACION
PSICOLOGICA DEL SUJETO

“La frontera entre la psicologia y la
pedagogia es una frontera practicamente
borrosa. El que educa, qué esta haciendo?
Esta estructurando psicolégicamente a un
sujeto. El que hace psicoterapia en gran
parte esta educando.” (E.JCC: 3)

ROL DEL PSICOPEDAGOGO
REESTRUCTURACION  DINAMICA
DE TODA LA PERSONA. COMO
APRENDE EL SER HUMANO
PRAXIS

“Tiene que ver con una reelaboracion,
reestructuracion de las matrices de
aprendizaje del sujeto cuando hay

dificultades o cuando hay perturbaciones o
distorsiones. Pero ademas se ocupa de la
prevencion que es basica” (E.CP: 2)

“Hay que diferenciar el educador maestro
que tiene un rol mas legal porque tiene que
cumplir un programa, hacer un curriculum. El
psicopedagogo puede trabajar sobre
contenidos curriculares, pero aunque trabaje
sobre contenidos curriculares, el objetivo es
promover el deseo de aprendizaje y el modo
de aprendizaje, utilizando el aprender a
aprender que es algo bastante discutible en
educacién sin embargo en el psicopedagogo
no.” (E.CP: 3)

Cuadro 11: Rol del Psicologo y del Psicopedagogo
De estos roles se derivan ciertas funciones. Desde la perspectiva

de Reyes la funcion tiene dos tareas fundamentales:
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A) Obtencion del Cl.
B) Investigacion de la personalidad en su conjunto

Si bien reconoce el valor de la primer tarea sefala que seria un
“Profundo error que supone la limitacion de la labor psicolégica a la
obtencion de medidas y la elaboracion estadistica de ellas (...) La
investigacion sistematica y ensayo experimental realizados con garantias
de honestidad intelectual seran provechosos siempre que exista la
concepcion de la complejidad de la vida animica (...)"” (REYES, 1947a:

25)

Mas adelante sefiala “La psicotecnia, trabajo comodo de
laboratorio, no permite la justa valoracion de la persona humana porque
prescinde de la observacion directa con sus dos elementos esenciales:
tiempo largo y naturalidad (ficha psicolégica tarea secundaria y

permanente y no primordial y a término fijo).” (REYES, 1947a, 26)

En este ultimo aspecto encontramos una concordancia con el
planteamiento de Carrasco al crear el Colegio Latinoamericano “El
objetivo fue el de crear un verdadero centro de psicologia infantil
experimental de estudio y control del desarrollo del Nifio, en un ambiente
“no artificial” como puede serlo una clinica o un hospital.” (CARRASCO

2006:15)
Es decir, observacion directa, tiempo largo y naturalidad.

En cuando a la perspectiva de Sobrado, la funcion del psicélogo de
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acuerdo a su rol seria: “monopolio profesional del uso y aplicacion de los
tests, es una reivindicacion justa que tenemos los psicologos, para
delimitarnos, de manera de poder medir el intrusismo que cometen otras
profesiones (...) Debemos defender nuestro derecho a diagnosticar,
pronosticar, sugerir y derivar guardando nuestra especificidad, atendiendo
a la necesaria complementariedad del trabajo interdisciplinario.”

(SOBRADO, 1983:13)

Ya en el ambito del antes Consejo del Nifo, luego INAME, se
rastre6 un articulo en el que se hacia referencia al rol y funcion del
psicologo. Hoy en dia, como pudo constatarse a través de la entrevista el
Psic. Giorgi y el aporte de informantes calificados del Departamento
Psicolégico de INAU: no hay sistematizacion de practicas, ni
modelizaciones de intervencion como si presenta Conde para referirse al
ambito escolar en particular. Segun el articulo de Crismariu (1997) la tarea
del psicdlogo en el entonces INAME era “facilitar multiples aprendizajes,
como por ejemplo expresar sentimientos, promover un dialogo que
favorezca el planteamiento de los problemas y posteriormente la mejor
resolucion de las dificultades en todos los aspectos de la vida; familiar,

educativa, laboral, social y sexual.....” (CRISMARIU, 1997: 8)

Pasando al ambito de la Psicopedagogia, segun el planteo de C.
Pastorino existe una discriminacion entre la funcion del Psicologo y la del

Psicopedagogo:
“El psicodiagndstico es del psicologo, nosotros hacemos una
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evaluacion que llamamos evaluacion psicopedagdgica que es un corte
transversal que hacemos en un momento determinado de la historia del
sujeto para ver sus posibilidades cognitivas, su modalidad de aprendizaje,
su estilo de aprendizaje, la relacidon entre los distintos campos del

aprendizaje, sus funciones también.” (E.CP: 2)

Carrasco sefiala a qué se debié la denominaciéon de su informe
como “Planificacién Psicopedagdgica, higiene mental y desarrollo de la
Personalidad” que data de 1966: “Estdbamos creando técnicas de trabajo
concreto en materia de institucion educativa pero al mismo tiempo
sacandole algun provecho desde el punto de vista de la investigacion
psicoldgica, era como un canal abierto entre las dos disciplinas por lo
tanto a nosotros no nos costaba nada hablar de psicopedagogia, ese era
el sentido que nosotros le ddbamos. No éramos pedagogos, no éramos ni
filbsofos ni planificadores de la educacion, no teniamos nada de
educadores, digamos de formacion, pero estdbamos viendo un fenémeno

concreto, que lo trabajabamos todos los dias.” (E. JCC: 4)

Otro aspecto interesante a considerar en el estudio comparativo de

los documentos presentados en este apartado, es el peso de lo instituido.

Crismariu plantea, “Si bien esta siempre el peso de lo instituido, el
rol del psicélogo en el Iname apunta a buscar, junto con el individuo o con
el grupo nuevas alternativas hacia la libertad personal y la

creatividad.”(CRISMARIU, 1997: 9)
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Reyes, por su parte, reconoce que el propio régimen de internado
justifica la presencia de un Psicdlogo. Pero se niega a aceptar que su
tarea sea la de aplicador de tests, visualiza en esta asignacion del rol una
incomprensién que podria llamarse epistemoldgica: “La limitacion de la
tarea del psicélogo a la aplicacion y la valorizacion de los tests, tiene su
razon de ser en las dificultades innUmeras que presenta la tarea de
comprender los procesos animicos, penetrando en el vasto submundo
energético de los impulsos, afectos, recuerdos, instintos, deseos que son

la parte motora de la vida humana.” (REYES, 1947a: 28)

A partir de esta postura discursiva reconoce dos dimensiones que
intervienen en el sujeto: la individual y la colectiva: Entonces, sefala por
una parte: “La fuerza activa, creadora, del individuo es patrimonio de la
afectividad y no de la inteligencia. Las ideas no mueven al individuo sino
cuando se han fundido con un sentimiento; y los sentimientos son muy
dificiles de aquilatar porque responden a sistemas de valor.” (REYES,

1947a: 28)

Y por otra: “El estudio de la conducta, en lo que ella depende de la
colectividad, debe preceder al estudio de lo que, en la personalidad, es

exclusivo del factor individual.” (REYES, 1947a: 29)
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CAPITULO 7 DIMENSION ETICO-POLITICA:
PROBLEMATIZACION DE LA INTERVENCION

“Por creer que la educacion es mévil creador de un “yo” libre y
solidario basandonos en principios que nos ofrece la ciencia, salvamos
nuestra responsabilidad no quedando en silencio; aun cuando nuestra voz
no sea oida salvamos nuestra responsabilidad de educadores gritandolo a

quien nos quiera oir.” (Reyes, 1988)"

La consideraciéon de esta dimension supone incluir tres aspectos en

el andlisis: lo pedagdgico, el compromiso ético y el proyecto politico.

Estos aspectos apareceran “anidados” dado que constituyen,
desde nuestra perspectiva, el “nudo" que supone la dimension ético-
politica por lo que no pueden discriminarse desde la consideracion del

discurso, ya que los tres suponen un “enmarafiamiento discursivo”.

Como se senald en el apartado metodolégico, desde la perspectiva
del analisis critico del discurso se establece la distincion entre:
acontecimientos discursivos y contexto discursivo. Los acontecimientos
discursivos son las materializaciones de los discursos. Un acontecimiento
discursivo solo se constituye en tal, si hay un “énfasis politico”. El
tratamiento del caso en una dimension ético — politica, permite remitir al
caracter pedagodgico y considerar el caracter discursivo de dicho

acontecimiento.

Desde el principio, se planted que no existia un interés en hacer un
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tratamiento meramente biografico ni tampoco testimonial, sino discursivo.

El planteo de la “cuestion psicopedagogica” ha tenido sentido, no
en tanto definicion de espacios profesionales, sino en cuanto busqueda
de lo especificamente pedagogico del discurso construido sobre el
acontecimiento. Y esto se puede obtener desde una mirada ético- politico
que se encuentra presente en la construccion discursiva de Reyes. No se
ha pretendido definir territorios profesionales —aunque han sido

necesariamente indagados- ni plantear miradas totalizadoras.

El tratamiento politico del acontecimiento, esta presente, desde el
texto inicial: “Ya sea porque el estudio psicologico de cada menor esta en
si muy relacionado con el tratamiento reeducativo que debe indicarse, ya
sea porque en mi existe vocaciéon de educadora, en los problemas que
plantean las menores internadas en el hogar femenino N° 1 han quedado
vinculados estrechamente los aspectos psicoldgicos y pedagdgicos de los
mismos...Ha fortalecido también esta orientacién, el convencimiento de
que el problema de las menores desamparadas debe solucionarse de
inmediato, porque pertenece a la conciencia social, ya que factores
econdmicos y culturales adversos obran como potenciadores o como
creadores del abandono moral de las adolescentes que en muchas
ocasiones, devienen seres inadaptados para la vida social, sufriendo por

ello sanciones injustas.” (REYES, 1947a:109)

Y continda “La mayor utilidad de esta investigacion, realizada en

breve tiempo y en condiciones precarias por falta de colaboracion
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eficiente, sera la de ofrecer planteamientos constructivos para que, sin
ahondar la critica de las instituciones existentes y sin investigar a quien
incumbe la responsabilidad de los graves defectos del actual régimen de
reclusion, se halle la forma de modificarlo a fin de lograr recuperacion de
la joven, recuperacion que depende, en parte, de la oportunidad y el modo

como se la guie.” (ib.: 109-110)

Presenta aquellas condiciones que entiende deben caracterizar
una institucion educativa “Toda institucidén de educacion es como una
célula viva que modifica sus reacciones y su estructura segun las
circunstancias siempre cambiantes, que la vida crea. Dotar a esa célula
de gran vitalidad para que cumpla al maximo sus funciones no es
alcanzable por formulas ni por reglamentos. Las manifestaciones
superiores de la vida no pueden encerrarse en formulas, porque son

auténticas creaciones de esa misma vida.” (ib.: 111)

Por lo expuesto, no hay en Reyes una pretensién de constituir
rigidamente “albergues modelos” sino mas bien lineas de accién. Estas
son sintéticamente:
a)lnvestigacion psicobioldgica.
b)Configuracion de grupos homogéneos por preparacion y grado de
educabilidad.
c)Emplazamiento en predios suburbanos que puedan incluir Plazas de
Deportes, Bibliotecas, Salas de espectaculos, Huertas, Talleres.

d)Zona de actividad libre de acuerdo a gustos e inclinaciones de las
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adolescentes.

e)Fortalecimiento de la vinculacion familiar y social.

f)Actividades remuneradas para constituir un fondo individual de ahorro
para el egreso.

g)Instruccién escolar.

h)Organizacion de bolsa de trabajo.

i)Seguimiento de la egresada con accién rectora y protectora por parte de

la institucion.
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CAPITULO 8 ALGUNAS CONSIDERACIONES FINALES

Al comienzo de la investigacion se partia de un supuesto que
implicaba considerar la intervencion de Reina Reyes en el Consejo del
Nifio como psicopedagdgica, en la que anticipé6 practicas y
concepciones. Dichas practicas, segun se sostuvo en ese momento,
produjeron un conflicto con las posturas institucionalmente reconocidas y
valoradas en la época sobre atencidén a la adolescencia lo que supuso la
clausura de la experiencia. Se sustentaba, en un comienzo, que las
conceptualizaciones y practicas sostenidas por Reyes, podian
visualizarse como relativamente vigentes. El recorrido realizado permite
presentar estas consideraciones finales que hacen revisar el propio
supuesto. Fundamentalmente, permite poner en cuestion la atribucién de
experiencia “psicopedagogica” mediante la introduccion de la reflexién en
torno al campo. Esto fue posible a partir de un estudio comparativo de
conceptualizaciones en torno al rol del psicélogo en el campo educativo,

el del psicopedagogo en aquel momento y en el presente.

El caracter anticipatorio, la relativa vigencia, la determinacion del
campo intelectual y de intervencion que ofrecia la experiencia pudieron

ser documentadas.

El nivel descriptivo al que se aspiraba durante la indagacién, no
sélo se alcanzo en todos los planos planteados (institucional, profesional y

ético-politico) sino que se avanzé en un camino hacia una mayor
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comprension y analisis de la problematica. Dicha problematica, situada en
el caso particular, permite aventurar consideraciones sobre el devenir
histérico de las politicas de atencion a la infancia y adolescencia y el
estado de situacion en el presente. Durante todo el proceso de
indagacion, se mantuvo la idea-guia acerca de que el estudio del pasado
tiene sentido en la medida en que permite comprender el presente. Este
no es el unico sentido posible de los estudios historicos —por lo mismo
tampoco esta investigacion se encuadra estrictamente en los parametros
de una investigacion histérica- pero es el enfoque que se ha priorizado en

esta oportunidad.

Se ha dirigido el trabajo fundamentalmente hacia la indagacion en
torno a los encuentros posibles y efectivos entre la Psicologia y la

Pedagogia.

En primer lugar la problematica en torno al papel del Estado en
cuanto a la infancia y adolescencia en situacion de vulnerabilidad social
ha cambiado en la medida que la propia concepcion de Estado de
Bienestar ha hecho crisis. Crisis que es sintoma de la exclusion que
supuso esta nueva etapa del Capitalismo para los paises de la periferia.
Por tanto no es dable pensar el marco histérico en el que se centra el
tema de tesis aqui esbozado, con los parametros del contexto actual.
Pero, lo que sigue vigente, es que la educacion es un derecho de aquellas

y de las actuales adolescentes.
En la Introduccion al Diagndstico de Vulnerabilidad (2003), Garcia
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e Iglesias retoman el recorrido histérico y sefialan que en un comienzo:

“... las intervenciones aparecen fuertemente pautadas por la falta,
lo que no hay, dejando de lado los recursos, Yy por el desarrollo de
estrategias basicamente centradas en el control social y en el
asistencialismo” (GARCIA, S; IGLESIAS S., 2003: 20) La introduccién del
concepto de vulnerabilidad implica una “nueva concepcién a nivel
tedrico-metodologico y practico en las intervenciones en este campo y
abre un proceso de reflexion y autoevaluacién a la interna institucional.”

(ib.: 21)

Esos “otros recursos” son aquellos a los que de alguna manera
apelaba Reyes mediante una intervencion no dirigida al control sino a la

comprension de la situacion de la adolescente.

De esto se deriva que el diagnostico no deberia ser el paso inicial
frente a los derechos vulnerados por lo que Marcelo Vihar propone —
perspectiva que se sefiala en el documento es compartida con el grupo
que realizé el informe- “... repensar la institucion y sus dispositivos de
recepcion. El diagndstico no deberia ser el gesto inicial, en tanto el
descubrimiento del sujeto hay que hacerlo desde la convivencia: somos

en relacién con el otro.” (apud GARCIA, S.; IGLESIAS. S., 2003: 21)

Resulta entonces posible establecer una ligazon entre lo que
Reyes consideraba como clave de la “reforma educacional” y este
repensar la institucion a partir de conceptos basados en un paradigma

que toma como eje el concepto de “vulnerabilidad”.
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En segundo lugar, se rescata el valor del tipo de intervencion.
Alejada de las concepciones psicométricas, mas cerca de las visiones que
contemplan la complejidad psicosomatica, el enfoque social y la
perspectiva institucional, esta experiencia supone un anticipo a practicas y

marcos tedricos mas recientes.

Como tercer punto, la indagacion ha permitido constatar la
ausencia de memoria institucional pero asimismo la existencia de
experiencias que si se estudiaran sistematicamente no sélo mostrarian
una no linealidad en las practicas institucionales sino que permitirian

colaborar en la superacion de la repeticion de Lo Mismo.

En cuanto al caracter de la experiencia, claramente de intervencion
psicologica, resulta de cierto eclecticismo. Como se sefialara
anteriormente, interpelada por la realidad, Reyes recurrio a las
herramientas de que disponia, preocupada mas por el sujeto que por las
normas. Quizas se podria aventurar alli la matriz de pensamiento con
que la marcdé Vaz Ferreira mas amigo de pensar por ideas y no por
sistemas.... podria agregarse, partir de los problemas para encontrar los

caminos de intervencion.

La dimension ética muestra un sendero pedagdgico claro que se
posiciona desde el dialogo, la autonomia y la critica. Se trata

efectivamente de una postura ética.

En el informe de Reyes realiza la distincion entre el trabajo del
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psicologo y el de las “educacionistas”. Son tareas diferentes, pero la del
psicélogo tiene un alto componente educativo, desde su perspectiva, en la

medida en que colabora en la construccion del “ser”.

Por lo expuesto se puede afirmar que en el caso hubo un
encuentro entre la Psicologia y la Pedagogia, pero se pone en cuestion
que la practica haya sido psicopedagodgica como se presuponia en un

comienzo.

Al iniciar la investigacion se sefalaba: “En un intento de
actualizacion del debate en torno al proceso de constituciéon del campo
intelectual, se plantea que la intervencidn de Reina Reyes en el Consejo
del Nifio tuvo un enfoque psicopedagdgico que anticipé practicas y
concepciones, produciendo un efecto de conflicto con las posturas
institucionalmente reconocidas y valoradas en la época sobre atencion a
la adolescencia lo que supuso la clausura de la experiencia. Se entiende
que dichas concepciones, practicas asi como las tensiones que éstas
suponen en el campo intelectual y en el politico, pueden visualizarse

como relativamente vigentes en el presente.”

Es posible entonces afirmar el caracter anticipatorio asi como la

relativa vigencia.

También es posible afirmar que la intervencion fue psicoldgica
como queda profusamente documentada, no sélo desde la intervencion

misma sino desde el proceso de su contratacion.
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Importa destacar la prevalencia de lo pedagogico en la

construccion discursiva.

Se ha identificado la fuerte matriz construida a partir de las
neurociencias en los planteos psicopedagdgicos. Una preocupacion
central en la Psicopedagogia actual es relativa a las dificultades de
aprendizaje. También debe reconocerse que el campo se ha ampliado a
otros niveles como la orientacion. Rafael Jiménez; R; Porras, R. (1997:
15) hacen referencia a la “babeliana confusion terminologica” en relacién
a la cuestion de la definicion de territorios entre la Psicologia y la

Psicopedagogia.

Se entiende que el caso queda por fuera de esta tension. Se trata
de una pedagoga, que reflexiona como tal, que propone un proyecto de
cambio institucional donde se pone en cuestion las politicas de Estado, a
quien la experiencia de intervencién en un Hogar de adolescentes como
psicologa le permite realizar planteos pedagdgicos, profundamente

politicos, profundamente éticos.

Por ultimo, es posible sefalar, en una breve resefa, que se han
cumplido los objetivos de la investigacion: se ha logrado relevar las
vinculaciones entre Pedagogia y Psicologia en el periodo (década de los
anos cuarenta), se han analizado las politicas de atenciéon a la
adolescencia llevadas adelante por parte del Estado, a través del
Consejo del Nifo -especialmente aquellas dadas en “contextos de

encierro’-, se indago acerca del posible caracter psicopedagogico de las
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practicas llevadas adelante por Reyes, asi como pudo identificarse la
tension entre el saber y el poder a través del seguimiento de las
condiciones de edicion del informe en los distintos contextos de

produccion.

Por tanto, el caso que nos ha ocupado, pone en juego, desde
tiempos previos a todo el entramado discursivo desarrollado, varios

aspectos relevantes:

Una preocupacion mas centrada en la educacion que en el
aprendizaje.
Una definicion de la intervencion como psicoldgica.

Un proyecto educativo.

Una sintesis interdisciplinaria que abreva en diversos campos del
conocimiento en el momento en que empiezan a construirse como tales

en nuestro pais.

Una concepcion de educacion como “actividad integrativa del yo”:
‘la educacion debe conseguir que durante el desarrollo del hombre, se
integre a él aquello que le permita acrecentar su vida —cantidad y calidad-
robusteciendo paralelamente la conciencia de su ser como algo

diferenciable del contenido que se le ofrece. (REYES, 1947:119)

Un cuestionamiento ético-politico de la intervencion.
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Queda abierta la invitacion a continuar indagando en torno a la
memoria institucional y a las experiencias alternativas invisibilizadas, de

las que aventuramos senalar quedan muchas aun por develar.
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NOTAS

" Este concepto se discutira mas adelante.

" Lo sefalado vale también a la interna del Consejo del Nifio —actual INAU- en particular
entre los Psicologos del organismo a quienes se les consultd si tenian noticia de la
experiencia de Reina Reyes como psicdéloga en la institucién.

t Anexos Metodologicos 2.

v Categorizadas en la época como “asiladas”, “recluidas”.

¥ Documento probablemente de apoyo a sus cursos de Pedagogia, ya que es un texto
mimeografiado y sin datar recuperado en la Biblioteca Nacional.

v Se indagd acerca de posibles testimonios pero no fue posible dado el lapso
transcurrido desde la experiencia hasta la realizacion de la tesis. El Unico testimonio
recuperado es el de sus hijos, en ese entonces adolescentes, quienes dan cuenta del
sufrimiento que percibian en su madre frente a la situacién que vivian las adolescentes
en el albergue donde ella trabajaba como psicéloga.

I Anexos Documentales: Institucional 3 Expediente INAU. Autorizacion para realizar la
investigacion.

Vi Anexos Documentales: Institucional 4 Autorizacion para acceder a documentacién de
INAU.

* Anexos Documentales: Institucional 5 Autorizacion para acceder documentacion Ateneo
de Montevideo.

* Anexos Metodoldgicos 1 Pauta de entrevista semi-estructurada.

X Anexos Documentales: Institucional 6 Comunicado al Presidente del Comité delegado
de todos los Departamentos.

I Anexos Documentales: Institucional 7 Comunicacion al Director de las Divisiones.

xit Anexos Documentales: Institucional 8 Exposicion formulada al Presidente.

v Para acceder a esta documentacion fue fundamental el aporte de Socorro Garcia que
por su parte facilitdé el contacto con la Dra. Ménica De Martino.

* De acuerdo con lo planteado en entrevista realizada al Psicdlogo Victor Giorgi, ex
Director de INAU “se escriben articulos, ponencias para congresos, pero se carece de
acumulacién tedrico practica. INAU no acumula una memoria institucional sistematizada
que permita aprender de las experiencias. Por el contrario, se desarrolla una memoria
transmitida oralmente, muy cercana al rumor, contradictoria, subjetiva, poco confiable,
donde las experiencias son idealizadas por unos y diabolizadas por otros. Nunca se sabe
el motivo de la interrupcion de ciertos procesos de los que se habla como hitos: ¢Fue
una resistencia de las autoridades? ;Fue un desgaste de las personas que la sostenian?
¢La propia experiencia se cay6 y entré en un ciclo de deterioro? Son preguntas sin
respuestas claras.”(E. VG.:2)

“ Anexos Documentales: Referidos a Reina Reyes 9 Concurso de Psicéloga (No fue
posible obtener dicha informacion en el actual INAU —antes Consejo del Nifio-. Los
documentos obtenidos, estaban en poder de la familia de Reyes. La constancia de
donde es obtienen estas citas hacen referencia a dos expedientes FAC (Fondo de
archivo documental). De acuerdo con informacién obtenida en la reparticion de INAU
“Oficina de Archivo documental” dicha nomenclatura no se utiliza mas, da cuenta de un
archivo antiguo, y no es posible encontrarlo).

xi El documento remite a la Carpeta FAC: 42347

xii E] mismo documento remite a la Carpeta FAC: 1482

“* Anexos Documentales: Referidos a Reina Reyes 10 Contratacion de Reina Reyes
como maestra psicéloga.

* Anexos Documentales: Referidos a Reina Reyes 11 Constancia de actividad de Reina
Reyes como docente de Pedagogia en IINN.

i Fuente Memoria del Consejo del Nifio 1943-1946.

“iEn FREIRE, P. (1990: 85) “Conversando con Educadores” Ed. Roca Viva Mdeo.
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i Tampoco se pudo recurrir a testimonios que pudieran dar cuenta de la experiencia por
contacto directo con la misma, dado la distancia temporal existente, por lo que se debio
recurrir a otro nivel del discurso a través de referentes en los campos de analisis.

¥ FREIRE, P. (1990) “Conversando con educadores” Ed. Roca Viva. Mdeo.

* FRUGONI, E. “Génesis, esencia y fundamentos del socialismo.” También publicado
por Americalee en el ano 1942.

i http://www.montevideo.gub.uy/fotografia/archivo/pasado.../huellas.pdf

i Dicha Memoria se ubicd en la Biblioteca del Instituto Interamericano del Nifio por el
asesoramiento de Socorro Garcia.

*vit En prologo al libro de SKLIAR, C. (2009) (Y si el otro no estuviera alli? Pérez de Lara
plantea “Este libro nos guia en una reflexiéon sobre lo establecido como correcto acerca
del otro, despertando en quienes lo leen un desasosiego que anuncia la aventura de
pensar y sentir de otro modo en relacién con el otro y, en consecuencia, la relacion con el
mundo en que vivimos.” Esta creemos fue la aventura de Reyes.

xix E| prélogo esta fechado el 21 de diciembre de 1961.

** En el apartado referido a los fines de la institucion se explicita que este es uno de
ellos: la clasificaciéon, como se ha sefialado anteriormente.

xxi En entrevista a Carrasco nos indicaba “a nadie se le ocurriria pensar en Estable como
psicologo” Sin embargo, su prestigio intelectual lo llevé a ser el primer presidente de la
Sociedad de Psicologia del Uruguay.” (E. JCC: 7)

xi Mas adelante se desarrollara el valor de la “observacion en ambiente natural” como lo
intentaran Carrascoy en el Colegio Latinoamericano.

xit Anexos Documentales: Referidos a Reina Reyes 12 Ciclo de charlas para visitadoras
sociales.

v Anexos Documentales: Referidos a Reina Reyes 13 Beca Consejo Interuniversitario
Regional 1960.

** Anexos Documentales: Referidos a Reina Reyes 14 Cursos de verano en el uso de la
beca.

v Alin a riesgo de caer en el biografismo que se intenta superar, nos preguntamos, no
es acaso Reyes, una de las primeras divorciadas en el Uruguay precisamente la persona
que es capaz de ver a esas jovenes como iguales?, ¢ no se transforma de alguna manera
en lo que Goofman llama “compafieros de infortunio”?

»iEsta sistematizacion del saber en categorias o entidades objetivables no es inocua ni
inocente cuando se intenta una operacién imitativa o conmutativa en las disciplinas que
trabajan con la diversidad de las conductas humanas. Llevarlos al asilo para observarlos
y tratarlos mejor, fue la consigna que creé la institucion psiquiatrica aun vigente hoy en
dia. Tratarlos en el doble sentido de albergue y de esfuerzo terapéutico, esto es, de
devolverlos a la normalidad. (VINAR, 2002:13)

x| g vinculacidn con Vaz Ferreira estd consignada en el propio informe de su
actuacion en el Consejo del Nifio, la que refiere a Caceres esta testimoniada en el libro
escrito a partir de las cartas que le enviara Felisberto Hernandez: “Conoci a Felisberto en
el ano 1946, antes de su viaje a Europa, cuando ya estaba consagrado como escritor.
Nos veiamos semanalmente en la casa del Dr. Alfredo Céceres quien ofrecia a un grupo
reducido de amigos clase de psicologia al margen de escuelas —aun cuando las conocia
todas- con una vision imbuida de cierta filosofia oriental.” (REYES,R., PALLARES, R.
1994:33) En la sintesis biografica que integra la edicion 2009 de “Para qué futuro
educamos”, realizada por Leticia Sarante se indica que la relaciéon con Caceres data de
1943 “Bajo la direccion del Dr. Alfredo Caceres continud sus estudios de psicologia y
colabor6 en la clinica particular de dicho doctor atendiendo problemas de conducta
infantil.” (REYES, R. 2009: 42)

xix Anexos Documentales: Referidos a Reina Reyes 15 Designacidén como catedratica de
Ciencias de la Educacion en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Universidad
de Montevideo.

X “Esa figura llegd a Buenos Aires en 1938, aprendio el castellano en un afio, y en 1939
dio un curso en el CLES (Colegio Libre de Estudios Superiores) sobre el psicoanalisis, su
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método y sus modos de organizacion. Esas conferencias, publicadas bajo el titulo de El
psicoanalisis, teoria y practica (CLES, 1940), presentan posiciones que se oponen a las
impuestas dos afos después por Angel Garma, quien propuso el modelo de hegemonia
médica de las sociedades de Nueva York. Me refiero a Béla Székely (1891,
Hungria-1955, Argentina), quien también difundié aquellas posiciones en su libro Del nifio
al hombre (1941), después de un libro excepcional por la argumentaciéon y el momento
en que se publicd: El antisemitismo (1940). Los dos grupos —el autor se refiere a
“Plataforma” y “Documento”- ignoraron a Béla Székely, aunque publicaron a la estrellas
internacionales de la vieja Sex-Pol, por razones que ignoramos. En El psicoanalisis y los
debates culturales (2005) hago un informe, apresurado y bastante incompleto, de este
solitario que tuvo que refugiarse en los tests después de quedar fuera de la APA
(aunque, segun me informé el investigador Alejandro Dagfal, Mareie Langer recibio de
Székely trabajos de Melanie Klein en lengua alemana que se usaron para cotejar la
traduccion de desde la lengua inglesa estaba realizando Arminda Aberastury) Quiza el
hecho de que Székely no era médico revele algo a los investigadores futuros...” Nota en
Pagina 12 del 7/5/2007 firmada por G.G. “El cliché burgués, el cliché socialista”
http://www.pagina12.com.ar/diario/psicologia/9-84373-2007-05-07.html

“Es interesante rescatar como desde el ambito de la formacién magisterial, algunas
veces en formato de manuales como el de la cita, se escribieron libros sobre tematicas
de indole psicologica. Ejemplos a tener en cuenta son los de Clemente Estable:
“Psicologia de las vocaciones” “El reino de las vocaciones” y el de Margarita Isnardi “La
lucha por ser hombre”. Ofra figura del magisterio uruguayo que, en su caso, se
“desdobld” en escritora constituyendo “dos mundos paralelos”, fue Armonia Somers,
cuyo verdadero nombre fue Armonia Etchepare quien ademas de dirigir el Museo
Pedagodgico escribio entre otras obras sobre temas educativos: “Educacién en la
adolescencia” y “La antisocialidad juvenil en el Uruguay’.

it Anexos Documentales: Articulos periodisticos 16 Separata La Lupa del Semanario
Brecha.
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Anexos A: Metodoldgicos
1 Pauta de entrevista semi-estructurada.
¢, Conoce la figura de Reina Reyes?

¢ En qué campo de actividad profesional la ubica?

¢, Conoce la experiencia llevada a cabo por ella en el Consejo del
Nifio? En caso afirmativo:

¢, Como describiria esa intervencion; podria decir dentro de qué
modelo de intervencién la ubicaria?

¢ Qué etapas reconoce en el desarrollo de la Psicologia en Uruguay?

¢, Cual fue el papel que cumplieron en la primera mitad del siglo los
profesionales inmigrantes en el campo de la Psicologia?

¢ Cual ha sido el origen y desarrollo del campo Psicopedagogico en
Uruguay?

¢, Cual seria el rol del Psicologo en el campo educativo y cual el del
Psicopedagogo?

¢ Puede identificar modelos de intervencion del Psicologo en el campo
educativo y/o del Psicopedagogo?

¢, Cual es el peso de lo Pedagdgico y de lo Psicolédgico en el cruce de
estas disciplinas, qué implica cada una?

¢, Conoce la Institucién Consejo del Nifio, hoy INAU, y tiene idea del
tipo de intervenciones realizadas a lo largo del tiempo en los
internados de dicha institucion?

Esta pauta sufrié los cambios en la formulacion de las preguntas, propios
del contexto de realizacion, del interés y apropiacion de la tematica por
parte de los entrevistados que derivd, en ocasiones, en aspectos no
considerados.
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2 Cuadro cddigos de entrevistas

Se establecid una codificacion que contiene la letra E (entrevista) a la
qgue se le agrega las iniciales de nombre y apellido del entrevistado.
Luego de dos puntos se adjunta el numero de pagina.

Ej.: Entrevista Juan Carlos Carrasco pagina 5 (EJCC: 5).

Dicha codificaciéon aparece en la siguiente tabla:

Nombre del entrevistado Codigo
Juan Carlos Carrasco (EJCC: )
Elida Tuana (E.ET: )
Carmen Pastorino (E.CP: )
Maria Antonieta Rebollo (E. MAR:)
Alicia Kachinovsky (E.AK: )
Victor Giorgi (E.VG: )
Juliana Cabrera (E.JC: )
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Anexos B: Documentos institucionales

3 Expediente INAU. Autorizacion para realizar la investigacion
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Salto, 29 de diciembre de 2008

Sr. Presidente det INAU
Lic. Psic. Victor Giorgi

Por su interrmedio me dirijo al Directorio que Usted preside para solicitarle
acceso a documentacion del Instituto a los efectos de realizar mi tesis de maestria.

Dicha Maestria se ha desarrollado en la Facultad de Psicologia y tiene como
tematica “Psicologia y educacion” Es coordinada, por las Docentes Prof. Elsa Gatti, Mag. Mabela
Ruiz y Psic. Alicia Kachinovsky.

El tema de mi tesis vincula la relacion de la Psicologia y la Educacion a punto
de partida de una experiencia que llevo adelante en la década del 40 la maestra y psicéloga Reina
Reyes realizando una intevencion en el Hogar Femenino Ne 1.

En didlogo con varios funcionarios de Inau, me han recomendado realizar
esta carta para poder acceder a documentacion que permita dar cuenta de las practicas psicoldgicas
de la época. Reina Reyes escribié a proposito un libro titulado “Psicologia y reeducacion de la

adolescente” donde cuestionaba fuertemente las practicas del entonces Consejo del Nifie. Pero me

falta investigar la vision institucional y el impacto que su practica tuvo alli.

Tengo informacion acerca de que Reina Reyes accedio al cargo de psicologa
por concurso y que luego fue destituida.

Ruego a Uds. permitan que indague acerca de algunos aspectos de interés
para mi tesis, aunque sé de la dificulad que existe en recuperar material de la época.

Se trataria de conseguir documentacion acerca de:

Foja de servicio de la citada psicologa.

Bases del llamado a concurso por el que accedi6 al cargo.

Expediente que dé cuenta de su destitucion.

Libro de ingresos del periodo en el Fogar Femenino.

Fichas de adolescentes ingresadas al centro.

Documentacion acerca del modelo de institucion “Hogar femenino N° 1

Politicas del Consejo del nifio con respecto a la adolescencia en la €poca.

He contado con la amable colaboracion de la Lic. Socorro Garcia quien me
facilitd informacién acerca de las politicas generales de la institucion y las Memorias del Consejo
del Nific que he ubicade en el Instituto Interamericano del Nifio. También la orientacion de Laura
Cavallero, Martin Arrabalde y Esther Guerra, quienes se han puesto a mi disposicion mediando
autorizacion del Directorio.
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sobre esta tematica echar
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Gltimos anos ha reaparecido generando focos de atencion diferenciada bajo el manto de la
“diversidad”.

Entiendo también que el nuevo Codigo de la nifiez y adolescencia asi como la
Convencién internacional ponen su mira en la proteccion integral asi como en el concepto de
vulnerabilidad. .

Reina Reyes fue pionera en el Consejo del Nifio y creo que esa parte de la
historia merece ser rescatada del olvido. El Prof. Emér. Juan Carlos Carrasco ha declarado que el
planteo de Reina Reyes puede considerarse perfectamente como un antecedente de su psicologia

critica alternativa

Espero que la tematica sea de interés para el Directorio y que en consecuencia
se me facilite el acceso a la documentacion solicitada asi como a otra que pueda surgir y yo no

oa a(in nrevista
a aun prevista.

g
i

Saluda a ustedes cordialmente

= ‘)/.ﬂ—\ ........
Lic. Laura Doming; ez
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% INSTITUTO DEL NINO Y ADOLESCENTE DEL URUGUAY §§
Ref.: Expediente No. 194/09
Montevideo, 03 de marzo de 2009

DIRECTORIO
Acordado en Sesién del 17 de febrero ppdo. (Acta No. 03)

Autorizando lo solicitado, vuelva a la Jefatura Departamental de Salto a fin de
notificar a la interesada, realizar las coordinaciones pertinentes y demas efectos
que puedan corresponder. Previamente comuniguese a la Inspeccién General de
Servicios. SP/sp

e Unisiina Alvarez w. .. yorge werrando
Directora restdente Isterino
LNAU. M AL

RECIBIDG) [DE LA FIRMA
05 KR 2009
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4 Autorizacion para acceder a documentacion de INAU

i

®
@msrmrm DEL NINO ¥ ADOLESCENTE DEL URUGUAY it

DIRECTORI

Nota N 108009 =P/ =p
Monteviden, 27 de marzo de 2009

Li¢. Laura Dominguez
FRESEMTE

De puestra mayor consideracitn:

bos dirigimos a Usted a fin de informar que  de
acuerdo ale acordado en Sesidn del Directorio de 17 de febrero ppde. (Acta No. 03), se
concede In autorizacién que solicitara para acceder a documentacion del Instituto, con
el fin de realizar el trabajo final para su Maestrla en Psicodogla v Educacion de la
Facultad de Pslcologia de la UDELAR, en torne al tema de su besis que vircula la
relacien de la Psicologla v la Educacion a punta de partida de una experiencia que leva
adelante en la década del 40 la masstra v psicdloga Beina Beyes, pealizando ona
intervencin en ¢l Hogar Femenirm N" 1,

Asimismo se informa que la autorizacken concedida es
para el acceso a documentacion acerca de:
- foja de servicko de la citada psiodloga
= hases del llamade a concurse por el que accedio al cargo.
- Expediente que dé cuenta de su destliucion
- Documentacion acerca del modelo de institucién “Hogar Femenino MN™1.
- Paliticas del Centro ded nifto con respecto a la adolescercia en la Epai

Para mejor proveer sepuidamente se detallan los
nimeres beleftnicos de las Divisiones con quien coordinar - Division Recursos Hurmanos
(41,79 - 40040.23); Divisson Bstudio ¥ Derivacion (4008, 42,80 - 400 5400) v Divisidn

'Tmtﬂn:ién Integral de Tiempo Completo (HH009 44 - 4084221

Sim otro particular, saludamos a Usbed atenfamente,

Pty /. Wy B

Pragidrin - WAL
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5 Autorizacién para acceder a documentacion del ATENEO

Junta Directiva del Ateneo de Montevideo
Presidente Sr.Leonardo Garcia
De mi mayor consideracion

Por la presente solicito por su intermedio, la autorizacion de
la Junta Directiva para acceder a documentacion de la Institucion que me
permita rastrear el periodo regido por Vaz Ferreira. Se trata de una
investigacion que estoy realizando en el marco de la Maestria en
Psicologia y Educaciéon de la Facultad de Psicologia. El tema refiere al
desarrollo de la Psicologia y de la Pedagogia en el Uruguay y me interesa
principalmente la figura de Reina Reyes quien fuera secretaria de Vaz
Ferreira en el Ateneo. Asimismo, las actividades que pudiera haber
realizado dicha Instiucion en la década de los afios cuarenta para el
desarrollo de estas disciplinas en el pais. Quizas pueda realizarse un
contacto con la biblioteca de la Institucién. Dada mi radicacion en Salto
necesito antes que nada una autorizacion que me permita obtener
informacion por esta via o por una visita autorizada en el mes de febrero
para poder consultar los materiales disponibles. Desde ya agradezco la
oportunidad que me brinden de continuar avanzando en mi tesis.

Saluda a usted atentamente

Lic. Laura Dominguez
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6 Comunicado al Presidente delegado de todos los Departamentos.

QUENTAL p,.
& ¢

¢,
& %
& VI %
& % i1

CONSEJO peL NINO

SEROK PEUSIDENTE DiL COMITE DELEGADO DE TODOS LOS
DErARTAMENTOS.
"He asumido la Presidencia dcl Conscjo del Nifio

1395-fac 37815
SIVASE SRR con ol firme propdsito de extender la obra que este

realiza,intensificando la accidn que se desarrolla o

i LTC creando obras donde fucse nccesario,dentro de los re
cursos dc que pueda disponerse.

Con cste fin el suscrito ha considerado que de
bfz dirigirse al Comité dc su digna Presidencia cxhor
taﬁdolo,a intensificar la gecidn que debe desarrollar

de acuerdo con las facultades que le confiere el €8

digo del Nifio,en su Artgll.
vConVcndrﬁ iguelmonte sc¢ proceda & la mayor brg
vedad 4 12 constitucién de los Comités locales en los
centros urbsnos o rurzles de cierta importancia de
acucrdo con el Artg 12.
El suscrito sc proﬁonc vigitar las capitales de

partamentales,cen cuyz oportunided tendréd ocasién de

cembiar ideas con respecto al perfeccionamionto y

cxtensidn de 1o obra;que realiza el Consejo del Nifio.

Con estc motivo reitero a Ud. las seguridades

. |
de mi moyor consideracidn
\
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7 Comunicacion al Director de las Divisiones

37518
oUENR g
f 6 \ Noatevidoo, Marso 16 do 1943

CONSEJO oew NIRD
Sufior Directsr do las Mvisiomse y Establecimisolos

COPTA dal Conmejo

Al agamir ol cargo de Pregidcate del Consejo ¢
ARE BTTAR dal Niko)he comsidornde do mi deber dirigime o Ud,

y por su intormedio al personcl do su depondonsia,

son ol propdaite de haoorle conooer mie mapiraciomes
eon respocto A lus direetrices do lubor futurs,

In ol eunplimicnte do lua obligroioacs qu:; in
oumban a1 Conecjo del Bifie,se han realiesde ¢a los
dltimon sfioa progrosos iodiseutibles que don jorar-
qufn y perticular relieve a pucstro pals.

¥o obetante,la lneuficiuncie de rocursos MIE
nadee por s luy do presupueeis,hs dotenlde el proeg
go cvelutive hoele un rdptdo mcjorsniento cxigide por
el sdelonto generel 4ol pafs y por el crecimicato de
au pobleeifn., Micntrae e sproxima ol momeoto dic im—
pulsar iatensemento por ls sends del progrese,la obrs
que setunimente ea realiso,os iuﬂiapcna_nhlﬁ.qnn loz
garricios de cate Comsejo,rinden ol pfizime de sficien-
cia con cl afnlmo de gasto.- Bste,que so be drde oo

1lanar rpeiogalizacifn de servicios,puods sor =lean-
eada,y dobe formarse ol clinz propecie para allo,=-

atrovochandose sl nirino, sl moterdal utilisable,y res
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1igendoss 1o moyer ceononfs on loo gostes que no som
lnproscindiblos.-

Todo el porsonal que forme perte dol Comzaje del
Nifio o sue dopondeneins,dob. componetrarse de que os-
t4 no sole em o1 iaterfe do s Inetituwcila quo sirves,
#ino on su propio interfs,cvitar todo foctor que re-
prosonte,son indincipling,eon deapiliorre, ses gual-
quiern otrn onemalfa,quo reporeuta doofnvernblomento
an 1a buuen marcho da ln Inetitealdn,

Por atrn parte los Scfiores Dircetorce 3 Adainie-
tredpros doben prostar atencifn & qus on ol legajo
do onde enpleado,se dejo axpropn odnatinoln umeE VB
por ofe,de 1o gapaeided duposbredn ol ofio entorier,
no sole en lo reforuate £ 1+ neistencla,sine igunl-
nonto @ eu grade du oficiencle ¥ cepiritu de coopere-
pifin, -Entes inforncolence sorfn prrticulzrvsonte temi=
dna on cucnbo,en gnso do spoonsn dul persossl.-

Ipunluinte sa darf 1o mayor importencis <l cumpli
mlcpto cetricto de los herzrios cstrblecidee, bejor do
responanhilided £ qus hubicre lugar,dcetocendose el
dereahn del pdblico a scr cortesmente atundido,dentro
de loa mlamce.

El suscrite,z]l rocomendar ¢l conpeimicnto y ee-
{rioto cumplimienta da 1= prosuntc circulal por por-

te del personcl tfeddeq,come del sccumdcrie y de sor-
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8 Exposicion formulada al Presidente

CONSEJO per NINO

SIRVASE CITAR

SITUACION DEL CONSHEJO DEL NIFO EN 1947.

Exposicidn formulada al Sefior Presidente de la Repdblica

Don Tomds Berreta,en la visita del 14 de abril de 1947.

Situacidén financiers.-

Desde este punto de vista,puede afirmarse gue en
ningin momento de sus 17 afios de existencia,la situacidn fi-
nsnciera del Consejo del Nifio,ha asumido la gravedad del mo-
mento actusl.la situscidn deficitaria que viene arrastrando
el Consejo,desde sus comienzos se ha visto zgravada en los
Wltimos dos afios,cerrados con un déficit de & 250.000 en to-
tal,como consecuencia de no haberse conssguldo aprobacidn de
los refuerzos de rubros gue fueron elevados 3 consideracidn
superior y de que no se oyese 4 este Consejo para aumentar 1
asignacidn que le fué fijada para sastos en los presupuestos
aprobados por el Poder Legislativo,en los dltimos afios.

71 atrasc en los pagos,ante la necesidad de incl
en el deficit del Presupuesto Generazl de Gastos,swnas de im-
portancia adeudadas a firmas proveedoras de articulos de pri
mera necesidad,ha traido como consecuencia su desinterds en
concurrir a licitaciones y hasta en aceptar drdenes de sumi
nistros en lss condiciones corrientes,ante el temor de gue,t
mo en afios ateriores,al demorarse por afios el pago de cuent
aque deben ser abonadas mensualmente,se lesionen sus legitim
intereses. La elevacidn de los precios ha eido la causa det
minante de la insmficiencia de los rubros de gastos,en vest®
rio,viveres,combustibles,articulos de higiene,materinl info
motivo y cietifico,con la consecuencia de cue en el momento
actual el Consejo del Nifio,no puede adeuirir a crédito los
tfculog mencionados porque no tiene crédito y tampoco puede
adguirirlos al contado porque no tiene dinero para hacerlo.

Para paliar en parte la gituscidén,se ha solicita
,hace varios meses,se entregue al Consejo del Wific,& 50.000
tomarse con caracter de reintegro del"Fondo de Previgidn So
cial"de la ley de julio 31 de 1943. Siendo apremiante en g
do sumo la situacidn finasnciera del Consejo del Niflo,es de
absoluta y urgente necesidad que en ¢l curso de la semana C
rriente,pueda el Consejo utilizar parte de este dinero pare
compras al contado. Ia demora en el trdmite a darse a este
asunto podrd ser de gravisimas consecuencias,al no poderse
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quirir alimentos y ropas de gue se tiene necesidad urgente.

Conjuntamente con el procedimiento de compras al Conta-
do y von cargo a reintegro,de articulos de primera necesidad,esn
también una necesidad urgente el refuerzo de los rubros gue habrdn
de presentar deficit en el corriente ejercicio,elevando-de acuerdo
al pedido formuledo-el correspondiente mensaje al Yoder Legislativo
con recomendacidn de urgente despacho.-

‘ El Consejo del Nifio deja asi establecids con toda clari-
dad,su posicidn en este momento dificil que atraviesan sus finanzas,
que le impiden atender el desarrollo normal de las obligaciones que
le compete de acuerdo con la ley.-

Plgn de Obras Phblicas de diciembre de 1944.—

El Plan de Obras Pdblicas incluye en el grupc I) construc-
ciones y reparaciones por § 821.300,para el Consejo del Nifio.-~

No obstante nuestra insistencis ante la Direccidn de Arqui-
tectura,de las 20 obrss programadas,sclo una ha sido terminnda; la Ca-
sa Cung de Saslto. Estan en ejecucidn,ls Escuels Malernsl en el Cerro y
el Centro Materno Infsntil y Casa Cuna de Rivera. Habiendo resultado
insuficientes los recursos votados por el Conmsejo,hz sido necesario mo-
dificar algunos planos,reduciendo-a veces inconvenientemente~la super-
ficie de la construceidn a levanterse. Aun asi serd necesario aumentar
en una sumg por lo menos igual,la cantidad autorizada,si se guiere lle-
var el Plah a su cumplimiento,como geris de desear dado que se trats
de un programa minimo de realizacidn.-

Contemplando lss necesidades del momento actuzl,serd necesa-
rioc abocarse a la construccidn de edificios,cdestinddos expresamente
para internado transitorio y de breve duracidn de menores. £l Albergue
§¢ 1 pera varones ocupa un local arrendado,que no responde a lag exi-
gencias que deben reunir estsblecimientos de ésta fndole. Us también
necesaria la construccidn de un local para menores mujeres,internadas
por resolucidn judicial y de una Casa de Disciplins pars aquellas aue
por su conducta deben ser sometidss s un régimen especial.-

Ia construccidm de algunos de los edifiéios programados po-
dria hacerse por administracidn,como se estd ensayando en la Bolonia
Bducacional de Susrez. Igual Método puede aplicarse a ls nueva cons-
truceidn proyectada por el Centro de Menores en Malvin y en 1z Colonia
de Santa ITucia. A este fin serd necesario,para evitar largas demorés,

jue se fijen fondos en el Banco de la Repdblica a disposicidn de la

Direccidn de Arquitectura,para lass adquisiciones al contado con cargo
a redir cuentas.-
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CONSEJO peL NINO
Presupuegto.—-

Egs este el asunto candente,por asi decirlo,que de~
be considerar urgentemente el Consejo del Nifio.-
En wverdad,no se consiguid nunca,desde su creacidn,

un presupuesto que estuviese de acuerdo con sus verdaderas

SIRVASE CITAR

necesidades. Asi se explica el lento incremento de su asigna-

¢idén presupuestal,que con los dltimos sumentos representa
gpenas un 40% en mas de su presupuesto de 1935,en tanto que
Institutos Pensles ha logrado un aumento de 140%,con lo que
se demuestra una vez mas el error de gastar mas en represidn
que en prevencidni-

El presupuesto,es un problema vital Que urge abor-—
darlo y resolverlo,teniéndose en cuenta que se tratas de un
organismo en evolueidn y en pleno desarrollo,que necesita
cusntiosos recursos pars que pueda alcanzar el grado de efi-
ciencia que es natural le sea exijido. Ista insuficiencia se
siente particularmente en lo referente a la proteccidn del
adolescente,que se resiente de 1la falta de instituciones,de
personal capacitado y de recursos econdmicos,haciéndose impo-
sible cumplir en 1a extensidn deseable con las obligaciones
legales. Ciudadanos o delincuentes es el dilema que se le pre
gents al Bstado,en lo referente a los dos millares de nifios
gue anualmente le son entregados,por resolucidén de los sefo-
res Jueces de Wenores.

Siendo la Proteccidn del nifio,una de las funciones
fundamentules del Estado,no es admisible que se retaceen los
recursos necesarios para los fines que le competen al Conse jc
del NWifio,por 1la ley,de ascuerdo.con el 6ddigo del Nifio.-
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Anexos C: Documentos referidos a Reina Reyes

9 Concurso de Psicologa
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10 Contratacion de Reina Reyes como maestra psicéloga
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11 Constancia de actividad de Reina Reyes como docente de Pedagogia
en IINN
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12 Ciclo de charlas para visitadoras sociales

ANTECEDE

Eo. N¢ 882201

Se hace constar, a solicitud de parte interesada,

visidén y Asistencia Social, que la Prof. Reina Reyes

dicté, para el grupo de Visitadores Sociales, un ci-

clo de charlas referido a "ASPECTOS GENERALES DE ST+

.COLOGIA",-

Cabe consignar que-las mismgs fueron dictadas, en

forma honoraria, en los salones del Ateneo de Mon-

tevideo. El referido ciclo se llevd a cabo entre el

19 de setiembre y el 15 de diciembre de mil novecien~

tos cincuenta y siete,-

Se expide la presente en Montevic’ieo, a los veintiun

h

w1 dias del mes de julio del afio mil novecientos cin-
NCEJQ DEPARTAMENTAL 1 MONTEYIDEC :

. ent Oo—
DIHECCION GENERAL DE PREVISION cuenta y ocho.-

S " A, R
} Y ASISTENCIA S0 A m l \ )\

fBup e )

1 Py
' RAMON ESNAXL
DIRECTOR

A
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13 Beca Consejo Interuniversitario Regional 1960

' CONSEJO INTERUNIVERSITARIO REGIONAL
| C. 1R ST

UNIVERSIDAD DE : O Be 409/60
G etf.—

BUENOS AIRES

Montevideo, 29 de diciembre de 1960.

" sediora

UNIVERSIDAD DE LWL hBYBY. e e e
Do ey
oHILE L%eo,ute.
Je. i congideracidn:
Tengo el gusto de comunicarle que, de
- auucxdo con lo recuelto por el tribunal nombrado al efecto,
- h gido distinguida con una de las becas que otorga el Con-
UNIVERSIDAD DE LA . uvejo Interuniversitario Regional para asistir a los Cursos

. de Tnmporndw de la Universidad de Chile.
REPUBLICA ORIENTAL .

Por lo tanto, deberd Ud., en primer tér
: -mlno, uanifestarnos si acepta hacer uso de la beca y, en se
gundo térwino, enviarnos por el portador una fotografia de
_L;lnet la yue debe ser enviada, junto con sus antecedentes,
- d.8antinro de Chile.,

DEL URUGUAY

A31m1qmo, es necesario que ppse, a wie
ard»r en el dla de mariana, en horario de 8 o 12, por la

wiicina del C.I1.R., para enterarse de los tramltes que debe
efectuar en ciso de aceptar la beca.

Galudo a Ud. muy atentawente.

OOMISION

C‘vuc\JAYA . ‘-‘ é_(ék'c.égmmr

DEL ©. L R. e . Secretario del CIR.

OFICINA
18 DE JUL|O 1824

M rteL 406707 -MONTEVIDED
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14 Cursos de verano en uso de beca

Universidad de Chile . .
@cpurlamcnlo Jg 6xlensién @u!lural ,~ -

Dona RETNA REYES

ﬁ“mik'?n.rﬂ XXVI ESCUBLA INTERKWACIONAL DE VERANO DE SANTIAGO‘_
- { del 9 al 27 de Enero de 1961 ). ’ R

'lxa asisliJo a 10.': siguienles cursos:

" LA dO[‘I’I‘I’;IUUCION DE LA PSTHUTIATRIA A LA VISION CONTEMPO-

R.ANE'A'DEL SER HUANHC " Prof., Dr. Ignacio Matte Blanco . !

" PSICOLOGIA DEL HONBRE AMORMAL " Prof. Dr. Fernando Owar

. . . '
zln." " PSICOLOGIA,PREVENCION Y TRATAMIENTO DE LA DELIN -

CUENCTIA JUVEHIL " Prof. Dr. Carlos Hassar.

" PSICOLOGIA‘Y DUCACION Dii LOS MENORES EN SITUACION IRRE

GULAR " Prof, Dr. Carlos Nassar, /\ -~/ JoTt,

Santiago, 25 4 (I'.‘n

e 1, Dl
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Universidad de Chile
@c[mrlamenlo clc 6xlensiéu @u!}ural

. Dowa_ REINA REYES

inserila 'n. L _XXVI BSCUELA INTERNACIONAL DE VERANO DE SANTIAGO

(. del 9 al 27 de Inero de 1961 ).

/za a.sulu!o 3 ]ns siguicnles cursos: =

" LAS. (}ilAItY-DES FIGURAS DB LA IPILOSOFIA CONTEMPORANEA ™

Prof. Sr, Manfredo Kempff

" VIDA Y CUlTUllA Bll La uOCILD’LD DE MASAS ©

i Profs. Sres Lcopoldc C. Artucio
. o César A, de Lebn

~ Arturo Arias
Roberto Munizaga A.

. Guillermo Briones .
) Adolfo Dorfian, Jorge Millas

0-~070~0—~0

Santiago, 25 I ( En?/m\ // de 19@1-

AR CHILE &

4601 Edit. Universitaria, {IY
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15 Designacién como catedratica de Ciencias de la Educacion en la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Universidad de Montevideo.

i - . - i
@ P XMN292728 S
UNIVERBIDAD do HGNTB'F[I_IEO'_
FAOD IJ_LT AD
de

HUMANIDADES y QIBNOIAS . ;
e : !
R Monbovideo 6 de octubre de 1948,

Sefiora lieina lieyes.

Presunto,-

L B9 /9.8, [ _|
9/9 e _ |
¥ e De mi consideracidni |

|
Tenpoe el sprado de hacerle saber que.

ha sido usted desipnada catedriitico interino de Cia&i

- # Y
¢ing de lu Ensefianza,con una asignacion mensual de Y44

4T rs ¢ clonto ecincuenta pesos m/n. Por otra parte le hago sa

ber que esble Uonsejo decidid llamar por segunda vez &

coneurao de oposleldn para ocupar la CAtedra de la ci

tada asipnoturn,cem plazo de presentacién hasta el cin
it i e =]

] j
co do diciembre del ailo en curso.- ] ) l

Lo ruego se slrva pomerse en comunl.
cneidn  con la Gocrstaria a ofectos de detarminar el
trabajo o realizar en la citada Cdtedra.-
| Saluda a Ud,muy atentamente,

arlos Vaz lMerreira

Director.
U

i
dnino

HGacrebario,
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Anexos D Documentos periodisticos

16 Separata La Lupa Semanario Brecha
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17 Semanario Brecha

Brecha® mMontevideo, 1 de diciembre de 1989 27

Penas y problemas
a compartir

varenla y tres afios es mucho en el campo de la investigacidn
cientifica, demasiado en |2 psicologia experimental. Diagndsticos y
restllados no sdlo pueden estar viciados de dificultades metodoldgicas
sino, lo que es peor, de validez. Sin embar go hay escritos y teslimonios que
son proféticos. Sobre todo en una sociedad que desoye sus problemas de
fondo, que los esconde o los ignora, que se entera de ellos deportivamente
cuando sucede lo peor (y luegn otras mareas pasan, y se van). Es el caso de
los todavia frescos aconlecimientos que ocasionaron, en 1987, en el Hogar
Femenino (o Yaguardn) cinco mueries de jévenes internadas. Repasar la
prensa de ese liempo y, muy especialmente, las de este semanario, con su
amplia cobertura y polémicas al respecto, nos los recordard atin mds. La
situacidn que Reina Reyes estudia en este libro, hasta ahora apenas
circulants,* no hace més que demostrar '1':} los problemas (si somos
optimistas) subsisten o (si descorremos los dedos de los ojos) han empeo-
rado. Las pérdidas de cientos de jévenes ya no para la vida plena (jes
posible en nuestro entomo?) sino apenas para la vida a secas e van
acumulando, depositando como tristes desechos afio tras ano. Los de la
ciispide, tan puntillosos, acuden a la Constitueién cuando les convicene,
“olvidan” que la Carta consigna el derecho a la vida, a la matemnidad,
“cualquiera sea la condicidn o estado de la mujer” {art. 42), la coberiura
de la salud “procurando el perfeccionamiento fixico, moral y social de
todos los habitantes del pais™ (arL44).
Elcaso de Reina Reyes nos enscfia, en sus 86 afios, que las dizidencias
generacionales gquedan para el cerco de las capillas literarias egoistas,

=N
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E.nqun: wdo aporte al conocimiento de nosotros mismos, sicmpre y cuando
gre un adecuado nivel de rigor, ayuda a mejor comprendernes, colabora
a construir, aun criticamente, esa endeble tradicidén nacional necesaria-
mente abierta al debate més que a los celos y los exHibicionismos persona-
les. Estarcedicién apunta hacia muchos blancos, pero primero que ninguno
a comunicarnos, 4gil ¥ MMuidamente, sin lecnigquerias abstrusas ¥ si con un
apoyo formativo severo, una experiencia humana. Porque “una pena
comunicada, es una pena compartida”™,

Entre noviembre de 1945 v mayo de 1946 la profesora Reyes ocups el
cargo de psicéloga del Hogar Femenino para adolescentes; lue scparada de
su funcidn por conravenir los frios criterios estadisticos de las autoridades,
paralas cuales la labor debia resignarse a una observacién tendencial de los
cazos. Con un término medio diario de 150 menores habitando en el Hogar
{cuando la capacidad normal era para 100), la especialista debid asistir a
633 jivenes entre 14 y 21 anos; 403 que ingresaban POr primera ver, 26400
que regresaban luego del ostensible fracaso cducativa del centro, El
contexlo no parece alejarse de la praxis actual: lalta de personal con
preparacidn pedagigica adecuada y con malos sucldos; ausencia de una
sccidn sobre el medio familiar de origen y destino de la internada; traslados
al albergue religioso El buen pastor con lincs represivos y no en alencidn
a la fe cristiana de las adolescentes. Tedo 1o que configuraba un régimen
“que preserdaba un serntido de esiruciura carcelaria que ocasionaba a las
menores extador de angustia por la opresicn® .

Las advericncias ':i Reina (como el Semmelweis, dec Celine, que
luchaba ante la ficbre puc al) fueron desoidas. El trabajo, del cual aqui
se cxponcn sus premisas funcionales v sus resultados, se asentd sobre ol
conocimiento individual de las mcnores; la confeccién de una licha
psicoldégica donde fucron anotados los logros de esas observaciones:
charlas colectivas “a fin de estudiar reacciones comunes de las adolescen
tes”; control de la menor luego de su cgreso. Los hallazgos se van
ransformando en asertos a medida que las fichas personales se acumulan:
predominio casi absolute de serios problemas econdmices; alto porcentaje

roveniente del Interior con el consiguienie debilitamiento de los nexos

amiliares; prostitucién: violencia social; frustraciones y represiones, en

articular en lo sexual; intentos de suicidio; agudos cuadros depresivos.

ara ello se emplea como principal recurso metodoldgico la anamnesis
psicoanalitica (relatos de experiencias), la interpretacidn de los sucfios, el
andlisis de la correspondencia, el test de 14minas de Rorschach, prucbas de
ia psimh;j. Emfund- de Jung. Pero, por encima de todo, el alecio, Ia
comprensidn humana, )

Podré argliirse en contra del libro que la metodologia ha envejecido,
que no hay un adecuado estudio de la etiologia socio-econdmica del pais
—auténtica rafz del problerma-, que las circunstancias se han agravado al
punic de parecer inocentes algunos testimonios. Se tendrd razdn. Madie

rd, sin embargo, dudar deltemor nila vigencia del planteo en sus causas

ndamentales; la lectura habilitarf la discusién, verificard un aporte a la
psicologia social, acudird ante una experiencia rica, honesta, necesaria.

Pablo Rocca

'Pﬂrﬂ:}; reeducaciin de la adolescente, Reina Boyes. Montevidoo:
EFPA E, 1989, (Primem ediciém uruguaya con prilogo de 1989 las amerio-
res son de Amiéricalee, Bucnos Aires, 1946 y [963)
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18 La Semana de El Dia

"’a'glnalldad mpuentehunanb

PSICOLOGIA Y REEDUCACION DE LA ADOLESCENCIA
l

por ﬂelm Reyes, EPPAL-CFEE Montevideo, 1

anla los ya vlslos .nos 60 hubo en el conjunto de

las del tema de la m.
ginalidad. C por la A de la
pobreza'’, Inaugurada oficiaimente por Oscar Lewls en
1959 y sobre formas muy diversas de andlisis y pensa-
ser tradi-

de la o, al menos, de

lo moraimente tolerable. Para sintetizario en una dis-
tincién que ha hecho carrera, se trataba del tema de LO
MISMO y LO OTRO en el Interior de nuestra propia so-
. ciedad, (simlilar al tema, més viejo, de NUESTRA cultu-
ra y OTRAS culturas). El asunto no era nuevo; en todo
caso se trataba solodo tornarid objeto clentifico y, con-
elr a priori por una
despr de esos

fenémenos “exlr‘nos" .

LA MUJERY LA MARGINALIDAD | ;

Las formas de y de
inciuidas dentro de ese tajante y bastante arbluano
nombre de de me
tales a formas estéticas conleslnlarlls' es decir, una
gama de cosas bastante heterogénea cuyo factor co-
mun os ser rechazado, més o menos sovelamenlo por
= Enlr.n el
lormas que é a
das como las "*habiluales’. Asl por ejemplo, la mujer y
lo (en tanto del permane-
- ce a lo largo de la historia occidental separado de las
formas dominadoras, tanto en el terreno de lo politico
como en el econdémico, en el saber, en el arte, etc. Esto
favorece un doble tipifica-
da por la soclegad como marginal es decir, alejada de
los cénones-lipo, seré, en el caso de corresponder a
una mujer, doblemente marginal y por lo tanto doble-
mente perniciosa (cosa que, ndem‘s. supone implicita-
mente un doble Es| Q
que aproxlmadamenle la mll-d de |
de

ocledad posee la
la ing@portancia de
que * dolaclos —de algunos de ellos por lo menos— a
los ojos de toda la sociedad, sélo por pertenecer a de-
terminado sexo. Cualquier forma calificada como nega-
tiva segun los criterlos te de
origen masculino) serd tanto peor cuando su “‘indivi-
duo portador’* sea una mujer,

Esta problemética se desnuda en toda su Intensi-
dad en la tutela estatal de mujeres menores de edad. A
mas de 20 anhos de las grandes discusiones clentificas
sobre el tema de la marginalidad, a nivel estatal en la
mayoria de las naciones del Tercer Mundo (donde el
problema es prioritario, o deberia serlo). sigue lallando
no ya una sino i una per. de

Uruguay no es la excepcién. Nuestra *"Suiza de
América’ no parece haberlo sido, nl en sus mejores
dias, ert lo que concierne a temas como el cuidado de
iévenes a cargo del Estado. Lo prueba la labor de una
psicdloga social que trabajé apenas 6 meses en el Ho-
gar Femenino del Consejo del Nino, a de la

l'ln extendi-"

PSICOLOGIA
Y REEDUCACION
')l I \ ADOLESCENTE

e corn
COMTECIONPSHOOLENIN Y Sae D
R A R R -
clal de la adolescente segin lo que ha observado en el
albergue y en su carrera posterior.

UN ACTO DE JUSTICIA Y DE AMOR

“"Este es un aclo de justicia’, dice, refiriéndose a
la publicacion en nuestro pals, Eduardo Galeano en la
contratapa. “"Este es un acto de amor’’, agrega uno
cuando plensa en la labor de esta mujer en la socledad
uruguaya del medio siglo. Quizés fuera preciso un co-
mentario técnico de la obra, una resena de su notable
valor i a una a critica de su aporte a
la ., tanto por
lo poco que parece haber avanzado nuestra ensefanza
en 40 anos como por la intensa labor de revisién reali-
zada para esta primera edicién naclonal).

Pero debemos aprender a reconocer al hombre co-
mo fin Gitimo de la clencia (especlalmente en casos co-
mo la Pedagogia y la Psicologia Social) y no como ente
abstracto, sino como lo que diariamente llamamos *‘ser
humano™'. Recordando Ideas de Vaz Ferreira sobre los
tests, Reina Reyes clerra su libro declarando con or-
gullo: **He perdido en actitud clentifica, pero he gana-
do en actitud humana."’ Loyendo su libro parece dificil
Por lo demés, es

década del "40, antes db ser sepa a de su cargo. en
virtud de que su del ser |

del hombve pueda ser célido si
en casos como las

los limites de valor que el Estado atribula a la mujer me-
nor de edad. La institucién gstatal, en este caso, actud
como el brazo luerle —y ejecutor— de la méas lamen-
table pr mas La profe-
sional no sélo nerﬂlo su trabajo sino que no pudo editar
en nuestro medio el fruto de la investigacién llevada a
cabo durante su estada en el albergue. Su *‘accién’,
como ella la llama, se redujo a “muiltiples articulos

publicados en EL DIA
M4as de 40 anos . el libro, elogl y reedi-
tado en el exterior, sale a la luz en nuestro palis, revisa-
do por su autora. El trabajo consiste en una descrip-
cién del albergue y el detalle de la influencia de sus ca-
racteristicas en la psiquis de la adolescente Internad
diversos fi

a ?lra mujer, antropdloga soclal ella, nos convence
e el

"*Es de esperar que esle realineamiento de profe-
sionales, buscando la convergencia del interés clentifi-
co con la practica lrans!ormadou expulse definitiva-
mente las es d abstracto,
volcado sobre si mlsmo y sobve su léulca au\osullclen-
te. Quizas asi, el | de los
rétulos, quede delinitivamente del Iado de lo- colec-
cionistas de mariposas; entre tanto, estas nuevas pre-
ocupaciones parecen indicar que los antrop6logos so-
ciales se sienten mas cémodos del lado de la vida.™*

3 Una reaccién contra la antropologia clasificadora
que abandona a los Indigenas del Chaco a merced de
una situacién de explotacién. Otra contra la funcién de
la enlar de la mero

0 encargado de realizar tests de inteligencia. La

ue en ge- -
neral son considerados como simple fruto de la Inmo- -
ralidad o la delas |6 de clase ba)
Tras un vepaso a diversos es que la
de qQue el

régimen de los -Iberoue. no es buno'lco sino Incluso
contraproducente, la autora senala las c-rnc(erlsllcua
que deberian tener estos
con una somera descripcién da la n.luralez- pslcoso—

0-1a -ELDIA—M , del sdbado 28 de

(Ana Maria Gorosito, argentina) y la psicé-
loga (Reln- Reyes, uruguaya) blen podrian darse la ma-

° no:ambas estén del lado de la vida.

. “'*. ° Emllioirigoyen

alviernes 3 de noviembre de 1989.
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