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RESUMEN

El tiempo historico de la Hipermodernidad inscribe nuevas formas de ser, estar y
actuar en las subjetividades, en funcion de las transformaciones en los procesos de
socializacion producidos en las instituciones tradicionales de la modernidad, (Familia,
Escuela).

Las crisis y cambios econ6micos y sociales y la tecnologizacion de la vida cotidiana,
afectaron la capacidad de socializacion de la Familia, la cual se encuentra debilitada,
transfiriéndose a la Escuela ciertas funciones que tradicionalmente cumplia.

La escuela publica se convierte en el escenario clave de politicas sociales
compensatorias de tipo asistencialista frente a la fragilidad social, determinando un
cambio en las funciones y también en las expectativas de las familias hacia ésta.
Como corolario de este fendmeno, las expectativas acerca de la Escuela como agente
de cambio de estatus social se han debilitado, asi como su capacidad de produccion
de subjetividad.

Este aspecto se traduce en un discurso que da cuenta de determinadas
representaciones de las familias acerca de la Escuela, que denotan un cambio en las
vivencias y posicionamientos subjetivos ante el proyecto educativo actual.

Este estudio propone analizar las transformaciones de los sentidos de los Jardines de
Infantes de Tiempo Completo en la Hipermodernidad, a través del andlisis de las
expectativas de las Familias acerca de éstos.

Ante los desafios que impone la nueva realidad social se apunta a ampliar la mirada
desde un enfoque psicosocial, hacia la comprensién de lo que se genera en el ambito
de la Educacion Inicial, especificamente, en los contextos de mas alta vulnerabilidad
social de Montevideo.

El analisis de las expectativas familiares es considerado un aspecto clave en la
comprension de lo que acontece en tal escenario.

Se analizara todo el universo de Jardines Publicos de Tiempo Completo en ese
contexto, a partir de entrevistas en profundidad y grupos de discusién a las familias
correspondientes.

Palabras clave: Familia, Escuela, Expectativas, Vulnerabilidad social.



ABSTRACT

Hypermodern times have imposed new ways of being and acting in the subjectivities in
response to the transformation of socialization processes that have taken place in
modern times institutions (Family, School).

Economic crisis, social changes and the technologization of everyday life have
weakened the socialization capacity of the Family. As a result, several functions that
were traditionally innate to the family have been transferred to the School. In this
context, public schools have become the stage of compensatory, assistance-type,
social policies, which have given rise to changes in both the school’s functions and in
the family’s expectations towards Schools. The expectation of school as an agent of
social status enhancement has weakened, and so has its capacity of producing
subjectivity.

This topic is discussed showing the family’s perception about schools, which indicate a
change in how they subjectively stand against the current educational project.

This paper discusses the transformation of the Full day’s Pre- School purpose through
an analysis of the expectations that have been bestowed upon it in the Hypermodern
times. Challenges imposed by new social realities are analyzed from the psyco-social
perspective, with the goal of shedding light on the issues that have arisen in early
education, in the context of Montevideo’s higher social vulnerability.

The analysis of family expectations is considered paramount to understanding the
above mentioned social context, and it is here presented through in-depth interviews

and family discussion groups from the Public Full day’s Pre- School sphere.

Key words: Family, School, Expectations, Social vulnerability.
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Introduccion

Fundamentacion

En las dltimas décadas, el tema referido a las repercusiones de las transformaciones
sociales en el &mbito educativo, ha sido de interés para los investigadores en Ciencias
Sociales.

En épocas de acelerados cambios que generan incertidumbre —agudizada en la
actual época denominada Hipermodernidad— las teorias y abordajes tradicionales
resultan insuficientes para dar respuestas a las nuevas realidades, interpelando las

practicas educativas usuales.

En los ultimos afios el equipo técnico psicosocial de la Inspeccion Nacional de
Educacion Inicial a través del Programa Escuelas Disfrutables —dependiente del
Consejo de Educacion Inicial y Primaria, (CEIP)'— asiste a numerosas solicitudes de
intervencion ante los desencuentros Familia-Escuela®.

Este aspecto denota la preocupacion por estas situaciones y la articulacion del
encargo al psic6logo para intervenir en su solucion.

En la préactica cotidiana, fundamentalmente en los contextos de alta vulnerabilidad
social, se observa, a través del discurso docente, la preocupacion por las nuevas
demandas de la Familia hacia el Jardin, manifestadas por expectativas que se alejan
de la dimension pedagogica-didactica tradicional.

Se ha generado un cambio en las expectativas que la sociedad deposita en la
educacion. Esto impacta en los docentes, produciendo un malestar que puede afectar
el vinculo Familia-Escuela, (F-E). (ANEP-CODICEN, 2007).

A fin de comprender esta nueva realidad, diversos estudios se han enfocado en el
abordaje de las nuevas demandas hacia la Escuela® y de las nuevas demandas hacia
la Familia®, expresion de la ruptura del contrato original F-E, propio de la modernidad,
(Tedesco, 1995: p. 15).

Desde la insercion laboral en dicho ambito, surgen interrogantes acerca de las

tensiones y desencuentros entre ambas instituciones, donde se despierta el interés

L En adelante: CEIP.

* Se utilizara la abreviatura F-E sustituyendo a los términos acoplados Familia-Escuela.

® Se entiende a la Escuela en sentido amplio, como institucion educativa formal, designacién que refiere
también al Jardin de Infantes de Tiempo Completo.

* Familia como producto social, no hay un Gnico modelo natural, por eso, hablamos de familias. Cabe
destacar que se referird a la Familia como institucion, trascendiendo la representacion de familia
tradicional de antafio, tomando en cuenta la multiplicidad de las formas de manifestacion de dicha
institucion en la actualidad, considerando indistintamente a la madre, padre y/ tutor.
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hacia la comprension de las expectativas de los padres® hacia la Escuela, en tanto se
considera que ofrece un aporte al conocimiento del vinculo establecido entre ambos,

de esencial relevancia en el nivel inicial.

La revision historica permite observar los cambios acaecidos y su impacto en la
Escuela, la cual es centro de las politicas sociales de corte asistencial, legitimando las
nuevas demandas. Su implementacion instala nuevas practicas, generando nuevas
expectativas que requieren su comprension. Asimismo, se visualiza la importancia que

dichas politicas otorgan al vinculo F-E.

A partir de la década del 70, comienzan a desarrollarse en nuestro pais nuevas
politicas educativas, frente a una Escuela que no puede responder a los ideales
modernos que dieron sentido a su fundacion.

Los fenémenos de Globalizacion, la crisis del capitalismo, y los alcances de las
revoluciones tecnoldgicas, determinan la crisis del Estado Moderno, con importantes
repercusiones sociales y econémicas, (entre otras, la fragilidad de la institucion Familia
y los efectos en su capacidad de socializacion). Esto influye en los procesos de
subjetivaciéon, determinando un cambio en los valores y expectativas hacia las

instituciones tradicionales.

En el Uruguay, la crisis institucional y la dictadura militar afectan al sistema educativo,
subordinandose al proyecto militar. Las reformas implican la intervencion del poder
ejecutivo con el debilitamiento del discurso pedagdgico y la prevalencia del discurso
del orden y del control.

En el nuevo escenario internacional latinoamericano pos dictatorial (mediados de los
80), las agencias internacionales de cooperacién, (CEPAL, UNESCO, BID, Banco
Mundial), impulsan y orientan las reformas educativas, ejerciendo gran influencia en la
definicion de prioridades, (basadas en la calidad, eficiencia y equidad).

Los fenémenos globales de precarizacion, desafiliacion y deterioro de las redes de
sostén social, intentan ser compensados a través de politicas sociales ejecutadas
desde la Escuela.

Enmarcadas en un enfoque de corte asistencialista, se manifiestan a través de marcos
legales y regulatorios que le asignan nuevas funciones, (de contencion, alimentacion,

salud, etc.), a traves del encargo a la Escuela de su instrumentacion practica.

® En adelante se denominara “padres” en sentido genérico, representando indistintamente a la madre,
padre, tutor y representando al término Familia o familias.
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Esta tendencia continta aun presente, visualizandose con el ejemplo paradigmatico de
la implementacion por parte del MIDES (en el afio 2007) de la canasta de alimentacion

dentro del plan de emergencia, repartida por los docentes a las familias.

Con la instalacion del fendmeno de la infantilizacion de la pobreza, intensificada en los
90, se consolidan las politicas sociales acufiadas en la Escuela, desde las
expectativas del Estado de que ésta contribuya a superarla.

A pesar de que en los ultimos afios se ha reducido, aun contintia la vulnerabilidad de
la nifiez en grandes sectores de nuestra poblacidon. Segun datos del Instituto Nacional
de Estadistica (INE), el indice de nifios® entre 0 y 5 afios nacidos bajo la linea de
pobreza en el afio 2008 era del 38%.

En el afio 1996 se prescribe la universalizacion de la Educacion Inicial (El)’,
reconociendo su importancia para disminuir la brecha social, lo que implico la
incorporacién de los nifios de contextos vulnerables a la educacion publica en etapas
mas tempranas.

En el afio 1998 es promulgada la ley N° 17015, determinando como uno de los
objetivos de la E.| el fortalecimiento de los vinculos entre la institucion educativa, la
familia y la comunidad.

Se la concibe como espacio de prevencion de los efectos negativos en el desarrollo
del nifio de las deficiencias de distinto orden.

En la actualidad, la Educacién Inicial es obligatoria en los nifios de 4 y 5 afios,
enfatizandose como prioritaria la atencién a la poblacién vulnerable en funcién del

contexto socioeconémico.

Con el intento de superar las desigualdades a través de la educacion, en el Uruguay, a
partir del afio 1996, la Administracion Nacional de Educacion Puablica, (ANEP),
comienza a crear en forma sostenida las Escuelas de Tiempo Completo (TC)®,
caracterizadas por una mayor permanencia de los alumnos en la Escuela, brindando
alli alimentacién y cuidados.

Actualmente se proyecta ampliar la cobertura de horario extendido a todas las

escuelas publicas, (atendiendo la demanda laboral de los padres y las madres).

Siguiendo esta tendencia, desde las politicas educativas instrumentadas por el
Consejo de Educacion Inicial y Primaria se habilitan en el afio 2013, siete jardines de

infantes que se transforman a la modalidad de TC.

lLa palabra nifio/nifios referiran, en todos los casos, también a nifia/nifias.
" En adelante: EI.
8 En adelante: TC
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La modalidad de jornada completa en los Jardines de Infantes publicos data del afio
1946, bajo la denominacion de Jardines de Infantes Asistenciales, que pasaron a
denominarse en el aflo 2004 Jardines de Infantes de Tiempo Completo.
Actualmente existen 38 JARDINES de Tiempo Completo y 4 Jardines con modalidad
de Tiempo Extendido.

Durante el desarrollo de este estudio, el CEIP, a través de la Inspeccién Nacional de
Educacion Inicial, elabora una propuesta para transformar la denominacion de
Jardines de Infantes de Tiempo Completo a Jardines de Infantes de Jornada
Completa. La modalidad de Tiempo Completo, contenida en el Acta 90, no contempla
a los Jardines de infantes con esta modalidad, Lezué, R., (2013), comunicacion
personal.

En concordancia con los objetivos de la educacion inicial se apunta, con la nueva
denominacién, a rescatar la especificidad del area, discrimindndola de las propuestas
relativas a las Escuelas de TC, que se vinculan con las necesidades del nifio en otras

etapas del desarrollo.

En el afio 2011, el sistema de monitoreo y evaluaciéon de ANEP aplica una encuesta a
docentes de Escuelas del Programa Aprender, de Tiempo Completo y de Tiempo
Extendido, develando que éstos otorgan gran relevancia al acompafamiento familiar
en los procesos educativos escolares. Este factor es incluso mas valorizado que su
trabajo profesional y que el clima escolar para el logro de los objetivos.

Se asigna, entonces, una mayor importancia a los factores extraescolares que a los
escolares propiamente dichos.

Una politica fundamental en torno a la relaciéon Familia-Escuela se manifiesta en el
articulo 5° de la Ley N° 8012 del afio 1926, que establece para la Escuela Publica la
creacion de la denominada Comisién de Fomento. Se convoca para su creacion
cada afio a los padres y a la comunidad, marcando un pacto legitimado con la Familia.
Se reconoce entonces la importancia del vinculo F-E en el proyecto educativo,
generando y consolidando expectativas mutuas. Su finalidad es la colaboracién
armonica, en beneficio de la Ensefianza Primaria.

Actualmente la fuerza de la Comision de Fomento esta determinada por el apoyo
economico que las familias brindan y no sélo desde la participacion e implicancia en el

proyecto educativo.

Siguiendo esta perspectiva, la nueva Ley de Educacion, (N° 18.347) promulgada en

diciembre de 2008, plantea la creacion de la Comision Nacional de la Educacion

13



Puablica, que otorga mayor poder de participacion con la formulacion de propuestas

sobre los temas educativos a otros actores sociales —entre ellos— la Familia.

En el afio 2005 se crea el Programa de Maestros Comunitarios, del Consejo de
Educacion Inicial y Primaria, (CEIP), Programa de Infancia y Familia del Ministerio de
Desarrollo Social, (MIDES) con el apoyo de UNICEF.

Entre sus objetivos se encuentra el mejorar el vinculo F-E, partiendo del estudio de la
fragilidad de ciertas familias en los sectores de nivel sociocultural bajo y su incidencia
en el fracaso escolar, reconociéndose a través de las politicas educativas la
importancia del fortalecimiento de dicho vinculo. A fin de lograr la continuidad y
complementariedad de objetivos comunes, resulta esencial la comprension de lo que

se juega hoy en el intercambio entre ambas instituciones.

Recientemente se implementé la campafa “Cero Falta” CEIP y UNICEF para
sensibilizar sobre la importancia que tiene la asistencia de los nifios a la Escuela.
Segun cifras oficiales, el 41% de los nifios y nifias de cuatro y cinco afios de las
escuelas publicas tienen asistencia insuficiente, siendo mayor en los contextos de
mayor vulnerabilidad. Dicha sensibilizacion implica ineludiblemente integrar a la
Familia desde la comprensién de sus necesidades, expectativas e intereses, en pos de
salvaguardar el derecho del nifio a la educacion.

Las transformaciones sociales han repercutido en los objetivos institucionales
instituidos, con un replanteo del contrato original entre la Familia y la Escuela.
(Tedesco, 1995; Esteve, José M, 1987). Se observa una tendencia al desdibujamiento
de las barreras entre ambas instituciones, concomitante a la transferencia de las
funciones que originalmente cumplia la Familia y la tendencia a desplazar el cuidado

de los hijos® a los centros escolares como espacios de contencién psicoldgica y social.

Asimismo, las politicas asistencialistas desarrolladas especialmente en las Escuelas
de contextos de pobreza, invaden los espacios pedagdgicos que caracterizan a la
Escuela tradicional moderna.

Estas transformaciones determinan el surgimiento de nuevas expectativas que reflejan
nuevas valoraciones y significaciones hacia la Escuela y hacia la Familia.

La transferencia de funciones y roles que otrora cumplia esta Ultima, desplazan a las
funciones pedagogicas, determinando un desdibujamiento de la dimension profesional
del docente, produciendo malestar, (Esteve, J. M, 1987; Cambdn, V, De ledn, D,
2008).

® Se usara hijo/hijos, entendiéndolo genéricamente también como hija/hijas.
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La adjudicacion social de estas funciones genera el desacople de expectativas
mutuas, instalando una tension entre ambas instituciones que afecta al vinculo que
establecen (Tedesco, 1995).

Este es particularmente relevante en el nivel inicial, dada la importante dependencia y
vulnerabilidad del nifio en esta etapa, sujeto en pleno proceso de construccion de su
subjetividad.

La Escuela mantiene en la construccién de su demanda el ideal de familia tradicional
moderno, sustentando expectativas en torno a ella y desconociendo el alcance de las
diferencias actuales, acrecentandose en los contextos de vulnerabilidad, (Rodrigo y
Palacios, 1998). Este hecho es sefialado como uno de los méas negativos para el
vinculo entre ambas. De alli la importancia de la comprensién de lo que espera de ella

la Familia en el nuevo escenario Hipermoderno.

Antecedentes de investigacion en la teméatica o vinculados con la temética de
estudio.

Se advierte una tendencia al estudio de las expectativas en el &mbito educativo
orientadas a la influencia de las expectativas de los docentes hacia los alumnos,
variable capaz de influir en los resultados académicos. Este fendmeno es denominado
“Efecto Pigmalion” por Rosenthal y Jacoboson (1968). Cabe destacar que las
investigaciones sobre las expectativas tienden a enfocarse en el nivel de la educacion

comun (6 a 12 afios) o en el nivel de la educacién secundaria.

Numerosas investigaciones destacan la relevancia de la alianza F-E, centrandose en
la importancia de la participacion de la familia en el éxito de los aprendizajes.

Los estudios de Epstein, (1987, 1990) revelan la importancia del involucramiento de
los padres en el proceso educativo de sus hijos.

Rivera y Milicic, (2006) realizan un sondeo sobre las investigaciones que advierten la
relacién entre el éxito escolar y el rol del entorno familiar y de las expectativas

parentales acerca de los hijos en el ambito académico.

Las expectativas puestas en los alumnos pueden estar influidas por el entorno
sociocultural donde se establece la relacion profesor-alumno, y por la organizacion de
la Escuela.

Estudios de Schmelkes, (1979) sefialan que en el vinculo F-E incide la concepcién y
expectativas de la Escuela por parte de las familias.

Los prejuicios que descalifican las capacidades de las familias en sectores pobres y

las expectativas frustradas afectan tanto a los padres como a los docentes.
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Beirute, T. (2012) indaga sobre las investigaciones acerca de la relacion entre las
expectativas y el medio social.

Diversos estudios han mostrado la existencia de una relacion entre el contexto
socioeconémico y las expectativas y aspiraciones educativas de los jovenes. Este
influye de alguna manera en la subjetividad, reproduciendo sus condiciones sociales
sin ser esto advertido por los sujetos. La autora cita estudios realizados por Vaisey
(2009) sobre las aspiraciones y expectativas educacionales de jovenes
estadounidenses, quien confirma la existencia de esta relacion. Sefiala ademas que
existe una brecha entre un plano ideal y otro mas real (aspiraciones versus
expectativas).

Concluye que es mas probable que las personas pertenecientes a contextos de
pobreza no consideren a la educacion como algo deseable en comparacién con otras
alternativas, lo cual puede motivarlos a tomar decisiones y estrategias de vida que
tienden a ser desventajosas a nivel socioeconémico.

(Vaisey, 2009) considera importante que los estudios apuesten no solo a los factores
estructurales, sino también a la comprension de los valores y las actitudes, destacando

la dimensién subjetiva.

Alvarez, B e Iriarte, N (1991), indican que las investigaciones en América Latina han
revelado la incidencia de las expectativas de las madres en el desempefio de sus hijos

y en la permanencia en el sistema educativo.

Cerri, (1993) plantea que los niveles de compromiso con la Familia dependen del
contexto socioeconémico.

Otros estudios han revelado que en las familias en condiciones de pobreza, la
ausencia de movilidad social y de un futuro colectivo, impactan sobre su capacidad
para estructurar identidades, proyectos y justificar sacrificios. (Rodrigo y Palacios,
1998).

Roberto Miranda (1995) analiza las expectativas sobre la Escuela, planteando que en
los sectores pobres éstas se encuentran reducidas por los escasos rendimientos y

fundamentalmente, por la presién vivenciada ante el fracaso escolar.

El informe elaborado por la Unidad de Medicion de Calidad Educativa y el Grupo de
Analisis para el Desarrollo del Ministerio de Educacion de Lima, Peru, (2000), plantea
gue el nivel educativo de la madre se relaciona con las expectativas: cuanto mayor es
su nivel educativo, mayores son las expectativas de que sus hijos alcancen un nivel

educativo superior. Por otro lado, existe una relacion entre las expectativas de los
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padres y la historia educativa de los hijos: a mayor repeticion, menores expectativas
sobre su futuro educativo.

Asimismo, a mayor expectativa, mayor tendencia a disminuir las inasistencias y a
seleccionar el centro educativo, basandose en aspectos relacionados con la disciplina
y la formacién moral, lo que favorece los aprendizajes.

La valoracion de la institucion Escuela incide en el encuentro y en la frecuencia de la
asistencia (Assael, Edwards, 1989), asi como también en el éxito de los aprendizajes,
(Cristian Bellei, C, Mufioz B, Pérez L. M, Raczynski D., 2004). No obstante, segun los
autores existen posturas divergentes en las investigaciones sobre el valor social de la
Escuela con respecto a la educacion.

Laura Cerletti (2005), sefiala que los discursos de lo que las Escuelas deberian hacer,
tener, dar, y ensefiar se relacionan con las demandas de un control disciplinario

estricto, (orden, ejercitacién, cantidad de materias, etc.).

Otra investigacion realizada por Cafiero (2009) plantea que los padres de sectores
populares valoran la escuela, destacandose la busqueda de integracién social y la
socializacién en un lenguaje y en conocimientos comunes, asi como también la

contencion y el cuidado de los hijos.

El estado actual de las investigaciones en nuestro medio demuestra la misma
tendencia general a enfocar los estudios desde los docentes o desde el centro
educativo.

Algunos estudios referidos a los conflictos suscitados ente la Familia y el Jardin, a
partir de las expectativas docentes, demuestran que la falta de continuidad entre lo
propuesto por el Jardin y lo establecido por las familias representan expectativas
negativas con referencia al futuro de los nifios, (Nathan, 2005).

Otro estudio sobre las diferencias de preferencias de los padres en la eleccién del
Jardin de Infantes de Tiempo Completo’® (J1 TC) con respecto a otro tipo de propuesta
educativa concluye que en los Jardines de tipo asistencial aparecen necesidades y
expectativas alejadas de las pedagogicas enfocadas tanto en los nifios como en los
padres.(Fernandez, 2004)

En la investigacion “Un panorama sobre los valores en el Uruguay”, (Etlin, 2010), parte
del andlisis del bajo rendimiento y de los niveles de desercidn en los quintiles mas
vulnerables. Concluye que la educacién no se tomaria como valor para la

autorrealizacion ni como factor de progreso, desconociendo su fin practico.

19 En adelante: JI TC.
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German Rama (1990) realiza una investigacion dentro de los programas de la Oficina
de Montevideo de la CEPAL, dando a conocer en su informe que en el sistema escolar
la educaciéon materna cumple una funcion que denomina inmunolégica del fracaso

escolar.

Tomar en cuenta la realidad psico-socio-cultural requiere comprender las valoraciones
de los padres acerca de la Escuela, pretendiendo esta investigacion contribuir con un
aporte hacia su comprension.

La posibilidad transformativa de las politicas que se implementan hacia las
poblaciones en condiciones de extrema vulnerabilidad social, requiere realizar estudios
sistematicos con el objetivo de indagar en sus caracteristicas, lo que implica el
abordaje de las expectativas que las familias presentan hacia la Escuela.

Dificilmente la Escuela pueda asumir sus responsabilidades y reconstruir la legitimidad
perdida si no comprende las demandas de su tiempo y la dialéctica con la diversidad
de las realidades sociohistéricas que la producen.

De ahi la importancia de contextualizar a ambas instituciones en el devenir histérico,
centrandonos en la comprensién de las caracteristicas de la Hipermodernidad y en la

profundizacion de sus alcances.

A través de este estudio se pretende analizar las expectativas que los padres, madres
y/ 0 apoderados tienen acerca del Jardin de Infantes de Tiempo Completo, en funcion
de los nuevos encargos hacia la Escuela, y de las representaciones que sobre la

misma han construido a partir de los cambios en las funciones de origen.

Se enfocara el estudio en los contextos de mayor vulnerabilidad social, (quintil 1 de
acuerdo a la categorizacion del Departamento de Estadistica Educativa, ANEP, CEIP,
2013), donde se intensifica la brecha entre las expectativas proyectadas y la realidad
presente.

Este enfoque pretende profundizar en la comprension de lo que genera tensién y
desencuentro entre ambas instituciones a partir de la naturaleza de los sentidos y
valoraciones hacia la institucion educativa, posibilitando un aporte en lo que refiere a lo
que se juega en dicho vinculo.

Se apunta al analisis los posicionamientos subjetivos en funcion de las vivencias de
los padres en torno a los JI TC, tomando en cuenta los niveles manifiestos y latentes
de la dimension sociopsiquica.

Se pretende analizar la Escuela desde el interjuego de lo singular y lo colectivo, desde
la confluencia de los agentes externos e internos, dando cuenta de la articulacién de

los nudos sociopsiquicos.
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La ruptura del pacto social y sus consecuencias psicoldgicas, culturales y simbdlicas,
el consiguiente descreimiento de la Escuela como promesa de cambio, las nuevas
funciones transferidas y la dificultad para mediatizar un proyecto a futuro en la
Hipermodernidad y particularmente, en los contextos de alta vulnerabilidad,

determinan el escenario de esta investigacion.

Interrogantes y delimitacion del problema de investigacion

La confrontacion de expectativas y aspiraciones de las familias se traduce en un
discurso que da cuenta de determinadas representaciones y percepciones, sobre los
jardines de infantes de TC, aspecto que se plasma en la practica cotidiana que realizo

como profesional en dicha institucion.

Este estudio constituye una aproximacion a la llamada alianza F-E a fin de conocer y
comprender algunas de las transformaciones que ha sufrido la misma durante las
Ultimas décadas, en especial en los contextos en situacion de pobreza y vulnerabilidad

que impactan en la dimensién singular y colectiva de los sujetos involucrados.

Se pretende develar en el discurso los sentidos que los padres construyen en torno al
JI TC, a través de las expectativas hacia éstos, apuntando a contribuir con aportes

hacia la comprension del vinculo que establecen.

Despierta mi interés el profundizar y lograr una mayor comprension de los encuentros
y desencuentros entre ambas instituciones. Encuentros que significan contencion para
las subjetividades en juego. Desencuentros que producen malestar en los docentes,
en los padres, impactando en el nifio, dada su dependencia de las figuras significativas
adultas.

Los primeros acercamientos a otras realidades mas alla de la familiar dejaran

profundas huellas en su psiquismo en construccion.

Considero que analizar los sentidos construidos por las familias contribuira a ampliar la
mirada para enfrentar los desafios que imponen las nuevas politicas educativas, que
apuntan a revertir los efectos negativos generados en esta época sobre los nifios y

nifias en contextos de vulnerabilidad.

Se trata de analizar los relatos elaborados por las familias acerca de la educacién, no

sOlo para conocer cudl es su posicionamiento ante el JI TC, sino también para indagar
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cdmo se construyen y cémo se producen dichas expectativas desde la dimensién

social y psicoldgica.

Las conceptualizaciones desarrolladas y la practica profesional en los Jardines de
Montevideo, despiertan interrogantes acerca de las expectativas que tienen los padres
de los Jardines de Infantes Publicos de TC, tema de interés en la situacién educativa
actual:

-¢ Cudles son las nuevas expectativas de las Familias de un contexto de alta
vulnerabilidad social acerca de los JI TC, en el contexto histérico de la
Hipermodernidad?

-¢,Cuales son las expectativas mas relevantes en las Familias de dicho contexto?

-¢, En qué funciones cumplidas por el Jardin de infantes publico se centran las nuevas

expectativas de la familia de estos contextos?

Objetivos

Objetivo general

Analizar las expectativas de las familias con respecto a la institucién Jardin de infantes

en la Hipermodernidad.

Objetivos especificos

-Desarrollar la especificidad de las expectativas de las familias hacia los Jardines de
Infantes de Tiempo Completo en las zonas de mas alta vulnerabilidad social (quintil 1)
de Montevideo.

-Analizar cudles son las dimensiones en las que se expresan dichas expectativas

-Aproximarnos a la comprension de los motivos que las suscitan.
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Capitulo 1 Marco referencial teérico

1.1 Las transformaciones en la Hipermodernidad

De acuerdo con Lipovetsky, (2006), transitamos por una nueva época signada por la
exacerbacion de los pilares de la modernidad, denominada Hipermodernidad, que
instala una sociedad caracterizada por el movimiento, la fluidez, desligada de los
grandes principios estructuradores de la modernidad.

El término intenta resaltar que no desaparecen los rasgos de la época anterior,
“modernidad elevada a una potencia superlativa”, (Lipovetsky, 2006) siendo la
diferencia la intensificacion de sus caracteristicas y de sus consecuencias. Refiere el
autor: “...el fin del modernismo negador de lo antiguo no significa el eclipse de lo
moderno, muchos rasgos del fendmeno evidencian lo contrario, un nuevo impulso de
modernizacion de la cultura [...] Lo que hay en circulacion es una segunda
modernidad, desreglamentada y globalizada, sin oposicion, totalmente moderna, que
se basa en lo esencial en tres componentes axiomaticos de la misma modernidad: el
mercado, la eficiencia técnica y el individuo. Teniamos una modernidad limitada y ha

llegado el tiempo de la modernidad acabada.” (Lipovetsky, 2006).

La Hipermodernidad advierte la destruccion de las estructuras colectivas de sentido,
de la orientacion hacia el hedonismo, del consumismo invadiendo las esferas de la
vida social, de la seduccion como forma de regulacién social.

Las grandes instituciones sociales que comenzaron a perder su sentido en la
posmodernidad tienden a ser cuestionadas, dejando de proporcionar la sélida armazén

estructuradora de antafo.

El debilitamiento del poder regulador de los grupos, (familia, religién, cultura de clase),
genera un individuo mavil, fluido, inestable. Esto conlleva transformaciones en los
procesos de subjetivacion bajo diversas manifestaciones.

Estos aspectos determinan transformaciones en los valores colectivos internalizados.
Los procesos de individuacién agudizados en la Hipermodernidad comportan modos
de vida que tienden a erigirse por procesos individuales mas que grupales.

La idea de progreso también se debilita como idea colectiva, convirtiéndose en una
aspiracion individual.

El hedonismo como individualismo exacerbado se caracteriza por la busqueda del
logro de las ambiciones personales, enmarcado en un tiempo de inmediatez,

aceleracion y dificultad para mediatizar la accion.
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La vivencia del tiempo se centra en el presente, con dificultades para mentalizar el

futuro, afectando la inscripcion del deseo y su proyeccion en lo social.

Desde la perspectiva de este autor (Lipovetsky, 2006), la Hipermodernidad denota una
sociedad del consumo y de la publicidad, hacia el placer inmediato.

Al mismo tiempo, coexiste una importante ansiedad sobre el futuro, a raiz de la
aceleracion de los cambios, las crisis econdmicas y el consecuente acrecentamiento
del desempleo.

Se plantea el aumento del temor con referencia a los temas de salud y enfermedad.
Como paradoja, se instala una ideologia de la prevencion ante posibles amenazas en
desmedro del disfrute.

El individuo hipercontemporaneo, segun Lipovetsky, (2002), es mas auténomo, pero
fragil ante las pesadas exigencias de su tiempo y ante esta vivencia del porvenir de

riesgos e incertidumbres, generadores de angustia.

En tiempos hipermodernos preocupa la incertidumbre de un futuro profesional incierto
y la educacion de la nifiez en un contexto conflictivo. (Lipovetsky, 2006).

Se produce un cambio en el estatuto de la ciencia y del lugar del conocimiento
cientifico, donde no existen el monopolio del saber ni verdades absolutas.

Las opiniones de expertos compiten con el saber lego y con la racionalidad social.

Se trata de una “sociedad de la informacion” inmediata, omnipresente, efimera e
incierta.

El conocimiento se concibe desde un interés instrumental, (Lipovetsky, 2002).

Como consecuencia, el posicionamiento ante la Escuela, (cuyo encargo original se

erigia sobre la transmision de saberes legitimados y estables), se transforma.

Por otra parte, la confianza se centra mas en los conocimientos y la tecnologia que en
las relaciones humanas. “...en general la inmediatez y la inestabilidad también se
transfieren a los vinculos, sin la posibilidad de generar relaciones de confianza tales
como soliamos pensarlas”. (Ni6n Celio, 2007)

Estas transformaciones tecnoldgicas determinan nuevos modos de relacionamiento
vincular, acentudndose los anteriores. Los intercambios no sélo son posibles ante la
presencia del otro. Asimismo, es posible la simultaneidad, desdibujandose las
fronteras espacio-temporales.

Segun Giddens, (1993: pp. 31-32) se produce un proceso de desanclaje definido como
“...el despegar las relaciones sociales de sus contextos locales de interaccion y re-

estructurarlas en indefinidos intervalos espacio-temporales.”
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Recurriendo a la metafora de lo liquido en oposicion a las formas sélidas, Bauman
(2003) acufia el término modernidad liquida para describir la sociedad actual,
generadora de una realidad fluida y sin enclaves. Las estructuras sociales tienden a no
perdurar.

Siguiendo al autor, se trata de tiempos liquidos en contraposicién con la solidez de la
modernidad, donde la incertidumbre dificulta la planificacion a largo plazo.

La configuracion de las relaciones humanas es precaria, transitoria y volatil.

Los vinculos afectivos tienden a ser de escasa solidez, diluyéndose bajo la busqueda
de un consumo inmediato.

Los procesos de construccién vincular no adminten esfuerzos prolongados, tendiendo
a la utilidad y a la pronta satisfaccioén.(Bauman,2003).

El consumismo crea nuevas necesidades y obtura la capacidad de tolerar la espera.

Se concede prioridad al presente por sobre el futuro.

Estas transformaciones histérico-sociales generan inseguridad, (sociedad del riesgo,
segun Beck, 2002) y conllevan una resignificacion de las expectativas hacia las
instituciones sélidas que aseguraban la posibilidad de los proyectos de vida,
(desencantamiento) y sobre el valor del conocimiento como forma de asegurar la
anticipacion del futuro y una promesa de cambio.

Basandose en el planteo de este autor, las expectativas hacia la Escuela como
institucion solida de otrora variaran en funcion de la pérdida de ciertos encargos
fundacionales relacionados con los proyectos de vida modernos, fundamentalmente
los referidos a la posibilidad del cambio en el status social y progreso a través del

conocimiento.

Ademas de la pérdida de los grandes relatos de la modernidad, (Lyotard, 1991) —
entre los que se destacaba la relacion Escuela-insercion laboral-status social— el
desarrollo de la globalizacién y de la sociedad de mercado ha generado nuevas
formas de pobreza marginacion y precariedad laboral.

Aparece en primera escena el temor a la pérdida de las fuentes laborales y a la
desafiliaciéon social. La sociedad hipermoderna esta sometida al riesgo y a una
inseguridad impredecible. Las biografias del bienestar se convierten en biografias de
riesgo, pierden la seguridad material futura y la identidad social. Beck, (2002)

El incremento de los riesgos sigue un proceso de desigualdad social.

Bauman (2013), reflexiona sobre el rol de la educacion en sociedades de

incertidumbre e inestabilidad, que socavan los fundamentos de la solidaridad social.

23



Plantea la crisis profunda de la “educacion sélida“ a partir de una mirada hacia la

realidad contemporanea y sus parametros de valor y de demanda educativa.

En los Estado — Nacion, la Escuela como estructura de pertenencia y de dominacion,
comportaba también oportunidades de liberacion, a través de la construccion de
proyectos de vida a largo plazo, erigidos en un presente seguro y estable. La
modernidad soélida se asentaba en la idea de que la voluntad arraigada en esta
institucion aseguraria el cumplimiento de proyectos en el futuro (Bauman, 2002).

Siguiendo a este autor, en la modernidad liquida, la ética del trabajo es desplazada por
la estética del consumo, suplantando a las estructuras institucionales modernas que
otorgaban seguridad y confianza en el futuro.

Estas son sustituidas por otras mas transitorias y menos sélidas, con dificultades para
orientar y dar sentido a largo plazo a la vida individual y colectiva (Bauman, 2002).

De acuerdo con Lipovetsky (2006) si bien la sociedad hipermoderna ha cambiado la
escala de valores, esto no supone su aniquilacion, coexistiendo generaciones con
valores e intereses diferentes, lo que dificulta el didlogo intergeneracional.

Las nuevas generaciones educadas bajo las expectativas de la superacion del status
social de los padres, se enfrentan con una realidad signada por la dindmica volatil del
empleo, donde las instituciones educativas, creadas y concebidas como proyectos
emancipadores orientados hacia un futuro de progreso y justicia, carecen cada vez
mas de sentido.

La modernidad liquida tiende a no apoyarse en este proyecto, pues lo duradero y los
procesos a largo plazo no pertenecen a la l6gica del consumo imperante.

La educacion no es concebida en esta etapa como un proceso en el que se acumulan
los conocimientos de manera gradual y progresiva con el objeto de lograr un resultado
final que persista en el tiempo, tal como ocurria en el pasado (Bauman, 2007). Como
consecuencia, coinciden los autores mencionados, se altera el lugar de la educacién
en tanto ésta requiere de procesos temporales para la consecucion de los resultados a

partir de las expectativas formuladas.

En sintesis: Diversos autores han analizado los tiempos actuales teniendo en muchos
de sus planteos aspectos coincidentes. Parafraseando a Ana Maria Araujo (2013) “el
concepto de Hipermodernidad, (Aubert, 1993-2007) se articula con la concepcion de Z.
Bauman al evocar las sociedades liquidas (1999); con la nocién de sociedades de
riesgo de U. Beck (1994); con la critica del cyber mundo que avanza Paul Virilo (2005);
con la fundamentacion de Richard Sennet (2000) sobre las nuevas formas de la

cultura del capitalismo financiero y del neo-liberalismo simbdlico y real.”
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1.1 1 El tiempo en la hipermodernidad: Un tiempo sin tiempo

Las perspectivas de los autores mencionados son coincidentes en el analisis de la
vivencia del tiempo en esta realidad histérica. El enclave en el presente, la busqueda
de inmediatez, lo perentorio, la dificultad de la espera, la velocidad de los cambios, lo

efimero de lo novedoso.

Ana Maria Araujo en su obra “Todos los tiempos, el tiempo” (2013), plantea al tiempo
como analizador de lo que acontece en esta sociedad actual.

El tiempo atraviesa la vida cotidiana del sujeto hipermoderno, refiere la autora,
afectando su modo de ser, estar y proyectarse en el mundo; “la relacién al tiempo
depende de la relacion entre el contexto sociohistorico y la manera como el sujeto se
inscribe en ese contexto” De Gaulejac (2013)

“Los sujetos producen historias, producen la realidad que los rodea: producen tiempo;
y la sociedad, la cultura y el tiempo social, simultaneamente, construyen, van
construyendo los sujetos concretos y su tiempo”, Araudjo (2013). Se presentan nuevas
formas en la construccion de la subjetividad.

Refiere Aubert, (2013) “la nueva vivencia del tiempo implica una transformacion en el
vinculo con los otros marcado por o efimero”.

A diferencia de la Modernidad, las sociedades se construyeron desde su unificacion.
"El tiempo de la modernidad era el tiempo de lo calculable... en estas sociedades
hipermodernas, esta temporalidad del tiempo mecéanico se exacerba y es tan fuerte
gue se pierde aun mas el sentido de la vida, el tiempo de vida” (Kobayashi, 2013).

El tiempo acelerado de la sociedad contemporanea se refleja en la produccién y en el
consumo, “toda demora, dilacion o espera se ha transformado en un estigma de
inferioridad” Bauman, Z. (2007)

Con los avances tecnoldégicos, la percepcion del tiempo se ha transformado, en tanto
lo que antes parecia lejano, ahora aparece en el instante. Desde la perspectiva de
Aubert, N (2013), “La conjuncién entre la aparicién de las nuevas tecnologias de la
comunicacion,(...).y el triunfo del capitalismo financiero, fundado en una exigencia de
rentabilidad a muy corto término, determinan tres formas nuevas de vivir el tiempo. “la
instantaneidad permitida por estas tecnologias de la comunicacion, la inmediatez que
apunta a lograr la respuesta al instante que exacerba la exigencia de rapidez para
obtener el resultado (...) y el concepto de urgencia en detrimento de lo importante”.
En la modernidad, “La rutinizacién del tiempo mantenia el lugar integro, compacto y

sometido a una légica homogénea.” (Bauman, 2002).
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En contraposicién, en la Hipermodernidad se ha perdido tanto el pasado como el
futuro. El pasado ha dejado de ser la tradicion y el referente que permitia entenderse
en un mundo con tareas asignadas claras y estables. Los acelerados cambios
dificultan la proyeccion del futuro, tornAndose impredecible. Prevalece el temor ante un
futuro incierto.

Toda idea de proyecto es inseparable al de temporalidad, la incertidumbre que
caracteriza la realidad actual, influird en la construccion de proyectos.

En la busqueda de un sentido individualista, el hombre hipermoderno se caracteriza
por la dificultad para asumir objetivos a largo plazo, centrandose narcisisticamente en
su realizacion personal, cuyo significado y los medios para conseguirla varian.
Preocupado por su bienestar, cada vez se percibe mas indiferente con su préjimo.

El imaginario social esta dominado por la lo6gica capitalista que canaliza los fantasmas,
deseos, aspiraciones, el tiempo.

Se excluye a todo aquel gue no puede acceder a ese mundo. Se trata de un tiempo
centrado en la utilidad y el productivismo, transformando la construccién de
subjetividades

En una subjetividad atravesada por un tiempo contemporaneo caracterizado por la
velocidad, la inmediatez y la sustitucién de un instante por otro, es relevante poder
construir un proyecto basado en modelos socialmente valorados.

Mientras que estos modelos identificatorios queden reducidos a la inmediatez del
tiempo presente, la posibilidad de historizar y de proyectarse en un tiempo futuro, se

encontrard limitado.

La conceptualizacién de las expectativas se articula con el concepto de tiempo, de
acuerdo a como se concibe en cada momento historico.

Pensar en las expectativas nos remite a la posibilidad de los individuos de concebir
proyectos, lo que involucra el concepto que se maneje del tiempo y de la capacidad de
articular pasado, presente y futuro, clave para historizar la propia trayectoria de vida.
La incertidumbre sobre el futuro que caracteriza la realidad actual, impacta en la
construccién de los proyectos de vida.

Por tanto, la vivencia del tiempo en la Hipermodernidad influird en la construccién de

las expectativas en torno a lo que se espera de las Instituciones Educativas.

1.2 Aproximacion al concepto de expectativa
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La conceptualizacidon del término expectativa como objeto de estudio en las ciencias
sociales resulta compleja, ya que en funcion de los diferentes paradigmas el término
adquirira sentidos distintos.

El constructivismo social entiende que toda interaccioén social provoca en los actores
la creacion de representaciones mentales de las acciones del otro, que se
institucionalizan haciéndose habituales en los individuos y en la sociedad.

Siguiendo a Berger y Luckmann, (1968), “la realidad se construye socialmente”.
Desde este paradigma entendemos a las expectativas de las familias como constructo
social, producto de un contexto socio histérico y cultural que determina un universo de
representaciones, creencias, valores y actitudes, atravesado por las condiciones
materiales de vida que reflejan la realidad cotidiana. Se producen por la interaccion de
la persona con la situacién en la que se encuentra, vinculdndose con la percepcién
subjetiva, construyéndose y reconstruyéndose en dicha interaccion.
Etimoldgicamente, el término expectativa deriva del latin exspectatum, que significa
“mirado” o “visto”, o posible de visualizarse.

La Real Academia Espafiola la define como la esperanza o anhelo de realizar o
cumplir un determinado propésito.

Otra definicién de interés aparece en el diccionario de la lengua espafiola (R.A.E.,
2005) entendiendo por expectativa “cualquier esperanza de conseguir una cosa, si se
depara la oportunidad que se desea”.

El andlisis de estas definiciones sefiala que las expectativas se asocian con la
posibilidad razonable de que algo se concrete, a partir de una situacion incierta pero
viable.

Algunos autores establecen la diferencia entre los conceptos de aspiracion y
expectativa, entendiendo que las primeras se basan con mayor énfasis en las
fantasias mientras que las expectativas involucran aspectos mas realistas.

Esto implica cierto conocimiento de si mismo de las capacidades e intereses propios y
de aspectos relacionados con el contexto. Ambos aspectos constituyen un punto clave

en la construccion de proyectos.

En el plano educativo, las expectativas suelen ser confundidas con las aspiraciones, Si
bien se conforman a partir de éstas, también lo hacen en funcion de condicionantes o
factores limitativos reales.

En este sentido, las expectativas de las familias hacia la Escuela, asi como también
las de la Escuela hacia la Familia se asientan sobre las posibilidades de lo que ambas
se ofrezcan mutuamente, dentro de la situacion de incertidumbre sobre lo que pueden

0 no satisfacer.
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A lo largo de la historia estas expectativas se transforman en la medida en que la
alianza construida se transforme.

Para replantear la relacion F-E, habria que reformular el pacto fundacional y sus
transformaciones desde la pregunta sobre qué tienen Escuela y Estado para ofrecer a
las Familias, y qué esperan éstas. COmo se construyen y vivencian en el
entrecruzamiento de la historia colectiva y subjetiva.

La Sociologia Clinica apuesta a la articulacion de lo psicosimbdlico y lo sociohistorico,
partiendo de la concepcién de que “todo hecho social, toda historia personal tiene una
dimension mdltiple: psicoldgica, social, cultural, simbdlica, econdmica”, (Aradjo, 2000).
Desde esta perspectiva se entienden las expectativas como expresion de lo colectivo y
singular, donde confluyen las dimensiones manifiesta y latente del psiquismo, producto
de los entrecruzamientos psicosociales, (nudos sociopsiquicos que habitan al sujeto).
Alli convergen culturas, subjetividades, ideologias, deseos, historias y trayectorias
familiares, sociales, econémicas, implicando un vinculo que se dirige hacia lo que se
espera del otro.

La Sociologia Clinica establece un dialogo interdisciplinario con el psicoanalisis, en
tanto le otorga un lugar relevante a la comprension de la dimensién deseante del
sujeto y a sus alienaciones al deseo del Otro, propiciando la busqueda hacia el propio
deseo'. Para ello es ineludible la reconstruccién de su historia y el cambio en el
posicionamiento subjetivo.

El sujeto busca ser objeto del deseo y de reconocimiento del Otro, denotando su
condicion social. En tanto el deseo se constituye en la relacién dialéctica con los
deseos de los otros significativos, se plasma alli la dimensién social que comporta todo
vinculo.

La dimension deseante se expresa veladamente en cada expectativa, siendo
expresion del entramado entre lo singular y lo colectivo y del intento de su realizacién

fantasmatica.

1.3 Acerca de las instituciones

Las diferentes referencias al concepto de institucion dan cuenta de la Polisemia del
término y la complejidad de su conceptualizacion.

Segun refiere Cristina Heuguerot, (2013, (comunicacion personal, 2013), es un
concepto complejo que tiene varias dimensiones. Una dimension relacionada con lo
mas visible y lo mas concreto, que es la dimension organizativa, pero también abarca

la dimensién psicosimbdlica, sociohistérica y ademas, existencial. Es un entramado

1 E| deseo es siempre deseo del Otro, tal como lo teoriza Lacan, 1964 en el Seminario 11.
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complejo que admite el andlisis desde distintas perspectivas, que requiere de una
visién de totalidad, una mirada compleja, de acuerdo con lo que se pretenda investigar
0 intervenir.

René Loureau, (1975), pensador de la corriente denominada analisis institucional,
plantea tres acepciones acerca de la institucion: como norma universal o
atravesamiento, como hecho social fundacional o como forma visible u organizacion.
La institucion como un conjunto de Normas universales que preceden y se imponen al
sujeto como ser social, atravesandolo en su cotidianeidad a lo largo de todo su
proceso vital.

Como hecho social o fundacional se relaciona con los acontecimientos histéricos que
marcan la historia del sujeto, tanto filogenética como ontolégicamente, determinando
cambios en la forma de relacionamiento vincular entre personas, grupos u
organizaciones.

Desde esta perspectiva, se concibe a las instituciones como formas de relaciones
sociales, generalizadas, que se instrumentalizan en las organizaciones y en las
técnicas donde son producidas, reproducidas, transformadas y/o subvertidas.

Existe Institucion cuando hay reglas, modos de transmision y cierta influencia sobre el
funcionamiento de una sociedad, (Corea y Lewkowicz, 2004).

Toda institucién expresa la posibilidad de lo grupal y lo colectivo para regular el
comportamiento individual. Representa la custodia del orden establecido, la proteccién
de una légica con la cual organizar el mundo, de otro modo cadtico y amenazante,
(Fernandez, 1994).

Al mismo tiempo, las instituciones no sélo reproducen, conllevan la posibilidad
transformadora desde el interjuego entre lo instituido y lo instituyente, tal como lo
desarrolla Castoriadis (1983)

Establecen un marco regulador de las relaciones sociales, definiendo lo permitido y lo
prohibido, brindando el sentido de las acciones a nivel individual, grupal y
organizacional.

Castoriadis entiende a la institucién como una red simbdlica socialmente sancionada
donde se articulan un componente funcional con uno imaginario, adquiriendo
relevancia la dimensién vivivencial de los sujetos.

El concepto de “imaginario social” que elabora, constituye una categoria clave en la
interpretacion de la comunicacion en la sociedad.

A través del espacio de la comunicacién publica se producen identidades, creencias; lo
imaginable, lo deseable, lo pensable de cada sociedad. Por lo tanto, también las
expectativas de cada sociedad en torno a temas claves en su existencia.

René Kaés, (1989) plantea desde una perspectiva psicoanalitica que “la instituciéon nos

precede, nos sitla y nos inscribe en sus vinculos y sus discursos. Toda institucion es
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productora de subjetividad asi como también la subjetividad participa de la produccion
social y ésta a su vez es coproductora de subjetividad”. Denomina vinculo instituido al
“Vinculo que se determina por efecto de una doble conjuncién: la del deseo de los
sujetos de inscribir un vinculo en una duracion y en una cierta estabilidad y la de las
formas sociales que de diversas maneras reconocen y sostienen la institucioén de este
vinculo.”

Profundizando estos aspectos desde la articulacion sociopsiquica, Devereux, (1973),
plantea que cada cultura habilita en la conciencia de los sujetos determinadas
manifestaciones del psiquismo, exigiendo la represion de otras. Por tanto, los
integrantes de una misma cultura compartiran determinados conflictos inconscientes
que los identifican. Las instituciones son factores primordiales de la reproduccion de la
estructura social en todas sus dimensiones. Las formas institucionalizadas perpettan
determinadas maneras de entender el mundo y fundamentalmente, de relacionarse,
reproduciendo también las relaciones sobre las cuales se fundan las desigualdades y
el poder.

“...las instituciones que preservan la subsistencia del conjunto social son también
maneras de preservar la particular forma como se ha distribuido el poder para el uso
privilegiado de bienes econémico, sociales y culturales®. (Fernandez, 1994, p.19)
Como ambito de reproduccion de la estructura social, en toda institucién subyacen
relaciones sociales que se le imponen al sujeto mediante procesos inconscientes,
presentandosele de forma externa y naturalizada: "La institucion es el equivalente en
el campo social de lo que es el inconsciente en el campo psiquico. Lo cual se expresa
en otros términos por medio de la férmula: la institucion es el inconsciente politico de
la sociedad”. (Lapassade en Fischer, G., 1992)

Estos procesos inconscientes de reproduccion de desigualdades determinan formas
de ser y esta, de proyectarse en el futuro, influyendo en las expectativas que se
construyen sobre lo que se espera del relacionamiento entre las distintas
instituciones.

El estudio de las expectativas con respecto al JI TC requiere del analisis de estas
dimensiones y del interjuego entre lo que ésta ofrece desde su encargo y la demanda
social, materializandose de alguna manera en las expectativas que expresa cada

singularidad en cada subcultura.

1. 3.1 Institucidon y produccion de subjetividad
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Castoriadis (1975) plantea que la sociedad no es un todo homogéneo, sino un magma
de significaciones imaginarias. Cada sujeto esta precedido, aun antes de su
nacimiento, de un universo simbdlico propio de la sub cultura de la cual emerge.

Dicho universo simbdlico, propone valores y creencias, que se incorporaran al sistema

de ideales del yo del sujeto, regulando sus deseos.

Piera Aulagnier (1975) basdndose en los aportes de C. Castoriadis (1975), plantea que
el sujeto se desarrolla primordialmente en el ambito familiar, espacio psicosocial por
excelencia, en el cual el Yo puede advenir.

Asimismo considera relevante en la constitucion del psiquismo lo que sucede en la
escena extra familiar, determinada por la influencia social y cultural de los padres.
De acuerdo con la autora, en la relacion individuo/sociedad existen tres espacios
claves de investidura para el nifio: El familiar; el escolar (posteriormente el grupo de
pares en la adolescencia y el &mbito laboral y de amistad en el adulto), y el espacio
social, donde se comparten intereses, proyectos y esperanzas, (por tanto,
expectativas). Resalta el efecto que tiene el discurso parental sobre el nifio, el que
debe considerar la ley a la cual ellos mismaos estdn sometidos.

Destaca los efectos de imposicion sobre éstos del registro socio cultural, o sea, el

discurso ideoldgico de las instituciones sociales.

Por ende, la relacion de los padres con el nifio conlleva la huella de la relacién parental
con el medio social al cual pertenecen, cuyos ideales los padres comparten.

Siguiendo este planteo, el discurso de las instituciones influira en el orden de lo que se
espera del nifio, de las expectativas acerca de su futuro, de la posibilidad o no de
transformacién que se deposite en la Escuela en funcién del contexto donde esté

inserta, etc.

Desde esta perspectiva, la producciéon de subjetividad es un proceso de articulacion
sociopsiquica que “no es meramente mental o discursiva sino que engloba acciones y
practicas, (...) que se produce en el entre, con otros y que es, por lo tanto, un nudo de
multiples inscripciones deseantes, histéricas, politicas, econémicas, simbdlicas,
psiquicas” (Fernandez y otros 2008; p.9).

Giorgi (2006) considera este proceso como las “diferentes formas de construccion de
significados, de interaccion con el universo simbdlico-cultural que nos rodea, las
diversas maneras de percibir, sentir, pensar, conocer y actuar, las modalidades
vinculares, los modelos de vida, los estilos de relacién con el pasado y con el futuro,

las formas de concebir la articulacion entre el individuo (yo) y el colectivo (nosotros).
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Es parte de los procesos de autoconstruccion de los seres humanos a través de sus

practicas sociales".

René Kaés (1993, p.327) plantea que “el individuo es para si mismo su propio fin y que
al mismo tiempo es miembro de una cadena a la que esta sujeto; (...) los padres
constituyen al nifio en portador de sus suefios de deseo no realizados y que el
narcisismo primario de éste se apuntala en el de los padres;(...) el Ideal del Yo es una

formacion comudn a la psique singular y a los conjuntos sociales*.

Las representaciones sobre el Jardin de Infantes forman parte de ese sistema de
ideales, incluyendo las prescripciones y prohibiciones acerca de lo esperado para cada
uno, y que incluyen las representaciones acerca de la escuela, la nifiez, el maestro
etc.

En este marco, las expectativas de la familia actual entrelazan deseos, aspiraciones,
ideales, permitidos o no socialmente, dentro de una determinada cultura y de un
determinado contexto socio econémico e historico, expresando a nivel discursivo los
nudos sociopsiquicos como expresion de lo singular y lo colectivo habitando en el
sujeto, (tal como lo conceptualiza la Sociologia Clinica). En dichas expectativas se
manifiestan asimismo las relaciones sociales que establece cada familia, su status

social, su posicionamiento con respecto a la Escuela, la dimension ideoldgica, etc.

1.3.2 Las transformaciones de las instituciones en la
hipermodernidad y sus alcances en la produccion de subjetividad

En el contexto actual de la Hipermodernidad las instituciones han sufrido importantes
transformaciones. Refiere Heuguerot, (comunicacion personal, 2013): “...es recurrente
el sefialamiento de distintos autores acerca de la dificultad de las instituciones para
funcionar como tales. Algunos autores plantean verdaderas crisis, Se percibe
claramente un malestar, la constatacién de los cambios que se han producido en la
sociedad".

Las funciones de las instituciones en la actualidad no estarian en consonancia con la
finalidad para la cual fueron creadas, refiere Heugerot. Cuestiona el término “crisis” en
tanto indicaria que ya no funcionan como tal en su conjunto. Se trata entonces, de una
alteracion de ciertos aspectos que se visualizan con claridad.

Las instituciones que tradicionalmente oficiaban de pilares en la construccién de
subjetividad como referentes identificatorios firmes, (Familia y Escuela) han perdido la

solidez, debilitando el otorgamiento de sostén subjetivo.
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Dichas instituciones sustentaban su operatoria a través de dispositivos disciplinarios
que implicaban estabilidad a través del control social.

Se observa la modificacién del paradigma del disciplinamiento, que buscaba la
integracion social. En contraposicion, opera la exclusion de grandes sectores.

Las instituciones “se articulaban entre si produciendo marcas subjetivas que permitian
el transito de una a otra en diferentes etapas de la vida, asegurando la inclusion en
una trama social que tenia que ver con la vigilancia jerarquica y la sancién
normatizadora”. (Fernandez, 2013 p.26).

El trénsito de los sujetos de la Familia a la Escuela presentaba continuidad y
complementariedad, pero actualmente se advierten fracturas.

Siguiendo a Lewkowicz, (2004), a través de las familias, como nucleo primario de
pertenencia, se construia el modo de participacion en la vida social. La Escuela
continuaba este proceso, ensefiando la trama histérica de cada sociedad,
consolidando la existencia de una identidad nacional.

Se produce un cambio importante y sostenido en los discursos de estas instituciones
creadoras de vinculo social.

Castoriadis hace referencia a la “crisis de las significaciones imaginarias sociales”,
(1975) en las sociedades contemporaneas, vinculadas a los procesos y modelos
identificatorios que las instituciones sociales hoy proponen e imponen a los individuos.
Las condiciones socio-culturales actuales impactan en la constitucion subjetiva.

Las transformaciones en las estructuras sociales y en los modos de organizacion
globalizados y mercantilizados, implican una transformacion del sujeto social, que
prevalece como sujeto consumidor de bienes y servicios, bajo una nueva expresion de
la subjetividad, mas fragil y fragmentada.

Se modifican las prioridades desde las cuales las personas ordenan sus vidas, por

ende, también las expectativas sobre los proyectos de vida.

Desde una perspectiva radical, autores como Lewcowicz, (2004) refieren que el
Estado ha modificado su posicidn respecto a las practicas sociales y a la produccion
de subjetividad. Se desplaza como practica dominante, influyendo, pero no
determinando las situaciones.

Plantean el desfondamiento, (destitucion) de las instituciones disciplinadoras; un
proceso de agotamiento de las instituciones propias del Estado—Nacion que otrora
producia lazo social.

En las sociedades neoliberales, éstas continian operando desde otro lugar. La légica
del mercado globalizado prevalece, estableciendo un orden que no requiere de la

l6gica de la ley, sino de la expulsién de quienes no consumen.
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La figura del consumidor surge delimitando un marco global al que no se accede
mediante la aplicacién de un derecho, sino mediante la posesion de capital,
centrandose sus derechos en los actos de consumo.

La identidad tiende a sustentarse en el” tener” a través del consumo. Como
consecuencia se modifican los valores y los significados en los proyectos de vida.
Por otro lado, tras la ilusion de la libertad de eleccion, acentuada por los medios de
comunicacion, se producen procesos de exclusion en los colectivos, en funcién de la
posibilidad o no de acceso a los bienes reales y/o simbdlicos. En un contexto de
inestabilidad e incertidumbre, la l6gica del mercado instituye la subjetividad del
consumidor, caracterizada por situarse en una temporalidad del instante, lo que
dificulta la historizacion, las narrativas, el pensar en clave de procesos y no de
resultados.

El Estado ya no se enuncia como capaz de determinar el curso del devenir.
Proyectarse en un mundo donde el Estado es el centro es diferente.

El Estado Nacién como entidad soberana y autbnoma ha agotado su capacidad para

organizar y dar sentido a una poblacion en un territorio.

1.3.3 La familia como institucién

La Familia puede ser abordada desde multiples perspectivas disciplinares, siendo
necesario su estudio desde un enfoque integrador de las mismas.

Esto se vincula con las diversas estructuras que adopta en cada momento histérico y
en cada sociedad, derribando la idea de un Unico modelo posible.

Se la considera una estructura compleja, heterogénea, abierta y cambiante, tanto en
cada momento histérico como en su propio devenir. Tal diversidad determina que se

trate de las Familias y no de la Familia.

Se concibe, siguiendo a De Jong, (2001) como una construccion social, a la vez
institucion y grupo, situada en una época histérica determinada. Constituye un
escenario que visibiliza los cambios y las transformaciones de la sociedad.

Maria Rosa Fernandez (2013) Comunicacion personal, plantea que la Familia en
general se ha entendido como un colectivo, aunque en un principio se hablaba mas de
un grupo. Constituye el primer agente de socializacién de los sujetos, permitiendo que
se incorporen a la cultura, (en el sentido de un universo simbdlico e imaginario donde
se transmiten modelos de identificacion y de referencia, que son soportes de
identidad).

A lo largo del tiempo ha sufrido cambios, sobre todo, los referidos a aquel modelo

nuclear conocido tradicionalmente.
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La construccion psiquica del ser humano como sujeto deseante implica un proceso
complejo, que requiere de determinadas condiciones, donde se necesita un entorno
humano capaz de amar, cuidar y amparar al infans, esencial para el desarrollo integral
de sus potencialidades.

La familia es la institucién social productora de subjetividad por excelencia, dando
lugar a la construccion del sujeto psiquico y social.

En su seno se constituyen sus posibilidades de crecimiento, desarrollo e integracion,
relacionadas con las condiciones materiales y simbdlicas a través de "un nudo de
multiples inscripciones deseantes, histoéricas, politicas, econémicas, simbdlicas,
psiquicas”, (Fernandez, 2008, p.9).

“La familia como institucién produce logicas, normas explicitas o implicitas, que van a
determinar prescripciones y proscripciones regulando asi el comportamiento, al tiempo
que produce sentidos e imaginarios.” (Fernandez, J., Protesoni, A. 2002 p.84).

Como constructora de determinadas formas de subjetividad opera como garantia en la
reproduccion de las formaciones sociales instituidas, produciendo costumbres,
practicas domésticas, normativas culturales, modos sociales de subjetividad.

A su vez, los sistemas econdmicos, politicos, ideoldgicos, religiosos y productivos
inciden en los modos de funcionamiento y en la organizacién de la familia, como ser

los roles de sus integrantes y tareas segun el género, entre otros.

1.3.4 La familia como construccién moderna

La familia ha sufrido transformaciones a lo largo de la historia, siendo las diversas

modalidades grupales y organizativas que adopta, el reflejo de las mismas.

De acuerdo al analisis histérico de Ariés P, (1987), la Familia surge como construccién
moderna con el pasaje del linaje a la familia reducida, instalandose una nueva

organizacion del espacio privado.

Con la revolucién industrial —a partir del siglo XVIIl— se establece la exigencia de la
produccion y del trabajo fuera de la Familia, lo que conlleva la separacion de los
ambitos familiar y laboral, (divisién de lo privado y de lo publico como espacio
urbanizado).

La salida de los padres al exogrupo familiar requiere de especialistas capaces de
atender a la nifiez y de transmitir los nuevos conocimientos, en continua expansion.
Los avances tecnoldgicos demandan la especializacion a través de nuevos

aprendizajes.
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Esta busqueda externa de "transmisores de conocimiento” divide la tarea educativa de
los padres de la de otros agentes de socializacion (entre otros los docentes): La
Familia como espacio de intensa carga afectiva centrada en el cuidado y el
aprendizaje de los valores; los educadores externos con el encargo de transmitir los
contenidos socialmente legitimados, hacia el logro de la insercion laboral y social.
Segun Aries (1987) La Familia moderna reduce su numero de integrantes,
constituyéndose en el prototipo de la familia tradicional burguesa.

Funciona como espacio intimo, limitado cada vez mas a los vinculos de
consanguinidad directa, lo que le otorga mayor estabilidad.

Presenta una estructura jerarquica, donde la figura patriarcal adquiere el poder, desde
su rol de proveedor en lo econémico y disciplinador.

La figura paterna es representante de quien desea y busca el progreso familiar. Por
otro lado, se idealiza a la maternidad.

La mujer de acuerdo a la divisidn naturalizada de roles y funciones, se dedica al
espacio doméstico de crianza de los hijos, afianzandose en el rol socializante y
afectivo. Las funciones educativas de cuidado de la nifiez se feminizan.

Con el advenimiento de la modernidad, aparecen modificaciones en el patriarcado,
modificando las configuraciones vinculares, en relacién con la definicion de sus
lugares y funciones. Se consolida la “familia tradicional”, sustentada en tres principios:
la autoridad del padre-marido, la subordinacion de la mujer a éste y la dependencia de
los hijos.

Fundada en el amor romantico, la Familia se convierte en el espacio de los afectos y la
sexualidad. La autoridad del marido ya no es absoluta y pasa a ser regulada por una

ley a la que todos se subordinan (Roudinesco, 2004).

1.4 Las transformaciones actuales de la familia y sus repercusiones en la
produccién de subjetividad

El analisis de lo acaecido a fines del siglo XX y comienzos del XXI, denota los

profundos cambios suscitados en la Familia, tal cual operaba en la Modernidad.
Como producto social destinataria de practicas promovidas desde el Estado, la Familia
constituia uno de los pilares basicos en los que se sustentaba el Estado benefactor,

garantizando a través de su encargo la proteccion de los ciudadanos.

Como institucién social se transforma de acuerdo al momento histérico que atraviesa y

con particularidades en funcion del contexto econdémico y cultural de pertenencia.
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Presenta una constante dinamica que se expresa en su polimorfismo, el cual replantea

la mirada idealizada como modelo Unico, homogéneo y natural.

Las transformaciones macrosociales, establecidas por la crisis del capitalismo, la
revolucion tecnoldgica, los cambios en la estructura sociodemogréfica, la insercion de
la mujer en el mercado laboral, la posibilidad del control de la natalidad, (con las
repercusiones de lo antedicho), determinaron transformaciones en su estructura,
organizacion y dindmica.

Filgueira (1996) sefala que “en el plano sociocultural la confluencia de tres grandes
transformaciones sociales contribuyen a cambiar los patrones normativos de la familia
legitimando nuevos comportamientos sociales: la revolucion sexual, la revolucién de

los divorcios y los movimientos por la igualdad de género”

Los “Cambios sociales, laborales, técnicos, politicos, de valores y creencias han
desplazado el modelo hegemadnico de la modernidad que conlleva un
reposicionamiento de los adultos y transformaciones en las practicas de crianza, los
modos de transmisién y a la misma concepcién de filiaciéon”. Santos, (2012)

“...el modelo de familia afianzado en la inmediata posguerra ampliamente difundido
bajo el rétulo de familia nuclear, fue cediendo espacio a una creciente diversidad de
formas y estilos de vida familiares”. (UNICEF, 2003, p.7), derribando la idea de un
Unico modelo familiar prevalente .

En la actualidad existen una diversidad de configuraciones familiares que implican
particulares estilos y modos de vida. Las familias monoparentales, ensambladas,
reconstituidas, extendidas no son excepciones en la actualidad, UNICEF, (2003)

A pesar de estos cambios, en las representaciones sociales la familia nuclear persiste
como modelo hegemonico idealizado.

Tiende a ser concebida como garantia de "normalidad"”, considerandose a toda
modalidad diferente como un signo de descomposicion o desviacion.

Los debates suelen articularse alrededor de la cuestion de si este cambio implica 0 no
un sintoma del declive de la institucion.

Se considera importante comprender a la Familia atendiendo no tanto a su forma sino
al contenido de las relaciones que en ella se establecen y que responden a las
funciones que desempefia. En este sentido, esta institucion cada vez hace frente a las
funciones esenciales contando con menos recursos, en una sociedad que la ha
convertido en un mero asunto privado aunque responda a problemas publicos.
Rodriguez, Menéndez Alvarez-Dardet, (2003)
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Desde esta perspectiva, algunos autores plantean que no esta en crisis la Familia, sino
la hegemonia de un Unico modelo, (Palacios y Rodrigo, 1998).

Las alteraciones son entendidas como la expresion de la diversidad de esta época
actual, y no como un desvio del modelo tradicional. De alli la critica al uso del término
“Familia” en singular (Coontz, 2000).

Sin perder sus funciones, se ha ido modificando su conformacion, relata Maria Rosa
Fernandez (2013) Comunicacion personal.

Esto no significa desconocer los alcances que estas transformaciones conllevan, en
tanto cada momento socio-histérico construye y sostiene determinados valores,
ideales y modelos que regulan el funcionamiento de los sujetos y de los grupos.
Estos aspectos determinan ciertos tipos de subjetividades y por tanto, modalidades
vinculares caracteristicas de dicho proceso histérico, con las diferencias propias de

cada contexto socio econémico y cultural.

Se ha mencionado las repercusiones que producen estas transformaciones como
consecuencia de la caida de las certezas del conjunto de ideales que otorgaban una

apoyatura estable al individuo moderno.

El agotamiento del Estado-Nacion como practica dominante que deja de ser garante
simbdlico, (cesa de brindar sentido y destino), destituye a la Familia en su funcion
tradicional.

Con el debilitamiento del “contrato social” se instalan discursos deslegitimizadores de
las instituciones sociales basicas, (familia, trabajo, salud, educacion), en tanto se
debilita su capacidad de albergar al conjunto de la sociedad (procesos de exclusion y

desafiliacién) y la ruptura de la promesas y de las expectativas modernas.

De acuerdo con Lewkowicz, (2004), el Estado moderno cumplia un papel de garante
de la familia como institucion social, brindandole un sustento sélido al vinculo filial.
En un mundo cambiante las relaciones de cuidado de las instituciones de amparo no
pueden desempefiarse adecuadamente.

Por tanto, los cambios han producido efectos en el psiquismo, en funcién de los

cambios en la Familia como instancia esencial en la construccion de subjetividad.

En este sentido, Lewkowicz (2004) destaca que la familia actual no opera como matriz
de proteccion para sus integrantes frente a esta nueva realidad.
Refiere Bauman: “En la actualidad, la familia (...) en nada se parece a un seguro y

duradero puerto en el que uno pueda anclar la propia existencia, vulnerable y fugaz”
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(Bauman 2001: 49). Bauman Zygmunt. (2001). “En busca de la politica”. Buenos Aires.

Fondo de Cultura Econdmica.

Esta pérdida de sostén y anclaje afecta las caracteristicas de los vinculos familiares
La mencionada pérdida del modelo naturalizado de la Familia tradicional da paso a
una diversidad de formas familiares que presentan un mayor grado de horizontalidad
entre sus miembros, centrandose més en los individuos.

Se producen cambios en la asignacion de roles y funciones relacionadas con el
género.

Aumenta la inestabilidad de los referentes que determinan las posiciones
estructurantes del psiquismo, afectando los procesos de subjetivacion.

Se establecen alteraciones en la capacidad de contencidn de sus integrantes,
determinando la transferencia de ciertas funciones a otras instituciones (por ejemplo a
la Escuela). (Tedesco, 2005)

El intercambio emocional en los vinculos tiende a perder la profundidad necesaria
para la comprensioén integral del otro.

“La institucion actual de crianza compartida, correlato esperable de la participacion
femenina en el ambito publico, acarrea profundas modificaciones en el desarrollo
infantil, en la modalidad de apego a ambos padres, en el régimen identificatorio”.
(Melo, 2013)

Las “funciones” clasicamente diferenciadas adquieren una representacion simbdlica
diferente. Melo, (2013)

El aumento del ingreso de la mujer al mercado laboral y su participacion en el
engranaje econémico modifica la concepcién de género.

Esto suscita cambios en los lugares asignados al hombre y a la mujer, generando

nuevos proyectos personales, y nuevas expectativas con respecto a la progenie.

Algunos autores sostienen que el patriarcado ha declinado, modificando sus efectos
en la constitucién de la subijetividad.

La representacion del patriarcado como categoria universal se ve cuestionada por los
avances de las concepciones del mundo social caracterizadas por la fluidez y la
constitucién subjetiva “en situacion” (Bauman, 2000) De acuerdo con Palacio, (2010,
p.21) en el modelo tradicional la funcion socializadora de la familia garantizaba a
través de las figuras significativas, un lugar de proteccioén, cuidado y seguridad para
los hijos como seres dependientes.

A la figura del padre le correspondia el ejercicio de la autoridad e implicaba la

proteccion el cuidado y la seguridad para los hijos.
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Cuestionando los criterios de familia integrada-desintegrada, Bleichmar S, (2008,
pp.12-121), plantea la existencia de nuevas formas de agrupamiento y de
organizacion, integradas por grupos diferentes; siendo relevante rescatar la funcién de
la Familia como contexto subjetivante y garante de los derechos de la nifiez.

La autora refiere que la alteracion de los procesos de subjetivacion de la Familia se
vincula con el debilitamiento de su funcion basica de cuidado y contencion, mas alla de

la modalidad que presente.

Es esencial que se estructuren los roles de modo tal que se asegure la proteccion y el
cuidado de los mas vulnerables, para garantizarles un lugar en el mundo y un
desarrollo que evite la muerte fisica o simbdlica.

Se trata de rescatar la capacidad de la Familia de constituirse en la “matriz vincular
que introduce al sujeto en el discurso y las representaciones sociales legitimadas en el
marco de su cultura de pertenencia y afiliacion”. (Fernandez, 2013)

Siguiendo esta perspectiva Maria Rosa Fernandez, (2013), Comunicacién personal,
plantea que la Familia como matriz de transmision de capital social y cultural va a
depender del contexto social y econdmico y de la cultura en la que esté inserta.
También de las modalidades vinculares que existan en ese universo familiar, las
cuales pueden ser muy distintas segun el contexto referido; no pudiéndose plantear
desde un unico modelo que las diferencias impliquen disfuncionalidad.

Investigaciones nacionales (Cabella, 2003) demuestran que la Familia en el Uruguay
también ha padecido transformaciones, atravesando por cambios similares, (desde la
nuclearizacion hacia un polimorfismo).

En las dos Ultimas décadas, las transformaciones mas relevantes se vinculan con la
profundizacion del envejecimiento demografico que contribuyé aumentar los hogares
unipersonales y de parejas solas y a los cambios en la formacién y disolucién de las
uniones. Se observa el aumento de la tasa de divorcios, el incremento de los
nacimientos fuera del enlace matrimonial, reduciéndose la nupcialidad y aumentando
las uniones liberales.

Resulta relevante comprender las consecuencias del cambio en la institucién Familia
en el marco de una sociedad desigual y con niveles de pobreza crecientes.

Las Familias de contextos vulnerables tienen mayor cantidad de hijos, aumentando las
dificultades para oficiar de sostén solido en la construccion de la subjetividad.

Existe inestabilidad en los roles parentales y una mayor monoparentalidad; la madre
suele ser jefa de hogar, Unico agente de sustento para los hijos.

La vulnerabilidad de los hogares extendidos se relaciona con el bajo nivel educativo de

los padres, con niveles elevados de hacinamiento y un bajo nivel de bienestar; los
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hijos tienen mayores niveles de rezago escolar, abandonando tempranamente el

sistema educativo. (Cabella, 2003)

1.5 Lafamiliay la escuela como contextos de socializacién

Las transformaciones mencionadas advierten la dimension sociohistérica de la Familia.
Considerar a la Familia como constructo social implica que la posicion que ocupan los
sujetos adultos no est4 determinada por el género ni por el sistema de parentesco.
Los sujetos pueden posicionarse en otras tramas vinculares construidas desde otras
alianzas, rompiendo con la certeza que representaba la dimension biolégica de la

filiacion.

Segun Lidia Fernandez (1994, p.17) “El sujeto humano se produce en una trama de
relaciones y sucesos pautados por instituciones de diverso nivel de generalidad y

pregnancia que, paulatinamente por el proceso de socializaciéon'**?

, pasan a formar
parte del interior de la subjetividad y a funcionar como un regulador social interno”.

En el seno familiar se produce el proceso de socializacion de mayor impacto en la
construccion de la subjetividad: la socializacion primaria.

En los primeros afios de vida se producen las interiorizaciones mas profundas desde
la dependencia del otro por la indefension del ser humano.

Tal como la conceptualizan Berger y Luckmann (1979), es la primera y mas importante
socializacién por la que atraviesa el individuo. Implica un proceso de apropiacion de la
realidad social y cultural, a través del cual éste compartira el conjunto de significados
culturales de la sociedad o de un sector de ella.

Representa los primeros encuentros del individuo con la cultura que lo preexiste,
mediatizado por los otros significativos (generalmente encarnados por los adultos del
grupo familiar). Se caracteriza por la fuerte carga afectiva que involucra dicho
encuentro, marcado por la dependencia de quienes ejerceran una gran influencia (a
través de sus discursos y practicas de crianza). Mediante el mecanismo de
internalizacién: el mundo social objetivado vuelve a proyectarse y a interpretarse en
cada uno, siendo la “manifestacion de los procesos subjetivos de otros que se tornan

subjetivamente significativos " (Berger y Luckman, 1979).

12 | a socializacion se define como el “proceso a través del cual el ser humano aprende e interioriza, a lo
largo de toda su vida, los elementos socioculturales del contexto, integrandolos a su subjetividad, bajo la
influencia de sus experiencias y de agentes sociales significativos, adaptandose a su entorno
social".(Rocher, 1980)

13 Braunstein (2012) define como proceso de sujetacién a la incorporacion de los esquemas de conducta
que la estructura social ha creado en el sujeto a lo largo de su proceso formativo. Dicho proceso refiere al
modo en que el ser humano se inserta en el tejido social a través de la internalizacion de pautas de
convivencia social y la adaptacion a las mismas. (Berger y Luckmann, 1968)
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A través de la socializacién primaria, el nifio se identificara con los otros significativos.
Progresivamente, ird apropidndose de los roles y actitudes inculcados, (mediante
mecanismos inconscientes) convirtiéndose finalmente en miembro de la sociedad.
Este proceso comprende la adquisicion del lenguaje, la incorporacion de roles, la
diferenciacién de los otros y el aprendizaje de diversos esquemas motivacionales e
interpretativos de la realidad. (Etchebehere, G.; Cambén V.; De Leon, D. y otros,
2007). Implica una abstraccion progresiva de los roles y actitudes especificas de los
otros cercanos™, a los roles y actitudes generalizados.

Dicha generalizacion establece modelos complejos de ser, actuar y de proyectarse a
través de expectativas, (proyectos identificatorios en términos psicologicos), de una
generacién hacia la otra, con particularidades de acuerdo al contexto sociocultural de
pertenencia.

La socializacion primaria presenta entonces, una doble condicién singular y colectiva,
en tanto estos contenidos culturales son mediatizados y seleccionados en funcién del
lugar ocupado dentro de la estructura social y también en virtud de las maneras de ser
y estar biograficamente arraigadas.

Constituye un espacio donde se produce la articulacion sociopsiquica por excelencia.

Siguiendo a (Berger y Luckmann, 1979), se entiende por socializacién secundaria al
proceso posterior que introduce al individuo ya socializado a nuevos sectores del
mundo objetivo de su sociedad.

Consiste en la internalizacion de nuevos aspectos del contexto social primario.

El nifio ingresa a un mundo diferente al familiar, advirtiendo sus diferencias.

Se relaciona con la complejidad de la divisién del trabajo y la distribucién social del
conocimiento.

Los submundos internalizados en la socializacion secundaria son generalmente
realidades parciales que contrastan con el mundo adquirido en la socializacién
primaria.

En los grupos denominados secundarios, las relaciones entre los sujetos son mas
formales e impersonales, por ende, las identificaciones presentan menor carga
emocional.

Las instituciones educativas son los espacios caracteristicos donde se produce este

tipo de socializacion, que requieren de legitimacion.

1 La funcién materna y paterna dan significacion al vinculo amoroso entre el adulto y el infans.
Determina los circuitos deseantes, requiriendo de operaciones que instauren la ley hacia la separacion del
vinculo primario (madre-hijo), introduciendo a este Ultimo como sujeto en la cultura.
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Los vinculos estan mediatizados por las técnicas pedagdgicas, reemplazando la carga
afectiva que imperaba en los procesos identificatorios de la socializacion primaria.

De esta manera, durante el ciclo vital cobran relevancia los diferentes agentes de
socializacion, quienes ejercen mayor o menor influencia de acuerdo con la etapa del
desarrollo del nifio, los lugares en la estructura social y las caracteristicas de la
sociedad.

El inicio de este proceso enfatiza los primeros vinculos afectivos que los nifios
establecen en su circulo familiar, con los otros significativos que conforman su entorno
primario y la institucion escolar.

En el proceso social de produccion de subjetividad, los sistemas educativos cumplen
por tanto, un rol relevante.

Entre sus sentidos socializadores (socializacién secundaria), la Escuela es creada
para continuar lo que se inicia en la Familia, (socializacién primaria).

En los procesos de individuacion y de socializacion, ambos espacios (F-E) se implican
reciprocamente.

La separacion de la socializacion en primaria y secundaria es cuestionada, ya que la
escolarizacion cada vez mas temprana desdibuja las fronteras F—E.

Surge el término “socializacion simultanea” (Moreau, 2006) para describir la situacion
de interrelacién de los espacios de socializacion. Esto se advierte con claridad en los
Jardines de Infantes, fundamentalmente maternales, donde las relaciones tienen las
caracteristicas de los grupos primarios.

Desde esta perspectiva, en los JI TC, el factor “tiempo” también opera en este sentido,
en tanto alberga al nifio en una jornada extensa tendiendo a cumplir funciones
tradicionalmente cumplidas por la Familia.

La caracteristica fundamental de la socializacion secundaria es que presupone la

realidad resultante de la primaria, con la que ha de ensamblarse y lograr coherencia.

Los procesos de socializacion se producen en el seno de una determinada estructura
social a través de los agentes socializadores, (padres, escuela, etc.), quienes se
encargaran de decodificiar el universo social que sera presentado como realidad
objetiva.

En el proceso de socializacion, el mundo social aparece filtrado para el individuo
mediante una seleccion: el nifio de clase baja absorbe el mundo desde la perspectiva
de la clase baja, en funcion de los valores paternos, (Berger y Luckmann, 1979). En
esta misma linea, la forma de percibir la realidad esta influenciada por la sociedad y la
cultura de pertenencia, las cuales son recreadas y reconstruidas activamente por los

sujetos en la practica cotidiana.
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Todo ingreso a un grupo social implica un cambio en el individuo. Cada sujeto
vivenciara su sentimiento de pertenencia de modo particular.

“El interjuego entre grupo e individuo esta regido por tres pautas: el Status del sujeto
dentro de la sociedad a la que se integra; la valorizacion que hace de su pertenencia y
el grado de autenticidad en la afiliacion, percibido por los otros integrantes del grupo.”
(Pichon-Riviére, E. y Pampliega de Quiroga, A. 1995, p.101).

En la experiencia de pertenecer a un grupo el individuo generara nuevos deseos,

expectativas y aspiraciones.

La institucion educativa forma parte de las consideradas “instituciones de existencia” o
de vida, (Enriquez, 1987), en cuanto se centran en las interacciones humanas y en las
tramas simbdlicas donde éstas se inscriben y no en las relaciones de produccion.

En estas instituciones ciertos procesos cobran una significacion y una relevancia
distinta de la que poseen otras. (Enriquez, 1991).

La institucion establece ideales y proyectos originados en la sociedad, convoca a los
individuos a adherirse a ellos. A veces, ella misma se ofrece como ideal.

Constituidos en metas deseables, se formulan enunciados que adquieren un valor
estructurante para la sociedad, para la institucion misma y para los individuos que la

componen.

Parafraseando a Schnitman, (2002) “...La subjetividad y las relaciones sociales en el
trazado de esas metaforas, de estos horizontes, generan suposiciones y expectativas,
configurando creencias, epistemologias cotidianas y visiones de futuro. (...) Cada
individuo genera su propia concepcion del mundo, selecciona el rol que asumira 'y
construye sus niveles de aspiracion en funcion de los cuales orientara su actividad y

compromisos historicos”.

“La escuela no sélo da referencias sino que también define itinerarios” (Sacristan,
Pérez Gomez, 1989). Su finalidad central es la de formar sujetos y cuidarlos, “lo que
no podria perderse jamas de vista es la finalidad que tienen y pensar si efectivamente
lo que esta ocurriendo en ellas apuntan a esa direccidon o apuntan a otras” (Heuguerot,
2013, (comunicacion personal, 2013).

En este sentido, las expectativas de las familias con respecto al JI TC se construiran
desde las vivencias, representaciones, creencias, valores, que se tengan del mismo,

donde la propia socializacion asume un rol preponderante.

1.6 Origenes fundacionales de la escuela
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La Escuela se funda como producto social y cultural, resultante de procesos histéricos
propios de la modernidad.

La génesis historica se remonta al siglo XVIII, con la incidencia de la ciencia moderna
y la prevalencia de la burguesia como clase social hegemoénica.

Con el declinamiento del modo de produccion feudal, la apertura progresiva al
mercado y la instauracién del capitalismo, la justificacion del orden social se
transforma. Los nuevos requerimientos referian el proveer de recursos, habilidades y
conocimientos apuntando a un sujeto racional. En funcién de la igualdad de derechos
que debian ser apropiados por todos los miembros de la sociedad.

La Escuela nace desde la funcion de integrar socialmente a las nuevas generaciones
bajo el ideario moderno basado en la idea de la ciencia y el conocimiento como
imprescindibles para superar la barbarie, la pobreza, la enfermedad, etc. Para ello, se
requeria impartir estabilidad y orden mediante la homogenizacién masiva.

Producto y productora de esta forma social, surge bajo la consolidacién de un Estado
sélido, respondiendo a la demanda de forjar sujetos que salvaguardaran la cohesién
social, que fuesen aptos para la insercién eficaz en el mundo del trabajo, a través
fundamentalmente del disciplinamiento y la obediencia, bajo el designio de la libertad.
Su proyecto apunté fundamentalmente al orden, al progreso y a la construccion de
ciudadania a través de la educacién formal, que se torna obligatoria.

En nuestro pais, la reforma vareliana es ejemplo claro de este encargo fundacional.
Con la complejidad de la division social del trabajo, los miembros parentales se
abocan a nuevas tareas productivas, requiriendo éstas nuevos procesos de
aprendizaje. Por tanto, la ensefianza también se complejiza.

Surge la necesidad de un nuevo agente educativo especializado: el Docente, quien
recibe el encargo de la educacion formal de los nifios. De esta manera, se instala en
los padres el lugar del no saber en determinadas areas, transfiriéndose a la institucion
educativa dicho saber.

La Familia pierde la exclusividad de lo educativo en torno a sus hijos.

Entre sus sentidos socializadores (socializacién secundaria), la Escuela es creada
para continuar lo que se inicia en la Familia, (socializacion primaria).

Para ello, se conforma como dispositivo basado en la alianza con la Familia, para
garantizar la concurrencia del nifio a la Escuela.

Como contrapartida, establece roles a cumplirse bajo ciertas normas sociales tacitas
que intentan brindan continuidad y coherencia al pasaje del nifio al &mbito escolar.
La institucionalizacion de las reglas determinadas por la Escuela (mediadora entre la
Familia y la Sociedad), pertenecen a la esfera puablica, ya que se establecen pautas

objetivas no regidas por el ambito individual privado.
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En este sentido, el nuevo intercambio entre estas instituciones, puede constituirse en
fuente de conflicto a partir de un desencuentro de expectativas, valores y cédigos
pertenecientes a diferentes ambitos. De acuerdo con Tedesco, (1995) con la
escolarizacion del nifio, se instala una relacion entre la Familia y la Escuela que “dista
mucho de ser estable, equilibrada y armoénica”. El nifio ingresa a la Escuela con un
bagaje cultural diferente, enfrentandose con modelos, patrones y valores distintos a los
internalizados en el grupo primario de referencia (Tedesco, 1995).

En este sentido, las crisis sociales conllevan la crisis en la continuidad socializadora de

la Familia y la Escuela.

1.7 La escuela modernay sus transformaciones

El proyecto educativo moderno tuvo una fuerte capacidad socializadora. “Toda
sociedad requiere prolongarse en el tiempo, reproducirse como tal. Para ello, tiene que
mantenerse el lazo a través de la transmision de los nuevos miembros de los
principios y valores que sostienen la cohesion basica” (Follari, 1996). Tal es expresado
el encargo fundamental que cumplia la Escuela.

Desde esta perspectiva, plantea Tedesco, (1996) que “Esta capacidad de incorporar al
conjunto de la poblacién (...) estuvo asociada a la concepcion transformadora con la
cual los actores del proceso educativo enfocaban su tarea y con la manera como la
sociedad en su conjunto percibia esta funcion”. Con la crisis del proyecto social,
cultural y simbdlico de la modernidad, (en auge entre los afios 30 y 50), comienza a
cuestionarse el sentido fundante de la Escuela.

Las teorias critico reproductivistas cuestionan su poder transformador.

El debilitamiento del Estado benefactor con el corrimiento de funciones hacia lo
privado alcanza a la Escuela, menguando su capacidad democratizadora.

Se asiste a un descreimiento de la trayectoria escolar como promesa de ascenso
social.

La escuela deja de ser garante de la igualdad de oportunidades; de sostén de la
produccién colectiva de autonomias y ciudadanias.

La trayectoria educativa no garantiza tampoco la estabilidad laboral.

Al decir de Follari: “(...) ser catedratico universitario hace tiempo que ha dejado de ser
acceso a respetabilidad o ascenso econdémico; poseer titulo de educacion superior ya
no garantiza puestos de trabajo ni prestaciones de peso...”. (Follari, 1996)

La Escuela y el Estado Nacion merman su capacidad de instituir, subjetivar y
socializar, afectando el ser y estar en el mundo, lo que modifica las prioridades desde

las cuales las personas ordenan sus vidas.
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Existe un replanteamiento de los proyectos de vida y del lugar que ocupa la Escuela
en dichos proyectos, afectando las expectativas hacia ella.

Dicha institucion fue creada en base a una secuencia temporal asociada a la idea de
progreso social e individual mirando hacia el futuro. Con la inmediatez propia de la
Hipermodernidad se encuentra sometida a una demanda de generar un presente
frente a un destino incierto. Los posibles escenarios futuros definen lugares y sentidos
diversos para la Escuela.

Los cambios que afectan fundamentalmente a los procesos de socializacion
mencionados y al lugar otorgado al conocimiento, han repercutido en los fines y
alcances de la funcion de la Escuela.

Estos factores se relacionan con la pérdida de “exclusividad” de la Familia en los
procesos de socializacién primaria y de la institucion educativa en la transmision del

conocimiento.

Siguiendo lo expuesto anteriormente, la transformacién de los medios y procesos de
socializacién se vincula con cierta pérdida de las huellas tradicionales de construccion
de la identidad moderna: racionalidad, coherencia, reconocimiento de la autoridad,
roles con mayor grado de discriminacion, intencionalidad clara.

En la actualidad no soélo las relaciones cara a cara son significativas. Se proponen
distintos agentes, nuevos valores y pautas vinculares.

Se suscitan intercambios mediatizados por la tecnologia (medios de comunicacion
masivos, redes sociales, etc.).

La Escuela lidia con otros agentes socializadores en una relacion donde no prima la
continuidad y la apoyatura de otrora. Los avances tecnoldgicos provocan la atraccion
hacia la imagen, el movimiento, el sonido, la variacion de estimulos, caracteristicas

que no son las propuestas desde la Escuela.

La velocidad de las transformaciones del avance del conocimiento cientifico y
tecnolégico transforma el conocimiento rapidamente en obsoleto. La educacién
permanente y continua pasa a ser una necesidad indiscutible.

Esta situacion derriba el mito de la Escuela como centro de conocimiento y del saber,
dejando de ser el tnico canal de conocimiento e informacion para las nuevas
generaciones.

La sociedad actual denominada “sociedad de la informacién”, reconoce un
conocimiento descentrado de las instituciones que tradicionalmente lo concentraban.
La Escuela ha perdido la exclusividad en la transmision del conocimiento, de la

circulacion del saber cientifico, de las transposiciones didacticas.
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Asistimos a una época de fragmentacion de la informacion, mdltiple, dispersa,
sustituible, que esta en todos lados pero que se diluye, donde no existen verdades
absolutas.

En tiempos pasados la informacion permitia la organizacion y la prediccion dela vida
cotidiana. La informacion actual no lo permite por ser indiscriminada, contradictoria,
superficial y perentoria. Asimismo, “(...) la ciencia, la ética, la razén, han sido puestas
en crisis. Ello en cuanto las ideas de progreso y de dominio han dejado de tener
consenso y validez.” (Follari, 1996).

La funcién principal de la Escuela era proporcionar formacion en habilidades
instrumentales basicas relacionadas con las exigidas a los trabajadores. Hoy en dia la
innovacion tecnoldgica implicé la diversificacién y la complejidad del trabajo, lo que
conlleva la especializacion de competencias y una continua actualizacion.

Otro aspecto se relaciona con la modificacion de las representaciones respecto al
saber; el criterio que rige en la légica del Mercado es el de la eficacia en donde el
saber valorado es fundamentalmente el saber hacer, “no es la pasion por el
pensamiento lo que triunfa, sino la demanda de saberes y de informacién

inmediatamente operacionales” (Lipovetsky, 2002, p.110);

La pérdida del monopolio del saber sefalada obstaculiza la proyeccion del futuro a
través de las trayectorias por las instituciones educativas. Factor que repercute en las
expectativas depositadas en la Escuela.

Desde una perspectiva optimista Fernando Onetto, (2012), manifiesta de la Escuela
que “permanece intacto su sentido como lugar de transmision y el depdsito de

experiencia humana y de saber que ha acufiado la humanidad a través de los siglos

..

1.8 Las transformaciones actuales y sus repercusiones en larelacion
Familia-Escuela

En las trayectorias de vida, las instituciones de existencia, (Enriquez, 2002), (escuela
familia, grupo de pares, etc.), configuran fragmentos de experiencia que no pueden por
si mismas colmar todas las expectativas y proyectos de vida.

El proceso de socializacién implica el recorrido por varias instituciones que ofician

como espacios socializadores entrelazados.
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En la modernidad existia cierta continuidad en la relacion F—E, donde ambas forjaban
la misma subjetividad apoyandose una en la otra.

La subjetividad institucional operaba como puente facilitador de las relaciones,
simplificando el ingreso a los distintos dispositivos (Lewkowicz 2003, pp.52-53)

Cada una de ellas “operaba sobre las marcas previamente forjadas” (Lewkowicz 2003:
45-46).

De este modo, la experiencia institucional previa posibilitaba la inscripcion en la
"siguiente” institucién socializadora, (por ejemplo, la continuidad Familia-Escuela-

Fabrica).

En el nuevo escenario histérico-social se producen cambios en la relacién que
establecen los actores sociales con el Estado, (por tanto, con la Escuela).

Este tiende a delegar nuevas responsabilidades a la Escuela, generando un proceso
de cambio con la asignacién y adjudicacion de nuevos roles y funciones que modifican
las expectativas culturales.

Concomitantemente con la pérdida de ciertas funciones cumplidas tradicionalmente
por la Institucién Familia ocurre la transferencia de éstas a la Institucion Educativa.
Como consecuencia, la Escuela se ve sometida a un nuevo conjunto de demandas y
encargos sociales.

Asistimos a una fragilizacion social y a una Escuela “pensada” como intento
reparatorio, compensatorio, y a un corrimiento de su lugar tradicional, desdibujandose
la dimensién pedagdégico-didactica.

Las profundas crisis sociales y econémicas globales ya mencionadas, caracterizadas
por el desmantelamiento del Estado benefactor, y las revoluciones cientifico-
tecnolégicas de las ultimas décadas, impactan en las instituciones que sustentaban el
proyecto de la modernidad, (Familia y Escuela).

En este aspecto, autores como Tedesco y Tenti Fanfani, (2002), plantean que las
condiciones socio histéricas actuales han producido cambios profundos en las
instituciones responsables de la socializacién, alterando la continuidad de antafio.

En la Familia se manifiestan principalmente a través de la fragmentacion e
inestabilidad de las configuraciones familiares, los cambios en los modelos de
autoridad y la dificultad para asumir con solidez roles y funciones tradicionales.

Como mediadora entre los individuos y la sociedad, la Familia debe ajustarse a las
nuevas demandas sociales emergentes.

Esto implica la transformacion de las relaciones intra y extrafamiliares y el ajuste en la

estructura y funcionamiento internos.
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Surgen nuevas contribuciones a la sociedad, como también nuevas expectativas
familiares, vinculadas a la transferencia mencionada, lo que conlleva una tendencia a
la escolaridad en etapas méas tempranas.

Desde la perspectiva de Tedesco (1995) la transferencia de funciones propias de la
Familia impregna a la Escuela con contenidos propios de la socializacion primaria.
Este aspecto se advierte con mayor claridad en el nivel inicial donde la funcién
maternal recubre al rol docente como profesional dada la dependencia del nifio. Esto
propicia el desdibujamiento de las barreras F-E.

Este autor plantea una secundarizacion de la socializacion primaria.

Como correlato, se asumen parte de los espacios que delega la Familia, por tanto, se
primarizan las instancias socializadoras secundarias, las cuales adquieren una mayor
carga afectiva, una mayor responsabilidad y un mayor compromiso.

En un mundo cada vez mas impredecible, las fronteras F-E se confunden, las
verdades se relativizan y los roles se desdibujan.

Las familias reclaman en algunos casos que la Escuela brinde a sus hijos
conocimientos, pero también un marco de contencion que ellas mismas no pueden
brindar: “contencién afectiva, orientacion ético-moral, orientacion vocacional y en
relacién con el disefio de un proyecto de vida, etc.” (Tedesco, Tenti Fanfani, 1999).
Estos proyectos de vida se relacionan con las expectativas depositadas en ella.

En este sentido, estudios de Marchesi (2001) demuestran que han aumentado las
expectativas sobre la Escuela con referencia a la obligacién de atender demandas
primarias de cuidado y de desarrollo de nuevas capacidades, pero la sociedad y el
Estado no definen condiciones para que la Escuela pueda atender esas nuevas
funciones.

Si bien la transferencia de funciones de la Familia a la Escuela trasciende al contexto
de insercién (De Lebn, Cambodn, 2008), en las Escuelas de sectores de pobreza
econdmica este fenébmeno se torna mas explicito por las politicas asistencialitas, por la
necesidad de contencidn, de cobijo por privaciones, y por ser la escuela un importante

lugar de insercion y lazo social.

De acuerdo con Filgueira (2007), las transiciones entre sistemas familiares, se
acompaian de problemas de ajuste entre la sociedad y la Familia, cuyas
consecuencias mas notorias se manifiestan en el plano de la integracion social.
Este proceso no esta exento de tensiones. El autor postula que el cambio entre
sistemas familiares viene acompafiado de problemas criticos para el funcionamiento
de la sociedad y de los individuos, en especial, para aquellos sectores sociales mas
deprivados que no disponen de recursos alternativos, tanto materiales como

intelectuales y culturales,(Filgueira, 2007).
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Como consecuencia de la ruptura del tejido social y la fragilidad de las instituciones
que afectan los proceso de subjetivacion mencionados, resulta dificil operar con las
caracteristicas subjetivas de aquellos que habitan las instituciones, (Corea y
Lewkowicz; 2004), de la pérdida de pertenencia y del sostén social.

Desde la dimension subjetiva, implica la imposibilidad del ser con el otro. (Garcia,
2003)

Si bien es esperable que exista un desfasaje entre las caracteristicas ideales y las
reales, la diferencia debe resultar tolerable, porque son estos presupuestos los que le
dan sentido y permiten la organizacion de las practicas que se llevan a cabo en la
institucion. (Corea y Lewkowicz, 2004).

De acuerdo con Obiols, (1998), la pregunta actual se sitla en relacion a las funciones
gue las instituciones educativas cumplen, en lo que puede esperarse de ellas.

La posibilidad de investir y otorgarles sentido a las practicas educativas, incidira en la
construccién de proyectos futuros.

El desdibujamiento de las fronteras F-E implican el desencuentro por expectativas
contrapuestas en funcién de las nuevas significaciones, pues los valores e intereses
que circulan en la Escuela y en la Familia no siempre son coincidentes o
complementarios, siendo frecuentemente contradictorios, (Tedesco, 1995).

La contradiccion de la Escuela se asienta en que excluye a la vez que ofrece una
oportunidad de superar la pobreza, ambivalencia que se traslada a las relaciones con
las Familias, coexistiendo la demanda de ayuda y el rechazo. (Ferrando, 1997).
Desde un andlisis del vinculo F-E ante esta realidad, Maria Rosa Fernandez (2013,
(comunicacién personal, 2013) advierte la importancia de que la institucion educativa
integre estas diferentes modalidades familiares y vinculares, pues de lo contrario,
dificilmente pueda generarse un encuentro.

Actualmente, existe un deterioro de la capacidad de la Familia para lograr estabilidad y
bienestar, pues son escasos los recursos y activos socialmente construidos para que
afronte la cotidianeidad y acceda a un bienestar basico. Escasea la proteccion
colateral de otras instituciones, la estabilidad laboral, un mercado de trabajo que la

sostenga, una comunidad que la integre.

1.9 Acerca de la vulnerabilidad social

Transitamos por un tiempo de vulnerabilidades e incertidumbres, de sociedades

liquidas, de vidas desperdiciadas, nos dice Bauman. (2003).
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La modernidad sdlida y la liquida apelan a mecanismaos distintos de integracién y de

reproduccion social, (la primera a partir de la produccion y del trabajo, y la segunda a
partir del consumo).

El desarrollo de la globalizacion y de la sociedad de mercado ha ocasionado nuevas

formas de pobreza, marginacion y precariedad laboral.

En la Hipermodernidad, estos fenébmenos, inducen a una ansiedad individual y
colectiva que se ha introducido en el cuerpo social. Se traslada a las distintas
realidades de los individuos, dependiendo de su lugar en la estructura productiva y de
las oportunidades que posean.

Existe, desde este punto de vista, gran heterogeneidad en las realidades actuales,
donde las diferencias entre pobres/ricos, integrados/excluidos, se acentuan.

En tal sentido, la intensidad de las desigualdades y el riesgo de estar sujeto a ellas
genera angustia. La desigualdad es vivenciada en forma individual, permanente y
cotidiana, en las diferentes estructuras donde el sujeto participa, (Beck, 2002).

La vida cotidiana se ha convertido para muchos en una situacion limite. La subjetividad
esta en riesgo, al decir de Bleichmar. (2008)

El hambre, el desempleo o su precarizacién, la exclusion, la carencia de proyectos a
futuro, son fuentes de sufrimiento. Los cambios en la produccién de la subjetividad
impactan en las formas de inclusion y también en las de exclusién social. (Bleichmar,
2008) La crisis de las condiciones socioeconémicas ya mencionadas instala un
proceso de vulneracion de la poblaciéon, marcada por la retirada del Estado benefactor
como cuestién relevante y la consecuente afectacion de la insercién institucional.
Resulta importante precisar el término “vulnerabilidad”, dada su polisemia.

El surgimiento de esta categoria se vincula al analisis de los procesos de exclusién
socio-econémica y cultural antedichos.

Perspectivas reduccionistas la conciben desde la logica de la carencia, asociada a la
pobreza econdmica, lo que conduce al desarrollo de estrategias de abordaje basadas
en el control social y /o en el asistencialismo” (Garcia, 2003, p.21).

Si bien las incluye, no es sinénimo de pobreza o marginacion.

Refiere Maria Rosa Fernandez (2013, (comunicacion personal, 2013) que “hay otras
vulnerabilidades psicosociales que no pasan solamente por la exclusion social y la
segregacion territorial, tal como suelen ocurrir en algunos contextos determinados, (...)
la vulnerabilidad no queda restringida a la cuestion econdémica laboral. Se esta
obviando que hay vulnerabilidades psicosociales que, a veces, se generan en otros
contextos (...)"

Las diversas manifestaciones de la vulnerabilidad social, hacen pertinente hablar de

“vulnerabilidades”. (Fernandez, 2013, comunicacion personal).

52



La vulnerabilidad como fendmeno complejo de dimension psicosocial es definido como
un “proceso multidimensional que confluye en el riesgo o probabilidad del individuo,
hogar o comunidad a ser herido, lesionado o dafiado ante cambios o permanencia de
situaciones externas y/o internas adversas” (Busso, 2001). Esta exposicion a riesgos
depende de una constelacion de factores, por lo cual, para analizar los niveles de
vulnerabilidad se necesita identificar un conjunto de indicadores.

Su abordaje requiere la inclusion de perspectivas macro, meso y micro sociales, desde
el dialogo transdisciplinario (Garcia, 2003)

Siguiendo a este autor, la vulnerabilidad en sentido estricto implica a la violencia
“como proceso estructuralmente condicionado que se expresa en la imposibilidad o en
la dificultad de acceder a los satisfactores histérica y culturalmente determinados”
(Garcia, 2003, p.58)

Esto conlleva procesos de exclusién, desafiliacion social y de ruptura del tejido social,
de pérdida de pertenencia y sostén social. (Garcia, 2003, p.59)

Desde una perspectiva dinamica Filgueira (2007) concibe a la vulnerabilidad social
como configuraciones vulnerables que pueden encontrarse en diferentes sectores de
la sociedad. Significa “una suerte de predisposicion o condicion latente proclive a una
movilidad descendente o por lo menos, una manifiesta dificultad de los individuos o de
los hogares para sostener posiciones sociales conquistadas en un momento anterior”.
Cabe destacar que las poblaciones en condiciones sociales y econ6micas adversas
son las que estan expuestas a mayores riesgos, siendo la nifiez particularmente

vulnerable dada su indefension.

Como fue aludido, corresponde abarcar las “vulnerabilidades” desde sus diferentes
dimensiones, (politicas, sociales, culturales, pedagogicas, psicoldgicas, etc.) y no
remitirse solamente a lo que tradicionalmente se concibe con relacion a sectores de
pobreza extrema.

Se trata de restricciones no sé6lo materiales, sino también culturales y simbdlicas.
La aclaracion es pertinente, ya que este estudio se enmarca en contextos donde

prevalece la pobreza.

Pierre Bourdieu (1983). conceptualiza sobre la existencia de diferentes tipos de
capitales, abarcando el bagaje de conocimientos, las particularidades de las relaciones
sociales, las condiciones materiales de existencia y de poder que poseen los sujetos,

en funcion de la posicién que ocupan en la estructura social.
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La denominacion de capital resulta de una metafora asociada a la disciplina
econdmica, en tanto proporciona mayores beneficios a quienes establecen un
determinado tipo de relaciones siendo posible su acumulacion.

La vulnerabilidad se relaciona con el concepto de capital social, acufiado por Bourdieu,
definido como las redes de relaciones y la pertenencia a un grupo que aseguran a sus
miembros un conjunto de recursos actuales o potenciales. La reproduccién del capital
social requiere de un constante relacionamiento a través del intercambio. (Bourdieu,
1983).

Se entiende como la capacidad para movilizar la voluntad de otras personas en su
beneficio, sin recurrir a la fuerza o a la amenaza de fuerza.

Dicha capacidad implica la extensién de las obligaciones o derechos que genera la
expectativa de recibir recursos de otras personas; la solidez de los lazos que vinculan
a las personas en las redes y la fuerza de las normas que regulan sus interacciones.
Para la construccién de capital social es necesario que en las relaciones establecidas
sea posible la existencia de una identidad con cierto grado de solidez y que ésta sea
reconocida por quienes participan de la relacion.

Es preciso que existan niveles de confianza entre los participantes enmarcadas en
normas sociales basicas de reciprocidad y solidaridad. (Pizzorno, 2003) El capital
social en la Familia y el capital social en la comunidad cumplen un rol relevante en la
creacion del capital humano de las nuevas generaciones.

El Capital cultural, segun Bourdieu, (1997) se relaciona con las formas de
conocimiento, educacion, habilidades, y ventajas que posee un sujeto y que le dan un
estatus mas alto dentro de la sociedad.

Alude a las visiones del mundo, de los seres humanos y de las normas que deben
guiar los comportamientos.

Se denomina capital cultural interiorizado o incorporado al que se adquiere en el seno
de la Familia.

Al comienzo, son los padres quienes proveen al nifio de cierto capital cultural,
transmitiéndole las actitudes y los conocimientos necesarios para su posterior
desarrollo en el sistema educativo.

Desde el seno familiar es necesario que el nifio adquiera el conjunto de habilidades y
capacidades requeridas por la Escuela para cumplir con éxito las expectativas sociales
encomendadas.

Para aquellos sujetos pertenecientes a los sectores mas vulnerables en cuanto a los
capitales mencionados, la Escuela se constituye en un espacio esencial y de
exclusividad para apropiarse de ellos.

El acceso al capital social y cultural amplia la capacidad de eleccion y de planificacion

de los proyectos de vida.
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En este sentido, el acceso a la educacion formal implica la expectativa de mejores
condiciones de vida futura.

Existen, por lo menos, dos planos que es importante considerar en la condicion de
vulnerabilidad. Uno se refiere a su rasgo estructural (en oposicién a lo coyuntural); el
otro, a las consecuencias en la esfera subjetiva.

Esta perspectiva posibilita la articulaciéon de la dimension sociopsiquica desde el
acercamiento a la vida cotidiana de los sujetos vulnerados y su relacién con las

situaciones existenciales de vulnerabilidad (generalmente naturalizadas).

Desde el punto de vista de la dimension social, la vulnerabilidad remite a procesos de
exclusion y desafiliacién, de la ruptura del tejido social, de la pérdida de la pertenencia
y del sostén social.

Desde la dimensién subjetiva, implica la imposibilidad del ser con el otro; (Garcia,
Iglesias, 2004) El proceso gradual y acumulativo que lleva a la exclusion se perpetta a
través de las generaciones. Por tanto, son escasas las posibilidades de revertir estos

procesos, de alli la condicién de vulnerabilidad.

En sus manifestaciones la vulnerabilidad social se presenta “Como fragilidad e
indefension ante cambios originados en el entorno, como desamparo institucional
desde un Estado que no contribuye a fortalecer ni cuidar a sus ciudadanos; como
debilidad interna para afrontar concretamente los cambios necesarios del individuo u
hogar para aprovechar el conjunto de oportunidades que se le presenta; como
inseguridad permanente que paraliza, incapacita y desmotiva la posibilidad de pensar
estrategias y actuar a futuro para lograr mejores niveles de bienestar”. (Busso et al,
2001).

Este Gltimo aspecto se articula con las expectativas construidas en torno a lo que se
considera posible o no de alcanzar, donde la “realidad” naturalizada funciona como

obstéaculo frente a cualquier anhelo de transformacion de la situacion que se padece.

1.9.1 La vulnerabilidad y su impacto en la subjetividad

“Los rasgos que pueden reconocerse como caracteristicos de la subjetividad de las
personas en situacion de exclusién son parte integrante de esa exclusion y constituyen
aspectos a trabajar en toda intervencién que pretenda revertir esa situacion”. (Giorgi,
2006).

El analisis de la dimensién subjetiva en los contextos de vulnerabilidad resulta clave

para comprender las expectativas hacia la Escuela y su vinculacién con los proyectos
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de vida, en tanto los procesos de exclusion presentes en estos contextos operan
efectos a nivel de la subjetividad.

En dichos contextos prima “la ausencia de un lugar social y de un proyecto colectivo
sobre el cual apoyar el propio”, refiere Giorgi, (2013).

La inestabilidad imperante no brinda la consistencia necesaria para sostener procesos
identitarios y proyectos de vida personales.

La falta de un lugar genera debilidad en la propia identidad, conlleva sentimientos
vinculados con el “no existir y no ser nadie para otros”. (Giorgi, 2013).

Los vinculos tienden a ser inestables, existiendo la dificultad para reconocer el "lugar

del otro", consecuencia de no ser considerado por otros.

La baja autoestima es una de sus consecuencias que cala profundamente en el
psiquismo.

Las privaciones sostenidas causan a nivel subjetivo el desdibujamiento entre la l6gica
de las necesidades elementales que reclaman la satisfaccion inmediata y la del deseo.
Los hechos traumatizantes o dafinos sostenidos en el tiempo cercenan al Yo,
afectando los procesos de simbolizacién y la capacidad para mediatizar los impulsos.
La introyeccioén de la desvalorizacion, la ausencia de experiencias que aporten
matrices organizativas, la fragilidad identitaria, la ausencia de proyectos, caracterizan
a las subjetividades vulneradas.

La carencia de recursos psicolégicos y la ausencia de apoyos externos derivan en
dificultades para adaptarse a los nuevos e inestables escenarios sociales.

Asimismo, se dificulta la expresion de afectos. “Todo estd marcado por las
necesidades inmediatas y la busqueda de la sobrevivencia diaria. Los aspectos
afectivos y la reflexidn no tienen lugar en dicha cotidianidad”. (Giorgi, 1988)

Tedesco, (2007), manifiesta que “los actuales contextos de pobreza se diferencian de
los tradicionales por la ruptura de los vinculos de cohesién y confianza y por la pérdida
de la capacidad para definir proyectos y para expresar demandas”.

Existe una fuerte tendencia a “vivir al dia”, lo cual genera pocas posibilidades de
participar activamente en los procesos de concertacion de politicas publicas. En este
sentido se observa la renuncia del sujeto como agente transformador de su entorno,
desestimando el protagonismo social y politico. Los procesos sociales y politicos se
presentan como ajenos a la propia realidad.

Se instala la desesperanza con respecto a la modificacion de su situacion, expresada
a través de la pérdida de sentido de un proyecto personal entrelazado con otros

proyectos personales y colectivos socialmente valorados.. (Giorgi, 2006)
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Siguiendo al autor, la ausencia de proyecto (futuro) y de tradicidon (pasado) conlleva
una suerte de presentismo y horizontes temporales estrechos. No hay futurizacion ni

referencia al pasado, predominando la inmediatez.

“El mejoramiento de los objetivos de vida, el control sobre la propia vida, la capacidad
de imaginar el futuro y la interpretacion de la propia existencia, son factores relevantes
para la transformacion de la situacion, asi como también las expectativas, creencias,
valores con respecto al otro y a las posibilidades de actuar en comun (Raczynski,
Serrano, 2005).

La Sociologia Clinica apela a una lectura desde la articulacion de las dimensiones
psico-simbdlica y socio-histérica. Propone la comprensién de la interseccién de lo
colectivo con lo subjetivo; de los nudos sociopsiquicos, a través de la interpretaciéon de
los imaginarios individual y colectivos emergentes; de la pulsion de vida y de muerte
generadores de sufrimiento, goce o placer y productores de praxis cultural.

De Gaulejac (2009) analiza el sentimiento de la verglienza como manifestacion de la
articulacion sociopsiquica. Esta nace bajo la mirada del otro, a partir de procesos
inconscientes vinculados con el ideal del Yo, (entendido como las aspiraciones
sociales internalizadas, a través de las trayectorias y procesos personales).

Esta conceptualizacion de la verglienza constituye un aporte para este estudio, en
tanto se trata de un sentimiento que surge cuando el sujeto advierte no estar a la
altura de las expectativas interiorizadas del “deber ser”.

Se vincula con sentimientos de baja autoestima e inferioridad frente al otro, de ser
diferente, involucrando una herida narcisistica.

Se genera desde las marcas de la infancia, invadiendo progresivamente el psiquismo
del sujeto mediante procesos inconscientes de identificacién con los modelos
parentales y con los factores que hacen a la reproduccion social.

La verglienza tiene su raiz en la asignacion de un lugar no legitimado, negativo o
usurpado. Comprende vivencias de humillacién y la inhibicion por la incapacidad de
reaccionar frente a ellas.

De Gaulejac (2009) plantea que “el sufrimiento social nace cuando el deseo del sujeto
ya no puede realizarse socialmente, cuando el individuo no puede ser lo que quisiera
ser (...) Cuando est4 obligado a ocupar un lugar social que lo invalida, descalifica, lo
desconsidera”

La verglienza como sentimiento psicolégico tiene efectos de control social en tanto

evita que el sujeto se aparte de las normas y valores que se encuentran en el

57



fundamento del contrato social. La carencia de verglenza implica la ruptura con el
vinculo social, en tanto no aparece la consideracion del otro.

Refiere De Gaulejac (2009) que “en las sociedades que predican la excelencia, el
rendimiento y el enriquecimiento como valores esenciales, la pobreza es vista como un
fracaso personal”.

Apelando al término de Castel, (1995) los “inutiles del mundo” —Ilos excluidos— son
aquellos que no tienen ninguna autonomia financiera y son incapaces de descubrir sus
necesidades, lo que cercena su participacion en procesos transformadores.

Siguiendo esta linea Giorgi (2006) expresa que si el “éxito depende de las
condiciones, actitudes e iniciativas personales, el fracaso también queda planteado
como una responsabilidad personal”.

La estigmatizacion asociada a la pobreza o al medio de pertenencia y las situaciones
de rechazo sistematico, desencadenan sentimientos de inexistencia e indignidad.

En las trayectorias de vida, el fracaso escolar forma parte de las experiencias que

generan y consolidan este sentimiento.

1.9.2 La Escuela en los contextos de vulnerabilidad

Durante el siglo XIX, el Estado uruguayo asigné una importancia estratégica a la
educacion publica, constituyéndose en uno de los pilares fundamentales de la
identidad nacional. “En nuestra cultura el trabajo y la educacion han sido factores de
integracién social: articuladores entre el &mbito privado y el publico, sostén de vinculos
e intercambios sociales, incluyen al sujeto en un proyecto colectivo que opera como
sostén posibilitador de los proyectos personales” Giorgi, (2006)

Las circunstancias sociales actuales producen los fenébmenos de desigualdad y
exclusion social mencionados, dada por la inequidad en la distribucién de bienes y
servicios (entre los cuales se encuentra el conocimiento), impactando en la Escuela.

Estos procesos se concentran en los contextos de vulnerabilidad.

Cristina Heuguerot, citando a Enriquez, plantea que “La existencia de las instituciones
—en especial las educativas y estatales— se sustenta en la necesidad de resolver
necesidades vitales para la sociedad, lo que explica su permanencia. Se basan por
tanto, en un contrato fundacional, principalmente en la formacién para el mundo del
trabajo®.

El contrato fundacional, y el mandato social siguen vigentes en la actualidad, a pesar
de su debilitamiento. (Heuguerot, 2010)
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Dicho debilitamiento se traduce en la dificultad para construir un proyecto de vida (en
su doble dimensién colectiva y singular). A partir de la posibilidad de despegue de la
fatalidad de origen, tal como define al progreso Duschatsky, (1999).

Si bien en los contextos de pobreza y exclusion la ruptura (o debilitamiento) del
contrato original se materializa de forma mas clara, (Bolivar, 2006), la legalidad de la
institucion educativa hoy, es fundamentalmente el apuntalamiento del tejido social.
De acuerdo con Duschatsky (1999), la Escuela del siglo XXI funciona también como
soporte afectivo. En los contextos de pobreza constituye el lugar de la reparacion de
los vinculos primarios fracturados.

Asimismo, Lidia Fernandez (1994) plantea que, a pesar de que, las instituciones
educativas son impotentes para producir la relacién de eficacia con la autoridad,
(disciplinamiento), la Escuela continla siendo para muchos uno de los ambitos
sociales que contintan ofreciendo un lugar de pertenencia, de encuentro, de proyecto
y de sostenimiento del lazo social.

En este sentido, la Escuela debe desempefiar la funcion social de apoyo para la
Familia, y en situaciones de especial dificultad, constituyéndose asi en un relevante
factor de proteccion en situaciones de riesgo.

Maria Rosa Fernandez (2013, (comunicacién personal, 2013), propone que las
instituciones educativas apelen a un diagnéstico de diferentes vulnerabilidades para
pensar en diferentes modalidades de acercamiento a esas vulnerabilidades, lo que

requiere una mirada mas amplia que la actual.

Para Dutchastky, la Escuela tendra mayor o menor interpelacion en tanto logre
responder al horizonte de expectativas de los sujetos.

Las expectativas variaran de acuerdo a los diferentes sentidos con que se invista a la
Escuela en cada contexto sociocultural y dependiendo de las oportunidades que posea
cada grupo social, pues la valoracion social de la Escuela es una construccién parcial
situacional.

En este sentido resulta esencial la participacion de los sujetos en la cultura escolar, lo
que implica apropiarse de los codigos necesarios para dialogar con el mundo.

Desde esta perspectiva, se trata de dotar a los sectores mas vulnerados de la
capacidad para el ejercicio de la ciudadania.

Lidia Fernandez sefala que las instituciones educativas responden a mandatos
sociales paraddjicos. En nuestra regién se ven demandados, por ejemplo para
asegurar una educacion para todos, garantizando al mismo tiempo la seleccién de

algunos”. (Fernandez, 1994, p.29)

59



Plantea Giorgi (2006) que la creciente segregacion territorial, restringe las
interacciones sociales. Los habitantes de las zonas vulneradas se caracterizan por
cierta condicién social mas o menos homogéneay las escuelas reflejan esto. Quienes
provienen de hogares pobres tienen mayor probabilidad de experimentar el "fracaso
escolar", generdndose una experiencia de rechazo, impotencia y ajenidad en relacién
a la cultura institucional. “Dicha experiencia marca su subjetividad y opera como inicio
de procesos de fragil integracion social con el consiguiente riesgo de caer en la
exclusion” (....) Esto implica consecuencias a nivel de las expectativas de las familias

con respecto a la Escuela, en tanto la trayectoria escolar no garantiza lo que promete.

1.10 La escuela publica en el Uruguay en el contexto actual

Las transformaciones en la estructura socio-demogréfica y econémica en nuestro pais
y en la regidn, se caracterizan por la “infantilizacion de la pobreza”, asociada a la
concentracion de los nacimientos en los estratos de menores ingresos (Kaztman y
Filgueira, 2001).

Se observa una polarizacién en la distribucion territorial de las clases sociales
(Kaztman y Retamoso, 2005, 2006) siendo una de las manifestaciones de la
segregacion en las Ultimas décadas.

Se consolidan barrios homogéneamente pobres, insertados en las periferias de la
ciudad, donde se concentran hogares con bajos niveles de instruccién, con una
integracion precaria al mercado de trabajo y con mayor nimero de menores.

En las Ultimas décadas, cerca de la mitad de los nifios uruguayos han nacido y crecido
en contextos de mayor vulnerabilidad.

Asimismo, las transformaciones en la estructura de la familia denota el aumento de
hogares monoparentales y la incorporaciéon de las mujeres al mercado de trabajo. Esto
redunda en una menor disponibilidad de tiempo de los adultos en el hogar para el
cuidado y acompafiamiento de los nifios en tareas educativas.

Estos cambios en la Familia alteran el equilibrio sobre los que se basaba
tradicionalmente la Escuela. “La extension del tiempo pedagdgico, el desarrollo de
escuelas de doble jornada pueden ser vistos, en parte, como respuestas proactivas
desde el sistema educativo a estas transformaciones”. ANEP-CEIP (2012)
Tradicionalmente, la Escuela Publica en el Uruguay fue un fuerte factor de integracion
social. Las circunstancias actuales mencionadas marcan un punto de inflexion a raiz
de las profundas transformaciones sociales que repercuten en los fines y alcances de
la funcién de la Escuela, tendiendo a restituir su potencial integrador.

En nuestro pais y en la region, este proceso de transformacion social se profundiza a

partir de la década del 90, en un contexto de crisis e inestabilidad econémicas a nivel
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mundial caracterizado por: “el desplazamiento de la promesa del Estado por la
promesa del mercado” (Dutchastky, Corea, 2002)

La fuerte desregulacién econémica, junto con el debilitamiento progresivo de las
funciones sociales del Estado, causaron la polarizacion de la sociedad. Como
consecuencia, se implementan politicas que redefinieron el lugar del Estado frente a
los procesos econdmicos y sociales desde un modelo neoliberal.

El modelo universal es sustituido por politicas sociales con estrategias focalizadas de
compensacion.

En el &mbito educativo se instrumentan politicas focalizadas, enmarcadas en una
politica educativa global fuertemente universalista y estatista.

Con la crisis del 2002, se produce un agravamiento de esta situacion, a raiz del
deterioro de las condiciones socioecondmicas, produciendo un aceleramiento del
proceso de vulneracién de ciertos sectores de la poblacion. Estos se vieron afectados
por un “proceso de polarizacion social con segregacion territorial, disminucién del
relacionamiento entre personas de diferentes condiciones y la consiguiente inequidad
en el acceso al capital social y cultural” (Giorgi, 2004:11).

Una de las consecuencias fue la alteracion de la capacidad de agenciamiento de los
sujetos, que en su maxima expresion se relaciona con los procesos de exclusion y
expulsién social.

Autores nacionales plantean que ciertos discursos educativos que dan cuenta de estos
fendmenos, a pesar del intento de contribuir a la igualdad, la confirman y la afianzan.
Martinis (2006) problematiza el concepto de contexto sociocultural critico como
construccioén discursiva en torno a la pobreza, planteando que concibe al nifio, a la
Familia y a la Escuela desde la carencia.

Desde esta perspectiva refiere Bordoli. (2006, p.192) que “Los discursos educativos
centrados en las carencias materiales, simbdlicas y afectivas de los sujetos lejos de
construir puentes de salida para los sujetos, cosifican a estos en el lugar de la
imposibilidad”. Se profesa, de esta manera, el fracaso del otro, negandose las
expectativas de transformacién y de educabilidad.

De igual forma, el fracaso de la Escuela tiende a transferir la responsabilidad a los
propios sujetos que son excluidos. (Martinis, 2006)

Esta perspectiva de andlisis se puede extender a los discursos en torno a las Familias,
las cuales también son concebidas como carenciadas, desconociéndolas como
potenciales agentes de transformacion.

Refiere Bordoli (2006) que cuando el contexto pierde el caracter de universal y se
convierte en una categoria particular que remite a ciertos barrios, los posibles

procesos de transformacién se ven obturados.

61



Segun la autora, los informes socioldgicos y datos estadisticos que asocian los bajos
resultados educativos al nivel socioeconémico y cultural de la madre contribuyeron a
ello, generando repercusiones a nivel de la Escuela, de las propuestas en torno a la
educacion y del disefio de politicas educativas.

Los resultados educativos interpretados de esta manera conducen a la
implementacion de politicas y propuestas de ensefianza focalizadas, destinadas a
poblaciones en contextos de pobreza.

Se instrumentan practicas asistencialistas que producen el corrimiento de la Escuela
de su dimension pedagoégico-didactica y de las practicas que rescatan el potencial
emancipador de la educacion. (Bordoli, 2006, p.197).

Al decir de Martinis, (2006 pp.13-31), la denominacién de Escuelas de Contexto socio
cultural critico (CSCC) contribuye a desplazar a la Escuela como espacio
transformador.

Se responsabiliza el fracaso a factores externos, (el medio, la familia, el nifio),
mermando sus posibilidades transformadoras.

El contexto se presenta como amenaza frente a la funcion educativa de la Escuela,
justificando su inoperancia para cumplir con dicha funcién.

”

La categoria “Escuela de contexto” “se encarga por su propia existencia de extender
las desigualdades mas alla de sus limites” (Santos, 2006)

Recuperar el sentido de la Escuela implica referirse a ella “mas alla del contexto”,
destacando lo que ésta promueve: la puesta en circulacion de saberes y de la cultura
(Martinis, 2006, p.5), “independientemente del contexto del que proviene el educando
y de sus situaciones familiares, sociales, culturales”. (Martinis, 2006: p.14)

Este aspecto cobra relevancia en tanto las expectativas hacia la Escuela se

construyen bajo la influencia de los significados que los colectivos le otorguen.

Actualmente, el CEIP recategoriz6 las escuelas de estos contextos procurando
superar la denominacién “Contexto Critico”, (ANEP-CEIP), implementandose el
Programa denominado APRENDER (Atencion prioritaria en entornos con dificultades
estructurales relativas), (2011), en las Escuelas de contexto socio cultural critico

pertenecientes a los dos quintiles inferiores.

1.11 Acerca de la educacion inicial en el Uruguay

La Educacion Inicial surge a raiz de la necesidad de crear espacios de contencion
para los hijos, complementando el proceso de socializacién comenzado en el seno

familiar.
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En nuestro pais los antecedentes constituyeron las “Salas Cuna” creadas con una

finalidad asistencial y de cuidado de los nifios sin afiliacion a un grupo familiar.

El primer Jardin de Infantes Publico surge en 1892, a raiz de la demanda por la salida
laboral de las mujeres y a la necesidad de adultos referentes sustitutos.

La modalidad de jornada completa en los Jardines de Infantes Publicos del Uruguay
data del afio 1946, bajo la denominacion de Jardines de Infantes Asistenciales,
creadas bajo la misma finalidad.

El encargo original se asocia a la funcibn materna, manteniéndose aun en la
actualidad dicha impronta. Este aspecto, que en el imaginario colectivo coloca a la
maestra como “segunda madre”, esta intensificado en la Educacion Inicial, por
asociarse al cuidado caracteristico que requiere el nifio en estas primeras etapas y por
la vinculacién cultural de la crianza con el género femenino.

El analisis historico muestra que superar este encargo original no ha estado exento de
dificultades siendo “un proceso lento el poder asumir estos primeros afios con un
enfoque educativo“. (Etchebehere y otros, 2007)

A partir de la llamada Reforma Educativa de la década del 90, comienza a
universalizarse la Educacion Inicial.

En afio 1998 se promulga la ley 17015 que establece la obligatoriedad de la educacion
inicial para los nifios de 5 afios, otorgandose preferencia a la atencion de la poblacion
considerada de requerimiento prioritario en funcién de sus caracteristicas
socioeconémicas’®.

Desde el afio 2009 este ciclo se considera de educaciéon formal, con la obligatoriedad
de los niveles de 4 y 5 afios.

Surgen criticas hacia estas politicas por priorizar lo asistencial sobre lo pedagdégico.
Se sostiene que la extension de la cobertura de 4 y 5 afios en contextos desfavorables
se realizé en desmedro de la especificidad del area educacion inicial, al introducir
grupos de nivel inicial en las escuelas comunes. (Etchebehere y otros, 2007)
Asimismo, se crean Jardines de jornada extendida bajo la denominacion Jardines de
TC.

!> Refiere el informe del documento “Orientaciones de politicas educativas del Consejo de Educacion
Inicial y Primaria Quinquenio 2010 — 2014 ELABORADO POR ANEP CEIP. Hasta hace pocos afios, y sin
perjuicio de las politicas y programas destinados a las familias de menores ingresos, la mayor parte de las
nifias y nifios que no accedian a la Educacion Inicial pertenecia a los primeros quintiles de la distribucién
de ingresos. La reversion de esta situacién en el periodo consignado descansé en politicas de expansion
de la cobertura, con fuerte impronta y continuidad en el tiempo, en las que el sector publico jugd un papel
clave, acorde a la tradicion del sistema educativo nacional. La construccion de aulas de educacion inicial,
la creacion de jardines de infantes, el aumento de cargos para este nivel, la incorporacion en las escuelas
de educacion comin de aulas de educacion inicial y las campafias de inscripcion, entre otras acciones,
fueron iniciativas de politica que se mantuvieron en los Ultimos afios. Se estima que a partir del afio 2008
el acceso serd practicamente universal en ambas edades
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Esto influye en las expectativas hacia la educacién inicial y al Jardin de Infantes, pues
se instaura como espacio con caracteristicas asistenciales que entran en pugna con
los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La historia de la relacién Familia-Jardin de Infantes da cuenta de un contrato entre
ambas instituciones marcado por la hecesaria complementariedad hacia el logro de
objetivos educativos comunes, donde intervienen las expectativas de los actores
involucrados.

Dicha alianza comienza cuando el nifio (y su Familia) ingresan al mundo escolar,
hecho que tiende a suceder cada vez mas temprano. Asimismo, todo aquello
preexistente de las trayectorias escolares de los padres también “ingresa” marcando y
significando esta alianza.

Las repercusiones del transito por la institucién educativa en el psiquismo del nifio son
de mayor relevancia cuanto mas temprano ingrese a ella.

Los agentes socializadores de las primeras etapas escolares se constituyen en figuras
significativas.

Estos primeros vinculos dejan improntas en el psiquismo, estableciendo el sustento de
modelos ulteriores de relacionamiento escolar.

Sostiene Ferrando que en los sectores” pobres” (el entrecomillado es nuestro para
distinguir pobreza de vulnerabilidad) suele darse una historia cargada de
desencuentros entre la Escuela y la comunidad, a raiz del cruce de culturas y de una
propuesta de la primera de caracter impositivo hacia la Familia (Ferrando, 1997).

La perturbacion de los vinculos afectivos en el triangulo padres-docente-hijo (alumno)
afectan al proceso de socializacion, ya que el ingreso a la educacion inicial constituye
una matriz de las primeras salidas del endogrupo familiar.

Igualmente, el vinculo afectivo padres-docentes en esta etapa presenta una carga
afectiva intensa, como consecuencia de un mayor involucramiento de los padres con
la Escuela. Esto da cuenta de la importancia de estos primeros encuentros

socializadores en el desarrollo del nifio.

1.11.1 Los Jardines de Tiempo Completo como expectativa de
cambio.

Uno de los factores del vinculo entre el origen social y el acceso al capital cultural
necesario para sostener los aprendizajes de la Escuela es la disponibilidad del tiempo
de permanencia del nifio en ella.

La extension del tiempo pedagodgico en las Escuelas es un factor considerado clave

en la implementacién de politicas educativas.
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Si bien forma parte de la agenda politica de nuestro pais desde hace varias décadas,
se acentua su importancia durante los afios 90.

Se instrumenta como forma de atender la demanda derivada de la progresiva inclusion
de la mujer al @mbito laboral, y para atenuar las consecuencias de la disminucion del
tiempo de interaccion de la Familia con los hijos. (ANEP CEIP acta 90).

Asimismo, la ANEP comienza, a desarrollar algunas estrategias para contrarrestar las
consecuencias de la crisis social, entendiendo a la extension del horario escolar como

un medio para generar mejores condiciones para el aprendizaje.

Segun De Armas, (2010), si bien no es la Unica variable que determina la calidad de
los resultados, es uno de los factores mas poderosos para cumplir con este propadsito.
Esta politica se focaliza, por ende, en las Escuelas cuyos alumnos provienen de
hogares de contextos vulnerables.

Con respecto a los Jardines de Infantes publicos del Uruguay con modalidad de
jornada completa, su creacion data del afio 1946, (denominados Jardines
Asistenciales, los cuales pasan a denominarse en el afio 2004 Jardines de Tiempo
Completo).

Su creacion apunta a objetivos similares a los que sustentan la creacion de Escuelas
de TC, principalmente el brindar, entre otras cosas, un servicio de alimentacion a las

poblaciones més vulnerables. (Lezué, 2013. Comunicacion personal).

Entre los afios 1992 y 1995 se crearon en el pais las primeras 58 Escuelas de Tiempo
Completo, integrando a la educacion inicial con grupos de 4 y 5 afios.

La Resolucion N° 21 del Acta 90 de 24.12.98 del CODICEN comienza a aplicarse en el
afo 1999, recogiendo los principales lineamientos de esta propuesta, dirigida a las
Escuelas de TC sin enfocarse en la especificidad del area de educacion inicial. Las
Escuelas de TC integran grupos de nivel inicial bajo pautas de organizacion
pedagdgicas generales dirigidas a dichas Escuelas. (Lezué, 2013. Comunicacion
personal).

Sin embargo, las orientaciones pedagdgicas y técnicas en esta etapa corresponden a
la Inspeccion Nacional de Educacion Inicial, 6rgano técnico que establece los

lineamientos generales a nivel de la Educacién Inicial Publica.

Durante el desarrollo de este estudio (posterior a la realizacion del trabajo de campo),

la ANEP CEIP elabora la propuesta centrada en el cambio de denominacién de los Ji

»16

TC por “Jardines de Jornada Completa”. Al momento de finalizar esta tesis, los JI TC

18 vver Propuesta: Jardines de Infantes en modalidad de Jornada Completa. ANEP-CEIP, Inspeccion
Nacional de Educacioén Inicial.
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pasaron a denominarse Jardines de Jornada Completa, a implementarse en el afio
2014, enmarcados en los lineamientos establecidos por las politicas educativas para el
quinquenio 2010-2014.

Sus objetivos son el aumentar y asegurar el tiempo pedagdgico extendido como,
“condicién necesaria para garantizar el Derecho a la Educacion” y “acceder
universalmente a los saberes y democratizar el conocimiento”, (ANEP, CEIP, 2013) En
este documento se remarca la importancia de fortalecer la funcion de las Familias de
estos contextos. También se plantea que esta modalidad no debe ir en desmedro de
la funcién educadora sino que la involucra y compromete, como surge del articulo 75
de la Ley 18.437, (2008).

Se propone lograr una mayor claridad en la denominacién, desvinculdndola de la de
“Tiempo Completo”, pues ésta caracteriza a las Escuelas Publicas de nivel comun.’
Sostiene Rosa Lezué, (2013) Comunicacion personal, que esta propuesta tiene como
objetivo que el tiempo de permanencia en la institucién de estos nifios en situacion de
vulnerabilidad y de tan corta edad, apunte mas a lo social y psicoafectivo, sin dejar de
lado lo pedagdgico. Tomar en cuenta la contencion y la participacion de las Familias,
mas que lo estrictamente curricular, tal como esta pautado desde las Escuelas de TC
de nivel comun, pretendiendo destacar la especificidad del area de la educacion inicial.
Desde esa perspectiva, se reconoce al Jardin de Infantes de Jornada Completa como
espacio que constituye, luego de la Familia, el primer escenario de construccion de
intersubjetividad, promotor de autoestima, autonomia y proteccion. (ANEP, CEIP,
2013).

El andlisis de la implementacién de estas politicas permite visualizar la demanda hacia
la Escuela para que asuma nuevas funciones.

La extension del tiempo de permanencia del nifio en esta institucion desplaza al
tiempo familiar, o que implica la transferencia de funciones educativas ya aludidas y la
tendencia al desdibujamiento de la dimension pedagdgica, dimensién que intenta ser
fortalecida.

Esto obliga a un replanteo de lo que acontece en la relacién F-E y en torno a la
continuidad y complementariedad existente en otros momentos histéricos ente ambas

instituciones en los procesos de socializacion.

Etchebehere y Cambon (2007) refieren que se evidencian ciertas dificultades por parte
de algunas Familias en la visualizacion de la importancia de esta etapa educativa,

desconociendo los fines del Jardin de Infantes. De ahi la importancia de comprender

7 idem.
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las expectativas de las familias como punto de partida para construir un vinculo que
posibilite un trabajo mancomunado.

El andlisis de la diversidad de denominaciones y modalidades organizativas de las
instituciones de educacion inicial y su constante variacion a lo largo de la historia
advierte la poca claridad en los objetivos institucionales, constituyéndose en un
analizador.

De acuerdo a lo expuesto, el desconocimiento de los fines de la Educacion Inicial y de
lo que implica la jornada extensa como objetivo institucional, influye en las
expectativas acerca de lo que el Jardin puede o no ofrecer, pudiendo ser un factor de
desencuentro en el vinculo F-E.

En esta misma linea, otro factor de gran variacién lo constituye la clasificacion de los
Jardines y Escuelas de acuerdo con criterios e indicadores distintos a lo largo del
tiempo. En los Gltimos afios se intenta partir de indicadores que otorguen mayor
solidez.

El Relevamiento de Contexto Sociocultural, (elaborado en el 2010), toma en cuenta la
totalidad de las Escuelas de Educacion Comun (urbanas y rurales), Jardines de
Infantes y Escuelas Especiales del CEIP.*® Surge de la consideracion de tres grandes
dimensiones: el nivel educativo, el nivel socioeconémico y el nivel de integracion
social. Dicha clasificacion permite la focalizacién y diversificacion de programas
educativos, implementando modalidades diferenciales para los alumnos en situacion
de mayor vulnerabilidad, con el fin de superar las brechas de equidad existentes.

El Relevamiento de Contexto Sociocultural, (elaborado en el 2010), toma en cuenta la
totalidad de las Escuelas de Educacion Comuan (urbanas y rurales), Jardines de
Infantes y Escuelas Especiales del CEIP*,

18 “Los Niveles de Contexto no constituyen una clasificacién administrativa (en el sentido en que lo es,
por ejemplo, la categoria Tiempo Completo) ni se definen por los programas o politicas educativas que
implementen(por ejemplo, maestros comunitarios).” ANEP- CEIP (2012) p. 23.
“El Relevamiento de Contexto Sociocultural 2010 se realiz6 sobre la totalidad de las escuelas del Consejo
de Educacion Inicial y Primaria de educacion comun (tanto urbanas como rurales), jardines de infantes y
escuelas especiales”. p.25.
La medida de Contexto Sociocultural elaborada a partir del Relevamiento 2010 parte del marco
conceptual acordado y utilizado para la caracterizacion de 2005 (ANEP-CODICEN, 2007) y sigue una
metodologia similar. “Para el universo de las escuelas urbanas (de educacién comun, jardines y
especiales), la conformacion de esta medida surge de la consideracién conjunta de tres grandes
dimensiones relativas a los hogares de los alumnos de cada escuela: el nivel educativo, el nivel
socioecondmico y el nivel de integracion social®.
Los cambios de Nivel CSC pueden producirse por una de las dos razones siguientes, o por ambas
simultaneamente: i) que la escuela haya cambiado sus propios indicadores socioculturales, es decir, haya
pasado a reclutar su matricula de una poblacion distinta que en el pasado; ii) que, aunque la escuela haya
mantenido sus indicadores socioculturales, otros centros hayan registrado variaciones. Como el
ordenamiento y la clasificacion en Niveles son medidas relativas a la situacion del conjunto de centros,
una escuela puede cambiar su posicidn respecto a las otras aunque presente las mismas caracteristicas
ue en la medicion anterior. p. 26.
¥ La medida de Contexto Sociocultural elaborada a partir del Relevamiento 2010 parte del marco
conceptual acordado y utilizado para la caracterizacion de 2005 (ANEP-CODICEN, 2007) y sigue una
metodologia similar. “Para el universo de las escuelas urbanas (de educacion comun, jardines y
especiales), la conformacién de esta medida surge de la consideracién conjunta de tres grandes
dimensiones relativas a los hogares de los alumnos de cada escuela: el nivel educativo, el nivel
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En funcion de las caracteristicas socioculturales y de acuerdo con un criterio
estadistico, se clasifican en un primer grupo, Quintil 1, que corresponde al 20% de
escuelas de mayor nivel de vulnerabilidad (con mayores puntajes en el indice); el
Quintil 2 agrupa al siguiente 20% y asi sucesivamente, hasta el Quintil 5, conformado
por el 20% de escuelas de contexto menos vulnerable.

Las Escuelas y JI TC se ubican en los contextos mas desfavorecidos, (actualmente al
menos el 50% entre el quintil 1y 2), de acuerdo con los ultimos resultados del
monitoreo educativo (ANEP, CEIP, 2012).

A los fines de esta investigacion, se destaca que de acuerdo con los Indicadores de
relacién entre Escuela y comunidad, del documento mencionado, en los Quintiles 1y

2 se expresan los mayores indices de problemas en el vinculo F-E.

socioecondmico y el nivel de integracion social. Los cambios de Nivel CSC pueden producirse por una de
las dos razones siguientes, o por ambas simultdneamente: i) que la escuela haya cambiado sus propios
indicadores socioculturales, es decir, haya pasado a reclutar su matricula de una poblacion distinta que en
el pasado; ii) que, aunque la escuela haya mantenido sus indicadores socioculturales, otros centros hayan
registrado variaciones. Como el ordenamiento y la clasificacion en Niveles son medidas relativas a la
situacion del conjunto de centros, una escuela puede cambiar su posicion respecto a las otras

aunque presente las mismas caracteristicas que en la medicion anterior.
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Capitulo 2. Disefio metodologico

Esta investigacion se enmarca en un paradigma metodoldgico cualitativo que concibe
los procesos sociales desde su complejidad, considerando sus multiples
determinaciones.

El abordaje metodoldgico apunta a la comprension de los significados que los actores
sociales construyen en su vida cotidiana, su forma de vivenciar la realidad en un
determinado contexto sociohistorico.

Implica aproximarse a los actores, tomando en cuenta sus vivencias y
representaciones acerca de su propia existencia.

Entiende relevante las perspectivas de los participantes desde la comprension de sus
aspectos subjetivos, apuntando al andlisis de las practicas de los sujetos y las
instituciones en funcion de los significados otorgados a su cotidianeidad.

Este estudio partié de un paradigma epistemoldgico que valora el saber del otro,
protagonista y co-constructor de la realidad y de sus mdltiples sentidos.

Dicho posicionamiento epistemoldgico otorga a la participacién colectiva un lugar
esencial en la construccién del conocimiento, el cual se produce en la interaccion
misma que establece el investigador con los otros.

Desde esta perspectiva, los actores sociales se conciben como portadores de un
saber no sabido, plausible de ser significado y re-significado.

La verdad se va construyendo en el didlogo con el otro a través de la escucha, refiere
Araujo, (2004). En este sentido, se aposto al paradigma de la Sociologia Clinica como
postura epistemoldgica que considera que la lectura y la significacion de los discursos
emergen de la comprension del contexto histérico, politico, socio econémico -cultural,
analizando la dialéctica del sujeto como producto socio histérico y al mismo tiempo,
productor de la historia.

Dicha postura epistemoldgica entiende que la aproximacién a situaciones y procesos
complejos requiere para su comprension de una lectura diacrénica y sincrénica de la
realidad, en un ida y vuelta que retroalimenta la construccion de un conocimiento
nunca acabado.

La Sociologia Clinica propone la comprension de la interseccion de lo colectivo-social
con lo singular-subjetivo, (nudos sociopsiquicos), a través de la Interpretacion de los
imaginarios individuales y colectivos emergentes.

Resalta la importancia de la dimensién subjetiva en la produccién del conocimiento
cientifico, superando dualidades, reduccionismos y la ilusién de la neutralidad

cientifica.
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Considera relevante la lectura de la posicion subjetiva del investigador en el proceso
de investigacion.

La implicancia entendida como los alcances de la subjetividad del investigador en el
acercamiento al objeto de su estudio, se incorpora como un aspecto relevante a ser
analizado durante el proceso de investigacion, ya que opera efectos inadvertidos en
éste.

Dicho andlisis implica la elucidacion de lo implicito y latente, constituyendo un aspecto
que hace a la ética de la investigacion. Etica que introduce, asimismo, el respeto por la
otredad a través del reconocimiento del otro como interlocutor valido.

Esta metodologia permite una aproximacion al objeto—sujeto de estudio: describir,
comprender e interpretar las expectativas e intereses de la Familia con respecto a los
Jardines de Infantes publicos de Tiempo Completo en los contextos de mayor
vulnerabilidad social de Montevideo.

Los objetivos de esta investigacion se desarrollan a punto de partida de la escucha
reflexiva a los padres, comprendiendo su modo singular de entender a la educacion

inicial y de vivenciar la interaccién cotidiana con el JI TC.

Desde una mirada holistica, estos factores se conciben como esenciales en la

construccién de las expectativas hacia éstos.

Cabe destacar la complejidad que conlleva la comprensién de las expectativas de las
Familias, lo que requiere de multiples lineas de analisis desde una lectura que integra

la convergencia de diversas perspectivas de la realidad.

2.1 Acerca del trabajo de campo

El universo de nuestro estudio conforma la totalidad de los Jardines de Infantes
publicos de Tiempo Completo de Montevideo, pertenecientes a las zonas de mas alto
indice de vulnerabilidad socioecondémica (quintil 1).%° Refiere a tres Jardines de
Tiempo Completo ubicados en los barrios Casab6, Unidad Casavalle, (Borro) y

Marofias®*. Nuestro estudio parte de la categorizacion elaborada por el Departamento

0 | a clasificacion de los J 1 TC por quintiles no constituye una clasificacién administrativa, ni se
define por los programas o politicas educativas implementadas en la educacion inicial. Tampoco se
circunscribe a la variable determinada por el tiempo de permanencia, incluida en otras
categorizaciones, (Jardines Asistenciales, grupos de inicial en escuelas de TC y Jardines de Jornada
Extendida, ubicados en otras zonas y bajo otro formato organizativo). Destacamos que actualmente se
denominan Jardines de Jornada Completa como fue mencionado.

2 Segun el Relevamiento de contexto sociocultural de las Escuelas de Educacion Primaria, (actualizado
en diciembre 2012), que incluye a los Jardines de Infantes en todas sus modalidades, existen en la
actualidad 37 Jardines de Tiempo Completo. En Montevideo, 3 de ellos pertenecen al quintil 1, de
acuerdo con los criterios mencionados.
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de Investigacion y Estadistica Educativa de ANEP, CEIP (2013), vigente al momento
de realizado el estudio de campo?.

La necesidad de la actualizacion surge de la posible variacion propia del devenir
historico de la poblacién y de las Escuelas y Jardines.

La poblacion seleccionada corresponde a una muestra de conveniencia de padres,
madres y/o apoderados cuyos hijos asisten a los JI TC mencionados.

Se tomé en cuenta la heterogeneidad en funcién de los diversos tipos de Familia,
(monoparental, ensamblada, tradicional, etc.) con hijos pertenecientes a grupos de los
tres niveles etarios, (nivel 3, 4 y 5 afios).

La homogeneidad se dio en funcién de la pertenencia como padres a cada uno de los

Jardines y a las zonas categorizadas con el mismo nivel sociocultural.

A fin de cumplir con los objetivos de esta investigacion, recurrimos para el trabajo de
campo a los siguientes dispositivos técnicos, entendidos como instancias que
posibilitaron obtener las distintas dimensiones de los discursos de los padres. Estos
espacios trascendieron la mera “recoleccion” de informacién, en tanto posibilitaron la
enunciacién de su modo de ser, estar y sentir en el mundo, operando efectos en la

realidad propia y colectiva.

Se realizaron entrevistas® en profundidad semidirigidas, concebidas como espacios
de escucha empatica de la palabra del otro, que habilita la aproximacién a las
experiencias de los sujetos de la investigacion y a la construccién de significados en

torno a ellas.

En este estudio, dichas entrevistas permitieron acopiar los relatos de los padres
acerca de las expectativas con respecto al JI TC, en funcién de la comprensién de las

experiencias y los significados que, desde su singularidad, le otorgan.

Estas instancias permitieron visualizar con mayor claridad los nudos sociopsiquicos,
producto de la confluencia de lo singular y lo colectivo en torno a sus expectativas.
La propia trayectoria de vida y la dimension social en juego fueron plasmadas en cada

discurso.

22 purante el desarrollo de esta investigacion, responsables del Departamento de Investigacion y
Estadistica Educativa (ANEP, CEIP) expresan que se encuentran en plena etapa de revision de los
datos del estudio realizado en el afio 2010, no habiéndose aun sistematizado los resultados.

% se adjuntan las mismas en C.D.
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Se recurrid a la creacion de grupos de discusion, comprendidos como espacios de
circulacion y colectivizacidén de saberes a partir de la escucha desde las diferentes
narrativas singulares de los protagonistas de la investigacion.

Lo medular de este encuentro de subjetividades refiere a la construccion colectiva de
sentidos, vivencias y significados en funcién de la creacion por parte del grupo de su
propio discurso sobre el topico investigado.

Estos posibilitan el analisis sobre las condiciones de produccion del discurso, en las
dimensiones manifiesta y latente; desde los acuerdos y disensos, los asuntos
concordados o debatidos, el reconocimiento de lo propio y de lo ajeno (interjuego de
identificaciones y discriminaciones), a partir del entrecruzamiento de miradas y voces.
Se apeld también al conocimiento de informantes calificados o claves a través de
entrevistas en profundidad, a fin de obtener los aportes conceptuales de técnicos con
vasta formacién y erudicién en torno a los tépicos relevantes en esta investigacion.
La reflexién sobre el material bibliografico, la discusion tedrica y la realidad construida
en el trabajo de campo, implicaron un proceso dialégico presente durante todo el

desarrollo de la investigacion.

2.1.1 Trayectos del trabajo de campo

Para la realizacién del trabajo de campo, luego de obtener las habilitaciones
pertinentes, mantuvimos entrevistas con las tres directoras de los JI TC
seleccionados®.

Se destaca la colaboracion de las tres directoras involucradas, facilitando el desarrollo
de esta instancia.

Este encuentro instaldé un espacio de dialogo sobre la tematica de la investigacion,
oficiando como instancia de reflexidn sobre el acontecer institucional en torno al
vinculo F-E y las expectativas imperantes.

El intercambio acerca de la dinamica de cada institucién, y el posicionamiento de los
actores con respecto a la investigacion constituyeron aspectos esenciales del estudio
de campo.

A su vez, se realizaron entrevistas con las maestras de los grupos cuyos padres iban a

intervenir, en pos de informar sobre este estudio.?

24 Durante las mismas se brindé informacién acerca de las caracteristicas de la investigacion y sus
alcances. Solicitamos el aval para la realizacion de este estudio, explicitando su caracter voluntario,
anonimo y confidencial en funcion de los lineamientos éticos.

% En algunas oportunidades, se genero una instancia de intercambio grupal con los docentes, quienes
narraron sus experiencias en torno a la practica y al vinculo con los padres. La posibilidad del intercambio
colectivo propicid un compromiso particular con el desarrollo de esta investigacion.
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Durante las entrevistas y los encuentros, las directoras y las maestras denotaron
interés por la propuesta, colaborando activamente con su instrumentacion a lo largo de
todo el proceso, cumpliendo un rol fundamental para sostener la convocatoria a los

padres.

Es menester aclarar el aspecto relativo a mi implicancia como psicéloga perteneciente
a la Inspeccién Nacional de Educacion Inicial. En este sentido, se procur0 la ausencia
de vinculacion laboral con los Jardines seleccionados, a fin de salvaguardar los
principios éticos.

El analisis de la dimensidn subjetiva fue tomado en cuenta a lo largo de la
investigacion, mediante la reflexiébn sobre el propio posicionamiento, sobre lo que se
juega del propio deseo y de las fantasias en torno a lo investigado y sus posibles

repercusiones.

Se realizaron entrevistas en profundidad a 5 informantes calificados con vastos
conocimientos en las tematicas que atafien a nuestro estudio.

Se conformaron un total de 3 grupos de discusion integrados por padres de alumnos
de niveles 3, 4 y 5 afios, uno por cada JI C seleccionado?.

Participaron 6 padres en el grupo perteneciente al JI del barrio Marofias; 7 en el JI TC
del barrio Casavalle y 10 en el grupo del barrio Casabbé.

Con relacién al encuadre, se considerd la duracion de las reuniones, la composicién
del grupo como habilitadora de la comunicacion, y las intervenciones para propiciar el
discurso grupal en torno a las expectativas con respecto al JI TC.

El eje medular en el desarrollo de los grupos de discusion fue la basqueda de una
dinamica fluida a partir de una participacién que posibilitara la circulacién del saber
colectivo a nivel grupal.

La escucha de los relatos de los padres desde un posicionamiento que los concibe
como interlocutores validos, resulté fundamental para la produccion discursiva del
tema convocante, lo que implicé la busqueda de la humildad epistemoldégica.
(Devereux, 1973)

Se establecié un encuadre determinado por un espacio, un tiempo y un nimero de
sujetos convocados por la tematica de la investigacion, que operé como
desencadenante del deseo de ser escuchados.

El deseo de participar narrando su saber y sus dudas acerca de las expectativas

otorgo sentido al encuentro, generandose la produccion y apropiacion del discurso

% La participacion fue de caracter voluntario y se realizé mediante una convocatoria directa y/o mediada
por los maestros. Se explicito la consigna y las condiciones de la participacion, a partir del consentimiento
informado.
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grupal. Alli se expresaron cada una de las singularidades, cada historia, cada realidad
y cada existencia, articulando la dimension singular con la colectiva desde el
atravesamiento sociohistorico.

La produccién de cada grupo denoté la trascendencia de la propia singularidad
torndndose en un encuentro de produccién de un saber colectivo sobre las

expectativas hacia los JI TC.

Se genero en los tres grupos de discusion un espacio marcado por el deseo de hacer
escuchar sus voces, lo que permitié la comprension de su situacién, experiencias y
expectativas con respecto al JI TC. Se plasmaron ideales, esperanzas y utopias

compartidas. Continuando posterior a la finalizacién las interacciones entre ellos.

Se realizaron un total de 13 entrevistas en profundidad®” a padres de los tres JI TC
mencionados, en un nimero de 4, 4 y 5 entrevistas en cada Jardin, respectivamente.
Se realizaron entrevistas a padres de comision fomento (uno por cada Jardin), por lo
que implica su grado de participacién a nivel institucional y las expectativas que
depositan en ello.

Se apunt6 al logro de un clima propicio de confianza que habilitara la comunicacién de
sus vivencias, sin desconocer la distancia 6ptima necesaria en el desarrollo de las
entrevistas.

Se consider6 esencial el logro de un clima de didlogo respetando los tiempos y la
singularidad de cada patrticipante.

La modalidad semiestructurada de las entrevistas posibilitd la expresion de vivencias,
percepciones, concepciones y proyecciones sobre el tema de investigacion

Se tomo en cuenta el universo simbdlico propio del contexto de pertenencia y las
practicas discursivas que se construyen en torno a la institucién JI TC, a fin de
comprender los motivos que suscitan las expectativas en torno a ellos

Si bien los padres crearon su narrativa de forma espontanea a partir de la consigna, en
algunas ocasiones fue necesario focalizar en la tematica. Esto permitié profundizar y
ampliar sobre algunos aspectos claves de su relato, anudando el tema de la
investigacion al deseo y/o el interés por discutir sobre el mismo. (Ibéafiez, 1979, p.306)
Destacamos que constituyeron para los padres espacios de escucha que les brindo la
posibilidad de comunicar sus propias vivencias, advirtiéndose la importancia que le

otorgan las Familias a estas instancias.

27 Se aclar6 desde el comienzo lo que atafie a la dimension ética (anonimato, consentimiento informado,
voluntad de participar, instancia de informacion y socializacion sobre los resultados de la investigacion) Se
tomd en cuenta la comprension de la consigna por parte de los entrevistados, explicitando los alcances y
limites de la investigacion.
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Se pudo observar el empoderamiento que brinda la propia enunciacion, expresada a
través de momentos de toma de insight sobre la propia forma de habitar su
cotidianeidad y de la interaccion con los otros en el vinculo F-E, plasméndose la
Sociologia Clinica como epistemologia para la accion.

La impronta de cada dinamica institucional se vio reflejada en las vicisitudes de la
implementacion del trabajo de campo.

Es preciso destacar que la decision y eleccion de los padres de participar
voluntariamente es un factor esencial a considerar en tanto implica la puesta en
practica del deseo de ser escuchados. Faltan las voces de aquellos que por la
imposibilidad de concurrir o por la propia exclusion en contextos de exclusion no

participaron.
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Capitulo 3. Dimensiones de analisis

Culminado el trabajo de campo, se prosigui6 a la transcripcion y al analisis de la
informacién aportada por los padres en las entrevistas en profundidad y en los grupos
de discusion.

Constituy6 una instancia hermenéutica de construccion de conocimiento desde la
comprension multiple de la realidad.

Se realiz6 a partir de la desgrabacion de cada una de las entrevistas y de los grupos
de discusion, instancia de resignificacion del material desde otro posicionamiento.
Permitié develar la especificidad de las distintas dimensiones en las que se expresan
las expectativas de las Familias.

La instancia de analisis de los relatos escuchados implicé un proceso inductivo donde
las categorias emergentes se construyeron a partir de la conceptualizacion de las
propias expectativas de los padres.

Asimismo se establecieron conceptualizaciones y reconceptualizaciones a partir de un
proceso dialéctico de confrontacion y diadlogo de los discursos recogidos en las
diferentes instancias y el sustento tedrico de este estudio.

Una vez realizada la defensa de esta tesis y de su aprobacién, se proyecta la
presentacion de los resultados a los participantes, las autoridades del CEIP y a la
comunidad cientifica. Dichas instancias constituiran una forma de validacion de los
resultados a través del intercambio con los distintos actores que intervinieron en esta
investigacion.

Se planean instancias de socializacion y de difusion de lo estudiado y la divulgacion a

través de articulos en revistas especializadas u otros medios similares.

3.1 Categorias de analisis

En nuestro estudio las categorias de analisis fueron construidas desde la lectura y el
analisis de la interaccién socio-psiquica de los participantes en el proceso de la
investigacion, surgiendo de esta manera los diferentes significados en torno a las
expectativas hacia los JI TC.

Se identificaron las siguientes categorias emergentes:

EXPECTATIVAS EN TORNO A LA SOCIALIZACION
Socializacion primaria:
Funcion materna

Funcion paterna
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Socializacion secundaria:
El JI TC como espacio de Interacciéon con pares y de construccion
de vinculos sociales estables
El JI TC como espacio de socializacion seguray de convivencia
democratica
El JI TC como instancia de Internalizacion de habitos y rutinas y
organizacién de espacios y tiempos.
EXPECTATIVAS EN TORNO A LA CONTENCION
El Jardin de Infantes de Tiempo Completo como espacio de contencidn
social: asistencialismo, cuidado y seguridad.
El Jardin de Infantes de Tiempo Completo como espacio de contencion
afectiva.
EXPECTATIVAS EN TORNO AL APRENDIZAJE.
Aprendizaje académico
Aprendizaje de valores de convivencia social
Aprendizaje del cédigo del lenguaje hegemaénico.
Aprendizajes que propicien un adecuado desarrollo.

Todo proceso de categorizacion implica una segmentacion artificiosa de la realidad
con el fin de describir y expresar sus sentidos.

Desde la perspectiva integral propia del paradigma de la complejidad, entendemos que
estas categorias se yuxtaponen, articulan y retroalimentan unas a otras,
desdibujandose muchas veces los limites entre ellas, incluso dentro de las distintas
subcategorias. Se torna por tanto dificil delimitarlas claramente, superponiéndose y
complementadndose mutuamente en las distintas interpretaciones realizadas. Un
ejemplo de ello son las categorias “contencion afectiva” y “funciéon materna”, o
“aprendizaje de normas de convivencia social” y “funcion paterna”.

Finalizando, a partir del analisis de las distintas categorias reflexionaremos sobre la
dimensién espacio-temporal, la laboral y lo relativo a los nudos sociopsiquicos, ejes

que atraviesan los discursos de los padres, enclavandose en su cotidianeidad.

3.1.1 Expectativas en torno a la socializacion

El siguiente texto sintetiza lo develado en los diferentes relatos en torno a los procesos
de socializacion y su impacto en la vida de los sujetos, denotando las distintas
dimensiones involucradas, que seran desarrolladas a continuacion.

Refiere Ana Maria Araudjo (2001): “Sin la internalizacion de normas y prohibiciones, sin
el pasaje por la violencia simbdlica y la ruptura dolorosa con la madre, primer objeto-

sujeto de Amor; sin el pasaje por el complejo laberinto de identificaciones sexuales, el
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proceso de sujetacion, el proceso de socializacién no tendra lugar. Y el hecho social
implica inexorablemente el atravesamiento, vivido como transversalidad, de los
multiples procesos de socializacion, con sus rupturas reales y simbdlicas, con sus
amores y odios, con sus ideales y sus miedos. La educacion como vehiculo,
transmisor (en su doble dimension de emisor y receptor) de lo ideoldgico, van a estar
en la base de tal proceso.

3.1.1.1 Socializacién primaria

La Familia como primer agente socializador inicia el proceso por el cual el nifio se
convierte en sujeto, a la vez sujetado a lo social.

Fundamentalmente, a través del discurso de los otros significativos se apropia del
mundo que éstos representan, de sus roles, actitudes y valores, marcando los
momentos primordiales en la construccion de su identidad.

La Familia y la Escuela constituyen las instituciones basicas que a lo largo de los
siglos han encarnado la funcién de socializar, preparando a las nuevas generaciones
para insertarse en el mundo social adulto.

En sus cimientos alterados se suscitan los procesos de socializacion, dando cuenta
del impacto de las transformaciones producidas por la Hipermodernidad en las
identidades individuales y colectivas.

En los discursos de los padres se visualizan las repercusiones de las transformaciones
de estas grandes estructuras socializadoras de la Modernidad, con la consecuente
transferencia de funciones de la Familia hacia la Escuela.

Dicha transferencia se observa en todas las dimensiones analizadas, lo que denota los
nuevos encargos Yy las multiples demandas sociales hacia la Escuela.

Como fue desarrollado en el marco teérico, hoy los limites de las funciones
pedagdgicas con las socializadoras son mas difusos, generandose expectativas
derivadas de funciones desdibujadas, (secundarizacién de la socializacion primaria y

primarizacion de la secundaria, tal como lo conceptualiza Tedesco (1995).

Este aspecto se visibiliza particularmente en el JI TC, pues el factor “tiempo” implica la
sustitucion de espacios familiares, incrementada por la importante dependencia del
nifio en estas primeras etapas del desarrollo.

En este sentido la denominacion “Tiempo completo” es un analizador en tanto propicia
la idea de la sustitucion de los espacios referidos. Esto impacta en las expectativas y

en las demandas hacia la institucion.

3.1.1.1. a. Funcién materna.
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La constitucion del psiquismo es el resultado de la accién y el efecto de la presencia
de los otros significativos que inscriben al sujeto en una cultura, sujetado al mismo
tiempo en la normatividad.

Es en el vinculo con los otros que se construye la subjetividad, en funcién de la
indefension vital y afectiva del cachorro humano.

La intersubjetividad involucra procesos psiquicos para tramitar las exigencias
pulsionales y de la realidad hacia la consolidacion del Yo, mediante mecanismos de
identificacion y discriminacion desencadenados por la configuracion del conflicto
edipico y los avatares del deseo en el sujeto y en la sociedad.

Estos procesos se suscitan esencialmente en el seno familiar, a través del ejercicio de
las funciones parentales (funcién materna y funcién paterna)®.

Con el fin de trascender la cuestion de género Meler (1998) propone denominar a la
tradicional funcién materna como funcion tréfica y narcisizante, que se transmite a
través de los cuidados primarios que el infante requiere, y por paterna, a la funcion de
limite, privadora y estructurante, asociada con la prohibicion de las demandas
omnipotentes del nifio y su adecuacién a la realidad que se inscriben en este complejo
entramado de identificaciones e internalizaciones de normas, valores, creencias,
formas de ser y estar en la cultura de pertenencia.

La funcion materna se vincula con los primeros cuidados del infante por parte del
adulto, dada la incapacidad para satisfacer autbnomamente sus necesidades por su
prematuracion. Implica la funcién de crianza y apego referida al cuidado y amparo
psicofisico. Involucra las funciones de autoconservacion y de formacién del aparato
psiquico, reduciendo las tensiones intrapsiquicas, habilitando la presencia simbdélica
de un tercero, lugar del padre.

Quien cumple la funciébn materna es capaz de narcisizar, semantizar, y decodificar lo
gue el infans (no hablante) expresa a través de su cuerpo en las etapas tempranas.
La funcion materna esencial es la de sostén fisico y emocional, para poder iniciar el
proceso de ser sujetos, sujetados por el deseo del otro, punto de partida para el
desarrollo de la subjetividad.

Histéricamente, la principal responsabilidad de la crianza en las primeras etapas
recayo en la mujer. Con su ingreso masivo al &mbito laboral y la necesidad de su
subrogacion, comienza a cuestionarse la naturaleza de su tradicional funcion. La
demanda de que sea ejercida por otras figuras alternativas devela como la apoyatura
biol6gica nutricia se entrelaza con lo cultural.

La perspectiva de género asociada a la figura materna que adquiere en la Familia el

cuidado del nifio, se traslada a la Escuela.

%8 Se entiende por funcién parental a la capacidad de accion de quien ocupa el lugar de la madre o padre,
pudiendo ser ejercida por ambos, por uno solo o por otro adulto indistintamente. Las funciones parentales
son ejercidas trascendiendo la condicion natural o biolégica, pues son una construccion social.
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Como consecuencia, la funcion educativa del maestro adquiere una connotacién de
género, siendo ejercida mayoritariamente por mujeres.

Las representaciones sociales de la maestra como “segunda madre” y de la Escuela
como” segundo hogar” persisten y se intensificarian en los JI TC por albergar nifios
pequefios con importante dependencia del adulto y por la prolongada permanencia en
dicho espacio.

En esta linea se deposita en la maestra la expectativa de que oficie de madre y de que

el Jardin se constituya en una extension del hogar.

La maestra queda como la segunda madre con el tema de que pasan tantas
horas aca. A mi me pasa de que la maestra pide-no sé, una botellita con agua y yo le
digo: lleva jugo. Y él me dice “No, jme dice la maestra que lleve agua!” Es como que la
maestra dice tal cosa y tiene que ser tal cosa. GD J1?°

Estoy feliz de que haya hecho desde los 3 afios aca... ademas, por la atencion,
el carifio que ella se lleva de sus maestras, de la directora, de sus relaciones. Ella se
vincula en el jardin como si fuese su casa! Entra, sale, va, viene. EP M FT J2

Para mi un JI TC tendria que ser un segundo hogar. Primero porque vos dejas
tu tesoro mas grande en el jardin en un horario muy extenso ,que vos no los tenés 'y
tenés que dejarlos con gente que los quiera, que los trate como tal (...) que se jueguen
por tu hijo como vos te vas a jugar por ellos. EP M CF J1
Frente a las condiciones socioeconémicas precarias que exige para la subsistencia la
salida laboral de ambos progenitores, el JI| TC cumple una funcion de apoyo y sostén
primordial, sustituyendo ciertas funciones que tradicionalmente cumplia la madre.
Dichas funciones tienden progresivamente a naturalizarse, acufiandose en el
imaginario social bajo el discurso de “la maestra como la segunda madre”, y “la
Escuela como segundo hogar”.
Dicha expectativa marca un encargo que desplaza claramente a la dimension
pedagdgica, sustento identitario del docente como profesional.
La capacidad superyoica normativa de la Escuela moderna se apoyaba
discursivamente en la denominacién de “segundo hogar”. Expresion de la fuerza y la
incidencia que La Escuela tenia en la produccion subjetiva. (Zelcer, 2003)
Lo que operaba en el hogar continuaba en la Escuela fortalecido. La operatoria
homogenizadora actualmente se desplaza de la funcién normalizadora paterna a la
funcién nutricia.
La ley paterna se debilit6 junto con el Estado que la sostenia. La Escuela como

segundo hogar se sostiene desde la funcion materna que intenta compensar.

2 A fin de preservar el anonimato de los participantes y de los jardines involucrados se referenciaran las
citas del siguiente modo: entrevista en profundidad, EP; Grupo de Discusion: GD; Jardin 1,2y 3 (J1J2y
J3); madre: M; padre: P, de los jardines 1, 2 y 3 correspondientes. El mismo criterio se utilizara para
referenciar los tipos de familia a las cuales pertenecen: Familia monoparental: FM; Familia tradicional: FT;
Familia ensamblada: FE, y la condicion de ser integrante de comision fomento: M CF, P CF, etc.
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A nivel de la subjetividad el no poder desempefiar las funciones tradicionales relativas
a un mandato idealizado despierta sentimientos de culpa en las madres, pudiendo dar
lugar a la proyeccion y transformacién en un excesivo control o vigilancia al docente,
en el interjuego entre lo idealizado y lo persecutorio. Demandar “que se jueguen por su
hijo como ellas se juegan por ellos”.

Significa, ademas, una renuncia narcisistica, por el lugar que tiene la maternidad
como construccion identitaria y como expectativa posible, particularmente en contextos
donde suele ser el principal o quizas el Unico proyecto de vida para la mujer. El
binomio mujer como sinénimo de madre aun persiste.

Que otro ocupe un lugar idealizado y narcisizante, el conferir al otro “el tesoro mas
grande” genera una fuerte carga afectiva, un impacto a nivel emocional.

La idealizacion de la maternidad queda transferida al docente, depositandose en él la
omnipotencia propia de una maternidad idealizada donde se espera sacrificio,
abnegacion y amor incondicional. La dimensién afectiva se torna primordial en las
expectativas. Asimismo, la disponibilidad emocional materna se altera en los sectores
de pobreza, pudiendo motivar la transferencia mencionada.

Las funciones maternas relativas al cuidado y control de la alimentacion tienden a ser
transferidas al Jardin.

Mas alla de las funciones asistencialistas que cumplen los JI TC en zonas de alta
vulnerabilidad social, las dificultades econdmicas ligadas al sustento alimenticio no
prevalecen en los discursos.

No obstante, en los relatos manifiestan la dificultad para brindarles una adecuada

alimentacion a los hijos.

Sabés que esas 8 horas que estan aca adentro, que estan cuidados, que los
van a hacer comer al mediodia —que en casa al mediodia no quiere comer— que
viene y aca toma la leche —porque en casa no toma la leche, toma solamente yogurt
en casa— y aca se toma la leche y con pan y al mediodia come y se duerme un ratito
y en casa no duerme. EP M FM J1

Porque el sabado y el domingo es mentira que comen bien..., son las 2 de la
tarde y te dicen “mama quiero un chupetin’, y se lo terminas dando. Y aca no lo
comen esas cosas. EP M FT J2

Yo estoy con la alegria de que ella come al mediodia o se toma su leche a la
mafana. Si hoy o mafana, ella no come, y veo que no le dicen que coma o no me
dicen que no comio, jahi si me pongo malj jobviamente! La comida es fundamental.
EP M FE J1

Observamos la expectativa de que el JI TC brinde alimentacién y que el maestro
controle que esto se cumpla, siendo la garantia de que sus necesidades basicas estén
satisfechas. La comunicacién de que esta funcion se efectiviza otorga seguridad,

disminuyendo la angustia ante la fantasia de que su hijo sufra privaciones en el Jardin.
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Por otro lado, observamos cierta dificultad de empoderamiento en los padres, en tanto
se deposita en el maestro la expectativa del control del tipo de alimento que reciben
sus hijos.

En los discursos se entrelaza con la insuficiencia de investimento de autoridad.
Aparece como tema central la dificultad para poner limites y tolerar la frustracion de los
hijos frente a la negativa de brindar ciertos alimentos que reconocen como
inadecuados, pero que son codiciados por éstos, (la I6gica del mercado se dirige al
nifio como sujeto y objeto para el consumo).

La trayectoria de vida marcada por la carencia y la supervivencia determina la
dificultad para frustrar el pedido de alimento que hacen los hijos, confundiendo
necesidad con demanda y privacion con frustracién.

Asimismo se relaciona con el debilitamiento de la funcidén paterna y la inmediatez e

incapacidad de tolerar la espera propia de la subjetividad hipermoderna.

Si estan en TC tienen una comida balanceada como para ellos porgque en la
casa muchas veces no!... Como a este nifio que tengo que salir a veces a darle un
alfajor o algo para que se quede un poco quieto jporque es tremendoj y varias madres
lo hacen también. EP M FT J2

Si la maestra hablé de la alimentacion y de la comida chatarra a veces hago
algo rapidito en casay ella me dice: {No, eso es comida chatarra! La maestra me dijo
que eso es comida chatarra; Si, pero decile a la maestra que una vez al mes al menos
lo puede comer. Son cosas que acé le ensefiaron y que ella lo esta haciendo en casa.
EPMFEJ?2
La vivencia de la dificultad para proporcionar una adecuada alimentacion revela el
lugar del alimento como instrumento de control de la conducta del nifio, (disminucién
de la angustia o ansiedad por su efecto placentero).

En contextos de vulnerabilidad el alimento adquiere una fuerte connotacién, en tanto
esta presente o persiste el riesgo a perder esta fuente de supervivencia.

La l6gica propia de la satisfaccion de la necesidad ligada a las necesidades primarias
de afecto se intensifica. Limitar el pedido de alimento no se torna facil para los padres.
El dar alimento constituye una marca biologica y subjetiva ligada a la maternidad. El
sentir la “destituciéon” de la funcion nutricia afecta la identidad materna, lo que conduce
a una disminucion de la autoestima.

La institucion educativa asume funciones de crianza, operando como espacio de
control y cuidado del cuerpo en la nifiez.

La funcion nutricia se traslada al Jardin de forma mediada y legitimada socialmente,
desligando a los padres de tener que reprimir la conducta infantil en torno a los

pedidos consumistas.
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La funcién nutricia presenta aspectos propios de la sociedad de consumo, donde se
crean necesidades para promover un hiper-consumismo que, muchas veces, opera en
desmedro de una alimentacion beneficiosa para el desarrollo del nifio.

La Hipermodernidad se caracteriza por la afirmacion de que todo padecimiento es
factible de ser resuelto a través del consumo, alcanzando todas las éreas de la vida
del sujeto.

El hiper consumismo ligado al alimento como forma de calmar las carencias queda
expresado en los relatos.

Como ha sido planteado anteriormente, las poblaciones en contextos de vulnerabilidad
se encuentran especialmente afectadas por la Iégica del mercado, siendo
particularmente visible con relacién al tema del consumo del alimento.

Otra linea de analisis se relaciona con la condicién de vulnerabilidad social, que
genera sentimientos de verglenza, desencadenados por situaciones de vida
humillantes.

Este sentimiento depende fundamentalmente de la mirada de los otros y trae
aparejado el repliegue sobre si mismo o la autodescalificacién, tal como lo detalla De
Gaulejac, (2009).

El estigma de ser pobre puede manifestarse en el ocultamiento de la dificultad para
cumplir adecuadamente con la funcion nutricia, en tanto aparece débilmente
expresada a propia condicion econdmica como su causa, asociandose con una

condicion de otros y la consecuente necesidad de remarcarlo.

Muchos eligen este jardin porque dan de comer... jno es nuestro caso eh! M
GD J3
iEl nuestro tampoco! GD J3

Desde otra linea de andlisis se observa en los padres la expectativa de que el Jardin

ejerza funciones de cuidado a sus hijos, sintiendo que ellos o algunas Familias no

pueden hacerlo adecuadamente.

Entonces la maestra de TC va mas alla de lo que es ser maestra. Se preocupa
si el nifio viene sucio, y si no tienen tdnica le consiguen tunica, porque yo lo he visto.
GDJ1

Fueron a tres nifios que los llevaron ellas mismas a controlar (al médico) y eso
no es funcion de maestra.

Eso es de los padres... ellas estan asumiendo... no es solamente cumplir con
tus funciones de maestra. GD J3

Porgue yo sé que esté acé en el jardin, que esta bien cuidado, que esta con

gente responsable. No es como en casa que yo tengo que estar pendiente de ellos...
estoy tranquila de que ellos estan en un lugar , que estan bien cuidados.GD J2
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Se deposita en la maestra la responsabilidad de la atencién de las necesidades
bésicas.

Esta representa socialmente una figura que ejerce un adecuado sostén y cuidado del
nifo desde un lugar habilitado e idealizado.

Se advierte la falta de empoderamiento de la funcién materna de cuidado bajo la
expectativa de que el maestro la cumpla. Queda manifestada la transferencia de
funciones al JI TC, y la consiguiente demanda y control de la responsabilidad
delegada.

Si... si... hay que venir a ver cOmo es todo, ¢no? A ver y conocer bien a las
maestras. Conocer paso a paso lo que se hace aca. Si se limpian solos 0 no se
limpian; qué es lo que comen, qué no. Si descansan, si no descansan. Si hay atencion
al niflo porque no es venir dejarlos e irse porque para eso la hago hacer un horario
normal, la voy a buscar y la llevo para casa. EP M FM J1

El ingreso a un JI TC no siempre responde a necesidades materiales o laborales
concretas, pero se hace presente la incertidumbre ante la amenaza de la pérdida de
seguridad propia de una realidad que se presenta como inestable.

En condiciones de vulnerabilidad social la funcién de proteccion y cuidado de los hijos
suele afectarse, dado el impacto y las consecuencias que conlleva en el psiquismo la
lucha por la supervivencia, la precariedad de las condiciones de vida y el estigma
social.

La funcién materna implica semantizar, decodificar y dosificar la realidad que se le
presenta al nifio, acto esencial para la aproximacién a la comprension del mundo.

Se observan dificultades en este aspecto, trasladandose esta funcién al maestro. Esto
se vincula con la baja autoestima revelada en los discursos, derivada de un
posicionamiento ante el saber marcado por la carencia.

Existen tematicas que son escasamente verbalizadas en el hogar muchas veces por
tratarse de temas tabu o por considerar que son poco idoneos para tratarlos.

En este sentido, el maestro se constituye en un referente para los padres,
posicionandose ellos en el lugar del no saber, denotando la falta de empoderamiento
en su funcion.

Esto genera expectativas hacia el docente, que se torna en una figura portadora de
saber , aquel que codifica la realidad, explica, informa, contiene, etc., ante diferentes

situaciones de la vida cotidiana de sus hijos.

Ellas saben cdmo decirles las cosas.

Después que lo explica la maestra uno lo piensa y dice jpah mird qué facil que
es! GD J3

Y uno dice jay, qué bueno! jYa le explicé! Y uno no tiene que hacerlo!
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Es que ella me da la pauta de seguir con el tema. Me hizo la base y yo puedo
seguir con el tema, ¢me entendés? GD J 1

Es como que te apoyaran de ofro lado, como que te apoyaran... para mejorar!
Uno no estudié y no sabe. EP P FE J1

Las condiciones sociales y culturales colocan a la verglienza en primer plano,
sentimiento social por excelencia.

El posicionarse desde el ho saber, desde la imposibilidad de dar y desde la carencia,
las deja expuestas ante la mirada del otro.

No poder cumplir con el deber ser determinado por la cultura en lo relativo a la funcion
materna significa una herida narcisistica. Mas aun cuando ser madre se convierte en
un proyecto posible, identitario, ante la incertidumbre hipermoderna y la dificultad para
superar los destinos prefijados en contextos de vulnerabilidad.

3.1.1.1. b. Funcién paterna

La funcién paterna se vincula con la ley social y su representacion a nivel familiar.
Implica una operacién de marca, separacion, discriminacion, orden y simbolizacién en
el nifio.

Instituye subjetividad, anudandola a la cultura y posibilitando la insercién social.

En tanto funcién simbdlica, puede ser ejercida no solo por el padre real, sino también
por figuras significativas, grupos e instituciones.

Como representante simbolico de la ley, que prohibe el incesto y el parricidio, permite
la distincién entre lo permitido y prohibido, posibilitando la regulacién de los vinculos
sexuales y filiales, el acotamiento pulsional, la exogamia y consecuentemente, el
ingreso del hombre a la cultura.

El actual escenario social muestra el declive del modelo de familia patriarcal moderna.
Se resignifica el rol del padre, aludido como “figura masculina borrosa o en
descomposicion” (Duschatzky, 2002).

La familia nuclear se estructuraba en torno a la escala de prestigio y privilegio
proveniente del poder y/o autoridad masculinos, del padre y esposo como garante del
orden. (Palacio, 2010, p.17).

El amor de la madre, el trabajo del padre, la obediencia de la esposa/madre y de los
(as) hijos(as), hicieron de la familia nuclear el soporte del mundo sélido

contemporaneo, (Palacio, 2010, p.21)

En la Hipermodernidad se remueven los cimientos de las instituciones base: la Familia,
el Estado, las clases sociales, la ciencia, etc., perdiendo paulatinamente el sentido

original. Beck (1999) denomina instituciones zombies a las instituciones y categorias
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que sobreviven sin contenido preciso ni margenes claras, expresados en la Familia a
través de la pérdida de la solidez y eficacia de la operatoria paterna.

En los discursos analizados se expresan los alcances de estas transformaciones
familiares, a través de la dificultad en el ejercicio de la funcién paterna y de las
siguientes expectativas depositadas en el JI TC como espacio compensatorio:

-se espera instale la ley la prohibicién hacia la mediacion y el control de los impulsos
del nifio, ordenando y regularizando su conducta.

-Se espera que se constituya en espacio de terceridad, de interdiccién y discriminacién
madre—hijo hacia el logro de la autonomia.

El JI TC como espacio que inculcalaley

El Jardin se instituye como espacio de socializacion, de uniformidad de normas
culturales hegemanicas inculcadas por la sociedad.
Los relatos parentales refieren al JI TC como instancia fundamental de internalizacion

de ciertas normas propias de la socializacién primaria.

A veces en la familia uno es mas flexible. En el jardin es la misma regla para
todos. En casa es el nene chiquito. GD J1

Aparte, el nifio abusa porque son los padres... El mio, por ejemplo, hay cosas
que en casa no las come y aca las come, ;sabés qué me dijo?: “yo como porque si no
me llevan a comer con la directora®. GD J1
La ley paterna debilitada se transfiere a la Escuela.

El padre debe “estar presente en el discurso de la madre”, es decir, ser representado,
valorizado, tenido en cuenta.

Con respecto a ello el JI TC aparece en el discurso materno como espacio que instala
ese “mas alla del deseo materno” ocupado por el hijo. El Jardin se torna en ese

espacio mas alla de la madre:

Sill 1Y lo bien que les hace a ellos de que en la escuela yo no mando, manda
la maestra. GD J3

Sin embargo, como institucion hipermoderna en crisis, su eficacia es cuestionada.

La dificultad para instalar la autoridad paterna a nivel familiar queda manifestada en la
dualidad del vinculo madre-hijo, donde prima lo maternocéntrico en funcion de una
paternidad fracturada, (padres ausentes, débiles con poca participacion en la crianza

de los hijos).
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En la actualidad, la figura del padre se ha banalizado, afectando los procesos de
simbolizacion. Resulta dificil que trascienda la dimensiéon biolégica de progenitor hacia

la simbélica.

Como contrapartida, se apela a que el JI TC establezca c6digos y hormas
compartibles, oficiando como espacio que instaura la ley social.

Este aspecto da cuenta de la funcién normalizadora y homogeneizadora de la
institucion escolar, de control y disciplinamiento.

Persiste la expectativa de que la Escuela pueda cumplir con los encargos tradicionales
en lo que atafie a la internalizacién de las normas, pero sin los sustentos que se
construian en el &mbito familiar. La primarizacion de la socializacién secundaria tal

como la plantea Tedesco (1995), queda revelada.

Cuando sale de aca jvos no sabés! jTodo lo que no pudo hacer aca, lo hace
todo en mi casa (risas). Llega a tirar todo; tira las sillas... tira todo. Digo y digo:
quedate quieto y me dice: “no me quedo quieto nada!! Quedate quieta vos!”

Le digo: ¢por qué me hacés la vida imposible?, y me dice: jCallate atrevida! Vos me
haces la vida imposible. GD J1

No te hace caso a vos, pero por lo menos le hace caso a la maestra, estan en
un lugar donde en unas horas les marcan los limites. GD J3

Las fallas en la inscripcion psiquica de la ley, de los limites que la resguarden, genera
la desmesura, la desorganizacion de los vinculos.

La funcién paterna tiene un rol critico, instaurando la capacidad de los sujetos de
controlar los impulsos.

Hace posible la autorregulacion, la organizacién de la conducta y el acceso a lo

simbolico.

La regulacién de la conducta implica la capacidad para mediar los impulsos, postergar
la satisfaccion inmediata, tolerar la frustracion.

La debilidad de la autoridad paterna, portadora de la ley y de la prohibicién a nivel
singular y colectivo se manifiesta en la conducta del nifio y en la dificultad en la
internalizacion de los limites. La poca capacidad para controlar los impulsos esta en
consonancia con lo que impera en la Hipermodernidad: la inmediatez y la
perentoriedad.

El formato escolar requiere de la capacidad del nifio para tolerar la espera, mediatizar
la accion, regular la conducta dentro del grupo.

Esto implica cierto grado de acatamiento de la autoridad con la operatoria de la

internalizacion de la ley a nivel del psiquismo.
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La Escuela demanda a la Familia que inculque normas basicas que son necesarias
para la operatoria escolar. Las Familias presentan la misma expectativa hacia la
Escuela.

Como fue mencionado, el cruce de expectativas contrapuestas y la pérdida de
continuidad entre ambas instituciones son fuentes generadoras de tensiones y

posibles conflictos (Tedesco, 1995).

Te dicen: jLa escuela es mia! jEn el jardin vos no mandas, manda la maestra!
GD J3

Si bien la Escuela instala la terceridad, la ley mas alla de la madre, su secuela es la
ruptura de la complementariedad de las funciones F-E.

Los padres vivencian que JI TC es mas eficaz con respecto al aprendizaje de los
limites. La dificultad del empoderamiento resulta de los sentimientos de impotencia

relativos a la propia desvalorizacién:

No puedo con él. No es lo mismo lo que dice mama que lo que dice la
maestra... jque es una maestra! GD J2

La autoridad emerge de la valoracion del docente como referente a partir de la

transferencia de funciones.

Porque a mi me agarro6 el punto y no me hace caso y a la maestra si... las
maestras como que son Mas rectas y mas justas. Yo agarro soy mas recta y mas justa
y él se pone recto e injusto conmigo; porque es arriba mio que habla. Le digo: jcallate,
te estoy hablando! “No, porque estoy hablando yo...callate vos!”, me dice. EP M FM J1

Tal como plantean Dutchatzky y Corea (2002) “las referencias familiares y el lugar de
la autoridad son, cada vez, mas labiles. Los padres de hoy tienen problemas para
sostener la funcion de autoridad®, tornandose visible la “indiferenciacion de los lugares
tradicionales de padre, madre, e hijo con la consecuente disolucion de las posiciones
de proteccion y autoridad de los padres hacia los hijos”, (Dutchatzky y otros, 2002,
p.35)

Una de las consecuencias del resquebrajamiento de la autoridad es la infantilizacion
del adulto, sefiala Violeta Nufez, (1999) considerando que su contracara es la
adultizacion de la nifiez. Esto afecta la construccion de la subjetividad.

Se visualiza la pérdida de la asimetria necesaria intergeneracional que ordene los

lugares y posibilite la terceridad, (triada madre—padre-hijo).
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Con respecto a esta linea de analisis, esta autora (NUfiez, 1999) expresa que
“estamos ante una nueva categoria de infancia: la infancia hipermoderna, donde la
relacion padres—hijos se organiza en funcion de “las necesidades de los nifios”.

En este sentido hemos observado una suerte de “cambio en la direccionalidad
educativa” que se expresa en varias de las dimensiones analizadas, (ahondaremos en
ello a lo largo del andlisis). Este fendbmeno puede comprenderse desde el borramiento
de las diferencias y la tendencia a la horizontalidad en el vinculo padres-hijos.

Relata Maria Rosa Fernandez (2013), Comunicacion personal, que se plantean
situaciones de “simetrizacion” extrema en el eje paterno-filial. Los adultos no llegan a
constituirse en una referencia y apoyatura para los hijos, lo cual genera vivencias de
confusidn o bien de vacio en el soporte necesario para formarse como sujeto.

Sin duda, esto se expresa y permite comprender las expectativas formuladas al JI TC.

El JI TC resulta para los padres una instancia normalizadora del nifio, bajo la
expectativa de que regule su conducta, estableciendo un orden uniforme y una funcion

homogenizante.

A una maestra de tiempo comun no le da tiempo... y en TC si, de ordenarlos
de tratarlos de ponerlos en su lugar, porque cuando la maestra logra ponerlos a todos
ya es la hora del recreo y se dispersan de nuevo y cuando vuelven otra vez tiene que
estar tratando de ponerlos en su lugar. EP M FM J2

Y no es lo mismo... capaz que es lo mismo en el tema de la ensefianza pero no
es lo mismo en el tema de los limites y de los habitos en el jardin de TC. GD J3

La queria mandar aca una por motivos laborales y otra porque me quedaba
mas cerca y otra por los limites que les meten aca. GD J3

Por los limites, para que vaya aprendiendo porque yo ya no sabia mas que
hacer. GD J1

De acuerdo a lo expresado por los padres el JI TC enfatiza la puesta de limites y la
consolidacion de habitos, percibiendo que existen diferencias con respecto a otros
jardines de tiempo simple.

Se advierte la expectativa de que el JI TC cumpla la funcién que sienten no pueden
ejercer adecuadamente, brindando un gran apoyo para la educacion de los hijos.

Los padres adjudican al JI TC la funcion de la internalizacion de la ley, las normas y
las prohibiciones.

Los obstaculos en el ejercicio de la puesta de limites constituye uno de los principales
motivos por los cuales mandan a sus hijos a un jardin de TC. Esto denota cierta
pasividad, impotencia y resignacion ante la imposibilidad de cumplir con dicha funcion,

delegandola a la Escuela.
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El “deber ser” paterno, en cuanto al ejercicio de la autoridad, anudado al ideal social
sélido de la modernidad, aparece proyectado en la maestra, a la cual se le inviste la
responsabilidad de cumplirlo.

Mas alla del debilitamiento de la funcion paterna propia de la Hipermodernidad, existe
un componente social que se anuda a la subjetividad, relacionada con la baja
autoestima y el débil empoderamiento del adulto para asumir determinadas funciones.
La forma de ejercer las paternidades son procesos socioculturales y subjetivos, que se
construyen social e histéricamente, reproduciéndose al interior de las familias y que
determinan estilos particulares en el ejercicio de las funciones de crianza.

De acuerdo con Giorgi (2006), “Las personas pertenecientes a contextos
socioculturales de vulnerabilidad se caracterizan por una baja autoestima. Esto puede
pensarse como introyeccion de la imagen desvalorizada que les devuelve la sociedad
al ubicarlos en esos lugares de ‘supernumerarios’, ‘excedentes’, ‘excluidos’,

desconociendo sus potencialidades”.

Escuchamos relatos que remiten a la preocupacion y a la angustia generada por la

dificultad en el ejercicio de la funcion paterna: por “ser madre y padre a la vez”, “no

poder con ellos” o “no saber qué hacer”, cuestiones viables en el Jardin:

El aprendié acé. Acé en el jardin él las cumple... jNo las cumple conmigo! EP
M FM J1

Existe cierto sometimiento y renuncia al protagonismo en la transformacion de su
propia vida y de los proyectos, colocados en un lugar externo a su esfera de accion.
Es el otro el que puede. Es el jardin el que puede.

Mas alla de la presencia concreta 0 no del padre, es de otras instituciones que se

espera la ayuda.

En este sentido, las expectativas de las familias de que el Jardin supla una funcion
debilitada pueden generar un desencuentro en tanto esta institucion también sufre los
embates de la crisis de los encargos de la modernidad, no encontrandose preparada
ante las nuevas exigencias.

Todo desencuentro de expectativas encierra un posible conflicto, de ahi la importancia

del estudio de estos aspectos.

Otra dificultad en el ejercicio de la funcién paterna radica en la culpa que ello genera.
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Porque yo no le pongo limites. Me da un poquito de pena decirle que no.
Porque se pone a llorar. Y hace berrinche. Pero acé en el jardin no puede Siacalo
hace, va a tener que hacer lo que le dice la maestra, jél sabe muy bien! EP M FE J1

En contextos de vulnerabilidad donde prima la frustracion, la privacién y la violencia es
plausible la confusion entre la puesta de limites y la vivencia de dafio o privacion al
nifo, lo que genera fuertes sentimientos de culpa.

A pesar de su reclamo, se observa la debilidad en el cumplimiento de la funcién
reguladora de la conducta y de internalizacion de normas y prohibiciones, en funcién
de los sentimientos de culpa que genera.

Surge la expectativa de que la autoridad se ejerza desde el Jardin como espacio
externo a la Familia, posibilitando la disminucién del monto de dicho sentimiento.

Esto puede producir una disociacién y una ruptura en la continuidad F-E, recibiendo el
nifio un doble mensaje contradictorio.

La baja tolerancia a la frustraciéon y la dificultad para aceptar la renuncia propia de esta

época hipermoderna se alinea con la privacion que impera en estos contextos.

El JI' T C como espacio de terceridad

Los relatos de los padres revelan las expectativas hacia el JI TC para que oficie como
un espacio que instale la terceridad, colaborando en los procesos de interdiccion,
discriminacién y separacién del vinculo madre-hijo.

La estructura familiar predominante en contextos de pobreza es la matriarcal,
caracterizada por el dominio del rol materno y la desvalorizacién del paterno. Los hijos
tienden a ser vivenciados como parte de si, como producto de pertenencia que
completa la carencia del sentido de propiedad. (Ferrando, 1984, 1985)

La idealizacion de la maternidad suple la falta de expectativas con respecto a otros
proyectos alternativos. Este aspecto dificultan los procesos de discriminacion madre-
hijo. El JI TC oficia como espacio que contribuye a la funcién de corte de la relacion

madre-hijo, permitiendo la consolidacién de los procesos identificatorios.

Mira... a mi hijo cuando tenia dos afios me mandaron a traerlo, porque era
demasiado absorbente, él era mama. La mama era el mundo de él y el mundo de él
giraba en torno a mama como que me asfixiaba, entonces me mandaron a traerlo. EP
M FM J1

...porque nosotros somos muy acaparadores por decirle de una manera. EP M
FM CF J2

La traje aca para que estuviese mas en contacto con otra gente y se
desarrollara de otra manera porque era mama y papa nada mas y eso la estaba
afectando. Ahora es independiente, antes no. Antes dependia mucho de miy de mi
esposo, dependia mas de mi sin dudas la absorbia un 100 por ciento. Ahora no tanto,
se viste sola se hace sus cosas sola. EP M S J1
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Se espera que el JI TC facilite la separacion madre-hijo, instituyendo la discriminacién
yo-otro.

La superacion de la dualidad del vinculo primario se relaciona con la consolidacion de
la identidad mas alla de “ser madre”, o sea, mas alla de una identidad construida en
funcion del hijo.

El valor identitario de la maternidad que suele prevalecer en estos contextos devela el
anudamiento sociopsiquico, en tanto ser madre también significa un reconocimiento
social, una reparacion narcisistica.

Este nudo identitario materno es un obstéaculo para lograr la discriminacién madre-hijo,
bajo el predominio del establecimiento de vinculos duales.

La frecuente inestabilidad o ausencia de la figura paterna (cuyo corolario es la madre
jefa de hogar sin su apoyo ), conlleva a un debilitamiento de la funcién interdictora,
obstaculizando el ingreso en la triangulacién edipica.

El tercero interdictor requiere de la presencia externa: “me mandaron traerlo”; se
reclama la operatoria de otras instituciones, entre las cuales, el JI TC adquiere un
lugar relevante.

La funcién interdictora instala la falta, causa del deseo y la demanda metonimicamente
inagotable, instalando la busqueda permanente, esencial en la creacién de proyectos
de vida y en la construccion de expectativas.

El fuerte vinculo madre-hijo se expresa en la fantasia del hijo como propiedad,
reparacion imaginaria de los sufrimientos psiquicos padecidos por las condiciones de
pobreza y exclusion.

El lugar que ocupan los hijos como soporte identitario dificulta los procesos que
conducen a la autonomia, desplazandose al JI TC la expectativa de su desarrollo.

En la eleccion del JI TC se destaca su valoracion como espacio que propicia la

independencia del adulto.

Y bueno, toda la formacién del futuro esta en el horario completo, los
chiquilines se independizan de otra forma .Una cosa es que ellos se independizan y
otra es dejarlos solos... jno!, son cosas totalmente diferentes Lo respaldamos en todo,
pero le damos ese aire de independencia que ellos tienen que tener, pero hay que
conseguir el equilibrio que a veces es dificil, pero el horario completo es en lo que mas
te ayuda. EP M CF J1
Veo que ha tomado més responsabilidades, que alla y aca también hacen mas
cosas... que le crean responsabilidades, y eso esta buenisimo. Ella ha madurado
mucho mas de lo que ha madurado estando en el de 4 horas. EP M FE J3

Existen expectativas que trascienden el logro de la autonomia del nifio y que se
vinculan con un aspecto ya aludido: que el nifio se posicione en el lugar de educador,
lo que revierte la jerarquia (asimetria) con respecto al adulto. Esto atraviesa varias de

las categorias analizadas.
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Se acostumbran a madrugar y hasta lo hacen solos, que es lo mas importante,
porque si no le dan como hasta la 1 y vos te levantas también a cualquier hora.
Madrugar es importante para todos. GD J2

Se espera que el nifio actue reforzando ciertas funciones propias del adulto,
asumiendo el rol mencionado. Paradojalmente, aparece la dificultad para superar la

dualidad vincular.

Cabe mencionar que la falta de empoderamiento y vivencia de inseguridad en el
ejercicio de las funciones parentales y su correlato, la transferencia de funciones,
atraviesa todas las dimensiones analizadas, demostrando la dificultad para encontrar
lineas claras en las categorizaciones. A lo largo del analisis iremos profundizando en

este tépico.

3.1.1.2 Socializacién secundaria

A través de la socializacién secundaria que se origina en el Jardin de Infantes el nifio
socializado en el seno familiar se introduce en un nuevo mundo social que
internalizard progresivamente.

A lo largo del proceso de analisis, encontramos expectativas relacionadas con la
necesidad de los padres de que sus hijos se encuentren con otros externos a la
Familia, bajo la seguridad de un espacio donde prime la proteccion de los sujetos y los
colectivos.

El JI TC posibilita un encuentro democrético de la diversidad de las subculturas
propias del contexto donde se esta inserto.

Asimismo, se espera que consolide o instale en los hijos la estabilidad necesaria en
cuanto a la organizacion de tiempos y espacios de la vida cotidiana, a través de la

internalizacién de rutinas.

3.1.1.2 .a Interaccién con pares y construccion de vinculos
sociales estables

Las expectativas con respecto al J | TC como espacio de interaccion social con los
pares es uno de los motivos mas importantes por los cuales eligen un Jardin con estas
caracteristicas. El JI TC es vivenciado como un espacio que ofrece la oportunidad al
nifio y a la Familia de la salida del endogrupo familiar, bajo la expectativa de que se

constituya en un espacio de construccién de vinculos sociales estables.
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Y el nifio conoce también y se adapta a otros nifios que no son soélo los
familiares
Se hace independiente, pienso que son los primeros pasos, el tener contacto con otra
gente y no ser solamente el nacleo familiar. EP M FE J1

El entorno que tiene es todo mayor porque la mayoria de los primos chicos
estan un poco a distancia de ella, entonces necesitaba estar... formarse con criaturas.
Yo la puedo educar de una forma, pero ella, dentro de un medio de su edad, aprende
otras cosas que yo no se las puedo dar. EPMCF J 1
Algunos aspectos de la interaccion padres-hijos son transferidos al JI TC, con la
expectativa de que este espacio institucional supla las carencias vinculares que
vivencian tener con sus hijos.

Los padres denotan temor a que sus hijos se aburran en el hogar; observandose la
dificultad para acompanarlos en el proceso de aprender a tolerar la espera, el
aburrimiento, la frustracion, la falta como motor del deseo y la busqueda.

Escuchamos en los relatos:

¢ Por qué la traigo aca? Porque sé que estd en el jardin. Sé que la estan
cuidando y no tiene que estar en casa a cada rato llamandome para decirme que no
tiene con quién jugar. GD M F J3

Después que salen de aca ¢,gué hacen los chiquilines? Me gusta el horario
completo porque si salen de las 12 de la escuela, ¢ después qué hacen?
En el TC tienen mas actividades, mas cosas... para que el nifio no se aburra.
Si yo la mando 4 horas le tengo que buscar otra actividad, no sé... algo que cubra
esas horas que esta en casa y esté sin hacer nada. GD J2

En la sociedad del Hiperconsumo se crean necesidades y objetos de consumo para
calmarlas.

Son tiempos de no tolerancia al aburrimiento, pues todo es plausible de generar
satisfaccion inmediata, para posteriormente ser descartado. La ilusién de que todo se
puede tener y eliminar al instante genera una blsqueda constante de objetos de
consumo, de lo novedoso, fugaz y descartable.

Como consecuencia, existen dificultades para tolerar la frustracion. Esta “prohibido”
aburrirse.

El aburrimiento instala en el nifio un tiempo para imaginar, crear, pensar, para
conectarse con los propios procesos mentales, con el propio mundo interno, para
asimilar sus experiencias, elaborar la conflictiva, para observar el mundo, para buscar
reencontrarse con la presencia del otro.

El posicionamiento de los padres en el vinculo con los hijos denota la falta de
empoderamiento, tal como se ha visualizado en otras dimensiones analizadas.

Estos expresan dificultades para sostener y soportar el interés del nifio cuando esta en

sus hogares.
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Se observa la expectativa de que el JI TC pueda suplir estas carencias, haciendo
posible la presencia y el contacto personal con los otros, para que “aprenda otras
cosas que no les pueden dar”, para “cubrir esas horas que estan en la casa sin hacer

nada’”.

Yo, cuando no tiene jardin, yo digo... hoy se va a aburrir todo el dia porque lo
que hace es mirar tele, comer, y nada mas y la computadora, que ahora aprendi6 a
usar la computadora y ta, la expectativa es que aprenda, que aprenda, que aprenda lo
que sea. EP M FE J2

En la era digital los individuos llevan una vida abstracta e informatizada que suple las
experiencias cara a cara con los otros, quedando “recluidos” por las nuevas
tecnologias (Lipovetsky y Serroy, 2010) En la actualidad, la tecnologia suele invadir y
sustituir ciertos espacios de interaccion familiar.

Como fue mencionado anteriormente, en la Hipermodernidad la velocidad de los
cambios y lo efimero domina; la atencion fluye de un estimulo a otro. Se produce una
hiperestimulacion al nifio cultivando la idea de que esté todo el tiempo ocupado y
“conectado” como forma de evitar el aburrimiento. Lo estable aburre, creandose la
necesidad de ocupar el tiempo, “todo el tiempo”.

Este aspecto es desarrollado por Lipovetsky, G (2006) quien distingue el éxtasis de la
novedad perpetua, la instantaneidad e inmediatez, la comodidad y el ocio como
caracteristica de esta época.

La cultura de la urgencia requiere la emergencia constante de algo nuevo que
entretenga y sorprenda.

Concomitantemente, esto impacta en las subjetividades, ya que sin la capacidad para
tolerar la falta, la espera, la frustracion, no surge el deseo, obturandose la creatividad
vinculada a los procesos de simbolizacién.

Los padres manifiestan su dificultad para limitar el tiempo que ocupa la tecnologia en
la vida cotidiana de los hijos.

En este sentido, la Familia espera que el JI TC instale el limite y la prohibicion a las
horas de juego ocupadas por las tecnologias de la informacién y la comunicacion,

tornandose en un espacio organizador del tiempo ocioso del nifio.

Entonces, lo que pasa es que el x box, la computadora, la tele, todo eso
revoluciona al nifio y yo por mas que le pongo limites... pero claro llega un momento
en que se aburre y uno bueno, and4 a jugar un rato, pero un rato y después pasa 3
horas, 4 horas metido ahi, entonces para mi es importantisimo que él ponga su
cabecita en el estudio. GD J1

Esta bueno que vengan a un jardin de 8 horas porque eso los desprende un
poco de aquello que es todo tecnologia .Si bien uno quiere que aprendan porque para
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el dia de mafiana eso lo va a ayudar para avanzar, pero va a tener su momento y
tenés que decirle: Anda a jugar a la pelota un rato, saca los juguetes para jugar porque
si no quieren eso y solamente eso y se vuelve hasta adiccion GD J1

...aparte, la parte que tiene el TC es que hay nifios que no solo que los padres
trabajan sino que hay nifios que pasan todo el dia encerrados en sus casas y en el
encierro estan o en una computadora o en una television y no tienen estudio,
recreacion, todo eso. EP P FE J1

Los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias atraviesan la vida cotidiana del
niflo, modificando la relacion nifio-adulto, las caracteristicas de los procesos de
socializacion tradicionales y las formas de construccion de la subjetividad infantil,
constituyéndose en nuevos agentes de socializacién que desplazan de alguna manera
a los tradicionales.

El vinculo de interaccién con los hijos suele ser desplazado por la tecnologia y el
Jardin se torna en un ambito vincular alternativo.

La preocupacion y el padecimiento psiquico por los multiples factores de stress
predominantes en poblaciones vulnerables, afectan el vinculo padres-hijos. Asimismo,
el sufrimiento laboral por las consecuencias de la precarizacion del trabajo, la salida
laboral de la madre sumada a las tareas domésticas en un grupo familiar con
frecuencia numeroso, y a la carencia de una red social sélida y continente, pueden
afectar la disponibilidad vincular hacia los hijos.

Mas alla de la ausencia por cuestiones laborales, los relatos revelan sus dificultades
para interactuar con los hijos. Esto alude a lo desarrollado por Sinay (2007), a través
de la metéafora de la orfandad en presencia. Es, en este sentido, una linea de

comprension de las expectativas transferidas.

3.1.1.2 .b. EI JI TC como espacio de socializacién seguray
de convivencia democratica

La expectativa desarrollada anteriormente se vincula con el temor que genera el medio
externo, lo que restringe la interaccién dentro del barrio, los juegos al aire libre, los
espacios de recreacion fuera del hogar.

Esto expresa la desconfianza del otro y la vivencia del peligro inminente, caracteristica
de la sociedad del riesgo, (Beck, 2002), acentuada en estos contextos.

El aislamiento e individualismo de la Hipermodernidad restringe los espacios colectivos
de intercambio. Impera la ansiedad persecutoria asociada con el temor hacia una
realidad que se presenta hostil, dificultando la construccion de lazos sociales e
instancias colectivas. Se incrementa a nivel subjetivo los sentimientos de soledad y

desamparo y el acecho. En las zonas de vulnerabilidad prolifera una violencia que se
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juega en los limites de “lo real”, dirimiéndose en lo corporal y no en la palabra o en la

metéafora.

En los discursos, los padres relatan que limitan la interaccion social de sus hijos con
otros pares dentro del barrio, escuchandose en varias oportunidades el significante

“encierro”.

Ha cambiado tanto el barrio que no lo podés dejar salir a andar en bicicleta o a
jugar al futbol, ya tenés que andar atras de ellos y cada 5 minutos hay que bicharlos.
EPPFTJ2

Yo prefiero que esté adentro como en una cércel y que este ahi con sus
amigos... que lo estoy cuidando antes de que esté en la calle... porque mi madre dice:
jah porque no tienen libertad!. Ellos tienen su libertad, ellos tienen su espacio en la
escuela, vienen acd y tienen su espacio. Yo los llevo y prefiero que hagan esas cosas
gue son mas sanas aca a que estén en la calle. EP M FT J1

Esta bien para ellos, principalmente para que tengan mas contacto con otros
nifios porque en mi barrio hay poco contacto con otros nifios, digo... porgue las
madres no los dejan jugar con los otros nifios, no sé... tienen problemas... se pelean
entre ellos... Lo que pasa es que las otras madres trabajan todo el dia y a los nifios los
tienen todo el dia encerrados en la casa. EP P FM J2

El espacio de socializacion entre pares que otrora se realizaba fuera del hogar se
traslado al JI TC, significado por los padres como lugar de resguardo, de socializacion
lejos del peligro del barrio.

Los padres manifiestan la expectativa de que el JI TC propicie la salida fuera de la
familia, generando un encuentro con los otros que esta obstaculizado por el temor
imperante.

La imposibilidad del reencuentro significa la imposibilidad de coincidir con el otro, de la
re-unién e integracion de lo subjetivo de cada uno con lo colectivo del otro.

Todo reencuentro es posible cuando existe confianza, situacién que parece
quebrantada.

El lazo subjetivo y social es imposible de construir desde una vivencia persecutoria y
un afuera significado como temible. Se genera una suerte de doble exclusién, dentro

del mismo terreno comunitario en el mismo contexto de inscripcion.

Con el barrio que tenés, los tenés que encerrar, porque si no andan las motos
de vuelo, andan los autos de vuelo o andan a los tiros. EP P FE J2.

Ella es una nifna que esta de la casa al jardin y del jardin a la casa... es una
nifia que sale a la calle con nosotros. Con un afio y medio cerramos todo el frente con
rejas para que no saliera a la calle. Por el tema del peligro, porque uno anda en la
calle, ya sea manejando o caminando, vas al almacén y vos ves nifios que... yo lo hice
por seguridad, por el tema de los vehiculos y para que no se las lleven también,
porque conversan con cualquiera. EP M CF J2
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El circuito de intercambio social queda restringido al binomio “hogar-Jardin”.

El hogar aparece representado como lugar de encierro, depositandose en el Jardin la
instancia de interaccidn entre pares. Se genera la expectativa de que el JI TC
constituya un espacio de socializacion segura, legitimado bajo el control y vigilancia
social.

En este sentido, también se constata la expectativa de que resulte un ambito de
proteccién, valorando incluso que intervenga como resguardo y aislamiento ante los

peligros del barrio. Escuchamos los siguientes relatos:

Este jardin es todo cerrado. No esta asi... al espacio publico. Que vean a la
nifia jugar. jNo!... No ven nada de afuera, nada, nada... jEso me gusté! EP M FT.

Se espera que el J de TC constituya un espacio aislado, de dificil acceso (con
portones, barreras). Alejado de las mirada del otro. Aparece la expectativa de que
oficie como frontera entre un adentro seguro y un afuera peligroso.

Queda expresado el hogar como espacio de encierro y el JI TC como espacio de
socializacién segura frente a un contexto vivenciado como amenazante. Esperan que

el Jardin aleje al nifio de la socializacién en el barrio.

Las expectativas analizadas se relacionan con la tendencia hipermoderna al
individualismo y la carencia de relatos colectivos que empoderen y otorguen un
sentido de pertenencia como integrantes de una misma comunidad. El rechazo por el
lugar donde viven queda plasmado en los relatos, donde expresan que nada bueno
puede el nifio aprender del barrio. En el interjuego de identificaciones y rechazos, el
sentido de pertenencia queda también excluido. El JI TC oficia como espacio
identitario posible, donde puede dar lugar a la creacion de relatos colectivos
coincidentes. Las familias no reconocen como propias las historias, creencias, estilos

de vida, concibiéndolas como cultura degradada.

Esa parte te digo, yo prefiero que estén cuidados jyo qué sé! un decir, en la
escuela con alguien que les va a ensefiar. El barrio: ¢ qué le puede ensefar? GD J1

Yo sé que los nifios tienen que jugar en su espacio todo, pero afuera aprenden
cosas que no tienen que aprender a su edad, eso es lo que veo también. GD J3

El JI TC constituye un espacio de internalizaciéon de aspectos culturales y realidades
basados en la socializacién primaria, aunque pueden contrastar con la cultura de base
adquirida en la Familia. Cuando esto ultimo sucede de forma muy marcada, el nifio

padece de un choque de culturas generandose contradicciones que afectan los
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procesos identitarios. A nivel del vinculo F-E se genera una crisis en la continuidad
socializadora entre ambas instituciones, como ya fuera aludido.

Los discursos de los padres expresan un sentimiento de ajenidad con la comunidad,
determinada por la presencia de diferentes subculturas que parecen entrar en
conflicto. Los relatos escuchados marcan expectativas donde priman valores
coincidentes con los que procura la escuela inculcar, rechazando algunos codigos
manejados en el propio barrio. Coexisten los sistemas de valores dominantes con
valores que dan cuenta de su ruptura.

Giorgi, (s.f.) siguiendo los aportes de Matza, (1981) refiere que la exclusion es un
proceso gradual que, a través de un juego de asignaciones y asunciones, coloca al
sujeto en una posicién que lo diferencia y aleja del grupo de referencia.
Progresivamente, los vinculos quedan limitados a aquellos que comparten su misma
condicién, empobreciéndose el acceso a modelos identificatorios socialmente
valorados por el grupo de referencia original.

Es en esta linea que advertimos un discurso en los padres que conlleva la l6gica de la
exclusion, tensado dentro de la comunidad.

Como toda institucion, el JI TC constituye un dmbito de reproduccion de la estructura
social, y de las relaciones sobre las cuales se fundan las desigualdades. Estos
procesos inconscientes de reproduccion de desigualdades determinan las formas de
proyectarse en el futuro, influyendo en las expectativas.

Paradojicamente, ademas de lugar de resguardo frente a lo diferente, el Jardin como
institucion aparece como instancia que posibilita la integracion de la diferencia, la
posibilidad de simbolizar, instalando otros modos de procesamiento de la experiencia.
Ambas légicas, la de la rivalidad y la de la amenaza de la exclusion, conviven en el
mismo espacio, disputando lugares de legitimacion, en el sentido planteado por
Duschatzky. (1999, p.38).

En este escenario, el JI TC se instituye como una frontera que instaura la diferencia,
constituyendo un espacio simbélico que introduce nuevos horizontes de sentido.
Como alternativa frente a las concepciones mas pesimistas, Lidia Fernandez, (1994)
plantea que la Escuela es uno de los ambitos sociales que aun posibilitan un lugar de
pertenencia, de encuentro, de proyecto y de ligazon social para muchos.

En nuestra cultura, la educacion ha sido un factor de integracion social, sostén de
vinculos e intercambios sociales.

Esta condicion fundacional aun persiste en los padres, expresandose la expectativa de
que la Escuela —especificamente, el J| TC— constituya un espacio democrético de
integracion social, donde se logra una convivencia que acufia la diferencia. Esto se

plasma en los siguientes relatos:
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Es importante el tema de hallarse ella, entender que unos tienen una
diferencia, otros tienen otras diferencias, pero que las diferencias de ella no sean
malas para el otro, que sean sus diferencias, pero que no sean malas. Yo lo veo por
ahi. Al estar en un grupo de nifios ella puede ver lo bueno, lo malo, lo correcto, lo
incorrecto. Mas alla de que yo la edugue en casa, creo que estando en un grupo de
nifos saca todas las diferencias. EP M FE J1

Otro aspecto refiere a la expectativa de que el JI TC se configure en un espacio de
terceridad, mediador de conflictos entre distintas familias con diferentes codigos, un
espacio de socializacion segura entre pares hacia la cohesioén social.

La figura del maestro opera como control social e inscripcion de la ley normalizadora,
con la expectativa de la homogenizacion a través de la imposicion de los valores

hegemonicos.

El jardin es un espacio donde pueden tomar contacto con toda clase de gente
porgue uno en casa —Io mismo que ella decia— le digo al mio: ¢ querés jugar con
alguien? Juga con tus primos, jpero con los vecinos de la cuadra no! ¢ Por qué?
Porque se pelean los gurises... terminan entre grandes seguro la pelea, porque se
meten los padres. Entonces, para evitarte problemas: no, no, no!! Aparte, tu educacion
es ésta, mantenete en tu educacion, jugas con tus primos. Pero aca ellos estan en
contacto con distintas ramas de la sociedad, bajo un mandato que es el de la maestra.
GD J1

Acd estan juntos, pero con limites marcados. Porque yo en casa traigo a jugar
a un vecinito, y yo no puedo pretender que el vecinito se atenga a mis reglas de
convivencia. ¢ Por qué? Porque es un nifio que viene de un mundo totalmente
diferente al mio. Sin embargo, aca ellos entran sabiendo que hay una Unica regla de
convivencia para todos igual, entonces es diferente que tengan vinculo con distintas
personas acda dentro, que llevarle distintos vinculos a casa, no es lo mismo .
Aca juegan con todos GD J2

Para los padres el JI TC ofrece la oportunidad de que sus hijos integren la diversidad,
mal tolerada fuera de los muros del hogar y de la Escuela.
Tal cual se escucha, alli es posible “La diversidad que nosotros afuera no permitimos”.

GD J1, constituyéndose en un espacio democratizador.

Espero que aprendan a hablar sin repetir... Lo importante en esta vida es
discernir. Yo me puedo dar con una cantidad de personas, no tengo por qué ser copia
de esa cantidad de personas, tengo que mantener mi identidad, pero ademas a la vez
saber darme con todas las personas .Eso me va a dar a mi para el mafiana estudiar,
poder hablar con todos mis compafieros sin necesidad de convertirme en una copia de
ninguno. EP M FT J1

Los padres expresan la expectativa de que el JI TC fortalezca las ensefianzas

recibidas en el hogar, evitando la influencia del contexto. A nivel subjetivo, el JI TC
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otorga reconocimiento y valor a quien comparte los mismos cadigos culturales, siendo

un espacio de gratificacion narcisistica.

Subyace el temor a la influencia negativa de la socializacién dentro del propio barrio, a
causa de la identificacion con aspectos y codigos sociales refutados.
La discriminacion involucra la incapacidad de constituirse en uno mismo sin excluir al

otro ni degradarlo por el mero hecho de ser un semejante.

La necesidad de discriminarse del otro a fin de construir una identidad valorada y
aceptada parece construirse desde la exclusion del diferente, potencial enemigo, como
expresion de la proyeccion de miedos y angustias. Se reniega del lugar de
pertenencia, vergonzante.

Imperan las ansiedades persecutorias siendo el JI TC un espacio idealizado de

remanso.

Tenés que estar luchando todo el tiempo con el medio, con el medio que tenés.
Yo voy para casa y la sarta de disparates que podés escuchar aca es un espanto. Sin
embargo, eso de la boca de mi hija no lo vas a escuchar. EP M FE J3

Se visualiza la expectativa de que el JI TC implique un espacio de socializacion
“segura” que posibilite la convivencia democratica, integrando varias realidades sin
que ello suponga el riesgo de la reproduccién de una cultura rechazada. Asimismo,
esperan que inculque y consolide la cultura hegemonica mediante el control social. Se
advierte la presencia de subculturas en tension y la expectativa de que el JI TC oficie

como espacio de “resguardo” de una cultura sobre la otra.

Si no viniera ac4, yo tendria que reprimirla mas , encerrarla mas, porque voy a
estar luchando todo el tiempo con que lo que yo no quiero que se le copie y que ella lo
absorba, entonces ¢ entendés?, ahi tendria que reprimirla mas y es lo que yo no
quisiera. EP P FM J2

En este contexto, la Escuela se erige como uno de los pilares de proteccion de la
nifiez recibiendo una demanda de las familias que trasciende las posibilidades

actuales para ser cumplidas, en la misma linea planteada anteriormente.

3.1.1.2 .c. Expectativas en torno ala internalizacion de
habitos, rutinas y organizacién de espacios y tiempos.
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La socializacion secundaria se caracteriza por sentar las bases propias de la division
social del trabajo y la distribucién social del conocimiento, estableciendo relaciones
jerarquicas. Es un proceso mediante el cual se internalizan submundos o realidades
que amplian, consolidan o contrastan con el mundo familiar primario.

La Escuela es el ambito por excelencia donde tienen lugar dichos procesos inculcando
el orden social mencionado.

En la sociedad hipermoderna —pautada por la incertidumbre y la vertiginosidad de los
cambios— el mundo social aparece como un conjunto de normas, codigos, practicas
de las cuales resulta incierto derivar principios estructurantes u organizadores. Si bien
dichos principios no han desaparecido, la vida social se presenta mas heterogénea.
La estabilidad que otorga la rutina y la normalizacién son incompatibles con la realidad

de un mundo cada vez mas impredecible.

La falta de empoderamiento y transferencia de funciones también opera con referencia
a la disposicion de espacios y tiempos familiares, que reclaman sean organizados,
influyendo en la internalizacion de habitos y rutinas.

Surge la expectativa de que el JI TC consolide un orden y encauce la vida cotidiana
del nifio —incluso de la Familia— prosiguiendo con el proceso de endoculturacion.

A nivel de la subjetividad, el establecer un orden en la cotidianeidad otorga seguridad,
favoreciendo las condiciones para predecir y elaborar estrategias ante las amenazas

de un entorno que vulnera.

Yo quiero que le marquen pautas: tenés que ir todos los dias al jardin, tenés
gue llevar el cuaderno, tenés que llevar delantal, no se puede ir sucio, se hace pis en
el water, no se puede hacer pis en el piso, en el patio no podés pelear porque son tus
comparieros... GD J3

Por ejemplo, acéa entran de mafiana y los hacen tomar la leche..., les hacen
lavarse los dientes, es el tema de que al nifio le marquen durante 8 horas una rutina”
GD J1

La busqueda de que el JI TC se constituya en un espacio que imponga hormas y una
secuencia ordenada a la vida cotidiana del nifio, oficia como ayuda externa a la
Familia en su funcién socializadora, en tanto dicha organizacién se traslada al &mbito
familiar.

El JI TC brinda contencion y apoyo en el ejercicio de las funciones parentales,
disminuyendo la angustia ante la sobrecarga de llevar adelante la educacion de los
hijos cuando no se cuenta con los apoyos necesarios ni con recursos internos

adecuados.
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La desvalorizacion sobre la propia imagen como padres genera inseguridad, y su
corolario, la idealizacion del JI| TC como espacio educador de sus hijos. Esto conlleva

el tener expectativas muy altas hacia éste.

Un jardin con el horario normal —viste que vendria a ser de 8 a 12— es para
ensefiarle, yo creo y para estar solo un momentito con ellos. Aca es una familia.
Practicamente, aca les dan de comer, aca duermen, aca juegan, les ensefian. Son
varias etapas de lo que haria en casa que acé lo hacen como si estuviese en su casa,
nada mas que con un horario, obviamente reglas, hay otros compafieritos, hay mas
atencion, yo creo, que en casa, que estoy yo con tres nifios, esa es la diferencia EP M
FMJ1 .

La expectativa de que el JI TC se constituya en un organizador de lo cotidiano,
inculcando habitos y tiempos de trabajo se relaciona con la busqueda del alejamiento

de los tiempos de ocio considerados peligrosos.

Yo creo que el estar 8 horas en la escuela les crea a ellos la necesidad de
buscar después de hacer algo més. El iba 8 horas al Jardin desde que tenia dos afios.
...de él mismo nacié en cuanto lo dejaron de mandar a TC de pedir otras tareas. Ahora
hace deportes, hace taekwondo. El se busco tareas por fuera, eso creo que es lo que
les inculca. GD J2

Se espera que el JI TC contribuya a que el nifio ocupe el tiempo en maltiples
actividades, expresion del manejo del tiempo en la Hipermodernidad: la busqueda de
un tiempo completo de actividades. Ademas, esperan que contribuya a inculcar el
habito de trabajo en un futuro.

Los discursos de los padres dan cuenta de expectativas en torno al logro de rutinas y
hébitos vinculados con la internalizacién de normas derivadas del ejercicio de la
funcion paterna.

Dicha funcién es vivenciada como ardua y no lograda adecuadamente. De alli que se
espere que el JI TC la cumpla, compensando las fallas que sienten tener en este

sentido.

Aca la maestra dice las 8 horas que estan: “bueno, vamos a lavarnos las
manos para ir al comedor” y ellos ya se pararon; y alla en casa es “ya voy... para,
estoy haciendo algo®, jes todo asi! EP M FM J3

También esta que le estan ensefiando los habitos, los habitos de los
chiquilines. En mi casa, por ejemplo, me dice: yo en el jardin me lavo /os dientes...
jah! jTe lavas los dientes en el jardin y en casa no te los lavas! Les ponen la
obligacion después de comer hay que lavarse los dientes, lavarse las manos. EP M
FM J1
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Asimismo, la rutina que impone el Jardin se traslada a la Familia, la cual muchas
veces logra organizarse en funcion de las pautas determinadas por éste. Es el Jardin
un organizador de la vida cotidiana de la Familia, inscribiéndola en una estructura de

sentido.

Yo espero que se acostumbren a madrugar jque es importante!... jy para vos
mismo que si no... te levantas a cualquier hora también! Madrugar es importante.GD
J3

Acé se los sienta y te le hablan... a lavarse las manos y después a comer. Son
cosas, pequefias cositas que a la larga suman, que en las casas normales se tienen
que hacer. EP M FM J1

El JI TC oficia como espacio que instaura un orden, estableciendo secuencias
temporales y consolidando rutinas en la cotidianeidad de la vida del nifio.

Se advierte la expectativa de que el nifio internalice en el JI TC la organizacion de
tiempos y espacios, manifestando los padres dificultades para marcar dichos aspectos
en el hogar. Esto genera la busqueda de apoyo en las pautas de organizacién
estipuladas por el Jardin. Impera la sensacion de fragmentacion y desorganizacion del

tiempo y del espacio y la busqueda de una ayuda externa a través del Jardin.

El horario de la comida, yo siempre lo hago en la misma hora que acay
después se acuesta a tratar de dormir la siesta, a partir de que empezé el Jardin.
Porque ellos ya tienen un ritmo, entonces yo no puedo descontrolar el sdbado y el
domingo porgue ellos no van esos dias y tienen que seguir eso, ese ritmo, para que se
vayan acostumbrando. EP M FM J1

Si, porque como quien dice, hoy o mafana, ella va a hacer lo mismo o
pretendo que haga lo mismo que acé le ensefian.GD J3

Toda institucién expresa la posibilidad de lo grupal y lo colectivo, regulando el
comportamiento individual y resguardando el orden establecido. De este modo,
instaura una légica con la cual organizar el mundo. (Fernandez, 1994).

El JI TC funciona para los padres como un espacio de mediacion entre el mundo
familiar y el social, lo que posibilita la consolidacién de cddigos culturales, asi como
también la apertura a nuevos.

Estos pueden estar en consonancia o no con los manejados por la Familia o por la
Escuela.

Una mayor articulacion en el vinculo F-E redunda en una mayor solidez afectiva.
Dimension afectiva que debe situarse en primer plano en todo proceso de la
socializacion, asi como también todo proceso de transformacion debe considerarla

ineludiblemente.
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3.1.2 Las expectativas en torno ala contencion

Los avances tecnoldgicos y cientificos han eliminado antiguos riesgos que podian traer
consecuencias muy negativas para los individuos, sin embargo, se han creado
concomitantemente otros nuevos.

Como fue mencionado, para Beck (1998), la sociedad del riesgo surge cuando los
peligros producidos por el progreso incontrolable de esta época sobrepasan los limites
de la seguridad. El dafio escapa a la capacidad de las instituciones para controlarlo y
proteger a la poblacién de sus impactos, creandose nuevos factores de riesgo
desconocidos que irrumpen y generan temor e incertidumbre.

En este sentido, se constata que los sistemas normativos establecidos en la
modernidad no cumplen con las exigencias actuales, y la sociedad emergente
presenta dispositivos que fracasan en su funcion de otorgar seguridad y solidez a los
sujetos, afectando los procesos de subjetivacion.

El impacto mas inmediato y el mayor alcance de estos riesgos se relacionan
directamente con el concepto de vulnerabilidad y de exclusion social.

En los contextos estudiados, el sentimiento de riesgo y desproteccién impera,

depositandose en la Escuela la funcién de contencién.

Como fue mencionado, a pesar de los planteos mas pesimistas que hablan de su
desfondamiento (Corea y. Lewcovic, Dutchasky ), otros autores (Fernandez L., NUfez,
V) refieren que la Escuela adn constituye un espacio de lazo social y proteccién para
los sujetos.

Desde esta perspectiva, se visualiza la presencia de expectativas hacia el JI TC,
vinculadas con la necesidad de que se constituya en un espacio de contencién en las

dimensiones social y afectiva.

3.1.2.1 El Jardin de Infantes de Tiempo Completo como
espacio de Contencion social: asistencialismo, cuidado y
seguridad
El JI TC aparece como espacio de contencion social, vinculado al asistencialismo
como ayuda externa, posicionandose el sujeto en un rol pasivo, a la espera de que
atienda fundamentalmente las necesidades basicas de la alimentacion de los hijos.
Las trayectorias de vida en contextos de vulnerabilidad dan cuenta de la falta de
empoderamiento en funcion de las condiciones de vida humillantes que cercenan el la

posibilidad de autogestion y autoria.
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La desvalorizacion yoica generada por la imposibilidad de superar la dependencia vital
del otro, tiene alcances a nivel subjetivo e implican una importante herida narcisistica.
El sujeto se encuentra a expensas del otro, quedando expuesto como sujeto “carente”,
tanto para la propia supervivencia como para otorgar supervivencia a su

descendencia.

Hay muchas ventajas, desayuna, almuerza, meriendan; esa es una gran
ventaja. Espero simplemente que la contenga en el momento que esta aca. A todos
los nifios, porque en el caso de ella no es como el resto de los nifios, porgue bien
sabemos que hay nifios de TC que vienen por el desayuno, merienda y almuerzo. Eso
es asi lamentable, pero... no es mi caso, no soy millonaria, pero no tengo problemas
con eso y hay otros nifios que si. EP M FT J3

El recibir asistencia implica un estigma, generando malestar y sentimientos de
vergienza De Gaulejac (2009), por la imposibilidad de sustentar las funciones bésicas.
Como ya fue analizado, los padres entrevistados generalmente adjudican a otros la
necesidad y la expectativa de asistencialismo, aclarando que no se trata de
dificultades propias.

El asumirlas genera malestar, de alli la necesidad de aclarar que no es a ellos a
quienes les pasa, mas alla de que esto sea 0 no asi.

En contextos de vulnerabilidad, la verglienza aparece como consecuencia de vivir en
zonas de exclusion y pobreza, por padecerla o temer padecerla, lo que denuncia “los
efectos de la dominacién producidos por la humillacién, la invalidacion y la exclusion”,

generando ambivalencia (De Gaulejac, 2009 p.28)

Para las familias que todos trabajan y no queda nadie en casa es un aporte
genial porque antes en 4 horas tenias que arreglar quién te la vaya a buscar, que te la
lleve y aca estas tranquilo que come. Importantisimo la comida, lamentablemente.
Estando en una situacion dificil esta buenisimo que coman en el jardin... pero no es mi
caso. GD J3

Ademas del sostén alimenticio, también el JI TC oficia de espacio compensatorio ante
la necesidad de salida laboral, (fundamentalmente referida a la madre) y ante la
imposibilidad de contar con adultos sustitutos que sostengan la crianza y el cuidado de
los hijos.

De este modo, el Jardin ofrece contencidn ante las exigencias que emanan de las
condiciones sociohistoricas de la Hipermodernidad, que afectan a la institucion familiar
en su funcion béasica, determinando la transferencia de funciones ya mencionada.
Dichas caracteristicas confluyen en los nudos sociopsiquicos, expresadas en las
expectativas en funcion de la propia trayectoria de vida entramada con la

vulnerabilidad generada por la precariedad e inestabilidad laboral.
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Yo trabajo, soy feriante. No trabajo todos los dias, pero los dias que no trabajo
gracias al jardin me ubico en el tiempo de llevar a uno, de llevar al otro al médico. El
va a la Teleton. Mis nenes fueron recomendados por la Teletdén para venir a este
jardin. EP M FM J2

Asimismo, la expectativa de contencion social desde el asistencialismo se relaciona
con la necesidad de contencion fisica. Se espera que Jardin se instale como espacio
fisico protector de los peligros e inclemencias externas. Peligros que resultan de las
condiciones de vida hostiles en funcién de la precariedad de la vivienda, y ante la
exposicion a riesgos por factores vinculados a la violencia imperante que dificulta la
convivencia social armonica.

De esta manera, el JI TC suele ser vivenciado como un espacio fisico mas seguro que
el propio hogar, generadndose la expectativa de que oficie de resguardo y de bienestar

para el nifio.

En mi caso es que yo me mudé y me fui a un terreno y tenia una casa muy
precaria y se me inundaba todo y acéa estaban protegidos. GD J 2

En el otro orden mencionado aparece la expectativa de que el JI TC brinde contencién
social ante la violencia externa, como espacio de cuidado y frontera con el barrio

peligroso.

Yo aca me siento tranquila que esta continuamente el portén cerrado.
Continuamente todas las maestras de él cuidando. All4 [en la otra escuela] hay una
guardia de seguridad en el portén, pero después las maestras, vos te paras ahi y no
las ves en el recreo cuidando. EP M FM J1

Aca no hay nifios grandes. Yo tengo miedo que nifios grandes le peguen o que
de repente no esté tan cuidada como esta aca.
Y puede pasar que le peguen, porque aca el barrio no es muy lindo, hay muchos nifios
de mente podrida y de repente no estan tan cuidados como estan aca adentro que
estan continuamente con su maestra. GD J1

Se espera que el JI TC constituya un lugar de contencion ante una sociedad
vivenciada como violenta. En contraposicion, sienten que la Escuela comdn no puede
cumplir con la expectativa de proteccién y seguridad requerida.

Es por ello que el egreso del Jardin implica un duelo no sélo para el nifio sino también
para los padres, por la intensa carga afectiva que involucra como espacio de
pertenencia y referencia. Opera como lugar de encuentro con los otros sin que ello

signifigue una amenaza.
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La expectativa referida al JI TC apunta a que éste reduzca el nivel de riesgo y
vulnerabilidad que padece una nifiez que vivencian expuesta a peligros. La propia
historia de vida remite al lugar de la Escuela como lugar de resguardo.

Tal como plantea Aries, (1987) la infancia es una categoria histérica y socialmente
construida.

En este sentido, resulta interesante el andlisis sobre la adultizacion del nifio en la
sociedad contemporénea realizado por este autor, (1987) y formulado por autores
como Corea y Lewkowicz (1999), y Carli, (2001), entre otros.

La adultizacion mencionada puede advertirse a nivel latente en los discursos de los
padres. En esta oportunidad se le adjudica al nifio “grande” (alumno escolar) el lugar
de peligroso y temido en contraposicion con el nifio que concurre al Jardin, donde se
mantiene la concepcidon moderna de la infancia (inocencia, pureza).

Esto influye en el tipo de expectativas depositadas en el Jardin y en la Escuela.

El pasaje del Jardin a la Escuela es vivenciado como abrupto, tal como parece
significado el nifio de Jardin con relacion al nifio de Escuela.

Por otro lado, la adultizacion del nifio también aparece en este nivel etario.
Subsisten, coexisten y confluyen diferentes concepciones de la nifiez.

Al mismo tiempo que se sobreprotege al nifio, también éste es depositario de diversas
expectativas que exceden sus posibilidades.

Siguiendo el analisis referido al cuidado y crianza, aparece la expectativa de que el Jl
TC eduque al nifio y éste se constituya en un agente educativo de las Familias.

Este punto se desarrollara a lo largo del andlisis en tanto aparece en el discurso de los
padres recurrentemente, expresado a través de un cambio que revierte la ecuacién
educativa adulto-nifio, posicionando a este ultimo como mediador educativo entre el

Jardin y la Familia.

3.1.2.2 El Jardin de Infantes de Tiempo Completo como
espacio de contencion afectiva.

El JI TC implica para los padres un espacio que contiene afectivamente al nifio.

Surge la expectativa de que brinde el sostén que sienten no puede dar la Familia.
Tanto el medio externo como el propio hogar suelen constituirse en &mbitos inseguros
para el nifio.

Al menoscabo de la funcidn de sostén social se le suma la del sostén afectivo.

En este sentido, el Jardin se convierte en ese espacio apacible, que aleja fantasmas
generadores de ansiedades y angustias que el seno familiar no puede calmar y

contener.
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iY el aporte que él lleva del jardin su casa es buenisimo! Al nifio lo despeja
mucho, le trae mucha tranquilidad también el jardin.
Se espera que el JI TC sea un lugar donde prime el afecto hacia el nifio, que se
constituya en un espacio de cuidado y atencién amorosa, buscando fundamentalmente
sentir tranquilidad y confianza por ello.

Estoy feliz de que haya hecho desde los 3 afios aca. Ademas por la atencion,
el carifio que ella se lleva de sus maestras, de la directora, de sus relaciones. EP M
CFJ1

Te quedas tranquila porque sabés como son las maestras, porque hay otros
jardines que vos los llevas y decis ta, no son de TC; vos los llevas y te tratan mal a tus
hijos. EP M J3
El recibir afecto desde el Jardin también es sinénimo de aceptacion, mas alla de lo que
se tiene, mas alla del origen social.

El reconocimiento de la subjetividad por parte del otro trascendiendo el lugar social
que se ocupa implica una narcisizacion que instaura la posibilidad de la integracion
yoica de los aspectos rechazados y de afirmacion de los valorados.

Aparece la expectativa de ser querido y aceptado reposicionando el lugar que ocupa la
mirada singular y colectiva del otro. La vulnerabilidad implica la imposibilidad de ser
con el otro, y en este sentido, el Jardin recibe la expectativa de oficiar como instancia
subjetivante. Recibir el reconocimiento del otro.

Por otro lado, frente a una Escuela de “grandes” vivenciada como hostil, aparece la
expectativa de que reciban alli un buen trato, afecto y respeto.

A través de los relatos se manifiesta la preocupacion por el proximo egreso a primer
afio escolar, planteando la demanda de que la Escuela no deje de brindar la
contencion afectiva recibida en el Jardin.

El egreso despierta los sentidos construidos en cada trayectoria escolar, acarreando
el temor a la humillacién por el fracaso a través de la repeticion y a la falta de
reconocimiento. La prescripcion curricular y su evaluacién denotan un dispositivo que
impone mayores exigencias, afectando la valoracién subjetiva.

Asimismo, se vivencia como espacio inseguro, donde se pierde la asimetria nifio-

adulto y la violencia se puede hacer presente.

Es distinto o sea, aca lo manejan mas suave, alla no. Alla no van a tratarte
tanto bien a un nifio.
iEn la escuela de grandes es otra cosal!
iY...es la escuela grande!!!
En la escuela si no te fajan los gurises jte fajan los padres! Después no te hablan! GD
J3

En este sentido, resulta fundamental la confianza generada a través de la figura del
docente, bajo la expectativa de que establezca un fuerte vinculo afectivo con sus hijos.

El sentir que sus hijos reciben afecto es un factor de contencion también para ellos.
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Este verano la tuve que llamar a la otra maestra. Ella habia hecho una
suplencia de un afio y se habia ido a otra escuela. La tuve que llamar porque empezo6
el afio y ella la extrafiaba. jYo felizl. EP FM J2

Asociada a la expectativa de contencion afectiva aparece como relevante la
dedicacion de tiempo del docente al nifio.

En contraposicién a la peculiar vivencia del tiempo hipermoderno —de escasez y
premura— que altera la solidez del vinculo afectivo, se visualiza la expectativa de que
el Jardin constituya un espacio que habilite el encuentro con el otro, lo que requiere
necesariamente de tiempo. Demanda de tiempo y espacio para el encuentro afectivo.
Frente a una época donde rigen los procesos individuales, se espera que el JI TC
restituya un encuentro vincular donde prime el intercambio afectivo desde el didlogo,

tanto con el niflo como con la Familia.

Yo quiero que la maestra pueda tener un tiempo para cada uno de ellos. Que la
maestra se preocupe por los gurises!. Yo quiero eso de aca. GD J3

Tener la tranquilidad de que si llega a suceder algo, que me llamen, porque por
mas de que esté trabajando voy a salir y voy a venir y bueno saber que él esta
atendido a pesar de las horas que uno lo tiene que dejar.

Uno no los trae porque vengan a TC y nada mas. GD J2

La transferencia al docente de la funcion de educar desde el rol materno y paterno
desencadena sentimientos de culpa en los padres, fantasias de abandono, duelos por
separaciones mal elaboradas, historias de soledades no toleradas, reedicién de
modelos vinculares pasados, identificaciones con el nifio-alumno que fueron. Instala
un vinculo ambivalente, en tanto los introduce en la l6gica de la rivalidad, alimentada
por la propia autodescalificacion.

La construccién de un vinculo sélido aparece como factor relevante para sosegar los
sentimientos desencadenados y se construye desde el sentido de pertenencia al
Jardin y desde el conocimiento al docente.

La estabilidad que otorga el JI TC como referencia de la comunidad a lo largo de cada

trayectoria de vida, resulta esencial para brindar contencién afectiva.

Claro, hasta este afio estoy tranquila porque sé como es... mi hija vino desde
los 3 afios al jardin y se como funciona, conozco el trabajo del jardin todo, el problema
es cuando pase a la escuela. GD J1

Son muchas horas, me interesa que esté bien. Tener tranquilidad por los

docentes. Por ejemplo, aca hay docentes que hace afios que estan y eso es
fundamental. El momento del trato con el nifio, es lo que yo miro. GD J2
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Se visualiza la expectativa de que el Jl de TC se establezca como un referente
comunitario, lugar estable frente a la inestabilidad hipermoderna preponderante,
exacerbada en los contextos de vulnerabilidad social.

Mas alla de los planteos sobre la crisis de las estructuras colectivas de sentido y del
debilitamiento de las grandes instituciones sociales (entre ellas, la Escuela), los
padres esperan que ésta brinde estabilidad a través de referencias identitarias sélidas,
lo que también constituye un factor de contencion afectiva.

Las expectativas se centran en la Escuela como referente de la comunidad, y los
sentimientos de pertenencia que conlleva la posibilidad del lazo social y del

reconocimiento colectivo.

Toda la vida vivi aca abajo en el barrio y yo hice el jardin aca, la escuela, aca al
lado, mis hijos verdaderos también hicieron el jardin. ...como estamos aca en el barrio
todavia, vine a inscribirlos también acd. EP P FE J1

Se espera que el JI TC constituya un espacio de encuentro que deje huellas de
vinculos afectivos perdurables, posibilitando un lazo con los otros a lo largo de la vida.
Se observa que la promesa de cambio social no se vincula con el desarrollo
académico, sino con otras alternativas diferentes al contrato fundacional, priorizando al
Jardin como espacio de lazo y vinculo social arménico a través de la transmision de

valores de convivencia social.

La trayectoria de vida de cada padre, las dificultades que genera la situacion social
gue vivencian, genera tensiones que repercuten en la funcién de contencion,
demandando al Jardin el sostén afectivo que necesitan y el apoyo en el desarrollo de
las funciones parentales. La baja autoestima debilita las funciones de cuidado y

proteccién de los hijos. Dicha fragilidad intenta ser compensada desde el JI TC.

El jardin me ha ayudado mucho, me ha ayudado mucho... Ta digo, en contener
a los nifos... El mio es un nifio que... es criado por mi nomas y me dificulta mucho en
el comportamiento de él ;viste?... siempre me estan llamando por algo que él hace.
Es un nifio muy nervioso... Las maestras siempre me dicen que le tengo que poner un
poquito de limites como es Unico hijo y lo que pasa es que él vivib muchas cosas
muchas cosas y ta y él es mi bebé. EP M FM J1
El JI TC es requerido como espacio de “contencién social y afectiva” ante la pérdida de
eficacia de la Familia en el ejercicio de este encargo.
Como ya fue desarrollado, la Familia y la Escuela operaron como espacios

privilegiados de construccion de subjetividad durante la modernidad.
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En la Hipermodernidad el Estado benefactor declina, agotando su capacidad para
organizar y dar sentido a los sujetos. Las instituciones que tradicionalmente oficiaban
de pilares en el otorgamiento de sostén subjetivo se encuentran debilitadas.

La institucion escolar como creadora de vinculo social se encuentra mermada y
expuesta a multiples demandas que exceden a sus posibilidades, desviandose de sus
funciones tradicionales.

La Escuela no puede sustituir la funcion de la Familia, ni constituirse como espacio
compensatorio eficaz a pesar de los esfuerzos asistencialistas y los encargos que el
Estado centraliza en ella. No obstante, paradojalmente persiste la expectativa de que
otorgue contencién a los hijos. Como espacio valorado casi exclusivo de contencion

social dentro de un contexto de pertenencia que vulnera.

3.1.3 Expectativas en torno al aprendizaje

A partir del analisis de los relatos de los padres se visualizan expectativas vinculadas
al aprendizaje, expresado en las siguientes dimensiones:

-aprendizaje académico

-aprendizaje del cédigo de lenguaje hegemaénico

-aprendizaje de valores de convivencia social

-aprendizajes para propiciar un adecuado desarrollo

3.1.3.1 Aprendizaje académico

La funcion tradicional de la Escuela alude a la dimension pedagégica didactica, al
impartir los contenidos socialmente valorados por los sectores hegeménicos, estos son
seleccionados y plasmados en el curriculum prescripto, definido como la propuesta
oficial escrita y explicitada en los Programas, disefios curriculares, etc. Alli confluyen a
nivel manifiesto y latente lo que Graciela Frigerio (1995), puntualiza como los sistemas
de valores y las relaciones de poder de la sociedad, siendo una manifestacion del
control social. (1995).Curriculums, normas, intersticios, transposicion y textos. En
Curriculum presente, ciencia ausente. Buenos Aires: Mifio y Davila

Como cerco cognitivo, el curriculum prescripto fija y recorta el conocimiento a ensefiar,
determinando asimismo un sistema de pensamiento. Se lo concibe como analizador,
en tanto constituye acontecimientos o dispositivos que develan la estructura de una
institucion, proponiendo su decodificacion e interpretacion. Implica también la

posibilidad instituyente de su transformacién desde los intersticios que presenta.
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Como fue explicitado en el desarrollo conceptual, el universo simbélico que precede a
cada sujeto expresa valores, creencias, que son internalizados como sistema de
ideales, regulando lo deseado y esperado en cada colectivo y en cada singularidad.
Lo propuesto a nivel curricular por la Escuela determina lo legitimo de lo que no lo es
en torno a los contenidos a aprender, cuya operacion revela el entramado entre lo
social y lo subjetivo.

El curriculum como institucion delimita el universo de lo ensefiable y lo que se espera
que sea aprendido. Determina en un interjuego dialéctico, las expectativas de los
sujetos hacia los aprendizajes escolares valorizados por la sociedad.

Se entiende por “aprendizaje académico” a aquellas expectativas referidas a los
contenidos programaticos que los padres esperan que aprendan sus hijos.

Se visualiza en los padres en torno a este topico, la expectativa de que aprendan lo
referido a la lecto-escritura en su aspecto mas escolarizante, (que logren decodificar el
lenguaje escrito mecanicamente), sin advertir la relevancia de los procesos previos, y

el acompafamiento del ritmo del desarrollo del nifio en esta etapa.

Yo espero que salga leyendo, creo que esta capacitado el Jardin para
brindarme eso. Ella esta haciendo 4 afios este afio, espero eso para el afio que
viene... que aprenda a leer, a los numeros, que los conozca... GD J3

Se priorizan aquellas practicas que escolarizan, entendidas como practicas
académicas estructuradas en torno a contenidos prefijados, propias de un formato
escolar rigido y tradicional que otorga poco lugar a lo expresivo y lidico, a la sorpresa
e interés como motor del aprendizaje.

Quedan desvalorizadas las practicas que destacan el papel del juego en el nifio como
motor y medio de aprendizaje. Si bien en los relatos aparece su importancia, las
propuestas de ensefianza mas estructuradas terminan siendo mas valoradas.

Resulta clara la preocupacion de los padres porque sus hijos ingresen a primer afio de
primaria habiendo aprendido a leer y a escribir, asociando el éxito del aprendizaje

futuro con este logro.

Ya entran a la escuela mas avanzados... con una base. Antes no habia base.
Antes salian del Jardin, era mas jugar. Iban a primero recién a escribir, hoy ya saben
leer, ya saben escribir.
Ya van escribiendo a la escuela, (...) si no lo llevas al ardin y lo pasas a la escuela
directamente, es otra cosa es mas dificil. GD J 1

Yo quiero que le sirva para cuando empiece la escuela... antes como que vos
veias que el nifio llegaba a la escuela, empezaba primer afilo —porque no todos
llegaban de grupos de 5— no hacian jardin, entonces veias al nifio, digo, como que le
costaba mas y repetian después .EP P FT J2
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Que reconozcan bien las letras, especialmente, el nombre de ella y que trate de
escribir bien el nombre porque la mayoria de los nifios que yo conozco en el barrio que
no fueron al jardin no pueden... hay algunos que repiten primero. GD J2

Los contenidos pedagodgicos se centran en las exigencias académicas relativas al
primer afio de educacién comun. La preocupacion gira en torno a la repeticion de este
nivel académico considerado el primer “fracaso escolar”, sindbnimo de exclusion o de la
posibilidad de la desafiliacion social en el futuro.

Se reeditan trayectorias de vida cargadas de frustraciones y desesperanzas en torno a
la educacion formal, sinébnimo de fracaso.

Fracaso que despierta la verglienza por no saber, determinando un posicionamiento
subjetivo que tiene su correlato en lo social y que implica la desvalorizacion frente a
los otros, la impotencia por no poder apropiarse del conocimiento, (que otorga poder),
o la posibilidad de ser portador de un estigma social.

La escritura del nombre como posibilidad de la inscripcion subjetiva en el deseo del
otro, como inscripcion social, y filiacion simbdlica.

Las primeras experiencias escolares son relevantes, en tanto marcan posibles
destinos de sumision, rebeldia, indiferencia o de reinvencion hacia la autoria de
pensamiento y accion emancipadora.

Los relatos de los padres denotan la baja autoestima ante los propios fracasos
académicos, que marcan historias subjetivas de inserciones escolares zozobradas.
También se observa una linea identificatoria intergeneracional como marcas de un
destino que se repite, lo que obstaculiza la transformacién de la situacion socio cultural
de origen. Se advierten historias de vida donde abundan los fracasos académicos, que
significan la obturacion del deseo de otra realidad posible a partir del pasaje por la
institucion escolar. Dicha herida narcisistica reenvia al sujeto a la desesperanza sobre
la transformacién del propio destino.

Se inviste lo académico tradicional, resto de promesas pasadas ofrecidas por la
Escuela.

Se enfatiza que el nifio pueda lograr escribir el propio nombre, marca identitaria que

ofrece la materialidad de la letra a partir del pasaje social que el Jardin inaugura.

Si...el mio es como yo, esta medio burrito. Sabe escribir, sabe poner su
nombre, sabe numero, letra, todo; pero no esta como mi sobrina que sali6 leyendo. EP
M FM J2

Yo vine a este jardin y ta... por lo menos, sali sabiendo, leyendo.GD J3

La repeticidon por no lograr en primer afio lo relativo a la lecto-escritura aparece como

principal inquietud.
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La expectativa apunta a que sus hijos aprendan aquello que consideran que es causa
de repeticion, sindnimo de futuros fracasos. El énfasis recae en “por lo menos, salir
leyendo” desde un posicionamiento conformista.

El temor a la desafiliacion social asociada al fracaso escolar por no alcanzar las
exigencias curriculares, refuerza la expectativa de que la educacion inicial tenga un
enfoque preescolar de aprestamiento, en el sentido de preparar para primer afo.

Se asocia el aprendizaje de la lecto-escritura con el éxito académico futuro.

Esto implica desconocer los procesos y ritmos del desarrollo del nifio en estas
primeras etapas y la importancia que adquiere desde un enfoque prospectivo la
dimensidn psicoldgica. Las expectativas no denotan la idea de “aprender para la vida”,
de procesos con continuidad en el tiempo. Se enfocan en un futuro inmediato.

Se considera fundamental el conocimiento por parte de las familias de los objetivos de
la educacion inicial, aspecto relevante para el logro de acciones mancomunadas entre

la Familia y la Escuela a fin de alcanzar metas comunes.

Maria Rosa Fernandez (2013, (comunicacién personal, 2013) aporta a esta linea de
analisis. Plantea que los padres contintdan valorando lo referido a la ensefianza de
primero en adelante, en desmedro de los aprendizajes relativos a las primeras etapas,
desconociendo la importancia de una educacion integral precoz. Incluso, también se
desvalorizan las ensefianzas del docente cuando no aparece algo escrito
materializado en un cuaderno o no se copia en el pizarron a modo tradicional.

Esta demanda que aparece en diferentes contextos adquiriria significados diferentes
para cada poblacion, siendo el denominador comun el “consumo” de contenidos, el
énfasis en lo utilitario, el acelerar los procesos del nifio desconociendo sus
necesidades y limitaciones de acuerdo a la etapa del desarrollo.

Se devallan o no se toman en cuenta algunos aspectos del desarrollo motriz, del
lenguaje verbal, emocional, etc.

Manifiestan los padres en este sentido:

A mi me gusta ver cuadernos. jQue me traigan los cuadernos! Ver los trabajitos de
ellos de la semana, porque quiero ver como avanza, que hicieron, qué aprendieron.
Por mas que ella llegue a casa y me cuente lo que hicieron, ver como cambié la letra
de los primeros dias a los ultimos dias, agarrar el cuaderno y darte cuenta si fue
avanzando en eso. GD J3

Se observa la necesidad de que el Jardin muestre y constate lo realizado por los
nifos, fundamentalmente, en lo relativo a los aprendizajes mencionados.
En el acompafiamiento de los aprendizajes de los hijos, se sobrevalora lo visible,

concreto e inmediato, aspecto propio de la Hipermodernidad, Lipovetsky, (2002).
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Queda expresado el desmedro de los procesos del pensamiento por sobre lo que se
considera utilitario y operacional, lo que determina la exigencia de saberes e
informaciones a tales fines. Existe, por ende, una desvalorizacién de los procesos y
una exigencia de resultados concretos e inmediatos.

Los espacios que posibilitan la expresion integral tienden a concebirse como espacios
meramente recreativos, sin advertir los alcances en el desarrollo del nifio.

Si bien se espera que el JI TC promueva los valores de convivencia social, existe una
demanda explicita de que el Jardin ensefie los contenidos académicos tradicionales,
instalandose una confrontacion entre la dimension afectiva y la cognitiva.

Existiria un entrecruzamiento de expectativas contrapuestas en tanto los padres
esperan gue sus hijos aprendan contenidos académicos que superan muchas veces
las posibilidades del nifio, pero al mismo tiempo, que el docente sea maternal y apunte
a la sobreproteccion. (Maria Rosa Fernandez, 2013 (comunicacién personal, 2013).
Tradicionalmente, la educacion inicial se sustentd en las pedagogias basadas en el
conocimiento del desarrollo evolutivo del nifio.

Con el aporte disciplinar preponderante de la Psicologia se enfatizaron los aspectos
expresivos y ludicos, significando al juego como un medio clave en el proceso de
construccién y desarrollo cognitivo, social y afectivo.

Fernandez (2013, (comunicacién personal, 2013) plantea que la propuesta
programatica actual modificada en el afio 2008, acentuda lo disciplinar y lo contenidista.
Considera que esto no favoreceria a los nifios de los sectores sociales mas
vulnerados. Sus matrices de aprendizaje no estarian lo suficientemente densificadas
como para que pueda absorber todo lo que se le pretende inculcar. Refiere que el Ji
TC tiene que tender a lo que son las grandes lineas del desarrollo y no apelar a
propuestas tan disciplinares como las actuales.

Las expectativas de los padres enfocadas en que el JI TC apunte a la ensefianza de
contenidos desde una perspectiva escolarizante se interrelaciona con la propuesta
institucional curricular, resultando clave instalar el didlogo F-E sobre la importancia de
este nivel educativo y su didactica especifica, en funcién de la forma particular de
aprender gque tiene el nifio en estas etapas .

La Educacion Inicial se comprende como una etapa que presenta caracteristicas
propias, que instala un proceso de formacion permanente y para toda la vida, que se
centra en promover el desarrollo integral de los nifios. Como etapa educativa en si
misma, implica la valoracion del trabajo a través del juego, que es el lenguaje natural
del nifio, contribuyendo también a desarrollar las diferentes areas, afectiva, social y
motriz.

La historia de la Educacion Inicial da cuenta de una tension entre lo escolarizante y la

defensa de la especificidad del area. Sus momentos fundacionales se sustentan en
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postulados que aun contindian vigentes y que expresan una concepcion del nifio en
estas etapas evolutivas, que respeta su desarrollo, necesidades e intereses. Gabriela
Etchebehere (Comunicacién personal, 2013).

Un ejemplo de estas tensiones es el cambio de la denominacion “preescolar” que fue
sustituida por la de “Educacion Inicial”, con el fin de evitar que esta etapa educativa se
asociara con una preparacion para un nivel superior siguiente, caracteristico de los
sistemas educativos jerarquicos y escalonados por niveles.

No obstante, la tension sigue instalada, derivada de las contradicciones y paradojas
por la coexistencia de los diferentes paradigmas. Esta misma contradiccion se plasma
en las expectativas de los padres.

La historia de la Educacion Inicial muestra los distintos mojones que implicaron
obstaculos en el mantenimiento de su identidad y especificidad pedagdgica.

La expansion y universalizacion en la década de los 90 de los niveles de 4 y 5 afios se
realizé a expensas de incluir grupos de inicial en las Escuelas, como fue expresado
anteriormente. Esto afect el tipo de propuesta metodolégica y los objetivos de la
Educacion Inicial hacia una tendencia escolarizante.

Los avatares de la formacion de los maestros acompafan esta historia de avances y
retrocesos, asi como también la evolucion de los programas curriculares y las politicas
educativas al respecto.

El andlisis de estos aspectos permite comprender el alcance del factor socio-politico
en las expectativas de los padres en torno al aprendizaje académico.

La transferencia de funciones hacia el Jardin genera confusiones y cuesta advertir por
parte de las familias que, ademas de suplir ciertas necesidades sociales, el Jardin
tiene objetivos mas amplios.

Existen dificultades para visualizar la importancia de otros aspectos relativos al
desarrollo del nifio como persona, que se construye también desde esta institucion,
permitiendo el despliegue de sus capacidades y potencialidades.

Se trata de enfatizar sobre la importancia de las vivencias de los primeros afios de
vida y su influencia en la constitucion subjetiva, siendo el JI TCI un escenario de

influencia relevante.

3.1.3.2 Aprendizaje del cédigo de lenguaje hegemonico

La construccion del discurso —mas alla del cédigo formal compartible por una
sociedad— comporta la impronta del escenario social donde se ha producido.
Las habilidades lingtiisticas, (al igual que otras competencias sociales), se adquieren
en la practica, a través de un proceso de socializacion y de aprendizaje determinado
por las normas discursivas del grupo de pertenencia del sujeto, estableciéndose sus

particularidades.
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Toda préctica discursiva funciona en un contexto de posiciones sociales instituidas,
siendo fundamental su analisis, ya que los discursos reproducen los esquemas
fundamentales de la division del mundo social, implicando un poder y un valor
determinado. Los factores de clase regulan la forma de comunicacion y los codigos de
lenguaje, manifestando y reproduciendo las relaciones sociales de dominacién y
dependencia presentes en la sociedad.

Basil Bernstein, (1964), analiza como el sistema de clases actla sobre la estructura
profunda de la comunicacion durante el proceso de socializacion, advirtiendo la
relacion entre los sistemas simbdlicos y la estructura social. Considera la existencia de
dos tipos de cdodigos sociolinguisticos: el codigo elaborado y el cédigo restringido.

El cédigo restringido expresa la relacion social de las clases mas vulneradas en el
sistema social, manteniendo una fuerte dependencia del contexto en que se producen
y son producidos. Se caracteriza por la restriccion sintactica, Iéxica y simbdlica.
Involucra un sistema de roles sociales de tipo cerrado, donde las alternativas se
encuentran limitadas, presentando una organizacién en su estructura que permite
inferir su relacion con el contexto de procedencia. Implica para los sujetos cuyo uso es
el predominante, un limite en el acceso a los codigos elaborados, al mismo tiempo
gue una menor conciencia de los fundamentos de su socializacidn, y una posibilidad
de reflexion —en este sentido— mas limitada. Por el contrario, el codigo elaborado —
propio de los sectores hegemoénicos— posibilita mayores opciones, permitiendo la
trascendencia del contexto por parte del sujeto. Ambos codigos, (restringido y
elaborado), son formas de lenguaje antagonicas, siendo relevante el grado de
dependencia del contexto en tanto esto determina la posibilidad de construir proyectos
y espacios de enunciacién contrahegemaonicos, tal como lo plantea Rebellato, (1986).
Dicho autor analiza las practicas discursivas que institucionalizan el poder,
considerando al lenguaje como un dispositivo determinante de los procesos de
socializacion no sélo en los discursos cotidianos sino también en los discursos
formales que circulan en la institucién escolar.

En tal sentido, la Escuela opera como ambito de reproduccién de las relaciones de
desigualdad, jugando un papel fundamental el lenguaje que alli impera.

Con referencia a esta investigacion, la perspectiva de analisis mencionada permite
comprender la importancia que los padres le otorgan a la adquisicién, por parte de sus
hijos, del cédigo de lenguaje manejado por la Escuela.

Se observa en sus discursos la expectativa de que el Jardin permita el acceso al
codigo de lenguaje hegemonico, tal como lo entiende Bernstein.

Este cddigo sociolinglistico dominante, (cédigo elaborado), es valorado en tanto es

asimilado como el lenguaje propio de los sectores con mayor estatus social.
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No obstante, se les presenta como un lenguaje ajeno a la subcultura de pertenencia y

de dificil acceso, manifestando cierta extrafieza ante el mismo.

Hablan diferente... él habla diferente a los hermanos mayores, los hermanos mismos
te dicen: “jTe sale con cada palabra!“ “Te hacés el fino hablando”. Sequro, ¢viste? Es
como los estdn educando, entonces ahi ves la parte de la funcién del Jardin. GD J1

jA veces me sale con cada palabra! Que le dicen y que le ensefian aca... yo he
guedado asombrada como nombra esas palabras. Si, acé lo ayudan mucho a él, sobre
todo, de chiquito a hablar bien las cosas. EP M FM J3

Aquellos padres que presentan la expectativa mencionada plantean la importancia de
la consolidacién del cédigo manejado por el Jardin, proceso facilitado cuando existe
coherencia entre los cédigos utilizados por ambas instituciones (F-E).

La transicion F-E puede resultar conflictiva para los nifios de clases menos favorecidas
por el distanciamiento de sus experiencias cotidianas, determinado en gran medida
por el uso de cédigos linguisticos diferentes a los manejados por el medio familiar.

El nifio ingresa a la Escuela bajo la influencia de un cédigo que lo preexiste y lo
simboliza, determinando su identidad social asi como también su vision del mundo.
Cuando este cddigo no condice con los manejados por la Escuela, se presenta un
choque cultural.

La coexistencia de dos subculturas contrapuestas acarrea en el nifio la posibilidad de
un conflicto. El aprendizaje del cédigo elaborado implica obstaculos en aquellos
sujetos que organizan su universo linglistico y social mediante un cddigo restringido.
Esto impone dificultades vinculadas a las restricciones mencionadas, determinando la
reproduccion de las relaciones de dominacion desde la Escuela.

Esto impacta en su subjetividad, determinando un posicionamiento que marca la
desventaja ante otros; modelo vincular de sometimiento ante la imposicion del poder a
través del lenguaje. En la construccion yoica se advierte la internalizacion de
experiencias marcadas por frustraciones ante un universo simbdlico de dificil acceso o
quizas inaccesible. Estas primeras experiencias internalizadas pueden marcar la
trayectoria escolar futura, dando cuenta del impacto de la materializacion de la
violencia simbdlica en la subijetividad.

Los codigos contrapuestos a la cultura hegeménica implican expresiones y
concepciones que denotan una posicion subordinada en las relaciones sociales de
poder, al mismo tiempo que se advierte el rechazo social que genera su uso en los
sectores hegemanicos.

A nivel latente, aparece en los padres el temor de que sus hijos no aprendan los

codigos valorados socialmente y a las posibles consecuencias de ello.
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Subyace la expectativa de que el aprendizaje del codigo hegemaonico impuesto por la
Escuela implicar4d —si no un cambio en la posicion social— al menos algun resguardo
frente a la posible exclusion social, en tanto los diferentes modos de exclusion o
expulsion social se afirman y reproducen a expensas de la consolidacion de un cadigo
linguiistico y el rechazo del otro.

Cabe destacar que el éxito escolar se vincula con el uso del cédigo elaborado, lo que
determina para los sectores vulnerados socialmente una desventaja al enfrentarse con

el codigo dominante en la Escuela.

Va a ser una influencia positiva para ellos. jTotalmente!. ...en el futuro de mi hija va a
ser una influencia totalmente positiva en la forma de expresion, en la forma en que ella
separa los que se expresan de una forma y lo que se expresan de otra. GD J1

...ella los acepta totalmente, pero ella habla a su forma... de pronto con ellos habla el
mismo idioma, pero ella llegd a casa y es la nifia que uno quiere que sea, con una
buena forma de expresion, con una forma de hablar bien, pero ella no rechaza a
ninguno... ella te lo puede decir, ella habla con todo el mundo. Saluda a todo el
mundo, saluda a un pueblo. EP M FE J3

Subyace el temor a que sus hijos imiten y repitan ciertos significantes cuyo uso es
sancionado socialmente, denotando la relacion entre el nivel sociocultural y el manejo
de un caddigo linglistico determinado. Se advierte lo ya expresado en cuanto a la
coexistencia de subculturas contrapuestas en la comunidad, albergando la Escuela
dichas diferencias.

La coexistencia en la Escuela de distintas subculturas implica la posibilidad de
practicas de respeto a la diversidad y/o de exclusién en todos los actores involucrados.
Se visualiza la tendencia a proyectar en el otro lo negativo, asociado a lo rechazado
por la cultura dominante.

De alli la importancia de analizar lo que develan las expectativas con respecto a los
procesos de inclusién o exclusién de la diferencia que habita en las subjetividades.
Subijetividades que bogan por el reconocimiento del otro, por ser aceptados como
interlocutores validos, por ser escuchados sin ser rechazados.

El lenguaje delata la posicién social, devela los origenes, las vulnerabilidades propias
de los espacios de pertenencia. El Jardin otorga la posibilidad de ser “un buen
hablante”, preocupacién que parece imponerse frente a la de ser un “buen
enunciador”.

Parece afectar mas el lugar social que otorga un “buen hablar’ que la busqueda de la
enunciacion reveladora de alienaciones y sometimientos.

El rechazo de lo propio en pos del logro de lo sentido como ajeno instala un conflicto e
implica una herida narcisistica, pues se rechazan determinados significantes que son

marcas identitarias subjetivas y sociales.
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Bourdieu (1970) plantea que la imposicion de ciertas significaciones como legitimas y
la sancién de otras, (disimulando las relaciones de fuerza que subyacen en esta
operatoria), implica el ejercicio de la denominada violencia simbdlica. En La
reproduccion (1970) Bourdieu plantea que la accién pedagdgica constituye “Violencia
simbdlica”. Desde otra mirada que otorga lugar a la transformacion, Cornelius
Castoriadis (1997), define las propiedades del lenguaje no sélo en su dimensién
instituida, sino también en su dimensién instituyente. Lo entiende no simplemente
como un sistema I6gico inmanente y de dominacion social sino también como una
praxis conflictiva que se produce en el mundo de la vida cotidiana. Estas posturas
consideran la posibilidad transformadora, sin desconocer la influencia de los
diferentes niveles de capital simbdlico y linguistico, que determinan mayores o
menores posibilidades de modificar la estructura de lo decible.

Existira la posibilidad transformadora a través de la palabra cada vez que el JI TC
oficie como espacio democratico de escucha y reconocimiento del otro como diferente,
aceptando la circulacion de los diferentes cédigos sin que ello signifique el

estancamiento rigido de estereotipos.

3.1.3.3 Aprendizaje de valores de convivencia social

La construccion de la subjetividad implica un proceso dialéctico de interjuego entre lo
singular y lo colectivo, enmarcado en las condiciones sociohistéricas e institucionales
que preceden al individuo; proceso que se manifiesta en los nudos sociopsiquicos que
habitan al sujeto.

A partir de las identificaciones con los otros significativos y con los ideales colectivos
propios de la época, se produce el sujeto social, sujetado a la ley y a las normas que
determinan prohibiciones y habilitaciones hacia la convivencia colectiva.

Esta compleja operatoria de dimensidn inconsciente determina la constitucion del Ideal
del Yo, instancia psiquica construida desde la internalizacion de lo que produce la
funcién paterna, inscribiendo la ley y la prohibicién, lo que regula la vida en sociedad.
Dicha dialéctica constitutiva implica el aprendizaje de ciertos valores compartidos
socialmente, relevantes para la convivencia social, donde el control social se torna
intrapsiquico.

El resultado es un sujeto que aspira en funcion de ideales, instaurandose, a su vez, la
l6gica del “deber ser” en torno a modelos valorados.

Como fue mencionado, en la modernidad las instituciones tenian una fuerte capacidad
socializadora y de creacion de lazo social, a través de la transmisién y consolidacion
de principios y valores acordes a tales fines.

Sin embargo, en tiempos hipermodernos las instituciones tradicionales (F-E), que

solian ser pilares y referentes identificatorios sélidos, se encuentran debilitadas en el
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otorgamiento de sostén subjetivo, mermando su eficacia como dispositivos
disciplinarios de control y de estabilidad social.

Como consecuencia, acontece una crisis de los valores sociales pregonados
originalmente por estas instituciones.

El debilitamiento de la funcién paterna, la pérdida del reconocimiento de la autoridad y
la fragilidad de los referentes simbdlicos, ha disminuido la cualidad obligante de los
ideales y de los valores del sujeto. Esto menoscaba el mantenimiento del orden
establecido, ya que la forma mas efectiva de control social resulta de la internalizacion
de las normas.

Las consecuencias de la tendencia a la inmediatez, la dificultad para a mediatizar la
accion, el hedonismo vy la fluidez de los vinculos, asociado al escaso sentido de
pertenencia colectiva, develan las dificultades para el logro de una convivencia social
armonica.

El incremento de los riesgos se vincula con el proceso de desigualdad social,
instalando un escenario de mayor vulnerabilidad.

En este escenario cobra relevancia la Escuela, institucion que recibe nuevos encargos
relativos al logro de la integracién social.

El debilitamiento del Estado benefactor y de la Familia en su funcién de recuperacion
del orden social, tiene como corolario la transferencia de la funcion de restauracion de
este Ultimo a otras instituciones.

Lugar de lazo y contencién social, la Escuela alberga la expectativa de que se
constituya en un espacio de aprendizaje de valores relativos a la convivencia social,
compensando las falencias de la Familia al respecto.

Escuchamos los siguientes relatos:

Teniendo un poco de conocimiento de que la edad crucial es hasta los 6 afios
es fundamental para ellos el tema del compafierismo; el tema de socializarse con la
gente; el tema de poder hacer una tarea en conjunto. Me parece que eso es
fundamental que lo aprendan en la Escuela, creo que aca se logra hacer eso. GD J 3

Influye el Jardin en una expectativa futura a hablar bien, a sentarse bien, a
decir buen provecho, permiso, gracias, de nada, por favor... son pequefias palabras
que no cuesta decir...;El “gracias®, nomas! Tt vas en el dmnibus sentada... y ves a
una embarazada y ya la gente no se para. No hay ese respeto, pero aca si.

AT

Aca hay “permiso”, “no se pega, se habla”, se trata de explicar. EP M FM J 2

Se espera que el JI TC se establezca como un lugar de aprendizaje de las normas
basicas de convivencia, siendo concebido como espacio de “frontera” con el “afuera”,
que preserva aun los valores sociales “perdidos”.

Ante la inseguridad por el posible riesgo que conlleva el vinculo con el otro, surge la

busqueda de espacios que brinden proteccion y puedan restablecer dicho encuentro.
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El sujeto se siente amenazado ante las falencias de la operatoria de la ley paterna
reguladora del vinculo con el otro, el cual se encuentra fragilizado.

Surgen deseos contradictorios de estrechamiento de los lazos vinculares, propios de la
esencia humana gregaria y, al mismo tiempo, mecanismos de evitacion.

El JI TC disiparia dicha contradiccion.

En concordancia con la linea de andlisis desarrollada (en torno a la expectativa del Jl
TC como espacio de socializacion segura y de convivencia democrética), los padres
esperan gue oficie como lugar de resguardo frente a la influencia de valores
rechazados, asociados con otras subculturas coexistentes en la misma comunidad.
Estos visualizan como una amenaza los cddigos que no concuerdan con los
pregonados por el JI TC, sentidos como ajenos.

Sin embargo, el intercambio que es considerado una influencia negativa fuera de la
Familia, en el JI TC implicaria una oportunidad de aprendizaje, de consolidar y/ o
transformar los valores provenientes del hogar.

Aparece, al mismo tiempo, la busqueda del Jardin como espacio de integracién de la

diferencia, que posibilite al nifio discriminar lo permitido de lo prohibido.

Si la hora es mas corta y el nifio estd menos tiempo en el Jardin ¢qué es lo que
puede absorber? Mejor en ciertas situaciones, que concurra a TC, porgue un nifio que
entra de 8 a 12, en una familia critica cuando sale a las 12 hasta el otro dia va a ver de
todo. GD J1

Aca se aprende aparte con la educacion de ver la diferencia... estad ocho horas
con nifios de su edad. Esas cosas que ella va notando, que ves que ella sabe que
estan mal. Cosas que ve a su alrededor, en su entorno. Entonces, todo eso yo creo
que a ella la va a respaldar, la ayuda...”GD J 1

La figura del maestro —agente de control social disciplinario— resguarda de las
influencias negativas externas, posibilitando alli que la coexistencia de los diferentes
cbdigos de la comunidad resulte positiva.

De esta manera, el JI TC se instala como lugar de la ley, donde es posible
compatibilizar las diferencias bajo la regulacién de determinadas normas sociales.
Los padres también esperan que el JI TC sea un espacio que aleje a los hijos del
peligro del ocio, asociado con la falta de proyectos de vida a mediano y largo plazo.
Aparecen expectativas mas alejadas del presente, aquellas vinculadas con la
consolidacién de valores que limiten el riesgo del “derrumbe” social y emocional que

observan con frecuencia en los adolescentes de su barrio.

Veo muchos chiquilines de 15 afios que a veces dejan la escuela salen de la
escuela y se quedan en una esquina y no tienen nada para hacer y lamentablemente,
salen a robar. Si ellos tienen la mente ocupada, una meta fija, eso cambia. EP P FE J1
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Ante la presencia de trayectorias de vida signadas por el peligro de un futuro “ocioso”,
esperan que el Jardin ocupe el tiempo-espacio del nifio, instalando la posibilidad de
rescatar la dimension deseante, resguardo de destinos prefijados.

El Jardin brinda para los padres un espacio que aleja del sufrimiento psiquico y social
por enfrentar una dificil realidad cotidiana.

El andlisis de la transferencia de funciones que cumplia la Familia da cuenta de que
los padres se sienten con dificultades en torno a la ensefianza de valores. El JI TC
culmina siendo protagonista en el desarrollo de esta funcién, en base a este
posicionamiento subjetivo. El factor histérico-social relacionado con la ausencia del
hogar por motivos laborales de ambos progenitores, juega un papel relevante en ello,
pero no se circunscribe solamente a él. Los discursos a lo largo de las entrevistas
develan la inseguridad en torno a los modelos de crianza desarrollados y a la falta de

empoderamiento en el ejercicio de esta funcion.

Mis expectativas es que ella crezca, que tenga aportes que yo no le puedo dar.
Hay muchas cosas gue yo, por mas que como madre una le quiera dar, hay muchas
areas en que las maestras estan totalmente sabidas en eso... Por mas que uno quiera
educar, hay educaciones que uno no sabe manifestar tan bien como lo puede
manifestar un maestro. Entonces, creo que mi prioridad es que ella crezca, aprenda
como personay que se lleve todos los valores que no puede adquirir en casa. EP M
FT J3

Es mas importante el jardin que la familia porque son muchas horas las que
estan aca adentro ¢no?, es un decir, con los mismos compafieros y con las maestras.
EP M FE J1

Desde otra perspectiva, el analisis de las entrevistas devela la expectativa de que el Jl
TC sea un factor de integracién social a través de la recuperacion de los valores
“perdidos”, base de la vida en sociedad. Bajo el predominio de los valores “liquidos”,
se exacerba la instrumentalidad propia de la ética liquida, que fragmenta las
formaciones subjetivantes. Los lazos solidarios se fragilizan, dependiendo de los
beneficios que estos pueden generar. Se teme al extrafio y se desconfia del conocido.
Como consecuencia de la omnipresencia de la sociedad de consumo, las relaciones
se evallan desde la légica del costo-beneficio.

La promesa moderna de ascenso de status social se desvanece frente a la expectativa
de la transformacion social a través del aprendizaje de los valores de convivencia. El
nifio se torna en factor de influencia familiar hacia tal fin.

En la Hipermodernidad asistimos a una progresiva deslegitimaciéon de la promesa
educativa sobre la cual se fundo histéricamente el sistema educativo formal, surgiendo

estos nuevos encargos que impactan en las expectativas de las Familias.
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Si bien la Educacion Inicial surge fundamentalmente a raiz de la demanda social
ligada al reforzamiento de la funcion materna, el discurso pedagdgico ocup6 un lugar
central desde los aportes de las Ciencias de la Educacion, lo que da cuenta de su
consonancia con el encargo fundacional, cuestionado también en la actualidad en la
Educacion Inicial.

La Escuela como promesa de movilidad y ascenso social comprendia a la practica
pedagdgica como instrumento fundamental, oficiando el docente como mediador entre
la E y la F y portador del saber legitimado sobre la educacién de la infancia.

El surgimiento de la disciplina pedagdgica da cuenta del reconocimiento de la nifiez y
de la brecha con el mundo adulto.

El surgimiento de nuevas disciplinas devela la necesidad del control del cuerpo del
niflo desde la intervencion escolar.

Plantea Foucault (1975) que la permanencia de la nifiez en la Escuela es garantizada
por el control del cuerpo infantil a través de la educacién disciplinaria.

Por ende, la destitucién de la operatoria disciplinaria de las instituciones tradicionales
trae aparejado el desdibujamiento de la asimetria nifio-adulto.

La expectativa mencionada convoca a la reflexién sobre un nuevo posicionamiento del
nifio, quien oficia como mediador entre la E y la F en lo concerniente
fundamentalmente al aprendizaje de los valores en crisis y a. los saberes relacionados
con la tecnologia y su extension a otras areas del conocimiento.

Esta reflexion atraviesa los relatos recogidos en las entrevistas.

Cuando empezaban con eso del “permiso, gracias, muy amable” me pasé que
yo le dije: “A ver, dejame pasar®, y ella me corrigié a mi: "no se dice asi, se dice
permiso”. GD J1

Nosotros con mi marido somos una familia constituida con buenas bases, pero
Y0 aca conozco una cantidad de nifios que en su casa no viven las mismas cosas,
entonces, es importante que lo que ellos viven acé lo lleven para alla, y como quien
dice —aunque uno no lo crea— después los nifios en su casa son los que ponen los
frenos.GD J3

Se deposita en el JI TC la esperanza transformadora de algunos codigos rechazados,
interviniendo como sustituto frente a la educacién proveniente de la Familia.

La ruptura de la complementariedad educativa F-E intenta ser compensada a través
de la accion mediadora del nifio. Posicionado como “educador”, surge la expectativa
de que se constituya en agente de transformacién social a través de la ensefianza de
valores a los adultos.

La internalizacion de la ley simbdlica transmitida de generacién en generacion, sostén
de la convivencia social, requiere de modelos parentales que se constituyan para el

nifio en soportes identitarios firmes.
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La transformacion actual de los modelos identitarios comporta la erosion de la
transmision intergeneracional, trastocando el lugar del nifio en la relacién con los
padres. La Escuela pasa a constituirse en referente de identificaciones no sélo para el

nifio sino también para los adultos.

En estos nenes de enfrente de casa, ahi notas la diferencia del habito del nifio
cuando estaba todo el dia solito en la calle a la diferencia de ahora que esta 8 horas
en la escuela. Me dijo uno de ellos el otro dia: “; Viste que me levanto y me peino...
Viste que mis manos no estan sucias?; porque la maestra dice que es espantoso tener
las manos sucias, porque llevas los gérmenes a la boca”

Nunca escuchas en ellos: “Mama me dijo que me tengo que lavar las manos”, es
siempre “la maestra me dijo que...”.

Hoy por hoy, con dos afios que tiene yendo a TC él sabe que eso no es correcto, y no
es porque se lo hayan inculcado en la casa... El dia de mafiana yo creo que todo eso
que le ensefiaron aca les va a quedar grabado a fuego. GD J1

El debilitamiento en los modelos y pautas de crianza por parte de adultos va en
consonancia con la falta de empoderamiento sobre los acontecimientos de la propia
vida, en los cuales se inscribe el ser padres como proyecto fundamental. Son los otros
los que pueden, son los otros los que saben, son los otros los que pueden transformar
el destino.

Si bien en estos contextos se impone el proyecto parental, las familias no se sienten
aptas para sostener adecuadamente tal funcion. La Familia se encuentra conmovida
por las condiciones socioecondmicas y culturales que atraviesan, las cuales generan
baja autoestima. Muchas de ellas no cuentan con los recursos internos y externos para
brindar el soporte narcisistico al nifio.

Los modelos culturales que ofrecen un sostén de los proceso identitarios son
enunciados con contenido valorativo provenientes de las figuras parentales y
retomadas por otros portavoces que atribuyen a las nuevas generaciones un lugar y
un destino social. Expresan en forma codificada cuales deben ser los valores de
referencia y los comportamientos deseados y esperados, orientando la construccion
de un "proyecto de vida" (proyecto parental, social, personal).

En situaciones de crisis y vulnerabilidad, los enunciados transmitidos por las
generaciones anteriores pierden su poderio.

Los adultos encargados de su transmision no creen en ellos, descartandolos como
orientadores de sus propias vidas.

La esperanza depositada desde el nuevo posicionamiento del nifio también alude al
cambio en la concepcién moderna de la nifiez planteada por Ariés (1987, 1986)

caracterizada por la pérdida de la asimetria intergeneracional.
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La tendencia a la adultizacion de la infancia se observa en la exigencia al nifio de que
se constituya en un agente educativo del adulto, promesa de cambio en lo actitudinal,
ante las falencias de la operatoria de las instituciones tradicionales, (F E).

El modo en que las diversas culturas conciben a la nifiez, influye en la socializacion del
nifo en el seno familiar y en las relaciones sociales, determinando las expectativas
hacia el mismo.

Se visualiza la expectativa de que el JI TC ofrezca la posibilidad de ensefar al adulto
los valores “perdidos” a través de la inversion de la direccion de la relacidon educativa.
Sin embargo, estas expectativas exceden las posibilidades del nifio, sujeto en proceso
de desarrollo y “doblemente” vulnerable ante la inseguridad instalada en la
Hipermodernidad y en los contextos mencionados.

Corea y Lewcovici significan a la infancia como resultado de la intervencion practica de
un conjunto de instituciones modernas, por tanto, la alteracién que padecenla Fy la E
implican la “amenaza de la produccion de la nifiez”.

Dicha variacion del estatuto de la nifiez también se relaciona con las transformaciones
que en la cultura ha generado el hiperdesarrollo del consumo y la tecnologia.

La lI6gica del consumo generalizado y el acceso indiferenciado a la informacion
mediatica producen cambios en la construccion de la subjetividad, determinando un
borramiento de la diferencia simbdlica adulto-nifio, lo que desvanece ain mas las
diferencias etarias.

Con respecto al otro aspecto de la inversion de la relacién educativa, (que coloca al
niflo como mediador de los saberes), éste deriva no sélo de las causas del
borramiento de la asimetria sefialado sino también del cambio en la relacion con el
saber, propio de la irrupcién de las nuevas tecnologias de la informacién y de la
ruptura de la concepcion del saber cientifico como verdad absoluta.

El andlisis de la dimensién relativa a la expectativa acerca de los aprendizajes permite
visualizar el cambio en el posicionamiento del nifio con respecto al adulto en la
ecuacion saber-no saber. Como nativo digital el primero es depositario del
conocimiento tecnolégico, como aquel que sabe lo que desconoce el adulto.

En funcion del lugar del nifio como portador de saber aparece la expectativa de que
éste se constituya en mediador de lo que aprende en el Jardin, extendiéndose a otros
saberes no vinculados con la tecnologia, como ser la posibilidad de la apertura a otros

horizontes culturales desconocidos en el medio familiar.

Fueron al museo de Torres Garcia y yo en mi vida sabia quién era y que habia
hecho Torres Garcia, realmente; jy me dejo de boca abierta! Ella me decia Torres
Garcia que pint6 tal, que es un artista, que esto y que lo otro. Que el museo tiene dos
pisos, yo nunca habia entrado. Tuve la suerte de ir al paseo con ellos digo... jTe
pasan el trapito en un monton de cosas y vos quedas asi y yo me hago la canchera!

E: Te pasan el trapito, ¢,como es eso?

127



Si, jaja, en muchas cosas si, todo lo que aprenden del Jardin... no se les va de
la cabezay ellos siguen en casa! GD J3

Relacionado con el contexto de vulnerabilidad y su relacion con la educacién formal
recibida, encontramos que se deposita en los hijos la expectativa de que éstos logren
un mayor nivel educativo que el propio, incluso vivencian al nifio como aquel que porta
mayores conocimientos, develando los nudos sociopsiquicos en juego con relacién a
la propia trayectoria escolar. Los propios fracasos o deserciones escolares son

reactivados reeditando situaciones vergonzantes padecidas en la Escuela.

iEs que vienen con cada cosa! Uno es bruto o se crio diferente o tiene otra
crianza y ellos te vienen asi con una libertad, con una cosa que decis: ¢ De dénde lo
sacaron?? Y ta, te pasan en muchas cosas. GD J3

Las expectativas con respecto al JI TC que tienen al nifio como protagonista develan
la coexistencia de la concepcién moderna del nifio como ser inacabado, “carenciado”
de razén y saber, necesitado de proteccion, y la concepcion del nifio como un ser con
responsabilidades y saberes que pueden superar a las del adulto, instalando una
ruptura con el modelo de dependencia.

La infancia, (etapa de vulnerabilidad dada la indefensién y dependencia vital y
emocional del otro), se encuentra sobreexigida, mas aun en los contextos
mencionados, lo que otorga importancia al analisis de los alcances de ciertas

expectativas sociales depositadas en el nifio.

3.1.3.4 Aprendizaje para propiciar un adecuado desarrollo

El andlisis referido a esta subcategoria emergente se vincula con uno de los objetivos
esenciales de la Educacion Inicial, sustentado en los aportes de las ciencias que
estudian el desarrollo del nifio y la influencia ejercida por el ambiente.

La Educacion Inicial se concibe como una de las primeras etapas de un proceso de
formacion permanente y continua a lo largo de la vida.

Ofrece los primeros espacios institucionalizados de educacion, a partir de
metodologias especificas que toman en cuenta las caracteristicas de cada etapa
infantil. Implica una etapa educativa en si misma, que valora principalmente el
aprendizaje a través del juego como lenguaje natural del nifio. (Etchebehere, G.,
2013, (comunicacion personal, 2013)

La disciplina pedagdgica legitima a la educacion formal en este nivel, siendo

reconocida por el docente como el sustento tedrico de su practica hacia el
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cumplimiento de los objetivos aludidos. Resulta esencial en la construccién de su
identidad profesional.

Por el contrario, los nuevos encargos y funciones son resistidos al entenderse como
ajenos a lo pedagdgico. Esto genera tension, significando la contraposicion de las
expectativas e intereses entre la Escuela y la Familia.

Son las funciones de caracter asistencialista las mas resistidas por los agentes
educativos formales, (Tedesco, 1995). Estas apuntan a la proteccién contra la
amenaza del ambiente en el desarrollo del nifio, acrecentada en los contextos de
vulnerabilidad.

Como consecuencia, se desdibuja la dimension pedagogica al concebirse como
antagonica con lo curricular.

Se instala un divorcio entre las expectativas asistencialistas y derivadas de las
funciones de crianza con las pedagdégicas, dilema que la Escuela no ha podido
resolver.

Maria Rosa Fernandez (2013, (comunicacién personal, 2013) plantea que las familias
no suelen concebir los alcances que tienen para el desarrollo los aprendizajes
construidos desde el Jardin, tendiendo a acentuarse este desconocimiento en aquellas
que poseen un menor nivel educativo. Considera que los padres no le otorgan la
importancia necesaria a la educacién precoz, valorando las ensefianzas de primer afio
de educacion comun en adelante. Suelen valorar los aprendizajes basados en los
modelos de ensefianzas tradicionales.

Esto aparece recurrentemente en las entrevistas realizadas y se expresa de forma
clara en las expectativas referidas al aprendizaje académico.

En general, los padres no visualizan con claridad la importancia que tiene la
estimulacion que brinda el JI TC en el desarrollo integral del nifio, tanto para su
presente como para su futuro.

No obstante, en este estudio, algunos relatos revelan la expectativa de que fortalezca
el desarrollo de sus hijos, considerando relevante la estimulacion en edades

tempranas. Escuchamos:

Yo miro la diferencia entre mi ahijada grande que no fue al jardin de chiquita, y
el mio y la otra que tienen la misma edad que si fueron y el desarrollo intelectual de los
gurises es otro. jTotalmente otro! jTienen una chispa, una inteligencia, una agilidad!
Vos les decis algo y ellos enseguida calcularon y tienen la respuesta. GD J1

Para mi la formacién empieza desde muy chico. (...) Siempre voy a decir lo
mismo: la formacién se hace desde que el nifio nace... si vos querés un buen proyecto
de nifio... vos tenés que dedicarle en los primeros afios a darle las buenas bases para
después ayudarlo a que esas buenas bases se desarrollen, si no, no vas a tener un
buen futuro. EP M FE J3
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El lugar que ocupa el nifio en el deseo de los padres se relaciona con aquello que
hace a la falta, siendo la esperanza de que realicen el proyecto personal no cumplido.
El JI TC es ese espacio que brinda la posibilidad de un proyecto futuro.

La narrativa de los padres revela la importancia otorgada al factor tiempo en los
aprendizajes y en el desarrollo. Esperan que la permanencia prolongada en el Jardin
influya directamente sobre la calidad de los mismos. La confianza se deposita en el
afuera

La tendencia a una mayor permanencia del nifio en la Escuela en desmedro del
tiempo familiar influye en la importancia otorgada por los padres a una u otra
institucion en el desarrollo del nifio. Esto se vincula con la expectativa de que el JI TC
supla los tiempos de ensefianza cumplidos en el seno familiar. Surge la culpa ante las
ausencias en el vinculo con los hijos bajo la esperanza de que el jardin pueda reparar

dicha falta.

Es en la edad en que tienen que adquirir todo. Entonces, creo que la mejor
opcidn es la escuela de 8 horas mas que la de 4, porgue tienen mas tiempo para
adquirir mas cosas que en 4 horas. EP M FE J1

Desde otra linea de andlisis ya desarrollada, se plantea la presencia de un doble
discurso en los padres. Por un lado, tienen la expectativa de que el docente sea
maternal y sobreprotector con sus hijos; al mismo tiempo, esperan que les exijan y
ensefien ciertos contenidos para los cuales aun no estan preparados desde el punto
de vista madurativo.

La sobre exigencia al nifio aparece relacionada con los aprendizajes académicos
preescolares —en lecto-escritura, basicamente— y con las responsabilidades que se
le adjudican como agente de transformacion social, revelando la coexistencia de la
concepcién moderna del alumno y la adultizacién propia de la Hipermodernidad.

Otro aspecto sefiala que las expectativas sobre el aporte del JI TC en el desarrollo de
sus hijos tienden a ubicarse en el presente o en un futuro inmediato, (centrado en
primer afio lectivo). No aparece la nocién de continuidad de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, relacionada con el paradigma de “Educar para la Vida”.
Generalmente, se desconocen los alcances del desarrollo de las competencias en este
nivel como sustento de los aprendizajes posteriores. La transversalidad de la

concepcion del tiempo hipermoderno en las expectativas se hace presente.

Es fundamental que el nifio en inicial —para mi punto de vista—-aprenda y
¢por qué digo tanto la palabra aprenda?, porque cuando pasan a primaria tienen una
exigencia que hoy por hoy un primer afio equivale a un tercer afio de antes y si el nifio
no va con el aprendizaje suficiente es increible el desfasaje que haceny como les
cuesta insertarse entre otros compafieros mas. EP M FM J2
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Se observa que a la hora de profundizar en el tema sobre la importancia en el
desarrollo, los padres se centran en la preparacion para primaria (como futuro
inmediato), y en los aprendizajes académicos relativos a los contenidos conceptuales,
fundamentalmente.

Nuevamente, se aparece el impacto de la posible repeticion a nivel subjetivo. Superar
“primero” es superar el prototipo del primer fracaso; la posibilidad del resguardo de
experiencias que producen sentimientos vergonzantes. La mirada del otro como
sinbnimo de rechazo, lo que suscita la vivencia subjetiva de desafiliacion y exclusion.
Méas alla de la inmediatez, del presentismo hipermoderno y de la lucha dia a dia en
estos contextos donde lo impredecible domina, la visién y las expectativas a largo
plazo aparecen relacionadas con el desarrollo social y emocional. El proyectar en el JI
TC la posibilidad de consolidar el propio destino, explica esto Gltimo. La promesa de
cambio de status social se desplaza a la promesa de transformacién o preservacion de

los valores sociales convivencia social.

Yo decidi traerla a este jardin y lo que pretendo es que ella el dia de mafiana
me diga: “si tengo que tomar una decisién por mis hijos, voy a tomar una decision que
mis padres tomaron porque me sirvieron a mi“, es decir, en los primeros afios de vida
todo lo que grabas es en lo que en el futuro vos vas a ser porque fue lo que vos
absorbiste. EP M CF J1

En este sentido, resulta importante la socializacién de los objetivos de la Educacién
Inicial dada la importancia que tiene en el desarrollo integral del nifio y las

repercusiones que conlleva el divorcio mencionado en el vinculo F-E.

3.2 Las dimensiones transversales: el tiempo, el trabajo y los nudos
sociopsiquicos

A través de los discursos de las familias se expresan las diferentes significaciones
relativas al Tiempo y al Trabajo, articulandose los nudos sociopsiquicos que habitan al
sujeto.

Dichas dimensiones atraviesan la subjetividad, revelando su huella en la construccion
de los proyectos de vida.

Detenerse en su analisis permite comprender lo que de ellas se pone en juego en
cada expectativa acerca de los JI TC.

Implica retomar el analisis de las categorias recursivamente desde la resignificacion

que surge de dichos atravesamientos.
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3.2.1 El Tiempo y su impacto en las expectativas.

La relacién al Tiempo constituye un analizador de las transformaciones del contexto
socio histérico y de cdmo el sujeto se inscribe en dicha realidad. (De Gaulejac, 2013)
La Hipermodernidad evoca aconteceres caracterizados por un Tiempo hiperacelerado
que impacta en los sujetos. Atraviesa la propia existencia y cotidianeidad, dejando su
marca en las relaciones sociales, los vinculos afectivos, los deseos y necesidades.
Este ritmo temporal influye en la construccion de los procesos identitarios, dejando la
impronta de lo superficial y lo transitorio en las trayectorias de vida.

Se trata de un tiempo invadido por lo efimero, plagado de sucesos que se evanescen
en la inmediatez. La logica de la urgencia opera en desmedro de los procesos,
acelerando las esperas, muy mal toleradas.

La perentoriedad de la gratificacion impera, siendo expresion del “narcisismo que
exacerba la necesidad apremiante de vivir ahora, el deseo ya, sin darse tiempo. Es la
negacion del tiempo“. Araujo (2013. p 60)

El tiempo historizante se debilita ante un presente hedonista, determinado por la
ausencia de renuncias, el consumo como promesa de felicidad; el placer y goce
inmediato como fin en si mismo.

La l6gica del consumo deja su marca: la busqueda de lo novedoso y descartable, en
contraposicién con lo estable y duradero, definiendo una peculiar forma de ser y estar
en el mundo.

El mercado determina que el Tiempo se organice en funcion de la produccion, de lo
utilitario, rentable y eficiente, orientado hacia el consumo. Nada permanece mas alla

de lo que establece la necesidad consumista.

Retomando el decir de Zigmund Bauman (2003), Tiempo de vulnerabilidades e
incertidumbres, de sociedades liquidas, donde se apuesta mas a la rapidez que a la
profundidad.

Las tecnologias de la comunicacion instalan el flujo constante de la informacion,
fragmentando los sucesos. El tiempo tecnoldgico y virtual instaura la instantaneidad y
simultaneidad, alterando la relacion temporo-espacial. Se esta y no se esta en varios
lugares a la vez, expresion de la omnipresencia de las nuevas tecnologias.

El Tiempo lineal y rutinizado de la modernidad posibilitaba predecir la trayectoria
futura. En este contexto, lo realizado en el presente implicaba la posibilidad de un
futuro promisorio y lleno de oportunidades, nunca alcanzadas plenamente, pero

esperadas
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Sin embargo, la preeminencia del presente en la Hipermoderrnidad da cuenta de una

“verdadera crisis de futuro”, estrechando el horizonte temporal. (Lipovetsky, 2006)

La légica actual cala en el imaginario social canalizando los deseos, las expectativas y
aspiraciones, incluyendo la relacion establecida con el Tiempo en todas sus
dimensiones.

Esto impacta en el posicionamiento subjetivo ante el futuro y por ende, en la
construccion de las expectativas.

Tiempo y expectativa. Conceptos entramados en tanto toda expectativa incluye la
proyeccion al futuro, desde un presente marcado por las trayectorias pasadas.

Como esperanza o posibilidad de conseguir algo deseado o necesitado, las
expectativas se construyen a partir de la incertidumbre sobre lo que puede suceder,
desde la probabilidad de que ello ocurra. Involucran pues, cierto horizonte de utopia y
la decepciodn si ello no sucede.

Comprender las expectativas como suposiciones centradas en el futuro implica el
analisis de los obstaculos del presentismo hipermoderno en la construccion de los
proyectos de vida. Asimismo, implica el cuestionamiento sobre los “posibles” en
sujetos sometidos a la desesperanza imperante en los contextos de vulnerabilidad:
“La vivencia del tiempo no es democratica... solo la muerte lo es”, relata Araujo,
(2011b)

De este modo, el Tiempo atraviesa los relatos de los padres. En cada subjetividad se
presentifica este constructo en sus dimensiones social, cultural, subjetiva y corporal,
(Araujo, 2013).

Los impactos de la Hipermodernidad parecen acrecentarse en los contextos de
vulnerabilidad.

La incertidumbre ante el futuro se acentla dificultando la construccién de proyectos de
vida alternativos que superen los destinos derivados de las condiciones
socioculturales.

El temor reinante en la Sociedad del Riesgo se incrementa ante las vivencias de
vulnerabilidad y de peligro vital que en los discursos manifiestan padecer las familias.
La lucha por la supervivencia econdmico—social y sus repercusiones impone una
exaltacion del aqui y ahora.

La preocupacion por el dia a dia enclava al sujeto en el presente, reforzandose el
presentismo hipermoderno donde la fuerza de la urgencia menoscaba lo importante.
Dada la imposibilidad de vivir el Tiempo desde la trascendencia, existe una tendencia
a las proyecciones a corto plazo, dificultando la organizacion del Tiempo en clave

prospectiva
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La pérdida de la promesa de superacion social a través de la trayectoria escolar influye
en este sentido, expresandose en las expectativas acerca del JI TC. Estas se centran

en el aqui y ahora: recibir contencién, seguridad, asistencia, orientacion, compensando
las dificultades que presentan hoy con relacion a las pautas de crianza y al ejercicio de

las funciones parentales.

¢ Qué espero que me aporte el JI TC para mi futuro? No sé... No, simplemente
que la contenga a ella en el momento que esta aca. EP M FM J2

Ante la indagacion sobre las expectativas y su a relacion con el Tiempo, los padres
aluden a un futuro préximo, asociado generalmente con el ingreso a la educacién
primaria, como ya se ha mencionado.

Las expectativas en torno a la formacién académica estan centradas en la preparacion
para primer afio escolar. La educacion inicial es considerada una educacion pre-
escolar bajo la expectativa de evitar el fracaso escolar representado por la repeticion.
El aprendizaje de la lecto-escritura es para las familias sinénimo de proteccién contra
el fracaso y la desinsercion social, enfocandose las expectativas en el logro de
resultados en tal sentido. En los discursos, las expectativas y los proyectos que
trascienden el primer nivel de la educacion primaria aparecen restringidos.

Ante el sondeo sobre las expectativas a largo plazo, los padres responden

circunscribiéndose a la meta de un futuro no muy lejano:

[T}

“Salir medio formados para la escuela®, “que se vaya desarrollando la mente de

LN 14

los nifios para cuando vaya a primer afo”, “prepararlos para la escuela de mas
grandes” GD J3

La dificultad para proyectarse trascendiendo la preparacién para educacion comun,
abarca tanto lo académico como lo social y lo afectivo, alcanzando a las categorias

analizadas anteriormente.

Me parece que el Jardin es una experiencia necesaria para estar pronto para ir
a la escuela... yo pienso que te ayuda a madurar un poco, a crecer mentalmente como
para entrar a la escuela..., hay que hacer toda la adaptacion desde el jardin 3,4y 5y
después arrancar primero EP, M FE J1

La dimension temporal como futuro mas lejano aparece en las expectativas relativas a
los valores de convivencia social.
Impera el temor a la pérdida de los propios valores generacionales, anteponiéndose a

las expectativas académicas, las cuales terminan restringiéndose.
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Yo quiero que siga estudiando, que haga secundaria hasta que se canse. EP M
FE J3

Lo que pasa es que hay mucha... hay mala junta capaz que en la secundatria...
usted sabe bien que hay siempre compafieros buenos que lo llevan por buenos
caminos, pero otros no. EP P FE J1

Las expectativas se centran en el aprendizaje de valores de convivencia social
asociadas a la insercion social: habito de trabajo, responsabilidad, asertividad para
evitar la influencia negativa de las “malas juntas”, etc.

En cuanto al futuro académico, la actitud de resignacion: esperar a que estudie “hasta
que se canse”.

Si bien en la sociedad hipermoderna se instala el riesgo y la vulnerabilidad es
vivenciada a nivel general, ésta aumenta ante la amenaza de la desinsercién y por la
fragilidad del lazo social propia de estos contextos. El temor no contribuye a las
proyecciones a largo plazo, pues ancla en el presente.

No caer en la exclusion o en la “mala vida” es la principal expectativa concebida a
largo plazo. Las habilidades sociales pregonadas desde el JI TC son vivencias como
un factor protector.

Las expectativas en este sentido refieren a que se constituya en un lugar de garantia
de socializacién e integracion social en un futuro lejano.

La esperanza de ascenso social como relato moderno en declive no aparece como
expectativa futura. Las bases para el desarrollo académico, como fuera mencionado,
se restringen.

El Tiempo que ocupa lo laboral en la vida de los sujetos hipermodernos también afecta
las expectativas hacia el JI TC, determinando que éste sustituya los tiempos vividos
dentro del hogar. Ejemplo paradigmatico es la progresiva insercién de la mujer en el
mercado laboral y la consiguiente transferencia de funciones hacia la Escuela.

El Tiempo social y subjetivo en torno al Trabajo estd marcado por las preocupaciones
y angustias derivadas de la incertidumbre, la inestabilidad laboral y el multiempleo,
limitando el Tiempo real y la disponibilidad para el cumplimiento de las funciones de
cuidado y proteccion.

La denominacioén de los Jardines como “Tiempo Completo“ o Jornada Completa es un
analizador en este sentido, dando cuenta de la representacién de la completud del
Tiempo fuera del hogar en la vida del nifio: Completud de un Tiempo que se
representa sin brechas, ocupando los espacios que otrora ocupaba la Familia. Tiempo
gue completa y no complementa, sustituye. Toda significacién de completud no da
lugar a la falta como motor del deseo, tendiendo a obturar la busqueda

transformadora.
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La Hipermodernidad esta atravesada por el Tiempo de la velocidad y de la inmediatez,
por el tiempo Kairds griego, del instante oportuno, del goce en el aqui y ahora en
contraposicion con el Kronos, tiempo del transcurrir inexorable, de las secuencias, los
periodos y los procesos.

El Tiempo de la velocidad de los cambios interfiere en construccién de expectativas y
de sentidos, pues la incertidumbre obtura la proyeccion a futuro que requiere de una
vivencia de continuidad temporal de la propia trayectoria de vida.

3.2.2-El trabajo y su impacto en las expectativas

Refiere Yasuo Kobayashi, (2013) que el trabajo es esencia de la vida del sujeto,
siendo fundamento de la vida en sociedad.

Constructor de identidad, determina las condiciones de su existencia y la posicion que
ocupo, ocupa y ocupara a nivel social.

El posicionamiento ante el trabajo expresa una forma de ser y estar en el mundo,
desarrollandose a través de éste una parte fundamental de la vida de relacién con los
otros.

Ocupa un lugar estructurante en la trayectoria y en los proyectos de vida de cada
sujeto, formando parte de las expectativas trazadas en tal sentido.

El trabajo encierra la contradiccién de constituirse en un posible acto creativo y
transformador, generador de lazo social y oportunidad para el desarrollo personal, y a

la vez, posible causante de alienacién, exclusién social y verglienza.

El valor del trabajo como constructo social varia en cada momento histérico de la
humanidad, repercutiendo en la subjetividad, los sentidos que adquieren determinan
posicionamientos y perspectivas diferentes.

El empleo asalariado propio del capitalismo moderno, otorgaba seguridad al
trabajador, siendo creador de identidad y factor de integracién social.

En tanto estable y regulado por contratos de tiempo indefinido, permitia la prediccién
de perspectivas futuras. Construia valor y sentido a los proyectos de la vida.
Antiguamente, las expectativas en torno a la educacion se liaban a las del trabajo.
La trayectoria educativa “aseguraba” una insercién laboral futura, ya que desde su
encargo original la Escuela capacitaba para el mundo del trabajo mediante una
operatoria relativamente eficaz, (en concordancia con la promesa de ascenso social).
Existia una mayor continuidad en la trayectoria desde la vida escolar a la laboral.
Las repercusiones de los cambios en el mercado laboral (desempleo, precariedad e

inestabilidad), se exacerba en la Hipermodernidad.
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Como consecuencia de las crisis econdmicas globalizadas, grandes sectores de la
poblacion quedan por fuera de la l6gica del trabajo.

La precarizacion del trabajo se hace presente, instalandose un tiempo donde la
insercion laboral es breve, incierta e inestable. Esto afecta tanto al sujeto en situacion
de desempleo como al trabajador, quien vive bajo la amenaza del despido.

Las sociedades hipermodernas “incapaces de generar trabajo para todos, nos
inscriben en una cultura de la ansiedad, de la pérdida y del despojo”. El desempleo o
no-trabajo genera sufrimiento repercutiendo en todas las dimensiones del sujeto psico
socio culturales siendo una “desaparicion civil” (Araujo, 2004) El miedo a la pérdiday a

al des-insercién social pautan nuestras vidas cotidanas (Araujo, 2013, p.27)

La Influencia del trabajo en la subjetividad hipermoderna esta determinada por la
angustia siempre presente ante la posibilidad de la pérdida de la fuente laboral.

Los efectos psicoldgicos y sociales del derroque del trabajo como institucion
productora de subjetividad y de enlace entre el sujeto y la sociedad, alcanza y vulnera
a todos.

En los contextos de vulnerabilidad, la situacién de desempleo afecta fuertemente la
subjetividad, constituyendo una herida narcisista frente a la vivencia de fracaso y
exclusion. Desencadena angustia y depresion o una pseudo indiferencia relacionada
con la apatia, la inhibicion o la negacién de sus efectos.

No tener trabajo es un factor de exclusion social. Al mismo tiempo, es fuente de
verglienza, al decir de De Gaulejac, en tanto deseo que no puede realizarse
socialmente y que coloca al sujeto en un lugar desvalorizado.

Cuando se instala la desesperanza en torno al trabajo advienen mecanismos que
conllevan la huida, la resignacion o la apatia el evitar su busqueda infructuosa, su
pérdida repentina o la explotacion y el desgaste psicofisico en pos de una

supervivencia que no posibilita cumplir con la l6gica consumista.

Otro aspecto a destacar es la salida al mercado laboral de la mujer y sus
repercusiones.

El hombre pierde la exclusividad del poder econémico, debilitandose su funcién como
proveedor y portador de autoridad.

Aparecen nuevas formas familiares que coexisten con los modelos tradicionales, lo
que determina la resignificacion de los roles y funciones parentales relacionados con el
sustento econdmico. Surge la resignificacion del lugar del trabajo a nivel sociopsiquico.
La frecuente presencia de madres jefas de hogar en los contextos de alta
vulnerabilidad social, como Unico sostén en el cuidado y crianza de los hijos,

determina la salida laboral para la supervivencia, creando la necesidad del JI TC como
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ambito sustituto al familiar con la consecuente transferencia de funciones ya
mencionada.

Desde esta perspectiva, lo laboral repercute en lo que se espera del JI TC.

La dimension “Trabajo” atraviesa los discursos de los padres, impactando en las
expectativas.

Se observa el predominio del motivo laboral como causa principal de la decision del
ingreso de los hijos al JI TC.

Yo, en particular, porque trabajo todo el dia; estoy sola con ellos y la verdad
que se me hace fundamental para que la hermana pueda ir al liceo tranquila. Esta
cursando tercero y ta, que estemos tranquilos todos, cada uno en su tarea y saber que
€l esta atendido, porque tampoco fue buscar un jardin de tiempo completoy ta. GD J
2

A mi me pasa que trabajo y bueno, y no tengo con quien dejarlo. A muchos
padres le sirve para el trabajo. GD J 1

Hay muchas madres que sé que el nifio es re terrible en la casa y lo quieren
mandar ocho horas como para no tenerlo en la casa. Hay otras que necesitan trabajar.
Yo que quiero trabajar, no puedo porque tengo un nene de dos. Hasta los tres que
entre aca no puedo y me gustaria tenerlos a los dos en TC porque me ayudaria a
ingresar mas plata en la casa. El Jardin es un apoyo. EP MCF J2

Queda explicitada la contencion social y afectiva que brinda el JI TC ante la necesidad
de la salida laboral (fundamentalmente de la madre) para el sustento familiar,
marcando las expectativas relativas a su funcion asistencialista y de crianza.

Por otro lado, los discursos plasman la era del consumo, la demanda del nifio como
consumidor y la necesidad de acceder a dicha demanda por parte de los padres. El
apoyo del JI TC refiere a la salida laboral en pos de una economia para poder

subsistir, pero también para responder a las demandas consumistas.

Mi motivo es mas o menos igual también yo trabajo. Aparte, es como yo le
digo: “mama tiene que ir a trabajar y papa también porque tu pedis las cosas,
entonces hay que trabajar para que las tengas. EP M J2

Las expectativas que motivan la eleccion de un Jl TC vinculadas con el factor laboral,
suelen expresarse en los relatos al comienzo y al final de las entrevistas. Sin embargo,
durante el transcurso de las mismas, principalmente las madres, plantean que no
trabajan, o que sélo lo hacen esporadicamente o por pocas horas, (evidenciandose la
precarizacion del trabajo), lo que las aleja del motivo planteado originalmente.

Si bien es el motivo laboral la principal causa de la eleccion de un JI TC, luego refieren
que, en general, no trabajan o que lo hacen de forma intermitente, manteniendo la

expectativa de hacerlo en un futuro.
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La idea mia era que si ella viniera y concurriera a una escuela de 8 horas era
porque yo iba a trabajar, pero ta... no se dio. EP M FT J2

Los relatos dan cuenta de la inestabilidad laboral imperante y de la esperanza de
encontrar trabajo, siendo el Jardin el sostén del espacio laboral concreto y/o de su
proyecto en las trayectorias de vida.

La eleccién de un JI TC responderia a expectativas que no se circunscriben a la
situacion laboral actual. Se revela la expectativa de ser reconocidas como
trabajadoras.

Como reflexion, este aspecto podria responder a que el JI TC establece prioridades
para el ingreso de los nifios cuyas madres trabajan, por tanto, decir que se posee
trabajo es una forma de resguardar el espacio de sus hijos ante la fantasia de
perderlo. El miedo se torna “liquido” (Bauman, 2007), inaprensible, invadiendo las
esferas del trabajo y los vinculos”, (Aradjo, 2013, p.27).

Asimismo, podria relacionarse con la herida narcisistica que provoca el desempleo. El
sentimiento de verglienza que esta situacion genera dificulta la verbalizacién ante el
otro como “no trabajador”.

Presentarse como trabajador implica sostener una autoimagen valorada, en tanto el
trabajo dignifica y otorga un lugar social. Esto da cuenta del “impacto de los problemas
del desempleo y las situaciones de exclusién sobre la subjetividad”.

El temor a la pérdida del lugar social impera en la hipermodernidad y se vincula con la
preocupacion en torno la ecuacion “tener o no tener trabajo”. La desinsercién social y
laboral se entrelazan con la pérdida de un lugar en el mundo, pautando nuestras vidas
cotiadanas (Araujo, 2013, p.27).

La lucha para evitarlas se agudiza en los contextos de vulnerabilidad, siendo una
amenaza permanente.

En los espacios fragmentados de la Hipermodernidad, la “lucha de clases” se articula
con “la lucha de lugares”. La “exclusion social” se transforma en el nuevo “fantasma
que recorre el mundo.” Araujo, (2011, p. 5)

La “lucha de lugares” no sélo se evidencia en el mundo laboral, sino que aparece
también en el barrio, en la Escuela, en la Familia, en nuestra cotidianeidad.

El Trabajo, productor de valores y sentidos, paradigma de los cambios y analizador del
espacio-tiempo social actual, es “la ultima cita del sujeto moderno”, (Kobayashi, 2013.

p.175), al otorgar un lugar en la trayectoria sociopsiquica del sujeto.

3.2.3 La comprension de las expectativas desde el andlisis de los
nudos sociopsiquicos
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La Sociologia Clinica concibe al sujeto sujetado por el inconsciente y marcado por los
multiples atravesamientos en sus dimensiones singular y colectiva. La dimensién de la
propia historia Unica e irrepetible y de la historia colectiva, cultural, social, que
determinan y/o resignifican el presente y el porvenir del sujeto.

A partir de la Historia y de su dimension subjetiva —la historicidad— se articula,
dialogan, se contradicen o complementan los universos psico-simbdlicos y socio-
historicos, verdaderos nudos sociopsiquicos que habitan en el sujeto. (Araujo, 2004).
Como postura epistemolégica multirreferencial, la Sociologia Clinica propende a la
comprension del sujeto tomando en cuenta la complejidad de la realidad, articulando lo
singular y lo colectivo como camino ineludible hacia su comprension.

Como fue mencionado, para la Sociologia Clinica resulta esencial el analisis de lo que
se juega del propio deseo alli donde se construye conocimiento. La dimensién
subjetiva, desde lo manifiesto y latente, aparece obturandolo o creandolo en funcién
del andlisis de la implicacién en el proceso de investigacion.

En este estudio, el acercamiento epistemoldgico a la comprensién de las expectativas
se cimienta en el reconocimiento del otro como protagonista esencial, co-constructor
del conocimiento, constituyéndose en una posicionamiento ético que otorga un valor
relevante al saber que el otro tiene de su mundo social y subjetivo.

Esto implica el andlisis de lo que despierta subjetivamente la temética de estudio y del
posicionamiento ante el poder que otorga el saber académico.

Dicho posicionamiento parte de la escucha de los protagonistas, integrando el registro
de la reflexion y de lo afectivo, considerando que los fenédmenos sociales y psiquicos
se influencian, interaccionan, confluyen o se oponen.

Por ello, resulta esencial considerar la Intrincacion de los determinismos psiquicos y
sociales en las elecciones y disrupciones a lo largo de la existencia de un sujeto.

Solo el sujeto como constructor de la Historia y de su historicidad es capaz de
resignificar el hecho socio-psiquico que él va construyendo y que lo construye a su
vez. De alli la importancia del acercamiento a las vivencias de los protagonistas para
la comprension del tema convocante.

En esta investigacion, las instancias de encuentro, (entrevistas y grupos de discusién)
estuvieron marcadas por las implicancias que todo vinculo comporta, bajo el sustento
gue brinda el compromiso con el otro.

Durante la escucha a los protagonistas en cada encuentro se transito por los
fragmentos de historias subjetivas articuladas en las expectativas en torno al JI TC,
develandose la ilusion reparadora de sufrimientos pasados y presentes a través de

éste. La confianza en la escucha del otro y de los otros habilité la circulacion del
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conocimiento, a partir del deseo de ser escuchados, de la valentia de superar temores,

verglienzas y prejuicios, recuperando el protagonismo que otorga la palabra.

Desde la emergencia de la fuerza de lo colectivo habitando en cada subjetividad y
desde cada subjetividad emergente en la dimension colectiva se plasmaron en los
encuentros grupales expectativas y anhelos en torno al lugar otorgado al JI TC en el
futuro de sus hijos. Estas instancias permitieron analizar la incidencia de la dimensién
sociopsiquica en cada expectativa y anhelo manifestada en el discurso. Cémo el
proyecto de vida se actualiza permanentemente en la historia del sujeto.

Se pudo advertir las diferentes dimensiones en juego desde lo comun y lo diferente,
desde identificaciones y discriminaciones.

La posicién subjetiva de los padres con respecto al JI TC en la vida de sus hijos surgio
en el devenir de la cadena significante a modo metonimico y metaférico, a partir de
cada fragmento de relato de la propia historia.

Durante el espacio colectivo emergieron lecturas yuxtapuestas sobre lo que significa el
Jardin para cada uno y lo que esperan de él, permitiendo momentos de resignificacion.
La posibilidad de historizar y reeditar las historias preexistentes, bajo la oportunidad
que otorga la escucha del otro y de los otros, desde otro lugar. Colectivizar implicé
instalar la dimension simbdlica que permite que cada relato represente algo
identificable para cada uno, rompiendo la ilusiéon de que lo que esperan y sienten hacia
el JI TC les pasa sélo a ellos o soélo a los otros.

A partir del deseo de ser escuchados y de un encuentro de mutuo sostén y confianza,
fue posible la superacion de los sentimientos de verglienza que conllevan a la inaccion
y que acallan los aconteceres propios y ajenos. “Desprenderse de la verglienza es un
trabajo delicado, que consiste en tratar de reconquistar la verdad de la historia familiar,
para poder discernir entre lo verdadero y lo falso, en las relaciones consigo mismo y
con los demas, (De Gaulejac, 2009 p.56)

Las marcas de los proyectos parentales se develaron en la significacién otorgada al Jl
TC, confluencia de la propia trayectoria de la infancia y del presente como padres. La
propia esperanza de cumplir los proyectos propios a través de los hijos, pero también
la desesperanza de un destino “ineludible”. Las marcas de la historia se anudaron con
las expectativas.

A partir del interjuego entre lo singular y lo colectivo se inscribieron en los discursos la
posicion social, el propio origen y sus marcas en el presente. Historias pasadas aun
presentes. Posicionamientos singulares, lugares y aconteceres en la Familia, en otros
grupos e instituciones, en la comunidad de pertenencia, en la sociedad. La influencia
del deseo del otro y de la herencia ligada a los origenes, condicionando los destinos

singulares.
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A partir de la convocatoria a la escucha, en el encuentro con el entrevistador o en el
didlogo grupal, cada historia relatada permitio la expresion de los nudos
sociopsiquicos, latentes en cada expectativa hacia el JI TC.

Atravesando las barreras disciplinarias, la Sociologia Clinica instala un dialogo
ineludible con el psicoanalisis para comprender los fendmenos intrapsiquicos y las
dimensiones psiquicas de los procesos sociales. Comprender lo esencial de la
dimensién latente en la dimension singular y colectiva de la vida de los sujetos.

Lo que se espera del JI TC da cuenta de la emergencia del propio deseo articulado en
las diferentes dimensiones (social, laboral, econdémica) de cada historia de vida.
Aquello que hizo mella, que se padece, que obtura, que falta, es aquello que se
fantasea, que se desea, que queda inscripto en cada expectativa. Se espera desde el
lugar de lo que se carece o de lo que hizo falta. Las expectativas hacia el JI TC
trascienden lo meramente curricular, encerrando lo académico las huellas de la
subjetividad.

Ejemplo de ello, son las entrevistas, que dan cuenta de los nudos sociopsiquicos

manifestados en cada expectativa hacia el Jardin.

Sorteando separaciones: la culpa por ser pobre

La historia de una madre y su decision de integrar la Comision Fomento del Jardin
devela el deseo de un mayor involucramiento en los espacios de su hija. La necesidad
de su presencia fisica en el Jardin esconde la angustia que significa la separacion
madre-hija y los primeros alejamientos del endogrupo familiar, denotando una
marcada dependencia en el vinculo primario.

El ingreso al JI TC genera un importante monto de angustia, desencadenada por una
historia de vida cargada de pérdidas y separaciones vividas en su infancia. De alguna
manera, integrando la Comision Fomento, ingresa también ella al Jardin junto con su
hija, siendo una nueva oportunidad para vivir 1o no vivido.

Desde una identificacion con ésta.se crea la posibilidad de la reparacion de dicha falta,
ya que de nifia no la mandaron al Jardin.

La angustia de tener que separarse de su hija y la culpa por dejarla en un lugar
“extrafio” son menguadas con la integracion a la Comision Fomento, que posibilita la

presencia cercana a su hija.

Yo queria saber coémo estaba mi hija, queria saber como trabaja porque una
cosa es hablar de los jardines del porton para afuera y otra cosa es hablar cuando uno
esta adentro. EP M CF J3
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La situacién econdmica también atraviesa su decisién. Las dificultades obligaron al
cambio de un Jardin privado a uno publico.

El imaginario colectivo en una sociedad de consumo concede un valor positivo a “lo
caro” en desmedro del valor de lo gratuito, otorgando al Jardin publico un lugar social

que tiende a ser desvalorizado, asocidndolo con la carencia.

Yo me ofreci... para informarme un poquito mas del Jardin y estar mas cerca
ya que la iba a mandar a un lugar que no era como el de antes, queria ver como era
donde estaba.

El status social que brinda la concurrencia a un jardin privado se entrelaza a nivel
subjetivo con la fantasia de poder darle a su hija “lo mejor, generando sentimientos de
culpa ante tal imposibilidad, siendo expresion de las marcas de lo social en la
subjetividad. La sociedad de consumo forja valores que impactan en la autoestima
cuando se identifica como “pobre”.

De esta manera, la expectativa de que el Jardin otorgue la posibilidad de estar cerca
de su hija y de asegurar darle lo mejor se concreta a través de la integracion a la
Comisién Fomento.

Las entrevistas revelan la influencia de la historia de vida del sujeto en el significado
atribuido al JI TC, por ende, en las expectativas hacia éste. Ante la misma situacion de
ingreso de los hijos al jardin, es significado por una madre —cuya condicién de vida
es de extrema precariedad— como espacio contenedor y de resguardo para su hijo
“aca sé que esta bien”, GD J2

Sin embargo, ante la misma situacion, otra expresa importantes sentimientos de culpa
por tener que enviar a su hijo a un Jardin de extensa jornada. Trabaja muchas horas y
“no tiene mas remedio que hacerlo”. GD J2

La confluencia y confrontacién de las diferentes significaciones sobre lo que se espera
del JI TC opera efectos, destacandose la importancia de la colectivizacion a nivel
grupal de las diferentes situaciones, permitiendo advertir la relatividad de las propias

vivencias.

Recuperando alos padres de la infancia

Una madre recuerda la soledad que sentia en el Jardin cuando su mam4, jefa de
hogar, no la venia a retirar a la salida. Trabajaba muchas horas para poder subsistir; la

cuidaban otros y la veia muy poco.
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Rememora la angustia cuando llegaban tarde a buscarla. “para mi era lo peor que me
podian hacer porque claro, quedaba yo solita esperando que me vinieran a buscar “
EP M CF J2

Hoy, integrar la Comisiébn Fomento significa para ella evitarle el sentimiento de soledad
a su hija a través de su presencia y cercania: “no quiero que sufra lo que yo sufri’.

Las expectativas hacia el JI TC llevan las marcas de la propia historia subjetiva y
social. Carencias que obturan una adecuada separacion madre-hijo, bajo una
presencia concreta que dificulta la simbolizacion: El ingreso junto a sus hijos al Jardin
integrando la Comision de Fomento.

Ademas de menguar la angustia de separacién, los discursos develan que la
expectativa de integrarse desde este lugar al Jardin también suele implicar la
busqueda de seguridad, el poder cerciorarse y controlar que éste sea un espacio
seguro para sus hijos. Esto disminuye el monto de ansiedad ante lo desconocido y
ante un mundo externo vivenciado como persecutorio en consonancia con el riesgo
percibido en el contexto social de pertenencia.

La desconfianza hacia el otro impera. Las condiciones socio econémicas y culturales
en las que se inscriben los contextos familiares generan inseguridad y sentimientos de

vulnerabilidad, expresandose en las expectativas volcadas en el Jardin.

La fragilidad de la institucion familiar en cuanto a las funciones de crianza y de las
redes sociales de pertenencia y afiliacion, plantean dificultades para brindar
contencion y sostén, trasladando al JI TC la demanda del cumplimiento de las
funciones materna y paterna, como ya se ha analizado. La Comision Fomento implica
un punto de entrecruzamiento de demandas entre la familia y la escuela, pudiendo
éstas ser similares o contrapuestas.

Por otro lado, ser parte de ella implica ocupar un lugar valorizado, generando
sentimientos de pertenencia y autoestima.

El trabajar y participar en el Jardin otorga un soporte identificatorio, superando la
verglienza que despierta la propia desvalorizacion, caracteristica de un
posicionamiento desde la carencia (de trabajo, de educacion, de vivienda, etc.).

De este modo, el JI TC brinda la oportunidad de vivir lo no vivido en torno a un lugar

social valorizado que posibilita “reparar” las heridas narcisistas.

También surgen en una madre recuerdos de una figura paterna ausente que se hizo
presente en el Jardin para colaborar con una propuesta de la maestra, donando
naranjas que él vendia.

El Jardin posibilité el reencuentro con un padre ausente desde un lugar valorado

socialmente (la imagen del padre trabajador, proveedor y solidario que dej6 en ella y
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en los otros). Se configurd en un espacio que posibilitd la inscripcion de la filiacidon
paternay a nivel imaginario la esperanza de revertir su ausencia.

El Jardin Implica la posibilidad de reparar las huellas de las carencias de los vinculos
pasados que demuestran fijaciones a etapas tempranas. Historias de ausencias,
sentimientos de abandono y soledad. Subyacen necesidades primarias de afecto y la
busqueda del reconocimiento afectivo.

Las historias cargadas de fracasos desencadenan sentimientos de desproteccion e
inseguridad que intentan ser compensados a través de la sobreproteccion a los hijos,
obturando el progresivo logro de la autonomia.

Lo que significa para los padres la separacion del hijo del &mbito familiar, tefira las
vivencias del nifio. Por ello, cuando éste ingresa al mundo escolar lo hace con un

bagaje familiar que implica la herencia de una larga historia social, familiar, subjetiva.

En contextos que cercenan otros destinos, prevalece el proyecto idealizado de la
maternidad, referido a valores tradicionales. El deseo de tener un hijo suele ser para la
mujer el proyecto de vida por excelencia. Ser madre otorga una matriz de identidad a
nivel subjetivo y social, dificultando los procesos de individuacién y discriminacién
madre-hijo al implicar un duelo de dificil elaboracion. Esto impacta en las expectativas
depositadas en el Jardin, que también recibe la demanda de oficiar la funcién de corte

del vinculo primario.

Hacia la busqueda de la estabilidad

La constante amenaza de pérdidas y la fuerte inestabilidad en las trayectorias de vida
de las familias en contextos de vulnerabilidad profundizan los sentimientos de
inseguridad.

Queda expresado en una madre que teme que su hijo sufra otra pérdida mas si
cambia de Jardin. De esta manera, no importa cuan lejos le quede a causa de sus

sucesivas mudanzas, igual lo seguiran trayendo a “su Jardin”.

Yo este afio lo iba a cambiar de Jardin, pero después como que me costé a mi
adaptarme; me va costar alla verlo cambiar otra vez. GD M FE J1

Cuando un nifio entra al Jardin también entran con él sus padres a través de las
historias pasadas. La busqueda de contencién no sélo es para los hijos sino también
para ellos.

Est4 muy presente el temor a la pérdida, la necesidad de construir vinculos soélidos,

causa de la incertidumbre de los tiempos liquidos, acentuada en estos contextos.
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La inestabilidad padecida en la historia subjetiva determina la busqueda de referentes
estables. La diacronia de la trayectoria de vida se anuda sincrénicamente,
determinando expectativas hacia el JI TC centradas en un lugar estable y en la
presencia de un docente referente, protector, como modelo identificatorio estable para
su hijo y de contencion para ella. “No me sentia segura de cambiarla de jardin porque
no conocia a nadie. Era un buen jardin, pero uno nunca sabe. Acé ya los conocemos a

todos los maestros”.

En el barrio, la escuela resulta una construccion colectiva, depositaria de

fog ]

simbolizacion. Tener un” buen Jardin” otorga seguridad y prestigio a la comunidad. El
Jardin que eligieron es valorado por la estabilidad de los docentes en la institucion,
quienes son referentes significativos en la comunicad, asi como lo fue su maestra en
su infancia:”Yo con la maestra mia de 5 afios hasta el dia de hoy me sigo hablando”.
Se materializa el recuerdo de la maestra como referente afectivo y del Jardin como
sostén emocional ante las necesidades primarias de afecto, derivadas de historias de
duelos y sufrimientos, ahondadas por las condiciones de vida no favorables. Lo
antedicho es cimiento a nivel latente de las expectativas de que el JI TC se constituya

en un espacio de seguridad, proteccion, referencia y reconocimiento.

El Jardin de Infantes de Tiempo Completo y el deseo de ser “sociable”

El deseo de “ser” y la busqueda de la identificacion con los ideales (determinados por
los vinculos con las figuras significativas portadoras de cultura), se inscribe en la
cotidianidad de las relaciones sociales. El sujeto lleva la marca del deseo del otro al
cual estéa sujetado, deseo que no puede realizarse sino en lo social. (De Gaulejac,
2003, pp. 49-71)

Sustentado en el Yo Ideal, lo que se internaliza del deseo del otro (y de los otros
sociales), en el Ideal del Yo, determinaré las expectativas y proyectos.

Si los deseos de maneras de ser son modos de inscribir al sujeto en la historia, el
inconsciente también es historia, refiere De Gaulejac (2003). Lo irreductible social y lo
irreductible psiquico, el deseo de ser se realiza a través de los deseos de maneras de
ser. (De Gaulejac, 2003)

Recién llegados a Montevideo desde el interior, una madre narra su historia donde
aparece el duelo por la pérdida de los referentes afectivos y sociales: extrafia al
terrufio.

Afloran sentimientos de soledad por no contar con el sostén del otro, por la pérdida de

su lugar de pertenencia, el cual otorgaba una matriz identitaria.
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Su decir revela que la emigracion a Montevideo provocé que se sintiese aislada, sin el
reconocimiento del otro, sin amigos, sin espacios que brindaran un lazo social,
despreciada: “No conocia nada y todavia me trataban mal”. EP M FT J2

La busqueda de trabajo es infructuosa y el temor a la exclusion esta presente.

La emigracion a la ciudad genera un impacto a nivel subjetivo, un sufrimiento, mas en
estos tiempos en que se ha perdido el intercambio que solia haber entre las familias
que venian a trabajar del interior y las familias con experiencia de insercion laboral
(Ferrando, 1985)

La situacion familiar de desempleo implica el transito por un camino de pérdidas
colaterales por todo lo que el trabajo significa; no s6lo como fuente de sustento
econdmico, sino como espacio de construccion vincular.

Por casualidad, le recomendaron este Jardin para su hija, y su ingreso posibilit6 el
sentirse perteneciente a un colectivo y con ello a la comunidad.

Surge la expectativa de que el JI TC ayude a su hija a tener amigos, para que no sufra
lo que ella sufre hoy y ha sufrido de nifia por no ser “sociable”, por ser timida, por su
dificultad para crear amistades, porque sentia verglienza.

El ingreso de los hijos al Jardin reactiva los padecimientos de la infancia,
entramandose con los actuales.

La verguenza aparece alli donde lo subjetivo se anuda con lo social, nos dice De
Gaulejac. (2009) Genera un repliegue sobre si mismo ante la mirada descalificadora
de los otros, aquellos que detentan un poder estigmatizante (De Gaulejac 2009). El
estigma de ser pobre y de no poder integrarse a la sociedad y peor aun, a la
comunidad donde ahora se vive.

La expectativa mas relevante se centra en la oportunidad de socializacion que brinda
el Jardin no sélo para su hija, también para ella.

El Jardin es vivenciado como un espacio hacia el cumplimiento imaginario del deseo:
el deseo de tener una hija sociable, como marca narcisistica de la busqueda del suyo
propio. De esta manera, se plasma el interjuego entre lo alienante y lo estructurante
que comporta las investiduras de los padres en los hijos.

En el devenir de la escucha es recurrente el deseo de crear vinculos perdurables:

Me acuerdo de mi maestra de 5 afios Era amorosisisma, muy carifiosa. Nos
contenia muchisimo. Yo era una nifia muy introvertida... en esa época yo era muy
retraida, no hablaba con nadie, no jugaba con nadie, siempre estaba callada en el
jardin. Tenia muchos problemas.

No me mandaron al jardin y todas las que pasaban a primero se conocian de ir

y se hicieron amigas. A mi me costé por no haber ido. Lo mismo le pasaria a mi hija si
no la mando. No tiene contacto alguno con nifios en el barrio y aca si.
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La vida del nifio dependera del deseo materno, de la adecuada libidinizacion, del lugar
que ocupe en la fantasia de los padres; estos aspectos se manifiestan entre otras
cuestiones de las aspiraciones y expectativas que a nivel de la fantasia despierta y se
depositan en ese hijo desde antes del nacimiento.

Ser o tener: buscando “ser alguien en la vida”

Un padre narra como fueron sus primeras experiencias en el Jardin y las huellas
dejadas en su historia.

La intensa carga afectiva que conlleva el transito por la Escuela queda expresada en
su discurso. Reminiscencias donde se destaca lo afectivo por sobre lo académico.

La expectativa hacia el JI TC se centra en lo vincular, en la construccién de vinculos
afectivos perdurables y solidarios, bajo la critica de los valores imperantes en la
sociedad de consumo actual. Persiste su lucha contra los valores propios de la logica
capitalista, donde plantea que se es lo que se tiene sin importar los medios empleados
para alcanzarlo.

Afora el pasado idealizado de su nifiez, donde expresa que esto nho ocurria:

Si estudiaste junto conmigo y saliste a robar y te compraste un auto, y vos andas de
chancletas y en una bicicleta, como que ya te miran de costado. Es lo que pasa ahora.
Vos ahora tenés un plasma —me entendés— y ya sos mejor...

Con mis compafieros no nos miramos asi de cuello pa” arriba. Nos miramos como
toda la vida de gurises que nos criamos juntos. Hasta el dia de hoy, y ahora no es
como antes. EP P FE J1

Ser “pobre” —o sentirse “el mas pobre entre los pobres”— en la infancia, dejo
inscripciones psiquicas aun presentes. La vergiienza de llevar pan duro como
merienda disminuia ante la solidaridad del otro que compartia y lo reconocia como

igual.

Era como yo te decia, ahora mas tenés, mas valés. No es como antes. Antes
ponele, de la merienda, como te decia, antes se compartia. Vos llevabas un cacho de
pan duro de un dia para el otro y antes entre los compafieros se compartia la
merienda de todos en el jardin.

El atravesamiento de la historia de vida en su situacion actual se expresa en el anhelo
de que sus hijos sean aceptados por sus valores y no por lo que tienen materialmente.
Ser reconocido a pesar de ser pobre. Lo vivido se entrama en el hoy, generando la
expectativa de que el JI TC actue forjando valores de igualdad y solidaridad,

revelacion de los nudos sociopsiquicos.
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A mi, por lo menos me ensefiaron cosas buenas, el jardin y la escuela, Lo que
pasa es que de generacidn en generacion es todo diferente... a respetar a los padres,
al barrio, a los vecinos, el compafierismo ante todo. Yo espero para mis hijos que el
Jardin actue.

En las reminiscencias de su paso por el Jardin destaca que alli logré hacer amigos y
sobre todo, el respeto de los otros, que aun hoy persiste.

Es asi que subraya el valor otorgado al Jardin como espacio de socializacién. Alli
aprendio a reinventarse ante su necesidad de ser aceptado, identificandose como el
“gracioso”: “yo era el payaso, el amigo de todos”; como estrategia que permitio
sobrevivir a la exclusién aun dentro del barrio. Poder ser respetado y querido “por los
buenos y por los malos”, clave de su insercién en la comunidad. Todos lo respetan y

sus hijos destacan dicha condicién “

Yo, hasta el dia de hoy, tengo compafieros de la misma edad que hicimos
Jardin. Y hasta ahora nos estamos viendo en la calle con algin conocido vy ta,
tenemos terrible amistad. Algunos estan en la joda, pero conmigo no se meten. (...)Yo
soy feliz asi, a pesar de no ser nadie, porque estudié sélo hasta sexto de escuela”.

El vestigio del mandato de la modernidad que apuntaba a la construccién de
ciudadania a través de la educacién formal se convierte en un estigma para quien no
logra cumplirlo. Se expresa en el ser ignorado y descalificado impactando fuertemente
en la autoestima.

Como contrapartida, a nivel fantasmatico, el Jardin se constituyé en un espacio de
construccion de su subjetividad. El ser “sociable”, le otorga una identidad valorada: “Yo
soy como Roberto Carlos, tengo un millén de amigos “, refiere con el mismo orgullo

que sienten sus hijos: “Papa a vos te conoce todo el mundo, me dicen”

Este relato revela las insignias de la propia historia anudandose en las expectativas
hacia el Jardin: como espacio identitario, de socializaciéon y de construccion de valores
de solidaridad y convivencia: bajo el deseo de que el Jardin “actie” también con los

hijos.

El relato de otra madre nos permite comprender el impacto emocional que la brecha y
la inequidad social producen “no quise terminar la escuela porque tenia verglienza. Ya
llegés a cierta edad y parece que la escuela es para nifios”... Cuando por ahi trabajo,
también me da un poco de verglienza... ta, yo te escribo mi firma, te pongo mi

nombre, te pongo el nimero de cédula, la direccion, pero de repente hay preguntas
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que yo no las sé escribir. A mi me gustaria aprender por mi hijo, porque mi hijo lleva
los deberes y de repente, no entiendo” EP M FM J1

Se visualizan la profunda herida narcisistica y la vulnerabilidad que un breve paso por
la educacién formal provoca, afectando no sélo su autovaloracién como madre sino
también el reconocimiento social de la propia identidad, sostenida fragilmente por una
firma, inscripcién escrita de la legitimacion social

Los fragmentos de cada entrevista dan cuenta de los atravesamientos sociales
surcando la historia del sujeto, anudandose con la fantasmatica del deseo. Marcas
significantes del deseo del otro.

La Sociologia Clinica convoca a estar “lo mas cerca posible de la vivencia de los
actores", desde la sincronia de las condiciones de su propia existencia y los deseos de

maneras de ser construidos en la diacronia de la historia social
Valoran el jardin por considerarlo un espacio de afecto y contencién, para lograr la

comprension y construir conocimiento acerca del tema convocante a partir de la

eleccién de los participante de estar para dar voz a la vivencias.
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Conclusiones generales

Nuestro estudio surge de las interrogantes acerca de las tensiones y desencuentros
suscitados en el vinculo F-E, a raiz de los cambios que instala la Hipermodernidad y
de su impacto en los contextos de mas alta vulnerabilidad social, donde la brecha de la

desigualdad persiste afectando los destinos de los sujetos.

En nuestra investigacion las categorias de andlisis fueron construidas desde el analisis
de la interaccién socio-psiquica de los participantes, emergiendo asi los diversos
significados que encierran las expectativas hacia los JI TC en los contextos referidos.
Las distintas interpretaciones realizadas se superponen y complementan, hecho que

demuestra lo relativo de su delimitacion.

Muchas de las conclusiones se trabajan desde los nudos sociopsiquicos, donde la
coherencia tedrica de la tesis se produce a partir de la articulacion del trabajo de
campo con lo sociohistorico y la historicidad de los entrevistados.

Dicho esto, se concluye que:

-Las expectativas de los padres son la expresién del impacto de lo vivido por
ellos en la infancia atravesado por la realidad social.
Se construyen desde la falta constitutiva del sujeto, resignificada en cada una de sus

historias de vida.

-La dificultad en la construccidn de expectativas a largo plazo responde a la
inmediatez e incertidumbre hipermoderna, acentuada en los contextos de
vulnerabilidad social por el presentismo que instala la lucha por la

supervivencia.

-Lainmediatez se torna mas evidente en las expectativas relativas al aprendizaje
académico. Se orientan a un futuro préximo: el ingreso de sus hijos a la escuela
primaria. Sin embargo, se visualizan expectativas a largo plazo orientadas al

aprendizaje de valores hacia el logro de la integracion social.
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-Se destaca escasa presencia de expectativas con respecto a la superacion de
los destinos prefijados vinculados al cambio de status social, hecho que
demuestra el debilitamiento de la Escuela como promesa de ascenso social.
En este sentido, el JI TC no aparece omo espacio de igualacién social a través
del conocimiento académico que alli se imparte.

A pesar de la incertidumbre y la pérdida del sentido originario de la Escuela persisten
en los padres esperanzas depositadas en ella, aunque desde un alejamiento del

encargo fundacional.

-La expectativa hacia el JI TC como espacio que interviene en el destino de sus
hijos, se centra mas en el aprendizaje de valores hacia la integracion social y en
la esperanza de transformacién social como corolario, que en el aprendizaje
académico.

El JI TC se coloca en el centro de la ensefianza de valores basicos de convivencia:
solidaridad, empatia, respeto, habitos de trabajo, organizacion de la vida cotidiana,
control de la vida impulsiva, capacidad para tolerar la frustracién y capacidad para
soportar la espera en un mundo de la inmediatez y el hedonismo, superacion de la

I6gica del consumo, etc.

-El aprendizaje de la lecto-escritura es la expectativa central con relacién al
aprendizaje académico, no apareciendo explicitada la expectativa de continuar
con unatrayectoria escolar prolongada en el tiempo.

Dicho aprendizaje significa la posibilidad de inscribirse en lo social, y evitar el primer
fracaso escolar, prototipo de la expulsion, la exclusion y la desafiliacién social en el

futuro.

-Los padres esperan que el nifio aprenda con rapidez algunos contenidos
académicos conceptuales y procedimentales para los cuales aln no esta

preparado.

-Existe una contradiccion entre la excesiva sobreprotecciéon y dependencia del
vinculo primario observado y laimagen del nifio adultizado y sobreexigido.
Estas expectativas exceden las posibilidades del nifio, vulnerado como sujeto en

pleno proceso de construccion de subjetivad, en estos contextos.
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-El JI TC es un enclave para la construccion de sentidos, siendo en estos
contextos en un espacio de referencia identitaria y de lazo social ante el peligro

inminente de la exclusion.

-El tema de la pobreza influye en las expectativas por lainmediatez que impone
lalégica de la supervivencia, pero es la preocupaciéon derivada de la amenaza de
la exclusidn y de la desafiliacion social lo que ocupa un lugar central,
trascendiendo lo meramente econdmico.

El sufrimiento por la falta de reconocimiento del otro y de un lugar social de
pertenencia es altamente significativo, consecuencia del impacto de vivir en contextos
de vulnerabilidad.

Lo antedicho afecta la construccion de expectativas y de proyectos a largo plazo.

-El JI TC cumple para los padres una funcion esencial en el sostén de la fuente
laboral actual y en mantener la expectativa de ser trabajador en el futuro.

-Se espera que el JI TC se establezca como espacio de proteccion y habilitador
de la convivencia democratica.

El JI TC adquiere un sentido integrador de las diferentes subculturas en tension
dentro de la comunidad, bajo el control legitimador del docente, representante de la
cultura hegemonica.

Existe el temor a la influencia negativa de la socializaciéon dentro del propio barrio, a
causa la identificacion con aspectos y cédigos sociales refutados y ante los peligros

que alli imperan.

-La esperanza depositada en el nifio representa la esperanza depositada en el Jl
TC.

El nifio ocupa un lugar central en las expectativas de la Familia, lo cual condice
con la progresiva adultizacion de la nifiez en la actualidad.

Se transforma en agente educativo del adulto, develandose un cambio en la
direccionalidad educativa.

Surge la expectativa hacia el nifio como agente de transformacion social, a través del

aprendizaje y posterior ensefianza de valores a la Familia.

-El JI TC se convierte en el centro de politicas sociales de cierto corte
asistencialista que instalan nuevas practicas, generando nuevas expectativas
qgue afectan al vinculo F-E. Se profundiza el desdibujamiento entre ambas

instituciones, debilitAindose la dimensidon pedagdgica.
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Dichas politicas invaden los espacios escolares, generando un corrimiento hacia
las funciones familiares relativas a la socializacién primaria.

Dicha transferencia responde a la fragilidad de la Familia para ejercer sus funciones
basicas.

Las funciones transferidas al JI TC se vinculan con la funciébn materna de cuidado,
alimentacién, contencién afectiva, decodificacion de la realidad, y con la funcion
paterna que impone la prohibicion, las normas, el orden y la interdiccion en el vinculo
madre-hijo. Las primeras se relacionan con las politicas asistencialistas y la figura del
docente como segunda madre. La segunda, con el debilitamiento de la autoridad
paterna a nivel social y familiar reclamada al JI TC, que pasa a constituirse en un

espacio compensatorio de la operatoria paterna fallida.

-La excesiva transferencia de funciones implica potentes demandas que
exceden las posibilidades de la Escuela para poder cumplirlas.

Se establece una posible brecha entre lo que se espera de la Escuela desde un
lugar idealizado y lo que ésta puede ofrecer.

El desdibujamiento de las fronteras F-E puede generar el desencuentro por

expectativas contrapuestas en funcién de las nuevas significaciones.

A modo de reflexion final...

Esta realidad que vulnera dificulta la emergencia de la dimension deseante del sujeto.
Alli suele primar la desesperanza y la dificultad para formular otros destinos posibles.
El abordaje del tema de las expectativas no puede desconocer esto.

Inevitablemente, nos interpela en nuestro acto de investigar. Aqui se juega la
dimension ética, el andlisis de la propia implicancia y de nuestro posicionamiento ante

el saber.

La convocatoria de participacion inauguré algo del orden del deseo y de la valoracién
del saber en los involucrados.

La emergencia de la dimension deseante sélo es posible si se toma en cuenta al otro
como interlocutor valido, abriendo los caminos hacia la enunciacion.

Consideramos que la Sociologia Clinica hace posible que algo del orden de la
transformacién se suscite, plasmandose como epistemologia para la accién que

reconoce al otro como co-constructor de conocimiento.

Consideramos que so6lo desde el empoderamiento de los sujetos ello se torna posible.
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Desde la consideracion del otro como agente de enunciacion de lo singular y lo
colectivo. Tarea que nos involucra a todos, y especialmente a quienes construimos

practicas y realidades desde nuestra intervencion en los JI TC.
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Recomendaciones

En el contexto sociohistorico actual marcado por la crisis en la educacion, la fragilidad
de los vinculos sociales y la dificultad para construir proyectos transformadores, las
politicas en torno a la Nifiez y a la Familia deben situarse en el centro de todo debate.

Desde esta perspectiva, consideramos que esta investigacion:

-Contribuye a ampliar la mirada para enfrentar los desafios que imponen las nuevas
politicas sociales y educativas, que apuntan a revertir los efectos negativos generados
en esta época sobre los sujetos en contextos de vulnerabilidad. El enfoque en la

infancia resulta esencial por su impacto en la reduccién de las desigualdades.

-Constituye un aporte para la comprension de las expectativas de las Familias hacia el
JI TC, esencial para vislumbrar el lugar que se le otorga en el presente y como espacio

para la transformacion de otros destinos posibles.

-Constituye un aporte para el conocimiento del vinculo F-E, relevante en el nivel inicial.
La construccion de un vinculo F-E sélido, de didlogo, compromiso y participacion

resulta fundamental para en el éxito de las politicas que se implementen.

Constituye un aporte para facilitar el encuentro F-E, abriendo el camino para la
reflexion sobre lo que obtura o genera alejamientos, (ausentismo, asistencia

insuficiente, abandono intermitente).

A partir de esta investigacion, proponemos:

-Comprender el significado que adquiere el JI TC como espacio constructor de
subjetividad para el nifio y para la Familia, como instancia socializadora e integradora

dentro de la comunidad, valorandolo como espacio constructor de ciudadania

-Considerar la importancia de la refundacién del lugar de la Escuela en la
transformacioén social, sin que ello suponga desconocer el lugar pedagogico

tradicional.

-Revalorizar a la educacion inicial como etapa con caracteristicas propias centradas en

la comprensién de las necesidades del Nifio y de las Familias.
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-Rescatar la importancia de la comprension de los objetivos de la educacion inicial y

sobre los alcances y limitaciones de esta institucion ante las demandas sociales.

-Socializar el valor del formato del JI TC como dispositivo que prioriza la dimension
socializadora y afectiva, integrando lo expresivo y ludico con lo académico desde un
enfoque integrador.

Consideramos que las politicas educativas no deben perder de vista la especificidad
de la educacion inicial y el impacto de los dispositivos de las instituciones que

abordan esta etapa del desarrollo.

-Destacar la importancia de la participacion de la Familia en los procesos de cambio,
rescatando los objetivos comunes de ambas instituciones en pos de las
transformaciones proyectadas.

Generar dispositivos institucionales en tal sentido, a saber:

Legitimar las practicas cotidianas que fortalecen el vinculo F-E.

Propiciar la participaciéon y el compromiso de la Familia hacia el logro del
fortalecimiento de su funcién y del empoderamiento.

Crear instancias de sensibilizacion sobre la tematica a través de talleres de reflexion

con el colectivo docente, las familias y con todos los involucrados en el acto educativo.

-Propiciar el debate sobre la denominacion “Tiempo Completo” y la actual “Jornada
Completa”, en tanto evocan la representacion de un Jardin que abarca todo el tiempo
y el espacio en la vida cotidiana del nifio, sustituyendo los tiempos familiares; lo que

impacta en las expectativas hacia el JI TC.

-Consideramos relevante socializar los resultados de esta investigacion a través de
ponencias, charlas, publicaciones, sobre la importancia de la comprension de las
expectativas, dirigidas especialmente a todos los actores involucrados: autoridades e
integrantes de la ANEP, CEIP, Inspeccién Nacional de Educacion Inicial y
particularmente a los jardines involucrados, directores, maestros y familias en pos de

gue estos aportes tengan un alcance en el nifio, principal protagonista.
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