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Resumen

Esta revision busca acercarse al conocimiento cientifico en materia de procesamiento lector en
personas sordas sefiantes, a través de una revision documental de los estudios publicados sobre la
materia en los Ultimos 45 afios. Aunque se ha encontrado que las buenas capacidades para sefiar se
relacionan con altos niveles de lectura en Sordes* sefiantes, el mecanismo de esta relacidn esta alin
sin entenderse. Entonces, écomo aprenden las personas sordas a leer? ¢ Qué peso tiene la
interaccidn con sus instructores de lectura? ¢Qué métodos se utilizan en esta instruccién? Este
informe presenta una serie de definiciones valoradas como necesarias sobre el acceso al lenguaje en
las personas sordas, los desafios en la descripcidn linglistica de las lenguas de sefias y el papel de la
escolarizacion de las personas sordas. Finalmente, ofrece una serie de nociones sobre el aprendizaje
lector para mostrar y documentar los modelos y enfoques que se han venido desarrollando en
materia del aprendizaje lector en personas sordas e hipoacusicas. El documento ofrece un indice de
publicaciones nacionales e internacionales en materia de ensefianza de lectura para personas sordas

qgue presentan un estado del arte actualizado en la materia.

Palabras clave: Alfabetizacion - Comunidad Sorda - LSU - Aprendizaje - Lectura - Métodos de

instruccion - Espafiol

*La mayuscula en “Sorda”, “Sordo” y "Sorde" se utiliza cuando la pieza léxica toma el rol de
sustantivo, refiriéndose a la agencia e identidad cultural de la persona (concepto “Deafhood”,
desarrollado por Paddy Ladd, 2003). Mientras, se utiliza en mindscula, como adjetivo, para describir

la condicién auditiva en términos generales.
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1. Introduccion (justificacion, objetivos, estrategia documental y alcances del trabajo)

En las sociedades humanas, las personas sordas, incluidas las que sefian, viven su vida diaria en un
conjunto de situaciones de contexto discapacitante, porque en dichas sociedades la mayoria de sus
miembros son individuos con audicién alfabetizados en una lengua oral que, en la mayoria de los
casos, cuenta con un sistema de escritura. Toda la estructura social esta organizada en razén de ese y
otros rasgos comunes. Los mensajes en la calle, la literatura artistica, administrativa del estado,
educativa, cientifica, tecnoldgica y el grueso del desarrollo civilizatorio humano esta organizado en
torno a lenguas orales. En ese contexto, la lectura y la escritura representan un salto tecnoldgico con
gran impacto en las interacciones entre las personas.

De manera fundamental, en las sociedades postindustriales, los contenidos en el escenario
de la educacidn, el trabajo, el ocio y toda la ecologia social humana estan fundamentalmente
letrados en una lengua oral. La literatura (Lissi et al., 2012; Wilbur, 2000) muestra un importante
efecto discapacitante de esta ecologia sociocultural en el desarrollo cognitivo de los individuos
sordos, como le podria pasar a cualquier oyente que tiene una exposicién tardia a su lengua materna
oral. En este sentido, si bien el grueso de condiciones discapacitantes para la persona sorda no se
resuelven con el desarrollo de su capacidad lectora, si resulta claro que la lectura de la lengua oral de
la sociedad oyente de su entorno representa un paso adelante muy significativo en su inclusion social
y en el impulso a su desarrollo cognitivo personal (Portilla et al., 2006). También, la relevancia social
de esto es mayuscula, toda vez que la lengua y el desarrollo cognitivo son derechos fundamentales
de las personas (Peluso y Vallarino, 2014; Herndndez y Rodriguez, 2023).

La misma literatura sugiere que la mejor situacidn para la persona sorda, es decir, la menos
discapacitante, es aquélla en la que tuvo una exposicidon temprana a la lengua de sefias y,
posteriormente, a la lengua oral. Es asi toda vez que los logros en la lengua oral descansan en el
desarrollo temprano de la competencia lingliistica en lengua de sefias (Mayberry et al., 2002; Wilbur,

2000). Entonces, écomo se acercan las personas sordas a leer? ¢ Qué factores definen ese proceso?



¢Cual es el valor del acceso a la lectura para el desarrollo cognitivo de las personas sordas e
hipoacusicas y su relacionamiento social?

Dada la relevancia del acceso de les Sordes sefiantes a la lectura de la lengua oral
circundante, el presente informe ofrece un panorama del estado del arte en la instruccién de lectura
para personas sordas e hipoacusicas. Para cumplir este propdsito, se formuld una estrategia
documental de varias etapas. La primera de ellas consistio en la revision de monografias, guias o
manuales (handbook) internacionales de primera linea. Este tipo de publicaciones son pilares
fundamentales en el estudio documental de cualquier materia, proporcionando una base sélida
desde la cual se ramifican las investigaciones citadas en cada articulo. El acceso a este tipo de
documentos permite una visidn estructurada del estado del arte en los temas de interés. La revision
de los capitulos aportd las lineas generales de tratamiento del tema en este informe y guid la
eleccidén de articulos especificos -fuesen empiricos, tedricos, informes, guias, o de cualquier otro
tipo- para profundizar en los aspectos seleccionados. Otro recurso complementario lo constituyeron
plataformas y repositorios (p. e., Cultura Sorda org.). Igualmente, como fuente terciaria, estos sitios
facilitaron el posterior acceso a articulos y documentos mas especificos. La mayoria de la literatura
revisada fue publicada en las Ultimas tres décadas, aunque también se incluyeron trabajos anteriores
si fueron seminales en su campo o si ofrecian un contexto histérico importante para las
investigaciones actuales.

El objetivo especifico de manipulacion de equipos de videograbacion y programas de
software no fue abordado plenamente. Con el tutor, se decidié no profundizar en este aspecto dada
la extension de la revision documental que fue necesario hacer para abarcar de manera satisfactoria
la descripcion del estado del arte en materia de lectura para personas sordas sefiantes. En este
aspecto tecnoldgico, se llegd a la manipulacion elemental de los equipos, sin hacer recoleccion de
datos para practicar con ellos, aunque si se interactud con personas sordas en situaciones de

videofilmacion y con el software al uso para el andlisis de mensajes en lengua de sefias.



2. El acceso al lenguaje en las personas sordas (competencia, cédigo y comunidad hablante)

Este apartado presenta una serie de consideraciones generales acerca del acceso al lenguaje en
personas sordas e hipoacusicas. El conocimiento actual en materia de la competencia en un lenguaje
natural propio (L1) para las personas sordas e hipoacusicas y de su procesamiento es crucial para
entender las relaciones de dicho grupo humano con una segunda lengua (L2). En este caso, con una
segunda lengua que implica un cambio de modalidad lingliistica.

La especializacion del hemisferio izquierdo del cerebro en la funcién del lenguaje es un
fenémeno bien establecido en la neurociencia. Esta drea del cerebro no solo se activa durante la
produccidn y comprension del habla oral, sino también durante la produccién y comprensién de las
lenguas de sefias (Emmorey, 2023). Esto sugiere que el cerebro humano esta bioldgicamente
preparado para la adquisicién y procesamiento de sistemas linglisticos, independientemente de si
son orales o visuo-gestuales.

Este hecho refuerza la idea de que la lengua de sefias constituye un verdadero lenguaje en
todos los aspectos significativos, incluyendo sus subsistemas léxico y gramatical, la manera en que se
procesa y se representa en la mente, asi como su correlato fisiolégico y socio-cultural. Sin embargo,
este hecho no supone que en el procesamiento cognitivo todo sea igual en ambas modalidades, pero
si se ha evidenciado la semejanza en aspectos como, por ejemplo, las etapas criticas de la adquisicion
del lenguaje para las lenguas orales y las de sefias (Chamberlain y Mayberry, 2000). En cuanto a las
diferencias, el procesamiento fonoldgico se destaca al ser la sustancia material del signo lingtistico,
el cual difiere en ambas modalidades del lenguaje. Sobre ello, volveremos en los apartados
siguientes.

Entonces, las personas sordas tienen a la lengua de sefias como su lengua natural. Es decir,
como aquella modalidad del lenguaje en la cual esta capacidad cognitiva ofrece acceso sensorial y
perceptivo debido a la persistencia de la visidn pero la ausencia de audicién. Por lo tanto, es la

modalidad del lenguaje que podrdn adquirir naturalmente.



Las lenguas naturales surgen de la interaccion y la necesidad de comunicacion entre
hablantes de una comunidad a lo largo de generaciones. Estas evolucionan de manera gradual y
organica a medida que cambian las sociedades y las necesidades comunicativas. Suelen ser muy
complejas, con una gramatica y estructura rica y variada. Las lenguas de sefias se distinguen por la
pertenencia nacional de las comunidades sordas e hipoacusicas en cada pais, las cuales se
comunican empleando sus respectivas lenguas de seiias. En algunos casos, existen lenguas de sefas
identificadas por pertenencia a territorios mas limitados dentro de los estados. Por ejemplo, en Israel
se utiliza la Lengua de Sefias Israeli y la Lengua de Sefias Beduina, entre otras (Meir y Sandler, 2007).
Existe también el Sistema Internacional de Signos (SSI, por sus siglas en inglés), que es una lengua de
sefias pidgin. Es decir, no es una lengua natural con la complejidad y con el rico acervo léxico de
cualquiera.

Las lenguas de sefas nacionales se han desarrollado por iniciativa de educadores y de
miembros de las propias comunidades sordas de los paises donde estas existen. En este proceso, los
sistemas gestuales domésticos de comunicacion (conocido en inglés como: homesign) en familias
con integrantes sordes e hipoacusicos han jugado un rol central, sirviendo como fuente de signos
para la futura convencionalizacién y estandarizacidn de los mismos a medidas que la comunidad
crece (Goldin-Meadow, 2012).

Entonces, las lenguas orales no han tenido un rol de fuente de las lenguas de sefias. Estas no
son una version de las lenguas orales nacionales. Se ha documentado a las lenguas de sefias
francesa, americana, britanica y alemana como las mas longevas y producto o sintesis de desarrollos
previos (Power, 2002). En todo caso, se ha documentado la existencia de alrededor de 133 lenguas
de sefias (McBurney, 2012), divididas en ocho familias distintas (britdnica, hispano-francesa,
alemana, sueco-finlandesa, indopakistani, japonesa, keniana, arabe).

Existen comunidades sordas alrededor del mundo que cuentan con lenguas de sefas
propias, altos niveles de organizacién a niveles nacional y regional y el respaldo legal de su

reconocimiento. Un componente asociado a la existencia de un cddigo lingtistico de modalidad



visuo-gestual es el desarrollo de una identidad cultural propia. Al identificarse como minorias
linglisticas, las comunidades sordas han hecho de la cultura asociada a la modalidad de su lengua un
vehiculo para proyectar un deseo de autodeterminacion, orgullo de pertenencia y solidaridad social.
Estas comunidades se han nucleado en asociaciones internacionales como la World Federation of the
Deaf, que lleva a cabo actividades diversas.

En el caso uruguayo, la comunidad se comunica mediante el uso de la Lengua de Sefias
Uruguaya (LSU) y se organiza en una red de asociaciones, por ejemplo la Asociacién de Sordos del

Uruguay (ASUR) y las asociaciones departamentales.

3. Desafios en la descripcion lingiiistica de las lenguas de sefias

La evidencia contempordnea ha mostrado que la exposicidn temprana a la lengua natural (L1) es
condicidn necesaria para el desarrollo linglistico de las personas y del aparato cognitivo que la
conducta lingliistica pone en ejecucion. El beneficio de la exposicidn temprana para el hablante es
universal. Es decir, se extiende a su futuro desempefio para cualquier L2 de cualquier modalidad
(Plaza-Pust y Weinmeister, 2008).

A diferencia de las lenguas orales, el reconocimiento y los procesos histéricos tardios de
consolidacion de las mismas han enlentecido el interés tedrico y la investigacion en ellas. En los
ultimos 40 anos, se ha producido una enorme literatura en torno a unas cuantas lenguas de sefias
(p.e., Lengua de Sefias Alemana, Americana, Australiana, Britanica, Espafiola, Francesa, Holandesa).
Esta literatura ha puesto en evidencia a la descripcién de la lengua de sefias como un gran desafio.

Por su parte, el reconocimiento de las lenguas de sefias como lenguas naturales pareciera
implicar que las herramientas descriptivas de la lengua oral son suficientes o apropiadas para la
descripciodn linglistica de las lenguas de sefias. Sobre este particular existen diversas posturas y
algunos autores las consideran suficientes (Newport y Meier, 1985). Independientemente de ello,

cualquier afirmacion al respecto debe hacerse considerando que existen diversos marcos tedricos



(e.g., generativismo, estructuralismo, distribucionalismo, funcionalismo, cognitiva, etc.) con mayor o
menor capacidad y pertinencia para poderse postular como un marco tedrico pertinente.

Otro factor relevante en el reto de la descripcidn lingliistica de las lenguas de sefias es el
relativo a que el lenguaje es una entidad con distintos componentes (e. g., fonética-fonologia, Iéxico,
sintaxis, semantica, pragmatica). Cada uno de ellos ofrece distintos grados de dificultad y
peculiaridad. Es dificil y poco preciso establecer un juicio general que califique o descalifique el
esfuerzo de usar categorias linglisticas de la tradicion oral para la descripcidn de las lenguas de sefias
y de los rasgos universales del signo linglistico. Sin embargo, este aspecto ha sido uno de las
polémicas centrales desde el inicio de los estudios linglisticos de las lenguas de sefias.

Considerando los dos parrafos anteriores, la nocidn de arbitrariedad del signo lingistico
-dada su transversalidad en distintos enfoques linglisticos- es uno de los aspectos centrales de una
polémica semidtica que ha venido siendo saldada por la literatura lingliistica y sobre el
procesamiento mental del lenguaje. Esa discusidon semidtica estd alimentada por la alta transparencia
de la iconicidad de las sefias (Perniss, 2018). Sin embargo, a la vez que se ha visto desarrollada una
fuerte evidencia sobre la iconicidad de las sefias (Bross, 2024), también se ha documentado
ampliamente que dicha iconicidad no es una limitacién para la convencionalizacién de las mismas
(Baus, 2013), y que la arbitrariedad del signo lingtistico no es un fendmeno ausente en las lenguas
de sefias (Pietrandrea, 2002; Newport y Meier, 1985).

La perseverancia del caracter icénico de las lenguas de sefias esta fuertemente relacionada
con su modalidad visuo-gestual. Entonces, el desarrollo léxico gramatical y discursivo de las lenguas
de sefias otorga un caracter lingliistico al espacio en el entorno inmediato del cuerpo del sefiante. La

tabla 1 muestra las diferencias de modalidad fundamentales entre la lengua oral y la de sefias.



Tabla 1. Diferencias entre lengua oral y lengua de sefias

Aspectos Lengua oral Lengua de sefias
Atencidn Auditiva Visual
Memoria Auditiva Visual
Sustrato material Sonido Espacio
Emisién Vocal Espacio - Corporal
Tiempo Secuencial Simultaneo y secuencial

Fuente: elaboracion propia en base a Victorio y Victorio (2017).

Estas diferencias pueden ser vistas desde la perspectiva de sus efectos en la descripciény
funcionamiento de las unidades minimas y de las reglas de composicién en las lenguas de sefias. En
las lenguas, tanto habladas como sefiadas, las unidades Iéxicas se componen de un inventario finito
de elementos que se combinan en una determinada dindmica temporal. Desde la perspectiva
linglistica, la sefia representa la unidad minima aislable en una lengua de sefias, portando consigo
un significado particular (Fojo y Massone, 2012). En términos generales, una sefia estd compuesta
por rasgos manuales y no manuales.

Sobre la dindamica temporal de las sefas, destaca que los rasgos manuales y no manuales
concurren en el tiempo. Es decir, la sefia suele hacerse en un lugar relativo al cuerpo del sefiante, con
una configuracién manual y un movimiento determinado de la mano, el torso y el cuello -0 al menos
la mano- de manera simultanea y concurrente en el tiempo. A diferencia de ello, en el signo

lingliistico oral cada pieza léxica estd formada por silabas que se emiten secuencialmente. Sin
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embargo, la secuencialidad también esta presente en la lengua de sefias de manera importante
(Sandler, 1987; Naranjo y Dieck, 2024).

Finalmente, otro tema que constituye un reto fundamental es el relativo a la estabilidad de
las categorias linglisticas. Particularmente, las nociones de pieza léxica, clasificadores y constructos
gramaticales. Este no es espacio para ahondar en ellas, pero la literatura discute sobre la pertinencia
de usar dichas nociones de manera transversal a ambas modalidades de lengua (oral vs. sefias) y de
atribuir a las entidades identificadas con dichas nociones las mismas funciones y reglas de variacion.
En todo caso, la diversidad de posturas (Peluso, 2020) muestra la complejidad de alcanzar

definiciones satisfactorias y operativas para la investigacion.

4. La escolarizacidn y la alfabetizacion de las personas sordas e hipoacusicas
La escolarizacién ofrece a las personas un mecanismo de incorporacién a la dindmica social y de
ubicacidon funcional en el conjunto social. Al brindar acceso a una educacién estructurada y
sistematica a todas las personas, sin importar su origen socioecondémico o cultural, la escolarizacion
democratiza el conocimiento. Esto significa que todas las personas, tedricamente, tienen la
oportunidad de aprender las habilidades bdsicas de lectura, escritura y pensamiento critico, que son
necesarias para comprender y participar en la sociedad moderna. La educacién, al menos en el ideal
modernista, no solo imparte conocimientos académicos, sino que también fomenta valores
democraticos como la tolerancia, la igualdad y el respeto mutuo. Por lo tanto, la educacién no solo
amplia las oportunidades individuales, sino que también fortalece la sociedad al preparar a las
personas para participar activamente en el desarrollo colectivo y el bienestar comun. La
alfabetizacién es uno de los objetivos centrales de la escolarizacién.

Mediante la alfabetizacidn se procura eliminar las barreras linglisticas y facilitar la
comunicacién para el entendimiento mutuo entre los miembros de la sociedad. Aprender a leer y
escribir da acceso al conocimiento acumulado y a mayores oportunidades educativas y laborales,

empoderando a las personas para participar activamente en la vida publica y econdmica. Ademas,
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ambas capacidades son herramientas para acceder a nuevos mundos, “otros mundos posibles”. Al
utilizar la lengua escrita en su cardcter distintivo e inigualable como una forma privilegiada de
obtener informacion y desarrollar la mente, se generan usuarios criticos y reflexivos.

En el caso de las personas sordas e hipoacusicas, el dominio de la lectura tiene un valor
practico fundamental, porque es la herramienta mas adecuada para que la persona sorda e
hipoacusica pueda mantener intercambios significativos con la comunidad oyente. La escuela
pretende garantizar que las tradiciones, historias y valores de una sociedad se transmitan de manera
precisa y significativa de generacion en generacion. Por esta razon, es importante el acercamiento de
la comunidad sorda a la educacidn y que esta Ultima esté abierta a transformaciones producto de la
presencia o el relacionamiento con dicha comunidad. Por ejemplo, al letramiento en lengua de sefas
mediante las videograbaciones. La condicién bilinglie se fortalece con la condicién bicultural y
reciprocamente.

A lo largo de la historia, las lenguas de sefias y sus usuarios han experimentado
discriminacidn y persecucion, negdndoles el acceso a una herramienta fundamental para la
comunicacién y el aprendizaje: su lengua de sefias. Aunque hubo avances desde la década de 1960,
cuando algunos lingtiistas resaltaron la complejidad y expresividad de estas lenguas, todavia existen
desafios para describirlas de manera exhaustiva.

En esta materia, Uruguay ha experimentado avances notables, como la implementacién de
educacion bilinglie desde 1987 (ANEP e INEE, 1987), la referencia a la LSU en la Ley de Educacion
(Ley 18.437, 2008) y el reconocimiento explicito de la Lengua de Sefias Uruguaya a través de la Ley N°
17.378 (2001). También, la creacion de la Carrera de Tecndlogo en Interpretacién y Traduccidn
LSU-Espafiol y el estudio del procesamiento mental de la LSU en el Centro de Investigacién Basica en
Psicologia (CIBPsi) han representado impulsos importantes al estudio de la LSU, su enriquecimiento
|éxico y gramatical y a la incursion de les Sordes en la universidad. Aunque algunos de estos logros
han mejorado la calidad de vida de la comunidad sorda uruguaya, persisten desafios en la

escolarizacién y el acceso de las personas sordas a la lectura.
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5. Aprendizaje lector

La alfabetizacidon es un factor determinante de la permanencia en el sistema educativo; el retraso en
la adquisicién de habilidades lectoras rezaga a quienes enfrentan esta dificultad -acumulativa e
incremental- (Portilla et al., 2006). A diferencia del lenguaje oral, este aprendizaje no se desarrolla
espontdneamente; depende de la ensefianza explicita y de la practica repetida. En su proceso de
aprendizaje encontramos tres etapas: decodificacidn, fluidez y comprension. El progreso entre dichas
etapas depende, entre otras cosas, de su automatizacidn, la cual se basa a su vez en la posesién de
sélidas habilidades de prelectura como la conciencia fonolégica, el conocimiento de las letras y la
denominacién rapida automatizada (Zugarramurdi, 2021; Hulme y Snowling, 2012). La conciencia
fonolégica, entendida como la capacidad consciente de acceder y manipular deliberadamente las
representaciones fonoldgicas, es decir, los sonidos individuales que conforman el lenguaje hablado
(Zugarramurdi, 2021), es un conocimiento necesario que todos los oyentes adquieren
inevitablemente durante el proceso de alfabetizacidn inicial, pero no es suficiente por si solo para

garantizar la habilidad de lectura.

5.1. Modelos de la lectura para personas oyentes
En el caso de las personas oyentes, el aprendizaje lector se ha modelado como un circuito con dos
rutas posibles.
- Ruta directa: En este modelo se plantea al reconocimiento ortografico (or whole world visual
recognition) como la condicidon necesaria.
- Rutaindirecta: En este modelo se propone un ensamblaje fonoldgico (grafema-sonido //
deletreo-articulacion) = (grapheme-to-sound // spelling-to-articulation).
Dicho de otro modo, estas rutas del modelo sugieren que muchos lectores competentes
pueden acceder rdpidamente al significado de muchas palabras utilizando la informacidn visual, pero

también usan con frecuencia las estructuras ortograficas y fonoldgicas cuando es necesario.
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— wnionolizica Bl Circuito de la lectura

— Via léxica

V: visién O: ortografia |

F: fonologia S: semdéntic

Sctubenx & McChlland, 1989 Jobard et al., 2003
Caltheart, & Rastle, 1994

Figura 1. Representacion del circulo de la lectura en oyentes (Fundacion Telefénica Movistar, 2022,

22m50s)

5.2. Ausencia de modelos de la lectura para personas no oyentes

La literatura sugiere que los patrones de articulacion no son la Unica fuente de las habilidades
fonolégicas aparentes de les nifies sordes. Las representaciones subyacentes de sus procesos de
decodificacion de palabras se derivan de una combinacidn de lectura labial, deletreo con los dedos,
articulacién y exposicion a la escritura, ninguna de las cuales es suficiente por si sola (Leybaert et al.,
1987). Ademas, en les nifies con pérdidas auditivas mas graves, la variabilidad en la codificaciéon
fonoldgica no parece estar directamente relacionada con el grado de pérdida auditiva (Dodd 1980).
En todo caso, no se puede recoger de la literatura un modelo acabado de la lectura en las personas

sordas.
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En el caso de las personas sordas e hipoacusicas, la conciencia fonoldgica es el conocimiento
de la identidad morfosintactica de las sefias, la configuracién de las manos, el movimiento y la
posicidn en el espacio y otros rasgos no manuales. En teoria, se podria aceptar que les Sordes tienen
una conciencia fonoldgica visual que puede desarrollarse espontdaneamente, tal vez de manera
similar a la de los oyentes, a través de la interaccion con lo escrito. Sin embargo, no parece apropiado
establecer una relacidn entre esta forma de conciencia y un sistema de escritura alfabético como el
de la lengua oral. En Ultima instancia, la escritura es para las personas sordas una tecnologia no
basada en su lengua, como si lo es para las personas oyentes.

Los datos sobre el acceso de les Sordes a la lengua escrita en sistemas no alfabéticos, ideograficos o
logograficos son escasos. Sin embargo, segun varios articulos, les Sordes tienen una habilidad lectora

significativamente inferior en sistemas alfabéticos.

5.3. Diferencias de acceso a la lectura entre personas oyentes y no oyentes

No existen diferencias neurolégicas para el desarrollo lingliistico entre oyentes y Sordes. En ambas
poblaciones se activan zonas parcialmente diferentes en el cerebro, pero la capacidad para
desarrollar el lenguaje existe en ambos casos. Sin embargo, si existen diferencias en el acceso de
estos dos grupos a su lengua natural en edades tempranas.

Esta deficiencia en el acceso también se ve reflejada en la menor probabilidad/frecuencia
con que les infantes sordes cuentan con entornos lectores. Es decir, con oportunidades de
observacién, demostracion, exploracion e interactividad con textos escritos adaptados para su edad y
dialogados, poniendo en juego sus competencias lingliisticas en lengua de sefas. La evidencia
sugiere que si le nifie no ha realizado un adecuado proceso de alfabetizacién temprana en el hogar,
tendra mayores dificultades al enfrentarse a la instruccién formal de la lectoescritura (alfabetizacidn
convencional o avanzada; Victorio 2017) en la escuela y estara en posicién de desventaja con

respecto a quienes hayan vivido este proceso.
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A este efecto es importante tener en cuenta la gran diversidad presente en la poblacidn
sorda e hipoacusica. Esta variedad refiere al perfil de la sordera (congénita vs. adquirida),
competencia lingliistica (basica vs. desarrollada), grupo familiar (sordo vs. no sordo), afios de
escolarizacién en lengua de sefias, anos de escolarizacidn alcanzados. En realidad, la poblacién sorda
e hipoacusica es muy diversa e inestable en cuanto a su capacidad para permanecer en el sistema
educativo oficial. La inestabilidad también implica que les estudiantes sordes e hipoacusicos seran

expuestos a tipos de intervencion pedagogica muy diferentes durante su educacion.

5.4. Relevancia de la lengua de sefias como primera lengua para el acceso a la lectura

Vallarino menciona que, segun Moeller (2000), “cuando existe una intervencion oportuna antes de
los 12 meses, el bebé sordo muestra un vocabulario perceptiblemente mejor y habilidades del
razonamiento verbal en lengua de sefias, comparable a nifios oyentes" (cita directa del texto de
Vallarino, 2014). No obstante, la mayoria de les nifies sordes son hijes de padres oyentes, lo que
significa que su socializacién primaria ocurre en entornos escolares oyentes.

Debido a la falta de acceso temprano a la lengua de seias, estes nifies enfrentan dificultades
para adquirir y desarrollar habilidades avanzadas de lectura y escritura. En ese sentido, las personas
sordas, aun las sefiantes, son candidatas potenciales a verse en dicha situacion. La evidencia muestra
gue une nifie sorde haria aproximadamente un tercio del progreso de une nifie oyente en un ano
(Allen, 1986; Kyle y Harris, 2011). Como resultado, el estudiante sorde medio tiene una edad de
lectura equivalente a la de une nifie de 9 afios (Allen, 1986; Conrad, 1979; Qi y Mitchell, 2011,
Wauters et al., 2006).

Las personas sordas deben aprender a leer y escribir en una lengua cuyo Iéxico les es ajeno.
Gunther (2003) sefialé que el lenguaje escrito es un sistema semidtico aparte al espafiol hablado. La
lectoescritura es un objeto cultural que debe ensefiarse.

El desempefio en lectura y escritura de les nifes uruguayes en comparacién con los

resultados en inglés puede explicarse por la relativa transparencia del sistema ortografico del espafiol
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sumada a ciertas caracteristicas del sistema fonético de esta lengua. Estas ventajas del espafiol
ayudan a les nifies oyentes a desarrollar la conciencia fonoldgica, y deberian ayudar a les Sordes a
hacerlo también. Segin Massone y Machado (1994), el alfabeto manual tiene la capacidad de
proporcionar una retroalimentacion kinésica que se puede utilizar para evaluar la ortografia de una
palabra en relacién a una representacién almacenada y para monitorear secuencias correctas de
palabras. La consistencia ortografica probablemente afecta este proceso al cambiar la efectividad de
diferentes enfoques de lectura y, por ende, la contribucidn relativa de las habilidades prelectoras en
diferentes ortografias.

En suma, tener una primera lengua sélida es esencial para el desarrollo linguistico posterior.
Esto ha llevado a los programas bilinglies a enfatizar el dominio de la lengua de sefias como la
primera lengua de les estudiantes sordes. Un fuerte fundamento en una primera lengua permite una
transicion mas efectiva y natural al aprendizaje de una segunda lengua. En este caso, la lengua oral o
escrita de la comunidad mayoritaria. Las habilidades cognitivas son criticas para el aprendizaje en
todas las areas académicas. Los programas bilinglies buscan explotar este vinculo para mejorar el
rendimiento educativo general.

La evidencia (FI6 y Valle-Lisboa, 2021) sugiere la existencia de un periodo critico para la
adquisicion del lenguaje, ya sea oral o de sefias. La comprensién de que las capacidades linglisticas
pueden verse afectadas si no se adquiere una primera lengua durante este periodo ha destacado la
importancia de ofrecer la lengua de sefias a las personas sordas e hipoacusicas desde una edad
temprana. El bilingliismo tiene beneficios cognitivos, incluyendo mejor ejecucidn en ciertas tareas
mentales y proteccidn contra el deterioro cognitivo. Al ser la lengua de sefias uno de los idiomas en
un contexto bilinglie, beneficia a les estudiantes sordes de manera similar al bilingliismo en les

oyentes.
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En resumen, el desarrollo del bilingliismo bimodal -lengua de sefias y lengua oral- esta
determinado por dos factores:
- Desigualdad en el estatus de los idiomas en relacidn a la transmisidn de madres y padres a
hijes.
- Accesibilidad desigual de los idiomas, no solo en términos de entrada, sino también en la

respuesta politica a las necesidades lingliisticas.

5.5. Aspectos del bilingiiismo bimodal: Préstamos lingiiisticos intermodales ¢éseparacion o fusion
de lenguas en la adquisicidn bilingiie temprana?

Cuando la lengua escrita sirve de L2, la cuestién del papel potencial de la lengua de sefias (L1) en su
desarrollo es fundamental para comprender adecuadamente cdmo les nifies sordes pueden
aprovechar sus recursos lingliisticos en el curso del desarrollo bilinglie. En el bilinglismo en dos
lenguas habladas les investigadores se refieren a la interaccién del lenguaje intermodal como efecto
facilitador o acelerador frente al efecto retardador en el aprendizaje de las propiedades de la lengua
meta (Odlin 2003).

Hay diferentes tipos de interaccion en el curso del desarrollo bilinglie. Etiquetas tales como
“transferencia linglistica”, "interferencia linglistica", "influencia linglistica cruzada", "mezcla de
codigos" o "interdependencia linglistica" han servido para dar cuenta de ellos (Odlin 2003). Muchos
de estos términos tienen connotaciones negativas basadas en una vision "ideal" del bilingliismo
como dos monolinglies en una persona que debe mantener su propia lengua separada en todo
momento (Plaza-Pust, 2012). Los estudios sobre los fendmenos de contacto linglistico en las
interacciones entre adultes bilinglies, incluyendo sefiantes bilinglies, y en las producciones de
estudiantes bilinglies, han demostrado que la mezcla lingtiistica esta estrechamente ligada a la
organizacion de la lengua, por un lado, y a las dimensiones funcionales y sociolingtliisticas del uso de
la lengua, por otro, con un consenso general en que usuaries bilingles, incluides estudiantes

bilinglies, explotan sus recursos linglisticos en ambas lenguas.
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Segun el consenso previo, ambas lenguas se desarrollan por separado desde muy temprano.
Sin embargo, algunes investigadores han estudiado la mezcla de lenguas en jovenes bilingles,
llegando a la conclusién de que sus lenguas pueden interactuar temporalmente en el curso del
desarrollo bilinglie (Genesee, 2002). A medida que aumenta el conocimiento de la L2 escrita por
parte de les estudiantes, disminuye el uso de préstamos.

En términos generales, el conocimiento de la lengua de sefias como L1 podria reducir la
complejidad de la adquisicién de una lengua escrita como segunda lengua. En primer lugar, el
individuo se beneficiaria de los conocimientos generales adquiridos a través de su lengua natural o
primaria (conocimiento general del mundo y también conocimientos sobre la gramatica de las
estructuras discursivas) para la produccidn de textos escritos. En segundo lugar, el aprendiz sordo e
hipoacusico de la lengua escrita compensara las lagunas en la gramatica de la lengua escrita
tomando prestadas estructuras de su lengua de sefias. Este tipo de préstamos temporales se conoce

como relief strategy (Plaza-Pust y Morales-Lépez, 2008).

5.6. Similitudes y diferencias entre estudiantes sordes y oyentes: efectos de la gramatica de la
lengua de sefias en la escritura de les Sordes
Siguen siendo escasos los estudios que abordan especificamente las similitudes y diferencias entre
les estudiantes sordes y oyentes (p.e., Krausneker, 2008). La posibilidad de que haya semejanza entre
la escritura sorda con la gramatica de su lengua de sefias no tiene evidencia empirica evaluada, son
solo observaciones generales no comparables. Por lo tanto, no parece haber suficiente fundamento
sélido para favorecer la explicacién de que las deficiencias en la escritura de les nifies sordes se
deban a una confusién por el uso de la codificacidn manual sobre la hipdtesis de deficiencia
discursiva y déficit relacionado con la memoria a corto plazo.

El cambio de cddigo (code-switching) proporciona un recurso comunicativo adicional para
aclarar ambigiliedades (Grosjean 1982), también con fines estilisticos. Segun Lucas y Valli (1989), la

eleccién de qué lengua utilizar viene determinada por factores sociolingliisticos (ver Grosjean (1982)
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para mds informacion sobre los factores que determinan la eleccién de lengua en entornos
bilinglies). Las diferentes practicas de ensefianza en la educacién bilingilie de Sordes influyen en la

frecuencia de determinados tipos de fendmenos de contacto linglistico intermodal.

6. Modelos y enfoques de escolarizacién

La diversidad de enfoques de la comunicacidn con les nifies sordes puede describirse entonces como
un continuo que va desde el estrictamente monolinglie (oralista) a un modelo bilingiie (intermodal)
de educacion para Sordes, con variaciones en los conceptos de educacion bilinglie que reflejan
diferentes objetivos en la planificacidn linglistica en relacidn con la lengua de sefias.

Otro tema importante en este campo se refiere a la interaccién de las dos lenguas en su
adquisicion y uso, sin que haya consenso en el ambito de la educacion de les Sordes sobre el papel
de la lengua de sefias en la adquisicion de la alfabetizacién (Chamberlain y Mayberry, 2000), con
opciones intermedias caracterizadas por el uso de sefias como medio de comunicacién de apoyo o
por la ensefianza de la lengua de sefias como segunda lengua (Plaza-Pust 2004).

Como se mostrara en la descripcion, los esfuerzos por acercar a les Sordes e hipoacusicos a la
lectura pasan por las maneras en que la educacion formal ha definido las formas de comunicacién
con les infantes del caso. Se exponen a continuacion:

Siglo XVII-XX - Oralismo dominante: La ensefianza de la lengua de sefias fue objeto de una

intensa controversia, especialmente después del Congreso de Milan de 1880, que propugnd

el oralismo y desalentd el uso de las lenguas de sefias en la educacidn de las personas sordas.

Durante este periodo, se enfatizaba la ensefianza del habla y la lectura labial, minimizando o

excluyendo el uso de la lengua de sefias.

Décadas de 1960-70 - Revolucion lingiiistica: Con los trabajos del lingtista William Stokoe y

otros, la lengua de sefias comenzé a verse como un sistema lingliistico natural y complejo. Se

reconocio que las lenguas de sefias tienen gramaticas y vocabularios completos. Este
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reconocimiento promovié un cambio de paradigma, donde la lengua de sefias empezo a
integrarse en la educacién sorda.

Décadas de 1980-90 - Bilingiiismo y biculturalidad: El modelo de bilingliismo y biculturalidad
surgié como un enfoque educativo preferente. Este modelo promueve la competencia en la
lengua de sefias como lengua natural y en la lengua hablada o escrita del entorno como
segunda lengua, al tiempo que respeta la identidad cultural sorda.

Siglo XXI - Tecnologia y politicas inclusivas: La innovacion tecnolégica en educacion ha
permitido una mayor inclusion en el aula regular mediante dispositivos de asistencia
auditiva, software de reconocimiento de voz y video, y servicios de interpretacién via remota.
Las politicas de inclusién también han buscado fortalecer la educacidn bilinglie y garantizar
que les infantes sordes tengan acceso a la educacién en igualdad de condiciones con sus

compafieras oyentes.

6.1. Explicitacion de los modelos y sus espacios institucionales
En las instituciones educativas ordinarias, consideradas integradoras, podemos diferenciar aquéllas
gue crean aulas aparte para el estudiantado sordo -compartiendo Unicamente los momentos
recreativos libres con sus congéneres- y las aulas combinadas de estudiantes sordes y oyentes. Luego
podemos volver a ramificarlas seguin su enfoque pedagdgico y la integracién del equipo docente para
dicho objetivo. En este aspecto, se ha encontrado en la literatura referencias a team-teaching
(ensefianza en equipo). En esta propuesta un grupo de dos o mds docentes planifican, dirigen y
evaluan las actividades de aprendizaje para la misma clase utilizando bilingliismo continuo, con
consultas y apoyo individualizado.

En (casi) contraposicion tenemos el dictado de clase en lengua oral con la presencia de une
intérprete de lengua de sefas (idealmente conocedore de las tematicas de clase, pero no

necesariamente incluide en su preparacién ni presentacion).
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En otra alternativa (comunicativa), podemos encontrar el dictado general solo en lengua de

sefias, pero sin implicar estrictamente biculturalidad ni bilingliismo. Para ello serd pertinente

diferenciar segiin la competencia en lengua de sefas del docente, su membresia a la comunidad

sorda y el abordaje metalingtiistico del idioma.

La ensefianza de la escritura va mas alla del simple aprendizaje del cédigo escrito. Esta

implica comenzar desde situaciones comunicativas que consideran tanto procesos internos como

interpersonales, a través de los cuales se puede reflexionar sobre aspectos del lenguaje

(metalenguaje). Esta reflexion metalinglistica en la lengua natural facilita la adquisicion de una

segunda lengua.

A manera de resumen, podemos identificar algunos modelos educativos de interés:
Meétodo oralista. Este modelo ensefia a les Sordes a hablar y leer los labios sin usar la lengua
de sefias. A menudo viene acompafiado de terapia del habla y el uso de amplificacién como
audifonos.

Enfoque total de comunicacion. En este modelo se combinan varios sistemas semidticos de
comunicacién y rutas de acceso a ellos: lengua oral y de sefias, lectura labial y uso de ayudas
auditivas. Dependiendo de la experticia en lengua de seias de le docente, se puede llegar a
abusar del método de sefas exactas, utilizando un sistema de sefias que es un calco de la
lengua oral, manteniendo el orden de las palabras y la gramatica (signo por palabra).
Educacion inclusiva. En este modelo les estudiantes sordes aprenden en entornos de aula
regulares con adaptaciones para satisfacer sus necesidades de comunicacion. Se cuenta con
intérpretes de lengua de sefias, ayudas tecnoldgicas y apoyo docente especializado.
Bilingiiismo y biculturalidad. En este modelo se ensefian simultdneamente la lengua de sefias
como primera lengua vy la lectura de la lengua oral como segunda. Se brindan espacios
contextualizados y separados para el estudio formal, critico y reflexivo de ambas lenguas en
paralelo. Se fomenta a la vez la inmersidn en la cultura de la comunidad sorda y en la cultura

mayoritaria.



22

En el caso uruguayo, el programa de educacién bilinglie para la comunidad sorda se ha
introducido de manera gradual en el sistema educativo publico de Uruguay, mostrando variaciones
significativas segun las etapas educativas. En la Educacion Inicial y Primaria (hasta los 11 afios), no se
utiliza servicio de interpretacidn entre la Lengua de Sefias Uruguaya (LSU) y el espaiiol. En la
Educacion Secundaria Basica (hasta los 15 afios), les estudiantes sordes asisten a instituciones para
oyentes, donde algunos profesores enseian directamente en LSU y otros lo hacen en espafiol con
interpretacion LSU-espafiol (Peluso, 2022)

Este caso ilustra una transicidon desde una educacion mas integralmente bilinglie, donde les
estudiantes sordes participan en contextos especificamente disefiados para elles, hacia un modelo
mas integrador (denominado como inclusor por Peluso, 2022) de bilingliismo -estudiantes sordes
habitando contextos pensados y organizados para oyentes, con servicio de interpretacion
LSU-espafiol- . El trabajo se centra en discutir el modelo bilinglie puro, donde los espacios estan
exclusivamente orientados a estudiantes sordes y se reconoce la LSU como su lengua principal, sin
explorar el bilingliismo integrador mencionado anteriormente.

Independientemente de la caracterizacion de los modelos, las marcadas diferencias de
acceso a los recursos especificos debido a que la distribucion de la sordera no es homogénea desde
el punto de vista territorial en los distintos paises, y las diferentes condiciones socioecondmicas tanto
de la familia como del pais de residencia, hacen que las opciones institucionales disponibles y

aplicadas no siempre sean las preferidas desde el punto de vista tedrico.

6.2. Herramientas compartidas
Algunas herramientas compartidas por los diversos enfoques, especialmente el bilingliismo bicultural
y la comunicacion total:
Pedagogia Visual-Espacial. Esta herramienta consiste en el aprovechamiento de la
predisposicidn visual-espacial de les estudiantes sordes para ensefiar conceptos generales y

lenguaje. Se centra en el uso de sefas visuales y materiales graficos para facilitar la
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comprension y el aprendizaje. Esta herramienta es importante para aquelles estudiantes
sordes que también tienen dificultades de aprendizaje adicionales.

Narrativa y Storytelling. Esta herramienta refiere al empleo de técnicas de narracion de
historias para fomentar el uso del lenguaje en infantes sordes-sefiantes potenciando la
expresion creativa.

Clave Fitzgerald. Esta herramienta utiliza simbolos visuales que representan diferentes partes
de la oracion como verbos, adjetivos, pronombres, entre otros. Su premisa es que les nifes
sordes no pueden adquirir el lenguaje oral de manera natural, sino que deben aprenderlo de
manera analitica y clasificando sus reglas gramaticales. Durante los primeros anos se utilizan
categorias como qué, quién, donde y cuando, se ensefia construir respuestas correctas
colocando las palabras en cada categoria correspondiente (Vallarino, 2013).

En esta herramienta se busca organizar el lenguaje de manera légica. Sin embargo,
este recurso requiere que ya se tenga conocimiento del lenguaje que se intenta ensefiar a
estructurar. Por lo tanto, la clave puede utilizarse siempre y cuando ya se comprenda el
significado del vocabulario que se quiere enseiiar.

Desarrollada por Edith Fitzgerald en 1954, esta herramienta utiliza esquemas de
preguntas y un sistema de cédigos de colores para facilitar la estructuracién de oraciones de
manera visual, asignando diferentes colores a las palabras segun la funcion que desempefian
en la frase. Aunque se origind dentro del modelo oralista, no se debe menospreciar, ya que
ayuda a organizar de manera légica el lenguaje escrito que se basa en una gramatica distinta
a la de las lenguas de sefias.

Sistema gestual-dactiloldgico. Esta herramienta parte de la idea de que un cddigo basado en
el habla, como el alfabeto manual, podria servir como una forma de acceder a la estructura
interna de la palabra escrita. Dada la extensién del campo semdntico de las lenguas orales
nacionales, las lenguas de sefias necesitan una herramienta natural que les permita

incorporar conceptos nuevos, en forma de préstamos linglisticos circunstanciales previo a la
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lexicalizacién, que garantizan a les interlocutores alfabetizados la traducibilidad. Se procura
entonces ensefiar la correspondencia biunivoca entre una configuracion determinada con
cada grafema de la lengua escrita (conversion dactilolégica-grafémica). El alfabeto manual es
la notacidn kinestésica (espacio-gesto-visual) a través de las manos de las letras de las

lenguas orales o mejor dicho sus caracteres escritos (Victorio y Victorio 2017).

6.3. Contactos lingiiisticos en el aula y el fomento de las competencias metalingliisticas
Académicos han destacado la importancia de los indicadores estructurales y pragmaticos a la hora de
proporcionar informacidn sobre las diferencias entre las lenguas. En particular, la atribucién de roles
didacticos distintivos para los diferentes idiomas y cédigos utilizados en el aula parecen ser
fundamentales para un desarrollo bilingiie exitoso. Un mayor conocimiento de las similitudes y
diferencias ayudara a les estudiantes a aprovechar de manera mas efectiva sus recursos linglisticos
en el dominio del contenido académico. Las técnicas de ensefianza a menudo combinan ambos
idiomas con elementos de otros cddigos, estrategias conocidas como chaining o sandwiching (Paden
y Ramsey 1998).

Millet y Mugneir (2004) concluyen que les nifies no sacan provecho de su bilingliismo
incipiente con la simple presencia yuxtapuesta de las lenguas en el aula, sino que se benefician

cuando la alternancia lingliistica es un componente del enfoque didactico.

7. Base de datos en materia de aprendizaje lector para personas sordas e hipoacusicas
En general, la literatura relevada no fue facilmente contrastable en materia de: condiciones de
entorno y estructura experimental, habilidades linglisticas de nifies e intérpretes, ni en el enfoque
pedagdgico en la transmision de informacién.

Morales-Lopez (2008) sefiala que les estudiantes sordes prefieren, por su orden: docentes
sefiantes profesionales, sino intérpretes antes que docentes que seifian mal, y en general lengua de

sefias antes que lengua oral. No obstante, faltan mas consultas sistematizadas sobre las preferencias
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educativas de les estudiantes considerando las caracteristicas y condiciones antes expuestas para
poder hacer un estudio comparativo - conjunto - de las mismas y evaluar a nivel supraregional para
conseguir conclusiones emergentes mas generalizables.

En general, los académicos coinciden en que muchas de las limitaciones y carencias
encontradas estdn relacionadas con la falta de un enfoque holistico en la planificacion de la lengua
de sefias que se caracterice por una accién coordinada e involucramiento (Gras 2008, Morales-Lopez
2008). Me atrevo a extender esta conclusion al dmbito de la alfabetizacién, enfatizando la necesidad
de una interdependencia entre investigacion, politica y practica.

La base de datos cuenta con los siguientes elementos:

Informacion bibliografica: autor(es), titulo, afio, publicacion.

Informacidn geografica y demografica: lenguas involucradas en el estudio y pais de
publicacion.

Informacion editorial: género discursivo.

Informacion tematica: tema y detalle del tema.

El acceso a la base de datos es accesible en: BASE_DE_REFERENCIAS_LECTURA_SORDOS

https://acortar.link/TQS1rE A través de las funcionalidades que Google Drive ofrece para el

documento, es posible generar estadisticas sobre los distintos descriptivos de la base de datos.

8. El bilingiiismo bimodal como enfoque y método para el aprendizaje de la lectura en personas
sordas e hipoacusicas

Hasta ahora hemos establecido que las lenguas de sefias permiten a las infantes sordas e
hipoacusicas interactuar y comunicarse eficazmente con sus pares y educadores. Estas interacciones
sociales son criticas para el desarrollo social y emocional, asi como el aprendizaje en general. A su
vez, encontramos en la literatura resefiada que para las infancias sordas el conocimiento de su
lengua de sefias nativa puede facilitar la adquisicién de la lectura en la lengua oral. Un buen

fundamento lingliistico en la lengua de sefias ayuda a las personas sordas e hipoacusicas a entender


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1XIzAbdyPQTwzbQFPfuVCaKKIISRHw7liNvwgprVIdrU/edit?usp=sharing
https://acortar.link/TQS1rE
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mejor la estructura y el significado del lenguaje escrito. Es por esto que me gustaria sumar un apoyo
mas al desarrollo y practica reflexiva del Bilingtiismo Bicultural, reiterando lo anteriormente expuesto
recordamos que este modelo educativo reconoce y valida la cultura de la comunidad sorda y la
identidad sorda.

Al honrar la lengua y cultura de les estudiantes, dicho modelo promueve confianza y
autoestima, lo que puede contribuir a mejorar la motivacién y el desempeiio académico. Si en
materia de educacién no nos preocupamos por hacer desarrollar la identidad social de les nifies
sordes como miembros de una minoria sociolingliistica y tampoco buscamos las formas para que sea
mas facil integrarse a la sociedad, no estamos logrando que les nifies sordes se vuelvan mas
conscientes de su propio aprendizaje ni permitiéndoles un desarrollo pleno.

El aprendizaje mediado por otres es importante para les nifies, pero también es importante
gue se sientan responsables de construir su propio conocimiento, experimentando lo que ya sabeny
reconociendo que todes poseen conocimientos diversos. El grupo de pares puede trabajar como un
punto de encuentro y acuerdo constante gracias a esta apertura al aprendizaje cercano.

El enfoque del bilingliismo bicultural sugiere (Victorio y Victorio, 2017):

- Proporcionar entornos visuales para la alfabetizacién de le estudiante sorde

- Acceder a la informacion y comunicacion en su LS (poniendo en juego sus competencias
linglisticas en L1)

- Narrar cuentos en LS como paso previo a la alfabetizacion

- Disponer de docentes sordes con habilidad en LS y lengua escrita

- Disponer de docentes oyentes con competencia en LS

Considerando la literatura antes revisada y citada, agregaria como componente un debate
posterior sobre la evaluaciéon: écdmo se sienten les nifies?

Ademds, el bilingliismo bimodal ofrece un rico campo de investigacion sobre la compleja
interrelacion de factores sociolingtiisticos externos y psicolinglisticos internos que moldean los

efectos del contacto linglistico. Mas alla de la fundamentacién para la utilizacién lenguas de sefas
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en los ambitos educativos con estudiantado sordo, se han revisado estudios que proponen la
incorporacion de lenguas de sefas en la curricula no solo por su componente social inclusivo, sino
también porque muestran que el dominio de una lengua de sefas puede ayudar a mejorar ciertos
aspectos cognitivos, como la atencién visual y la memoria espacial. Estos hallazgos respaldan la
incorporacién de la lengua de sefias en la educacidn, tanto para Sordes como para oyentes, para
mejorar habilidades cognitivas generales. Les nifies con implantes cocleares también se benefician
del uso de la lengua de sefias en su educacion (Szagun, 2001).

En particular, para el caso de Uruguay, seria oportuno comenzar por registrar las experiencias
gue se vienen realizando en las escuelas y clases de Sordes para llegar a establecer un proceso
sistematico de mejoramiento en la calidad de la ensefianza de la lengua escrita como segunda lengua

en las personas sordas en un modelo bilinglie que permita obtener cada vez mejores resultados.
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Articulo 40, inciso |, parrafo 5 y articulo 33.

Reconocimiento de la LenguadeSenas Uruguaya como la
lengua natural de las personas sordas y de sus comunidades en todo el
territorio de la Republica.

Desarrollo de la lectura en nifies sordes, mediante el estudio de los mecanismos
generales de lectura y sus desafios particulares. Se enfoca en la competencia
lingUistica primaria y secundaria de los nifios sordos, explorando el impacto de la
fonologia en la identificacion de palabras dentro de este grupo.

Lexicalizacion en lengua desefas
Espacio y discurso en lengua de sefias

Modelo Bilingue

Interaccién/contacto lingistico entre modalidades lingtiisticas

Comparacion y evaluacion de resultados empiricos sobre la ensefianza de la
lectura y la escritura a nifios y adultos jovenes sordos.

Sobre los recursos, retos y dificultades en la formacion de los intérpretes.

Revision y discusion sobre la incursidn de la Linguistica y el ajuste de sus
categorias tedricas ante la caracterizacion de las lenguas de sefias

Descripcion de la evolucidin léxica de las lenguas de senas del Rio de la Plata 'y
de las dificultades de su descripcion.
Exposicion temprana al lenguaje

Metanalisis sobre relacion habilidades lectoras con decodificacion y conciencia
fonoldgica en sordes

Interaccién bilingue bimodal, escritura

Cambios sociolinguisticos en la comunidad sorda espafiola influenciados por
movimientos sordos globales. Se centra en perspectivas institucionales y el
analisis del discurso politico y de expertos sobre la sordera.

Descripcion de las estrategias formales que subyacen a la formacion de
compuestos en la Lengua de Senas Colombiana. Se comparan patrones
compositivos con los de otras lenguas de senas.

Adquisicion del lenguaje

Aspectos de la influencia entre idiomas

La segmentacion linguistica en lenguas de sefias y lenguas habladas: evidencia
del principio de palabra posible (PWC, possible word constraint).

Métodos de investigacidn en estudios de lengua de sefias que abarca: linguistica,
psicologia experimental y del desarrollo, investigacién del cerebro y evaluacién
del lenguaje.

Educacion bilinglie
Reconto histérico del proceso de denominacion de las lenguas visuo-espaciales

Concepciones colonialistas en el marco de estudios sobre sordera

Contexto y resoluciones del Congreso Internacional de Maestros de Sordomudos

Examinar las bases de la capacidad de lectura en nifios sordos sefiantes.
Caracteristicas generales de la comunidad sorda uruguaya
Politicas linguisticas Uruguay

Investigacién e intervencion educativa. Aulas integradoras en nivel secundario,
Uruguay

Proceso de gramatizacién mediante tecnologias linguisticas

Panoramica de la educacion de sordos en Uruguay, con especial hincapié en
Primaria

Evolucion de las politicas linguisticas hacia el reconocimiento de la LSU
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Consideraciones tedricas en torno a la
educacion de los Sordos: especial, bilingle,

inclusiva.

La escritura y los Sordos. Entre representar,
registrar/grabar, describir y computar.

Consideraciones sobre la educacion bilingle
para la comunidad sorda en Uruguay: del

bilingtismo al plurilingtismo.

Does Space Structure Spatial Language?
Linguistic Encoding of Space in Sign

Languages.

The Influence of the Visual Modality on
Language Structure and Conventionalization:
Insights From Sign Language and Gesture.

Mapping language to the world: The role of
iconicity in the sign language input.

Sign Language. An international Handbook.

Iconicity and arbitrariness in Italian sign

language.

The path toward bilingualism: problems and
perspectives with regard to the inclusion of
sign language in deaf education.

Sign bilingualism. Language development,
interaction, and maintenance in sign

language contact situations

Bilingual acquisition of german sign language
and written language: developmental
asynchronies and language contact.
Educacion bilinglue para sordos -etapa
escolar - Orientaciones Pedagdgicas.
Historical Linguistics of Sign Languages:

Progress and Problems

Peluso, Leonardo

Peluso, Leonardo

Peluso, Leonardo

Perniss, Pamela;
Zwitserlood, Igne;
Ozyurek, Asli

Perniss, Pamela; Ozyurek,
Asli; Morgan, Gary

Perniss, Pamela; Lu,
Jenny C.; Morgan, Gary;
Vigliocco, Gabriella

Pfau, Roland; Steinbach,
Markus; Woll, Benice

Pietrandrea, Paola

Plaza-Pust, Carolina

Plaza-Pust, Carolina, y
Morales-Lopez, Esperanza

Plaza-Pust, Carolina;
Weinmeister, Knut

Portilla, Lili; Bejarano,
Oiga; Cardenas, Mariana
Power, Justin M.

Large-scale academic achievement testing of Qi, Sen; Mitchell, Ross E.

deaf and hard-of-hearing students: Past,

present, and future.

Sequentiality and simultaneity in American

Sign Language phonology.

Reformulacion para estudiantes sordos.
Ciclo basico - bachillerato. Diurno y nocturno

Bilingualism

Estrategias para la inclusion de estudiantes
sordos en la educacion superior

latinoamericana.

La ensenanza de alumnos sordos en la
educacion secundaria. Las relaciones entre
los sujetos y los saberes desde las nuevas
modalidades pedagdgicas inclusivas.

¢ Qué leen los Sordos?.

Carta a las maestras de sordos.

Historia de la comunidad Sorda y su relacion
con las politicas linguisticas y la deteccion
temprana de la sordera: Situacion de

Uruguay.

Teaching Reading to Children Who Are Deaf:
Do the Conclusions of the National Reading
Panel Apply? . Review of Educational

Research

Reconocimiento Automatico de
Configuraciones Manuales propias de las

Lenguas de Senas

Language Acquisition in Young German-
speaking Children with Cochlear Implants:
Individual Differences and Implications for
Conceptions of a "Sensitive Phase"

Sandler, Wendy/ Diane
Lilo-Martin

Rodriguez, Mariela
Romaine, Suzanne

Salazar Durango, Miguel
Angel

Salina, Carla

Sanchez, Carlos

Sanchez, Carlos
Sire, Sylvia

Schirmer, Barbara R:;
McGough, Sarah M.

Stasi, Ariel Esteban

Szagun, Gisela

Iconicidad y discurso: analisis de narraciones Val, Santiago

en lengua de sefas uruguaya desde una

perspectiva cinematografica
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BSL e inglés

General
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General
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ASL e inglés
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LSU y espaniol

General
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General

LSV y espanol
LSU y espariol
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Educacion de sordos en Uruguay: derechos linguisticos y métodos educativos.

Abordaje desde distintas aristas del tema de la escritura y la relacién de la
comunidad sorda con esta practica

Revison de la educacién bilinglie LSU-espafiol y propuesta de migrar hacia una
educacion plurilingue, pluriletrada e intercultural.

Codificacion linguistica del espacio en lenguas de sefias

Analisis del co-discurso, aportes esclarecedores en los estudios de gestos y
lengua de sefias

Iconicidad en senas dirigidas a nifies (CDL, child directed language, in BSL)

Tematicas varias (investigacion linguistica, cognitiva, y educativa). Estado del arte
sobre los conocimientos acerca de la descripcion de la lengua de sefias, su
procesamiento, sustrato neural, ensefianza, uso y accesibilidad en diversos
ambitos.

Iconicidad y arbitrariedad en la lengua de sefias italiana.

Bilinguismo: problemas y perspectivas respecto de la inclusion de la lengua de
signos en la educacion de sordos.

Este volumen ofrece una visidon multidisciplinaria del bilingliismo en lengua de
sefas, explorando factores ecolégicos y psicocognitivos que afectan su desarrollo
y mantenimiento. Aborda el contacto entre lenguas de sefias y lenguas habladas
o0 escritas, el desarrollo linguistico en nifios sordos bilinglies, fendmenos
multimodales, practicas educativas, y la planificacién e interpretacion de lenguas
de sefas.

Adquisicion bilingle de lengua de sefias alemana y lenguaje escrito.

Orientaciones pedagdgicas en la educacion bilinglie para sordos en etapa escolar

Desarrollo de la linglistica histérica de las lenguas de sefias.

Pruebas de rendimiento académico a gran escala de estudiantes sordos y con
problemas de audicién: pasado, presente y futuro

Fonologia ASL

Integracion de estudiantes sordos en el mismo plan de estudiantes oyentes

Beneficio en la Salud y la educacion del Bilingtismo

Acceso y condiciones educativas para la comunidad sorda en universidades.

Analisis de la experiencia docente en el Instituto Alfredo Vazquez Acevedo de
Montevideo, Uruguay, utilizando un enfoque cualitativo

Proceso de aprendizaje de lectura en la comunidad sorda

Analisis de la aplicacion del modelo bilingie bicultural en Venezuela

Historia y analisis sobre las politicas linglisticas de la comunidad sorda en
Uruguay.

Desarrollo de la lectura en estudiantes sordos: revision comparativa de literatura
con un informe estatal (NRP, national reading panel)

Desarrollo de una herramienta de reconocimiento automatico de las
configuraciones manuales de la LSU

Analisis de las experiencias realizadas en la adquisicion del lenguaje en nifos
sordos con implantes cocleares

Investigacion que apunta a tender puentes entre los modelos teoricos linguisticos
y los cinematograficos
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Los Sordos y la lengua de sefas en la Val, Santiago 2023 ESPANOL MASCULINO LSU LSU y espariol Politica Derechos y reconocimiento cultural de la comunidad sorda en Uruguay. Ensayo Argentina
legislacion uruguaya: contradicciones y
amenazas para una comunidad pequefia.

La educacion de les nifies sordos en Vallarino, Stella 2011 ESPANOL FEMENINO LSU LSU y espaniol Aprendizaje  Destaca la existencia de cuatro escuelas especializadas para Sordes y clases Informe Uruguay
Uruguay. Lectura y escritura: el principal de lalectura integradas en otros departamentos. Se resalta la diversidad del estudiantado, que
desafio incluye personas sordas, hipoacusicas, implantadas y disfasicas, cada une con

necesidades educativas especificas. El texto también aborda las barreras
linguisticas entre la comunidad escolar y familiar, asi como las dificultades que
enfrentan les docentes.

Lectura y escritura en nifos y nifias sordas. Vallarino, Stella 2014 ESPANOL FEMENINO LSU LSU y espaniol Aprendizaje = Ensefanza bilingle de lectura y escritura en nifios sordos en Uruguay. Ensayo Uruguay

de la lectura
Un recurso para la lengua escrita: La clave  Vallarino, Stella 2013 ESPANOL FEMENINO espanol Aprendizaje = Metodo para ayudar a ensefar gramatica a las personas con discapacidad Informe Uruguay
Fitzgerald. de lalectura auditiva
Alfabetizacion temprana en el nifio sordo: Victorio, Sabina; Victorio, 2017 ESPANOL FEMENINO FEMENINO LSA LSAy espafiol Aprendizaje  Estrategias para la alfabetizacion temprana en el nifio sordo proporcionandole Monografia Argentina
Una propuesta desde la conciencia Ivana de la lectura  entornos visuales
dactilolégica.
Reading comprehension of Dutch deaf Wauters, Loes; van Bon, 2006 INGLES FEMENINO MASCULINO NGT NGT y neerlandés Aprendizaje  Analisis comparativo de la comprension lectora entre nifies oyentes y sordos Articulo Paises Bajos
children. Wim; Tellings, Agnes de lalectura neerlandeses
The Use of ASL to Support the Development Wilbur, Ronnie 2000 INGLES FEMENINO ASL ASL e inglés Bilingliismo Uso de ASL en la ensefianza de inglés y alfabetizacion, destacando beneficios Articulo de Reino Unido
of English and Literacy para el desarrollo cognitivo y habilidades de lectura y escritura. revision
Alfabetizacion de la comunidad Sorda: la Yarza, Virginia 2018 ESPANOL FEMENINO LSA LSAy espafiol Rendimiento  Representaciones sociales de adultes sordos sobre la alfabetizacion y el uso del  Articulo Argentina
mirada de los protagonistas. escolar espaniol escrito en la provincia de Rio Negro, Argentina.
Reading acquisition: from digital screening to Zugarramurdi, Camila 2021 INGLES FEMENINO Ninguna Espaniol Aprendizaje  Estrategias de identificacion oportuna de nifies en riesgo lector en el contexto Tesis Espana
neurocognitive bases in a transparent de lalectura escolar, y estudios de laboratorio enfocados en comprender las bases
orthography. neurocognitivas del aprendizaje de la lectura en una ortografia transparente como

el espanol.

Tutorial ACC- Como reconocer las claves de Centro Aragonés para la 2024 ESPANOL OTRO General General Aprendizaje  Instrucciones de implementacion de la Clave Fitzgerald Web Espafa
color de los pictogramas Comunicacion de la lectura

Aumentativa y Alternativa

* General: Esta etiqueta se uso cuando la obra refiere a varias lenguas de sefias 0 no fue posible acceder a esa informacion.
** Diverso: Esta etiqueta se utilizé para obras amplias en las que aparecen diversos géneros de escritura, generalmente académicos, tales como revisiones, monografias o ensayos teoricos.

Simbologia: ASL: Lengua de Sefias Americana: BSL: Lengua de Sefas Britanica; DGS: Lengua de Senas Alemana; LSA: Lengua de Senas Argentina: LSE: Lengua de Signos Espafola; LIS: Lengua de Sefias ltaliana; LSC: Lengua de Sefas Colombiana; LSCh: Lengua de Senas Chilena; LSU: Lengua de Senas Uruguaya; NGT:
Lengua de Senas Neerlandesa; TID: Lengua de Senas Turca



