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Resumen técnico

Este proyecto investigd la ensefianza de la evaluacion educativa en la formacion del profesorado
de Educacién Fisica (EF) universitario en Brasil y Uruguay. Procurd develar las teorias y
concepciones predominantes en los disefios curriculares y en las narrativas docentes. Utilizé un
enfoque mixto, combinando analisis documental y exploracién empirica. Se examinaron
contenidos y bibliografias de las asignaturas especificas de evaluacion educativa de 6 planes de
formacion en EF brasilefios. En Uruguay, se investigaron las orientaciones pedagogicas del plan
vigente, el componente evaluacién de 52 programas, los criterios empleados para su aprobacién
por los 4 integrantes de la Comision Académica de Grado (CAG), y las teorias y concepciones de
3 programas y de 18 docentes que ensefian u orientan la implementacion de la evaluacion en las
précticas pre profesionales. Los hallazgos indican que las carreras enfocan la ensefianza desde
concepciones evaluativas formativas, vinculando la EF con areas como pedagogia, psicologia y
sociologia. La formacion en evaluacién aborda conceptos, criterios e instrumentos, conectandose
con debates en educacion. En Uruguay, la orientacion formativa se respalda en las orientaciones
del disefio, destacAndose en la Unidades Curriculares (UC) que enfocan su ensefianza y en las
practicas docentes. Se destaca la necesidad de fortalecer la articulacion intercurricular y la
formacion disciplinar en evaluacion de los equipos docentes. El estudio ofrece a los docentes
comprensiones sobre la evaluacion educativa y resalta la necesidad de profundizar en el
conocimiento cientifico que sostienen las prescripciones y las ensefianza de la evaluacion en los

cursos de formacion docente, proyectando revisiones para su tratamiento compresivo hacia

enfoques criticos.




_ . — UNIVERSIDAD
comision sectorial =8 DELAREPUBLICA
de ensefianza Wi/ URUGUAY

Resumen para el pablico

Este estudio exploré como se ensefia la evaluacion educativa a futuros profesores de Educacion
Fisica actualmente en formacién en universidades de Brasil y Uruguay. Usamos un enfogque mixto,
revisando documentos y realizando investigaciones practicas. En Brasil, revisamos los contenidos
de seis programas de formacion en Educacién Fisica. En Uruguay, estudiamos las pautas generales
del plan de estudios, el componente de evaluacion en 52 programas, los criterios de aprobacion y las
ideas de 18 profesores que ensefian o0 guian practicas pre-profesionales. Descubrimos que las
carreras se centran en ensefiar la evaluacién desde perspectivas sobre todo formativas,
relacionandola con disciplinas como pedagogia, sociologia y psicologia. En Brasil, la formacién
aborda definiciones, criterios e instrumentos de evaluacion, conectandose con debates en educacion.
En Uruguay, se destaca un abordaje pedagdgico y se resalta la importancia del trabajo en la
integracion entre materias especificas que ensefianza esta temética. Ademas, la importancia de
mejorar la formacion en evaluacién del colectivo docente que supervisa a los docentes de
formacion, lo que podria aportar a la mejora de sus practicas de evaluacion. Este estudio brinda a
los profesores una comprension mas profunda de la ensefianza de la evaluacion educativa. Ademas,
destaca la necesidad de mejorar el conocimiento cientifico sobre la evaluacién y sobre como
ensefarla en los programas de formacién docente, sugiriendo posibles ajustes en los planes de

estudio basados en enfoques comprensivos, aspirando a enfoques criticos.
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CONTENIDO DEL INFORME
I.  Objetivos planteados en el proyecto.
Obijetivo general

Analizar la ensefianza de la evaluacion educativa en los programas de formacion del profesorado de
Educacién Fisica del Instituto Superior de Educaciéon Fisica (ISEF) de la Universidad de la Republica
(Udelar) y de la Universidad Federal del Espiritu Santo (UFES)

Los objetivos especificos se propusieron:

1. Analizar las perspectivas teoricas y las concepciones predominantes de evaluacion del
aprendizaje en los planes de estudio.

2. Explorar las perspectivas teoricas presentes en el componente evaluacion de las Unidades
Curriculares (UC), entendiendo la existencia de aprendizajes ocultos sobre evaluacion.

3. Explorar la ensefianza sobre evaluacién del aprendizaje que se lleva a cabo en las UC que,
de manera especifica, proponen la ensefianza de la evaluacion educativa como uno de sus
contenidos.

4. Profundizar en las concepciones y en las practicas de ensefianza de la evaluacion del
aprendizaje del equipo docente que lleva a cabo la orientacion estudiantil en las UC

vinculadas a las préacticas pre-profesionales (sélo para ISEF/Udelar).

Il.  Fases de investigacion originalmente previstas y modificaciones. En caso de no haber
realizado algunas actividades o haber modificado sustantivamente el cronograma,

justifique y evalUe en qué medida se afecto la ejecucion global del proyecto.

Las fases previstas fueron desarrolladas adecuadamente. El equipo de UFES, profundiz6 en un
estudio panoramico de las concepciones de evaluacién y los enfoques tedricos que se prescriben en la
formacion inicial del profesorado de Educacién Fisica (EF), articulado con la perspectiva de
formacion de los cursos. Para ello analizd los contenidos de las asignaturas de evaluacion en seis
universidades federales brasilefias y las bibliografias de autores y autoras de EF referenciadas en los

programas.
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El colectivo investigador uruguayo profundizd en las concepciones y de las teorias de evaluacion
prescriptas en el Plan de Estudios 2017 de la Licenciatura en Educacion Fisica (LEF) de ISEF-Udelar,
Unica formacion docente universitaria pablica en Uruguay. Analizd las orientaciones pedagogicas
sugeridas por el Plan para la evaluacion del aprendizaje, el componente referido a evaluacion de 53
unidades curriculares (UC) que integran la malla de estudios y procuré develar los criterios empleados
por los 4 integrantes de la Comision Académica de Grado (CAG) del servicio para su aprobacion.
Sumado a lo anterior buscd conocer y comprender las concepciones y las teorias sobre evaluacion que
sostienen 6 de los 11 docentes que ensefian el contenido en la UC Planificaciéon, Metodologia y
Evaluacion de la EF a nivel nacional, y las concepciones y teorias de 12 de los 48 docentes ocupados
de orientar la ensefianza y la implementacion de la evaluacién en las practicas pre-profesionales 1y 2
del mismo plan.

Del cronograma inicial quedo pendiente avanzar en las posibles influencias de las politicas educativas
en la definicion de lo que se ensefia sobre evaluacién y evaluacién del aprendizaje en los cursos de
formacion del profesorado, por considerarse inabarcable.! Para el caso de Uruguay se entiende
ademas un estudio oportuno y necesario a fin de aportar a la revisidn/articulacion critica de las
posturas sobre evaluacion en la formacion docente de Udelar (ISEF) y las politicas de evaluacion de
la Administracion Nacional de Educacion Publica que se prescriben en el Marco Curricular Comun
impulsado por las autoridades de sistema educativo para educacion inicial, media y bachillerato.

De cualquier modo, colateralmente, se realizé un andlisis vinculado a las politicas de evaluacion a
gran escala en Uruguay, en el que participaron ambos equipos (Corbo y otros, 2023), y se proyecta
avanzar en nuevos estudios colaborativos sobre el tema. Del mismo modo se sistematizaron
resultados de estudios vinculados a la opinion del estudiantado de EF sobre la evaluaciéon del

aprendizaje que se lleva a cabo en su formacion, actualmente en etapa de divulgacion.
I11.  Principales actividades desarrolladas

Se resumen las actividades llevadas a cabo a lo largo del proceso en dos cuadros: el primero (cuadro
1) se centra en las actividades, metodologias y técnicas de investigacién implementadas en el
proyecto, mientras que el segundo (cuadro 2) detalla las actividades principales de formacion y

divulgacion.

YLos y las evaluadoras del llamado PIMCEU lo habian sugerido al momento de aprobar la financiacion del proyecto.
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PROYECTO: LA ENSENANZA DE LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL PROFESORADO DE EDUCACION FiSICA
DE LA UNIVERS IDAD DE LA REPUBLICA (URUGUAY) Y DE LA UNIVERS IDAD FEDERAL DEL ESPIRITO SANTO (BRASIL)

- Actividades de UFES

- Actividades de UDELAR/ISEF

Cuadro 1. Principales actividades de investigacion

PRINCIPALES ACTIVIDADES DE INVESTIGA-

CION DESARROLLADAS

METODOLOGIA-
TECNICAS

Estudio documental

Analizar la presencia de asignaturas de evaluacion
educativa en los cursos de formacién de profesora-
do en Educacion Fisica en Udelar (LEF-Plan 2017)
JUFES, profundizando en sus componentes genera-
les (descripcién/fundamento, objetivos, contenidos
y bases tedricas que sustentan su discusion).

Analizar las perspectivas tedricas que sustentan el
debate sobre la evaluacion para la formacion del
profesorado, prescritas en los programas de todas
las UC en Udelar (LEF-Plan 2017)/UFES.

Analizar la evaluacion que se propone en los pro-
gramas de la UC que, especificamente, la ensefian
como contenido en Udelar (LEF-Plan 2017): Plani-
ficacion Metodologia y Evaluacion y Practicas pre-
profesionales.

A partir de la construccion curricular analizada,
aproximar proyecciones documentales sobre pers-
pectivas para la ensefianza de la evaluacién entre
los profesorados de Udelar (LEF-Plan 2017)
/UFES.

Se realizan estudios do-
cumentales en base a
paquetes estadisticos
(Excel y Ghepi), que se
emplean especificamente
para la lectura de la eva-
luacién en planes y pro-
gramas de estudio.
Gephi fue empleado es-
pecialmente por el grupo
de investigadores de
UFES.

Pesquisa empirica

Analizar cdmo se planifica la ensefianza de la eva-
luacion por parte de los profesores y profesoras de
las UC de Udelar (LEF-Plan 2017) que la proponen
como contenido de ensefianza.

Conocer la valoracion de los profesores/as de
Udelar (LEF-Plan 2017) respecto a las ensefianzas
de la evaluacion en relacién con la formacion del
profesorado.

Conocer las visiones la ensefianza sobre evaluacion
que se prescribe y se lleva a cabo en la formacion
del profesorado de EF en Udelar (LEF-Plan 2017)
para el caso especifico de las practicas pre-
profesionales.

Comprender como, segin los docentes universita-
rios, la formacion en evaluacion contribuye o no a
la re-significacién de la evaluacion para aprender
en la EF.

Las entrevistas realizadas
se procesan y analizan
por los y las investigado-
ras uruguayas sin em-
plear software.

Fuente: elaboracion propia

Observacio-
nes

PAIS

UFES llevo a
cabo este tra-
bajo de manera
independiente,
dadas las di-
mensiones de
su formacion.
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- Actividades comunes a ISEF/UFES

PROYECTO: LA ENSENANZA DE LA EVALUACION EN LA FORMACION DEL PROFESORADO DE EDUCACION FiSICA
DE LA UNIVERS IDAD DE LA REPUBLICA (URUGUAY) Y DE LA UNIVERS IDAD FEDERAL DEL ESPIRITO SANTO (BRASIL)

- Actividades de UDELAR/ISEF

- Actividades de UFES

Cuadro 2. Principales actividades de formacion y divulgacion (realizadas y en curso)

ACTIVIDADES

Formacion e intercambio

Tutoria y co-tutoria de estudiantes de maestria (segunda cohorte
Udelar).

Participacion en tribunales de defensa de tesis final de maestria
y doctorado (UFES/Udelar).

Semanarios anuales con presencia de integrantes de los grupos
UFES/Udelar (virtual y eventualmente uno presencial).

Seminario en Programa de Maestria en EF (virtual) dictado por
ambos equipos.

Postulacion a participacion de congreso y/o encuentros de di-
vulgacion.

Pasantia en UFES de estudiantes Programa de Maestria en EF.

Eventos

Realizar y participar en jornadas de investigacion en Uruguay.

Realizar y participar Encuentro de Investigadores (2022) en
Uruguay.

Realizar y participar del 11l Encuentro de Estudios acerca de las
Préacticas Pre-profesionales en Educacion Fisica. Eje Evalua-
cién y Evaluacion en Educacién Fisica.

Divulgacién y
publicacion

Elaboracion y dictado de cursos de Formacion Permanente para
egresados de EF en Uruguay.

Elaboracion de cursos de Maestria y dictado en Uruguay y en
UFES.

Elaboracion de libros y participacién en capitulos de libro.

Elaboracion y realizacion de talleres de trabajo entre participan-
tes del estudio

Elaboracion de productos de divulgacion destinados docentes y
estudiantes de profesorado de Udelar (videos, cuadernillos).

Fuente:

elaboracion propia

PAIS

ESTADO

Tres direcciones de
tesis en marcha.

Dos tesis de doctorado
finalizadas.

Llevados a cabo de
forma hibrida y sélo
virtual.

2 seminarios. Uno en
UFES y otro
programado para
Udelar 2024.

4 eventos.

Pendiente de
realizacion.

Realizado.

Realizado.

Previsto para 2024.

Se realiz6 un curso y
se prevé otro para
2024.

Realizado.

Dos libros compilados.

Frecuencia mensual
por equipo y bianual
entre equipos.

Realizado y en curso.
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IV. Resultados obtenidos en el proyecto
Se enumeran los principales resultados obtenidos para cada objetivo de la investigacion.

1. Sobre las perspectivas teoricas y las concepciones predominantes que sustentan el debate de

evaluacion del aprendizaje en los Planes de Estudios.

Del analisis de los planes de estudio de ambas formaciones (planes de carreras y bibliografias
prescritas en estos planes), los resultados muestran que la ensefianza de la evaluacién se basa en
concepciones que asumen caracteristicas cualitativas y se centran en aspectos formativos acercando
la EF a las dimensiones de la pedagogia, la psicologia y sociologia, superadoras de técnicas
(centradas en la ensefianza de test psicofisicos, mediciones antropometrias) de planes anteriores
(Sarni y otros, 2022; Stieg y otros, 2020). Los contenidos de los textos reflejan una mayor
preocupacion por las teorias del aprendizaje cognitivo y motor y su relacion con la ensefianza de la
EF escolar, dejando la discusion sobre la evaluacion en un segundo plano. Los autores de las
bibliografias se apropian de los debates producidos en el campo de la Educacion, reinterpretando las
concepciones evaluativas y los instrumentos sefialados por ellas. Como resultado, se presenta una
variedad de registros evaluativos comunes a diferentes componentes curriculares, teniendo en
cuenta también la especificidad de la EF (Santos y Stieg, 2021).

En Uruguay, las orientaciones pedagogicas del texto del Plan de Estudios 2017 (LEF), proponen
una evaluacion del aprendizaje con finalidades verificativas y formativas, sugiriendo una dualidad
entre el evaluar para calificar y el evaluar para comprender, aunque con cierto énfasis en la segunda
(teoria contrahegemonica, segun Sales y Torres, 1995). Respecto a la funcion verificativa, estaria
centrada en acreditar habilidades segin estandares minimos. De momento no es posible visualizar
posturas que orienten a la evaluacion como un mecanismo de transformacion (Sarni y otros, 2021),
refiriéndonos concretamente a la evaluacion para la praxis (teoria revisitada de la evaluacion?).

Los y las integrantes de la CAG del servicio plantean un acuerdo general con las orientaciones

pedagogicas del Plan y la de los programas de las UC, sefialando que algunos equipos docentes

2 El término revisitada y sus bases tedricas representan un nuevo movimiento critico y contrahegemanico respecto a lo
que actualmente son los discursos de una nueva hegemonia: la evaluacion para aprender. Esta teoria de la evaluacion
supone inicialmente una lectura de la evaluacién vinculada con la politica, con las necesidades sociales y con una nueva
dindmica de asociacion que la configura como tal (Sarni y Corbo 2020; Sarni y otros, 2021).
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perciben el tema de la evaluacion como poco relevante. Del analisis de las diversas redacciones
sobre el componente evaluacion elaborado por los distintos equipos docentes de las UC, visualizan
una preocupacion principal en que el estudiantado conozca qué sera evaluado. Destacan la
importancia de la funcion verificativa en la formacion terciaria, pero también la necesidad de
adoptar posturas criticas hacia ella. De todos modos, muestran preferencia por analizar a la
evaluacion del aprendizaje propuesta por el profesorado a partir del empleo de criterios formativos;
resaltan prescripciones que atienden a valorar tanto el proceso de aprendizaje como la practica de
ensefianza, incluso reconociéndose la precariedad de poder afirmar la posibilidad de evaluar
“verdaderamente” lo que los estudiantes han aprendido. Las bibliografias de referencia utilizadas
dentro del Plan de Estudios 2017, ya sea para respaldar la evaluacion del aprendizaje llevada a cabo
por un equipo especifico o para ensefiar sobre la evaluacion, fueron ubicadas especificamente en la
unidad curricular que imparte la ensefianza, incluyendo autores y autoras del campo de la
educacion/evaluacion (Sales y Torres, 1995, Sales y otros, 2014; Grundy, 1991; Giroux, 2004) y
textos especificos sobre evaluacion en EF nacionales (Sarni, 2005 a y b; Sarni y otros, 2020; Sarni y
Corbo, 2018; Sarni y otros, 2018). El libro de Sales y otros (2014) se integra a las referencias
bibliogréaficas de la Practica Profesional 1 (PraPro 1) UC cuyo objetivo es la orientacion de la
ensefianza de la EF, lo que incluye ensayar dispositivos de evaluacion de su aprendizaje. El resto de
las UC no incluyen ninguna bibliografia relacionada a la evaluacion, aunque en todos los casos los y
las docentes elaboran para su programa y, desde alli, proyectan la evaluacion de sus cursos, un
apartado especifico que explicita y anticipa lo que sera el sentido y el foco de la evaluacion que
llevaran a cabo. Ello indica el empleo de una evaluacién mas reglamentaria e instrumental que

vinculada a mecanismos de aprendizaje, cuestion que fue detectada por los integrantes de la CAG.

2. Sobre las perspectivas tedricas que sustenten el debate sobre evaluacion del aprendizaje

prescriptas en los programas de las UC. Atender al estudio del componente “evaluacion” de

del conjunto de UC del Plan de Estudios 2017 (LEF, Uruguay).

Se parte de la base que la evaluacién es aprendida de manera implicita cada vez que el estudiantado
es evaluado, motivo por lo cual las instituciones dedicadas a la formacion del profesorado (de EF en
este caso) deben atender muy especialmente sentidos y formas de disefiar el apartado evaluacion del
programa de su UC, el que anuncia sus énfasis en la materia.

Se realizd una reflexion critica sobre las teorias de la evaluacion del aprendizaje, a partir del analisis

de los apartados (o componentes programaticos) sobre evaluacion del aprendizaje de 52 programas

8
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aprobados del Plan de Estudios 2017 para la formacion de profesores de EF en ISEF/Udelar®. Se
considerd que la evaluacion que se practica, especialmente en la formacion inicial del profesorado,
termina por ensefiar evaluacion, aunque la mas de las veces de forma implicita.
El estudio, abordado en dos niveles, el de contenido y el de constelaciones, se apoyo en tres
categorias tedricas: evaluar para medir/acreditar, aprender/formar y transformar. Estas categorias
fueron analizadas en el contexto de sus dindmicas y relaciones de dependencia (Sarni y otros,
2021).
Los resultados (presentados en el cuadro 3) revelan que las prescripciones relacionadas con evaluar
para comprender (contrahegemodnicas) son predominantes frente al evaluar para medir

(hegemonicas) y para transformar (revisitada).

Cuadro 3. Teorias de la evaluacion segun disefio del componente de cada programa por
Departamentos Académicos (DA)

DA Teorias de la evaluacion
N° de
Teoria Teoria Teoria | Sindatos [programa
hegemaénic - revisitad | suficiente [s por DA
a contrahegemanica 2 s
EF y Deporte 0 12 1 4 17
EF y Practicas Corporales 0 12 1 1 14
EF y Salud 2 4 2 2 10
EF, Tiempo Libre y Ocio 0 6 1 1 8
UC transversales a 0s 1 9 0 0 3
departamentos
Totales 3 36 5 8 52

Fuente: elaboracidn propia

Las orientaciones curriculares mayoritarias surgidas del analisis de los programas, se estimula por
las orientaciones generales del Plan de Estudios. Teorias vinculadas a la evaluacion para
transformar se consideran marginales en la formacion del profesorado de EF de éste Plan de
Estudios 2017.

3. Sobre las teorias curriculares y concepciones de la evaluacion del aprendizaje sostenidas por

el colectivo docente de las UC que, de manera especifica, propone la ensefianza de la

3 No fueron incluidos en el analisis los 5 programas aln en aprobacién de la CAG. Tampoco los dos programas de las
practicas pre profesionales, ni el programa especifico de la UC Planificacion, Metodologia y Evaluacién de la EF, que
ensefian la evaluacion como uno de sus contenidos. Estos tres programas son analizados de manera exhaustiva e
independiente.

9
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evaluacién educativa como uno de sus contenidos.

Del andlisis de los programas de las UC que ensefian evaluacion en la formacion del profesorado de
EF (ISEF y UFES), los resultados evidencian que la ensefianza de la evaluacion, en general, aporta
a variadas discusiones: evaluacién educativa en un sentido mas amplio; evaluacién del aprendizaje;
bases tedricas de la evaluacidn; instrumentos de evaluacién; funciones de la evaluacion; pruebas
fisicas; medidas antropométricas (Stieg y otros, 2022a). Analizados los titulos de las bibliografias se
puede visualizar su concentracién en dos temas principales, evaluacion y evaluacion educativa.

Para el caso de Uruguay, la evaluacion se aborda con foco en sus bases tedricas y en su desarrollo
vinculado a la educacion y el aprendizaje. De manera mas reducida se abordan contenidos y textos
especificos que vinculan la ensefianza de la evaluacién con el campo deportivo o el de las
testificaciones de actividades fisicas. Esta cuestion se alinea con el contenido y la forma de llevar a
cabo la disciplina (Stieg, y otros 2022a). Evaluar para comprender domina el campo teérico de la
formacion especifica en evaluacion del Plan 2017, seguida por nociones de evaluar para medir o
acreditar; las orientaciones vinculadas al evaluar para transformar son casi inexistentes (Sarni y
otros, 2021). Los textos integrados en las bibliografias de los programas analizados dan cuenta de
estas preocupaciones. Se encuentra el predominio de autores espafioles, presencia de autores del
mismo pais de origen de la institucion donde se imparte la asignatura, circularidad de autores
latinoamericanos fuera del pais de origen y autores que han constituido una trayectoria de estudio
de la evaluacion (Stieg y otros, 2022b).

Los resultados relacionados con las concepciones de evaluacion, los objetivos en cuanto a la
evaluacién educativa y las modalidades de ensefianza de la evaluacion en la formacion inicial de EF
en Uruguay se obtuvieron a través de entrevistas realizadas a seis de los once docentes que, a nivel
nacional abordan a la evaluacidbn como contenido en la UC Planificacion, Metodologia y
Evaluacion de la Educacion Fisica (PEMEF).

En cuanto a las concepciones, las opiniones coinciden en sefialar que la evaluacion es una practica
esencial para valorar el progreso de los estudiantes; en algunos casos la entienden una construccién
colectiva, enraizadas en la ensefianza y en la investigacion y, en otros casos manifiestan su valor
como dispositivo pedagdgico, su diversidad filosofica y la influencia que ejerce el entorno para
elegir y/o construir sus propuestas.

Sobre las finalidades, en conjunto, expresan que la evaluacién incluye transformacion y mejora
continua de las practicas educativas, influencia en el aprendizaje y la ensefianza, acreditacion y

proporcionar informacion para la toma de decisiones en el ambito educativo.
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Consultados sobre las caracteristicas que deberian poseer las buenas practicas de evaluacion del
aprendizaje, enfatizan la importancia de construirla de forma colectiva, la integracion con la
ensefianza, la continuidad del proceso, la transparencia, la adaptacion a diversas formas de
aprendizaje, la representatividad, la validez y la participacion activa de los estudiantes.
Para su ensefianza destacan la importancia de desarrollar habilidades criticas, reflexionar sobre las
practicas actuales y vincular teoria y practica y, en menor medida plantean atender a su
contextualizacion histérica y la necesaria revision del vinculo evaluacion-acreditacion en el sistema
educativo. De acuerdo con estos asuntos, las clases de evaluacion en PMEEF buscan integrar teoria
y practica, fomentar la reflexion critica y promover la construccion colectiva de dispositivos de
evaluacion; segun la sede se alienta a trabajarla en dialogo con experiencias llevadas a cabo en el
campo profesional.
Consultados sobre cémo se evalta el propio curso, se sefialan diversas instancias que abordan los
contenidos de planificacion, metodologia y evaluacién. Las evaluaciones se desprenden de
consignas practicas, y se busca la participacién activa de los estudiantes en la construccién de
dispositivos: parciales centrados en la planificacién y la evaluacion, con énfasis en la construccién
colectiva de referentes y criterios; parciales que incluyen preguntas tedricas y la entrega de una
unidad tematica que abarca los tres aspectos del curso, evaluandose con indicadores diferenciados;
un proyecto integral y colectivo a lo largo del semestre y evaluaciones tedricas y la participacion
activa de los estudiantes en la construccion del proyecto; evaluaciones que interactian con
practicas pre profesionales o profesionales y una prueba escrita al final del curso para abordar
contenidos tedricos. La coevaluacién y autoevaluacién son practicas presentes en algunos cursos,
fomentando la reflexion y la participacion de los estudiantes en el proceso de evaluacion.
En definitiva, programas y docentes refuerzan la coherencia y alineacion en la comprension y

ensefianza de la evaluacion que debe existir en la formacion docente de EF,

4. Profundizar en las concepciones y en las practicas de ensefianza de la evaluacién del
aprendizaje del equipo docente que lleva a cabo la orientacion estudiantil en las UC

vinculadas con a las practicas pre-profesionales de ISEF/Udelar.

El andlisis revela que los y las docentes orientadores de las practicas pre-profesionales entrevistados
(12), se vinculan a la tarea de orientacion desde, al menos, el inicio de las practicas docentes del
Plan en curso. En su mayoria poseen escasa formacion especifica sobre evaluacion sefialando que,

en general se han formado en la disciplina en sus carreras de grado y en distintos planes de estudio.
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Luego, salvo algun curso concreto, abandonan la formacion o revision sistematica de la tematica, lo
que deja a entrever la dificultad que conllevaria su orientacion a partir de un conocimiento mas
actualizado. Dejan en claro que parten de la existencia de una UC que forma al estudiantado en la
temaética en particular, y que confian en sus aportes para que el estudiantado piense y justifique sus
practicas evaluativas. Afirman que su orientacion recae en la coherencia entre los objetivos y los
logros de los proyectos de intervencion (PraPro2) y en el acompafiamiento de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje de la ensefianza de la EF (PraProl). En ambos casos el enfoque de la
forma escogida para evaluar es relevante.
Entre las diversas concepciones que los docentes expresan poseer sobre la evaluacion (cuadro 4), se
identificaron las tres perspectivas teoricas que reconoce el estudio: la teoria hegemonica
(verificativa), la teoria contrahegemonica (comprensiva) trabajadas por Sales y Torres (1993), y la
teoria revisitada (critica, o evaluacion para la praxis) desarrollada por Sarni y otros (2021) y Sarni y
Corbo (2020). Estas teorias se anclarian con mayor o0 menor predominancia las unas y las otras, en
intereses técnicos, practicos y criticos, en concepciones centradas en los medios, los valores y las
intencionalidades politicas. Estas configuraciones darian sentido a orientaciones que con mayor o
menor predominancia las una en las otras se instalan en la formacion docente: eficientes, buenos

docentes y docentes criticos.*

Cuadro 4. Concepciones de evaluacion segun los y las docentes de PraPro

Teorias de la evaluacion Hegemonica Contra hegemonica Revisitada
Intereses constitutivos del , . , . "
Técnico Practico Critico
saber
. Centrada en los
n ion I . Centrada en lo
Concepcio .e,S dela medios Centrada en los valores .
evaluacién politico
Orientaciones docentes Profesor eficaz Buen Profesor Profesor Critico

Fuente: elaboracion propia

Se reconoce la presencia de la certificacibn como una funcién inherente al sistema educativo
universitario y no universitario, por lo que algunos docentes sefialan la dificultad de escapar al

control que impone la certificacion y que deriva en una evaluacion ocupada principalmente en ello.

# Para mayor desarrollo ver Sarni (2021).
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De todas maneras, la mayoria de los docentes orientadores apuntan a concepciones asociadas a la
teoria contrahegeménica de la evaluacion, orientando las tutorias de los ensayos estudiantiles en
situacion de préactica hacia la elaboracion de propuestas que rescaten la comprension del
conocimiento y la voz del implicado en ese proceso (PraProl), o la de los agentes del territorio
(PraPro2). Enfatizan la importancia de la evaluacidn como un proceso que va mas alla de la
calificacion, involucrando reflexion, comprension y analisis critico.
En particular, para el caso de los orientadores de las practicas profesionales comunitarias (PraPro2),
seflalan la importancia para la adaptacién a contextos especificos, en donde cada grupo de
estudiantes busca su perspectiva sobre como entienden y aplican la evaluaciéon en su préactica
docente. EIl lugar de la orientacion de la evaluacion que plantean los docentes de PraPro2 se
asociaria, sobre todo, al diagndstico en tanto practica que les aporta un punto de arranque para sus
proyectos de intervencion comunitaria y, en segundo término, a reflexionar sobre sus précticas,
comprenderlas para realizar ajustes y orientarse al cumplimiento de los objetivos. En el caso de los
docentes de la PraProl, manifiestan que existe una clara articulacién entre la evaluacion y la
ensefianza, destacando la importancia de la evaluacion como préctica mediadora para mejorar los
procesos de aprendizaje y ensefianza. Los docentes ven en la evaluacion un ejercicio para
reflexionar sobre la ensefianza, una herramienta formativa que ayuda a corregir lagunas y problemas
en ambos procesos.
En términos de concepciones, aungue los grupos docentes enfatizan la nocion de que la evaluacién
deberia abordar lo que la EF ensefia y evalUa, con el proposito de contribuir a la transformacion de
la cultura educativa, se observa una débil inclinacion hacia una perspectiva critica de la evaluacion
a favor de la transformacion y apropiacion del campo de la EF. Esta problematica resulta
complicada al analizar la conexidn entre las practicas docentes y el tipo de conocimiento que
buscan alcanzar. Aunque hay una identificacion mayoritaria con la teoria contrahegemonica,
algunos docentes admiten la dificultad de pensar en tales términos debido a la escasez de
acumulado en ese sentido y a la prevalencia de la evaluacion hegemdnica en su propia experiencia
educativa y de formacion. Se subraya la importancia de trabajar y develar aspectos relacionados a la
evaluacion en situacion de practicas, reconociendo que atraviesa constantemente la préctica
educativa y que la construye.
En cuanto a la importancia que otorgan a la ensefianza de la evaluacion en las précticas, las
narrativas vinculadas con los orientadores de la PraProl revelan algunos puntos clave: la
oportunidad de conceptualizarla y no tratarla de manera genérica, sino de pensar en cémo se aplica

la evaluacion en contextos especificos como la escuela o el liceo; la importancia de pesarse
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coherentemente articulada a la planificacion, la metodologia, el aprendizaje y la ensefianza.
Enfatizan la importancia de que los estudiantes reflexionen sobre los supuestos subyacentes de la
evaluacion asociados a la ensefianza y el plan de EF, aportando a la comprension de las bases
tedricas que ellos mismos sostienen y en sus propuestas. Por su parte los orientadores de las
PraPro2 sefialan a la evaluacion como una practica fundamental, permanente, destacando su
importancia en los distintos contextos comunitarios. Sefialan que se integra en la practica docente
de manera diversa, evidenciando la necesidad de adaptar enfoques y dispositivos segun la unidad
curricular y, principalmente, con relacion a valorar el cumplimiento de los objetivos propuestos para
los proyectos de intervencion. Se subraya la relacion entre evaluacion y objetivos, con énfasis en la
evaluacion de proyectos y procesos cualitativos. Se destaca la importancia de fundamentar la
evaluacion y enmarcarla en un marco tedrico coherente con su propuesta de trabajo. Existe una
tendencia a confiar en los conocimientos previos que el estudiantado posee sobre evaluacion, pues
afirman que es un contenido que ya fue ensefiado previamente en otras UC a nivel tedrico, y del que
ademas poseen escaso conocimiento.
En general se menciona que se habla de evaluacion desde el primer dia y se planea realizar un
ensayo y un simulacro de evaluacion a efectos de que los estudiantes se familiaricen con su
concepto y su practica desde el inicio de su formacidn, que participen en actividades de evaluacion
y retroalimentacion.
Los objetos de ensefianza que circulan en las practicas incluyen la definicion de criterios, la
distincion entre proceso de evaluacién y calificacion, la tension entre ensefianza y evaluacion, el
enfoque en lo observable, las nociones de referente y referido, la clasificacion de tipos de
evaluacion y el énfasis en la evaluaciéon diagndstica. Manifiestan la relevancia en ensayar la
creacion de rabricas en tanto herramienta de evaluacién que ayuda a definir criterios claros para

evaluar el desempefio del estudiantado.
V. Indique las conclusiones a las que ha arribado

Objetivo 1. Las orientaciones pedagdgicas generales de la evaluacion del Plan 2017, destaca la
evaluacion como mecanismo de aprendizaje y calificador. Respecto al asunto de las bibliografias, se
concluye que en cada contexto/curso las asignaturas prescriben bibliografias/autores que permiten a
los estudiantes en proceso de formacidén docente acercar el estudio de la evaluacion al contexto del
desempefio profesional futuro (Stieg y otros, 2022). Las referencias bibliogréaficas sobre la temética se

concentran en las UC que la ensefianza, o sobre las que orientan sobre su aplicacion (préacticas pre-
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profesionales). Aungue en el conjunto de las UC de los planes y programas de estudio se crea una
seccion especifica que respalda las practicas de evaluacion de la UC, no se proporcionan textos que
expliquen dicho respaldo. Lo que sugiere que la evaluacion se suele justificar mas en necesidades
reglamentarias y de acreditacion, desconociéndose, ingenuamente, su potenciar formativo y
estratégico para legitimar a los sistemas educativos, a lo sujetos que circulan, aprenden y ascienden
en sus trayectos de formacion, y para legitimar formas de presentar, validar y entender el

conocimiento y su relacion la sociedad.

Objetivo 2. Se concluye que el cambio en la nocion de evaluacion y con ello la de su ensefianza,
requiere abordar criticamente la red de conceptos que definen su constelacion como totalidad:
transformar la evaluacion exige una lectura global de su accion en y sobre el mundo. Es ella la
matriz que, invisiblemente, termina por ensefiarla. A la fecha la ensefianza de la evaluacion en
Uruguay carece de una perspectiva que permita al futuro profesorado de EF leer el mundo como
totalidad practica y configurar sobre él procesos de cambio desde la evaluacion (Sarni Mudiz,
Corbo Bruno y Cal Ogues, 2023).

Objetivo 3. Se concluye que las UC que ensefianza evaluacion, en los diferentes Planes de Estudio
analizados, la abordan de acuerdo con las caracteristicas especificas de cada curso y/o de acuerdo
con las politicas de formacion de profesores presentes en cada pais, las que mayoritariamente son de
tipo pedagogicas. Ademas, que las bases tedricas y las ideas que sostienen la ensefianza de la
evaluacién influencia a las concepciones de evaluacion del estudiantado en formacion y a sus
proyecciones hacia sus practicas. La UC Planificacion, Metodologia y Evaluacion de Udelar
manifiesta esa preocupacion que se aborda a partir de los contenidos del programa, los textos
obligatorios/complementarios y las formas en las que se abordan los temas y su proyeccion hacia
futuras précticas de evaluacion del estudiantado. En la ensefianza de la evaluacion, se busca
integrar teoria y practica, fomentar la reflexion critica y promover la construccion colectiva de
dispositivos de evaluacion, cuestion que se vigila en las propuestas de evaluacién del aprendizaje
del propio curso. En conjunto, estos aspectos subrayan la coherencia entre los programas

académicos y las practicas de ensefianza de la evaluacion en la formacion inicial de EF en Uruguay.

Obijetivo 4. En los espacios de las practicas pre-profesionales la evaluacién es tenida en cuenta
desde el primer dia, complementandose su ensefianza desde una perspectiva conceptual y practica.

Se la relaciona con otros temas educativos y se promueve la reflexion critica sobre sus supuestos
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subyacentes y la necesaria articulacion con sus proyectos de ensefianza. Los aspectos generales que
se destacan en su ensefianza reflejan la complejidad y los desafios asociados con la evaluacion en el
contexto educativo. Se concluye que los docentes de las practicas orientan (ensefian) a proponer la
evaluacién vinculada al control del logro del proyecto de intervencion (PraPro2) y al logro
comprensivo del proyecto de ensefianza (PraProl). En ambos casos con una preocupacién por la
participacion de los involucrados en la construccién de sus propios aprendizajes (sobre todos
comprensivos) del conocimiento de la EF (PraProl) o de su agencia para la apropiacién de su lugar
en la construccion de proyectos de ciudadania (PraPro2). La profundidad del conocimiento sobre
evaluacion parece variar entre haber tenido experiencias especificas de formacién y haber adquirido
conocimientos de manera mas dispersa en distintas UC; este conocimiento limita las posibilidades
de orientacion del practicante y la transformacién de los ensayos de evaluacion en las practicas pre-
profesionales, con consecuencias en los proyectos de ensefianza y, por transitiva, en la apropiacion
del campo del conocimiento de la EF tanto del estudiantado en formacion, como de sus aprendices

0 agentes comunitarios.
VI.  Consideraciones y/o recomendaciones a realizar

El proyecto permitié retomar estudios anteriores respecto a la formacion en evaluacion del
estudiantado que veniamos realizando entre ambos equipos. Estos estudios fueron profundizados por
el colectivo de investigadores. Los resultados mostraron que los estudiantes conocen diferentes
tipologias de evaluacion, lo que permitié discutirlas a partir de seis categorias: a) técnicas; b)
finalidad; c) conceptos; d) instrumentos; €) criterios; y f) naturaleza. La primera categoria es la mas
citada; las justificaciones que expresan los estudiantes se concentran en preocupaciones sobre el
aprender como evaluar. La naturaleza de la evaluacion es la que recogié menos elecciones. Al
comparar aspectos curriculares y narrativas sobre el aprendizaje con relacién a la evaluacion, fue
posible aprehender los contenidos didacticos mas apropiados para los estudiantes, indicando asi lo
que mas se enfatiza en los cursos. Ademas, muestran la necesidad de que la ensefianza de la
evaluacion se articule con el area de formacion de estos estudiantes, asumiendo sus diferentes
desarrollos y relacionandola con la especificidad de evaluar en EF (Cunha de Paula y otros, 2023).
Del mismo modo y maés alla que las practicas tradicionales de evaluacidn estuvieron presentes
durante la formacion, se identificaron experiencias con la evaluacion que han favorecido reflexiones
criticas sobre lo que significa evaluar en EF, especialmente en la PraProl (futuro contexto de

desempefio profesional), con mas responsabilidad y compromiso con los procesos de aprendizaje
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A modo de cierre la formacién inicial del profesorado estudiada a partir de los Planes de Estudio
prioriza teorias y concepciones comprensivas (evaluar para aprender) y echa de menos la critica
inmanente y la revision de la teoria de la evaluacion (evaluacion para la praxis o para la
transformacion). La ausencia de reflexion sobre la relacion entre la evaluaciéon educativa y la
produccion de bienes y servicios econdmicos y educativos plantea interrogantes sobre la posibilidad
de desligar la acreditacion y la necesidad de alternativas solidas. Esta misma ausencia sugiere
revisar formaciones y prescripciones. Considerar una formacion docente critica de la evaluacion
que se piensa y se practica en la EF y en su formacidn, supone revisar su reproduccion hacia su
transformacion y con ello, la de la produccion de politicas educativas, evaluativas y del propio
campo en el que la EF es producida (validada) en cada prescripcion y en cada préactica de

evaluacion que se lleva a cabo.
VII.  El proyecto desarrollado

Se prevé continuar con la formacion de jovenes investigadores actualmente cursando su formacion de
posgrado en la temética; la divulgacion académica de la produccion alcanzada por el proyecto de
manera nacional y binacional; actividades de movilidad docente; la consolidacién (y ampliacion) de

las redes de trabajo construidas a la fecha.

Para ello se plantan las siguientes actividades:

- Curso de posgrado para julio/agosto 2024, a cargo del equipo investigador del proyecto. Se
analiza su realizacion en Uruguay y su dictado hibrido para estudiantes de maestria de UFES.

- Encuentro sobre la ensefianza de la evaluacion en el profesorado de EF. Nos encontramos
organizando un Simposio de Evaluacién en Udelar a realizarse en el mes de agosto 2024, con
la participacion del equipo de investigacion de ambos paises, sumandose docentes espafioles y
chilenos.

- Divulgacion y formacion del profesorado de EF. Se propone la divulgacion de las conclusiones
del estudio a docentes de ISEF, a la comision de evaluacion institucional y al estudiantado.

- Proyeccion de una Red Latinoamericana. Se iniciaron acciones para la conformacién de una
Red de Evaluacion Educativa Latinoamericana, que actle en paralelo con su homoénima
espafiola de Evaluacion Formativa y Compartida (EFyC). Hara foco en la construccion de la

evaluacion desde las miradas del Sur Global.
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