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RESUMEN

El presente trabajo constituye la monografia final de grado de la Licenciatura en Trabajo
Social de la Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de la Republica. En el mismo, se
pretende describir las caracteristicas que adquiere la experiencia educativa en adolescentes del
barrio Casavalle de Montevideo, que cursan los primeros afios de la educacion secundaria,
mas especificamente primero y segundo afio del Ciclo Basico.

El mismo, es un trabajo del tipo descriptivo y de corte cualitativo que pretende dar voz a los
mismos adolescentes sobre su propio proceso educativo, a través de entrevistas en los centros
de estudio que asisten.

En primer lugar, se presentan aspectos teéricos de la realidad social que constituyen a los y las
adolescentes; sobre la educacion, sobre la familia y sobre el barrio.

En segundo lugar, se exponen los hallazgos encontrados en las entrevistas, que tienen que ver
con distintos aspectos de su cotidiano, haciendo énfasis en las diferencias que existen en el
pasaje de primaria a secundaria, sus vivencias a nivel intrafamiliar, vinculos fuera de la
familia, y la relacion con el barrio.

Por ultimo, se elaboran algunas conclusiones sobre posibles aspectos que inciden en el
proceso educativo de las y los entrevistados.



1- Titulo de la investigacion

Adolescentes y experiencia educativa en Casavalle: una mirada desde los adolescentes.

2- Linea de investigacion

El presente trabajo aborda la experiencia educativa desde la mirada de los adolescentes
insertos en el ciclo basico formal del barrio Casavalle, en la ciudad de Montevideo. El campo
elegido para la presente monografia final de grado de la Licenciatura en Trabajo Social, surge
de mi transito por las practicas preprofesionales de dicha carrera, realizadas en los afios
2017-2018 en la Escuela Publica N° 178 Martin Luther King inserta en el corazon del barrio
Casavalle. Alli es cuando tomo contacto por primera vez con tematicas que refieren a las

infancias y adolescencias en el campo de la educacion.

Nuestro objeto de estudio es conocer como viven los adolescentes la experiencia de la
educacion secundaria desde sus subjetividades y su propia realidad social y educativa. Esta
investigacion implica un acercamiento a las familias, a las instituciones de secundaria a las
cuales asisten en el 2022, y sobre todo; a los mismos adolescentes. Se busca acceder a este

objeto de estudio a través de entrevistas en profundidad a 6 adolescentes del barrio Casavalle.

Hasta Noviembre del 2022 realicé mi actividad laboral en el Club de Nifias y Nifios Nueva
Vida a cargo de la organizacion CODESO, y en convenio con el Instituto del Nifio y el
Adolescente(INAU), ubicado territorialmente en el corazon del barrio Borro de Casavalle. Es

con la poblacién de este proyecto socio educativo con quien realizo la presente investigacion.
3- Problema de investigacion

Para realizar este analisis, y segun datos oficiales, se parte de la base de que muchos
adolescentes de nuestro pais tienen problemas para continuar asistiendo al Ciclo Bésico de la
educacion formal, mostrando altas tasas de desercion del sistema educativo, sobre todo en los
barrios mas pobres de nuestro pais. En particular la poblacion del Municipio D, donde se
ubica el barrio Casavalle, tiene estadisticas muy graves con respecto a los afnos de educacion

media basica alcanzados por la poblacién siendo de un 40 % del total de Montevideo de



personas con el ciclo basico incompleto, viéndose de esta forma vulnerado el derecho a la

educacion.!

A su vez, la presente investigacion hace énfasis en la importancia de visualizar las
. . .7 . 2 . . . r
manifestaciones de la cuestion social® que transversalizan la vida de los mismos a través de su
propio discurso y de su cotidianidad. Su contexto, sus familias, sus centros educativos, y el
barrio en el que desarrollan sus procesos educativos, los cuales van a verse supeditados a las

condiciones tanto materiales como subjetivas del mismo. (Carballeda, 2015)

El barrio Casavalle fue construido arquitectonicamente por el Estado Uruguayo desde finales
de la década de los 50, teniendo como fin la construccion de areas de viviendas para personas
que fueron desplazadas basicamente del centro de Montevideo y personas de distintos
sectores de la sociedad (Filardo, 2005). En cuanto al area de la educacion, segin Filardo,
existen varias instituciones de educacion inicial en el barrio, cobertura que estd brindada
basicamente por el Plan CAIF, programa que depende del Instituto del Nifio y el Adolescente
del Uruguay. Luego, con respecto a la educacion primaria, es la escuela publica la principal
institucion que brinda esta cobertura, la cual depende de la Administraciéon Nacional de
Educacion Primaria(ANEP) y en este barrio en particular representa un porcentaje muy bajo

en su matricula con respecto al resto de los barrios de la capital.

Por ultimo, con respecto a las instituciones de educacion secundaria que existen en Casavalle,
y a la luz del trabajo de Veronica Filardo, observamos que es muy baja la relacion de centros
de estudios, tanto liceo como UTU, con respecto a la cantidad de adolescentes que viven en

Casavalle, siendo de las mas bajas de todo Montevideo. (Filardo, 2005)

También, dentro del barrio existe una propuesta de secundaria impartida por el Liceo Impulso,
oferta de educacion publica con administracion privada. En particular, hablaremos sobre
algunas caracteristicas generales de los centros de educacion secundaria a los que asisten los 6

adolescentes.

' Datos extraidos de la Unidad de estadistica y gestion estratégica - IM. Disponible en:

https://municipiod.montevideo.gub.uy/sites/municipiod/files/informacionfisicaysociodemograficapormunicipio2
016 _1.pdf

2 “El nucleo de la cuestion social consistiria hoy en dia, de nuevo, en la existencia de inutiles para el
mundo, supernumerarios, y alrededor de ellos una nebulosa de situaciones signadas por la precariedad
y la incertidumbre del mafiana, que atestiguan el nuevo crecimiento de la vulnerabilidad de
masas”(Castel, 1997, p. 387).



Liceo N° 73

Se ubica en Carlos Fosalba y Ricardo Mackinnon. Se inaugur6 en el afio 2013, con una
propuesta de tiempo extendido para Ciclo Basico. En los afios que siguieron se fue
incorporando Ciclo de Bachillerato. Depende de la Direccion General de Educacion
Secundaria (DGES), ANEP. Las y los adolescentes cuentan con una cantidad de 12 materias
en comun y distintos talleres optativos, entre ellos; radio, danza, musica, arte, etc. Al afio

2022, el liceo contd con una matricula en Ciclo Basico de 446 estudiantes inscriptos’.

CEA-UTU 178

Centro Educativo Asociado, depende de la Direccion General de Educacion Técnico
Profesional. Ubicada dentro del predio escolar de la escuela publica N°178 en las calles
Gustavo Volpe y Jos¢ Martiriné en la zona del Borro, Casavalle. Fue inaugurado en 2019, y
actualmente cuenta con los niveles de primero, segundo y tercero de Educacion Basica
Integral (Ciclo Tecnologico), las y los adolescentes cuentan con una curricula de 10 materias
obligatorias en las 4areas ciencia, tecnologia, técnica y arte y Talleres Optativos

Curriculares(TOC). Al afio 2022 el centro cuenta con 140 estudiantes matriculados®.

Liceo Impulso

El liceo Impulso es un liceo gratuito, laico y de gestion privada, controlado y evaluado por la
ANEDP, se ubica en las calles Avenida San Martin y Gilberto Bellini, cercano a la zona del
barrio Marconi, en Casavalle. Fue construido con el aporte econdomico de empresas privadas y
abri6 sus puertas en el 2013, donde comenzd con la oferta educativa de ciclo bésico y al dia
de hoy se extendio al bachillerato completo. También, en el afio 2022 inauguraron el nivel de
primaria. Al 2022, el liceo presentd una pre inscripcion de 500 adolescentes
aproximadamente, de los cuales quedan inscriptos(mediante sorteo) 100, 50 varones y 50
mujeres. Las y los adolescentes poseen un total de 15 materias incluidos espacios
extracurriculares en diversos talleres (Futbol, basquetbol, rugby, boxeo, atletismo, natacion,

inglés, portugués, disefio grafico, robdtica, etc.)’.

% Informacion disponible en http://servicios.ces.edu.uy/monitorces/servlet/ainformecb?L,1073.
* Informacién disponible en
www.anep.edu.uy/monitorutu/servlet/com.monitorutu16.fichautu?U,1301820

® Informacion disponible en http://www.liceoimpulso.edu.uy



4- Relevancia académica

Resulta de suma importancia para esta investigacion realizar aportes que sirvan para
comprender el problema del abandono en la educacion secundaria a través de la experiencia
escolar de las y los adolescentes. Consideramos que el relato de estos sobre su propia
experiencia educativa aporta elementos relevantes para entender los aspectos que constituyen

el problema.

Estudiar las falencias en el proceso educativo de los adolescentes, desde la mirada de ellos
mismos, es decir darle voz sobre su propia experiencia escolar. Tal como lo dice la Constitucion
de la Republica de nuestro pais, resulta fundamental tener presente la voz de nifios, nifias y

adolescentes en la construccion de su propio proceso de desarrollo humano.

Articulo 8

(Principio general).- Todo nifio y adolescente goza de los derechos inherentes a la persona
humana. Tales derechos seran ejercidos de acuerdo a la evolucion de sus facultades, y en la
forma establecida por la Constituciéon de la Republica, los instrumentos internacionales,
este Codigo y las leyes especiales. En todo caso tiene derecho a ser oido y obtener
respuestas cuando se tomen decisiones que afecten su vida. Cddigo de la Nifiez y

Adolescencia(CNA N° 17823).

El enfoque de esta investigacion implica trascender la idea ancestral de que nifas, nifios y
adolescentes son sujetos de derecho incompletos, pues busca su voz como actores
fundamentales del proceso educativo. El término infancia en latin significa “el que no puede
hablar”, es decir, se considera desde el mundo adulto a un joven que no tiene voz ni voto en
las formas de desarrollo de su propio proyecto de vida, o sea, la figura de la nifiez y

adolescencia asociada a la minoria (Leopold, 2016).

Por ello, es importante para este proceso de investigacion, aproximarse a las representaciones
sociales que mediatizan el discurso y las vivencias cotidianas de los adolescentes al respecto
de su experiencia educativa en los primeros afios de educacion secundaria. Entendemos
valioso para las Ciencias Sociales contar con la perspectiva y el punto de vista de los actores
para comprender la realidad social, en este caso particular, el espacio educativo y social en el

que los adolescentes desarrollan el pasaje de primaria a secundaria.


https://www.impo.com.uy/bases/codigo-ninez-adolescencia/17823-2004/8

En el sistema educativo de nuestro pais, se dan una serie de ausencias y tensiones que genera
el no cumplimiento de la obligatoriedad en la educacion, segun lo establece la Ley General de
Educacion N 18.347, siendo de las mas importantes la no inclusion de la opinién y la

experiencia educativa de adolescentes (Filardo y Mancebo, 2013).
5- Antecedentes de la investigacion

Estos capitulos permiten al lector visualizar la linea argumental de la presente investigacion,
realizando un primer acercamiento a la realidad de los adolescentes del barrio Borro en la
zona de Casavalle en la periferia noroeste de la ciudad de Montevideo. En este sentido,
entendemos de suma importancia poder sistematizar la experiencias del trabajo generado en el
territorio, pues como establece Jara(2006), las experiencias estan cargadas de la posibilidad de
abordar procesos inéditos e irrepetibles, pudiendo extraer de ellos aprendizajes. Es por ello
que se exponen sintesis de trabajos realizados que tienen que ver con nuestra linea de

investigacion.
5.1 La fragilidad socio habitacional del barrio

El trabajo de Eduardo Alvarez Pedrosian (2013) nos acerca una muestra etnografica de lo que
las personas que viven en la zona de Casavalle vivencian sobre el territorio en el que viven. El
barrio Borro es una pequefia zona de la cuenca de Casavalle en el mencionado territorio de la
ciudad. De este trabajo resulta relevante la caracterizacion de aspectos relacionados a la

vivienda y el entorno diario.

El mismo, segun el autor, denota los siguientes procesos del barrio; la fragmentacion social y
cultural, la voraz contaminacion del medio ambiente, la ocupacion como forma de vivienda,
la ilegalidad de los asentamientos, la hacinacioén y la particularidad de la autoconstruccion
como formas de vida. Casavalle como un territorio que ha quedado subsumido en los
procesos de fraccionamiento y mercantilizacion de las tierras de lo que eran conocidas como
las antiguas chacras de la ciudad capitalina®, en un principio de indole tanto publica como

privada.

® En el caso del barrio Borro: Barrio Jardines del Borro 1926. Promovido por el entonces Banco Popular del
Uruguay. Basado en los planteos de la ciudad jardin, promueve casas quintas y viviendas de tipo urbano
integradas.



Hacia el ano 1968, el Estado pone en marcha el Plan Regulador en el marco de la Ley de
Vivienda, en donde la zona es considerada como adecuada para la construccion de conjuntos
habitacionales. En la siguiente década, bajo el manto del gobierno de facto en nuestro pais, la
construccion de estos conjuntos habitacionales hizo caer abruptamente el valor de la tierra, las

que el mismo Estado termina comprando por un precio muy bajo.

En la década de los 80 y 90 , una vez compradas tierras a muy bajo precio, se ponen en
marcha nuevos experimentos socio urbanistas para sectores de poblacion en situaciones de
precariedad, desalojados en la zona centro y sur de Montevideo, asi como también personal

policial y militar de bajo rango.

De este proceso, tenemos como resultado la existencia de fragmentos yuxtapuestos de
entornos espaciales claramente diferenciados entre si y homogéneos en su interior, que
junto al contexto de precariedad (situacion de emergencia y hacinamiento) terminan por
configurar un Casavalle contempordneo como sumatoria compleja de espacios tendientes
constantemente a la guetizacion. Se trata, como hemos planteado, de una espacialidad
basada en la discontinuidad, el repliegue sobre si y la homogeneidad interna de un entorno

fisico parcial, el cual se yergue como un todo cerrado. (Alvarez Pedrosian, 2013, p.38)

Hacia el afio 2000, el conglomerado de asentamientos se incrementa a lo largo y ancho de
todo el territorio, dentro de los asentamientos mas poblados (de méas de mil habitantes), se
encuentra el barrio Borro’. Dicha zona del barrio asi como las demas®, sufren de la falta de
informacion exhaustiva referida a la ejecucion de planes y programas en el ambito de la
vivienda de parte de los organismos institucionales, a esto se suma la dindmica propia de

ocupacion, en lo que se da en llamar la ciudad informal:

Es decir, por la heterogeneidad de migraciones, la variabilidad de residencia,
principalmente en los asentamientos, pero también en gran medida en los complejos
habitacionales pauperizados (considerados también como asentamientos por las
autoridades actuales). Todo esto hace que la dinamica del territorio, y lo que a nosotros nos
importa, las subjetividades que crean y se recrean a partir de esta dinamica y de otros

factores, se constituyan a partir de condicionamientos que determinan los margenes de

! Lugar de residencia de los adolescentes que forman parte de la poblacion objetivo de esta investigacion.

8 Barrios: Placdo Ellauri, Bonomi, Jardines del Borro, Obrero Instrucciones, Unidad Casavalle(Las Sendas),
Unidad Misiones(Los Palomares), Conjuntos INVE para militares, CH 59(INVE), ch 72 Y 79(Banco
Hipotecario del Uruguay), Barrio Natal.
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movilidad y asentamiento en formas seminomades de diferentes tipo de circuito, siendo los

asentamientos donde se da la mayor movilidad (Alvarez Pedrosian, 2013, p.44).

Las conclusiones del autor apuntan a lograr visualizar personas de un barrio de la capital que
viven en zonas de exclusion y vulnerabilidad extrema a raiz de una serie de procesos
municipales y estatales de decisiones en torno a la politica de vivienda. Para nosotros radica de
suma importancia tomar algunas anotaciones sobre la sintesis que realiza el mismo, ya que para
este barrio hablar sobre exclusion y hablar sobre segregacion territorial en nuestro pais, implica

hablar sobre la identidad de las personas que viven en Casavalle;

Aprender sobre quiénes somos, como somos lo que somos y qué podemos llegar a ser
habilita caminos de transformacion de la realidad donde, ademas, quienes viven lo
objetivado son parte de la objetivacion elaborada y por tanto sujetos investigadores de su
propia realidad. Esto no empaifia la patente evidencia de que lograremos transformar las
condiciones de existencia si se produce un cambio a dicho nivel, es decir, en la
dignificacion definitiva del habitat y de las formas del habitar. Cada una es condicion

necesaria, pero ninguna por si sola es suficiente (Alvarez Pedrosian, 2013, p.50).
5.2 Sobre lo educativo

En Uruguay el derecho a la educacion se encuentra reglamentado en la Ley General de
Educacion N° 18.437 del afio 2008, consagrando el derecho y la obligatoriedad de la educacion
para nifas, nifios y adolescentes entre 4 y 18 afios, en donde el Estado es responsable por el

desarrollo integral sin ningtn tipo de discriminacion.

(De la educacion como derecho humano fundamental).- Declarase de interés general la
promocion del goce y el efectivo ejercicio del derecho a la educacion, como un derecho
humano fundamental. El Estado garantizara y promovera una educacion de calidad para
todos sus habitantes, a lo largo de toda la vida, facilitando la continuidad educativa ( Art. 1,

Ley General de la Educacion N° 18.437)

La poblacion del Municipio D, en donde se ubica el barrio de Casavalle, cuenta con
porcentajes muy poco alentadores en lo que respecta a rezago escolar, al ciclo basico

incompleto, y a la finalizacion del ciclo basico. Solo el 30 % de las personas han logrado

® Municipio D: Toledo Chico, Manga, Piedras Blancas, Casavalle, Borro, Marconi, Las Acacias, Pérez.
Castellanos, Villa Espaiiola, Union, Mercado Modelo, Bolivar, Cerrito de la Victoria y Aires Puros. Disponible en:

https://municipiod.montevideo.gub.uy/1%C3%ADmites-y-barrios
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finalizar la educacion secundaria, siendo este porcentaje de los mas bajos dentro de la ciudad.
Del mismo modo, el 32,4% de la poblacion no ha completado los tres primeros niveles de
educacion secundaria. Por ltimo, 17,2% de la poblacion presenta rezago escolar, siendo esta la
mas alta entre los municipios de la ciudad montevideana. Asimismo, los afios de estudio (clima
educativo) de los miembros del hogar, es medio y bajo, ubicandose en los nimeros mas

drasticos de la ciudad, el 80% de las personas sélo han alcanzado terminar primaria'®.

Segun el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa 2019, “(...) al llegar al primer grado de
educacion media basica la tasa de repeticion aumenta de manera importante entre los
adolescentes que asisten a la educacion publica, ya que es de cerca del 30% en los liceos
publicos y supera el 40% en los centros dependientes del Consejo de Educacion Técnico
Profesional”. "' A su vez, el informe del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa 2019,
muestra que si bien las tasas de desafiliacion del sistema educativo de los adolescentes de 12 a
17 anos, entre los afios 2006 y 2018, han disminuido, la tendencia al incremento de aquellos
adolescentes que quedan por fuera del sistema educativo, en el mismo lapso de tiempo, sigue

constante'?.

La universalizacion'® como principio fundamental de la ley de educacion pierde fuerza frente a
la realidad que deben vivir las y los adolescentes en el transcurso de la educacion del ciclo
basico (1°, 2° y 3°) y esta se acentua en los sectores mas vulnerables de nuestra sociedad. La
exclusion educativa “(...)sigue siendo una realidad para los sectores mas vulnerables. Asi, el
66% de los estudiantes no culmina la ensefianza media en tiempo y forma, concentrandose la
inasistencia y el rezago en los adolescentes y jovenes de nivel socioeconémico bajo” (INEEd,

2019 en Rivero, Viscardi y Habiaga, 2021, p. 2).

En este sentido, se da un proceso de exclusion educativa que se constituye tanto de factores
exogenos a la escuela o el liceo, asi como también debido a las formas de estigmatizacion de la
institucion escolar, por diversos motivos, por el silenciamiento de los adolescentes, por las

intervenciones psicologicas y hasta por la medicalizacion de los mismos (Rivero, Viscardi y

0 Informaciéon Fisica y Sociodemografica por Municipio. Planificacion estratégica - unidad estadistica.
Intendencia de Montevideo. Abril 2019.

" Segin INEED 2019.

12 Segtin INEED 2019.

3 Art 6, Ley 18.437. (De la universalidad).- Todos los habitantes de la Reptiblica son

titulares del derecho a la educacion, sin distincion alguna
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Habiaga, 2021). Asimismo, Gentili se refiere a las “marchas y contramarchas®“ que los
Estados-Nacion latinoamericanos han desarrollado con respecto a la igualdad en la educacion,
mostrando una gran segmentacion y diferenciacion al acceso de la educacion segln la clase
social. Refiere a una “exclusion condicionada“ llevada adelante por el sistema educativo y que
deja a los sujetos en condiciones desiguales en materia de universalizacion. A este fendmeno le
denomina “exclusion incluyente®, y la misma es fruto de tres procesos: a) la combinacion de
condiciones de pobreza y desigualdad de las personas, b) la fragmentacion escolar y la
desigualdad de oportunidades que brindan las escuelas, ¢) el predominio de una cultura politica
basada en una perspectiva privatista y economicista que restringe el acceso al mercado de

trabajo (Gentili, 2011).

Para el presente trabajo de investigacion, la fragmentacion de los sistemas escolares tiene una
dimension central en la constitucion de dicho problema y radica en la no incorporacion de la
opinién de los adolescentes en los temas en torno a la educacion. Se da una “invisibilizacion de
los jovenes” cuando a nivel de pais se tratan estas tematicas. Una clara evidencia de ello es, lo
que las autoras Filardo y Mancebo(2013) sistematizan con respecto al involucramiento de los

adolescentes de parte del Estado:

La invisibilizacion de los sujetos estudiantes, la ausencia de su voz, es un sintoma evidente
del caracter que adquiere el debate sobre educacion media en el Uruguay. El tema ha estado
en la agenda durante mas de dos afos, con gran intensidad mediatica y popular, que
culmina en un acuerdo inter-partidario en febrero de 2012. No interesa aqui analizar los
contenidos de lo acordado, su ajuste a la magnitud de los problemas, ni la viabilidad de la
instrumentacion del acuerdo. Importa sefialar que han participado como actores en ese
debate representantes de los partidos politicos, las autoridades del sector, algunos directores
de liceos que alcanzaron alta visibilidad piblica y mediatica, los sindicatos y gremios
docentes. Sin embargo, los estudiantes no han estado involucrados en este debate, no ha
entrado en escena el actor estudiantil. Tampoco fueron consideradas sus opiniones en los
multiples eventos y documentos preparatorios y/o que se manejaron en el transcurso de ese

proceso. (Filardo y Mancebo, 2013, p. 231)

A su vez, es importante para este trabajo remarcar que el Estado sigue siendo responsable por la

diferencia de ciudadania entre barrios populares y barrios no populares.
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En el pais llevamos décadas hablando de este mal social, observando, midiendo,
describiendo, recomendando atajos de salida...sin visualizar una solucién acorde a
expectativas de lograr mejoras acumuladas, mejores habitos que puedan ser transmitidos de
una generacion a otra transformando condiciones de vida para la sociedad en su conjunto

(Merklen y Filardo, 2019, p. 116).

En este proceso de exclusion educativa, resulta interesante conocer la experiencia educativa de
adolescentes de barrios vulnerables y de Casavalle en particular. Esta investigacion indaga
sobre qué aspectos, desde la percepcion del adolescente y su entorno, se materializan en el

proceso educativo del mismo.
6- Preguntas que guian la investigacion

(Con quiénes viven las y los adolescentes?;Qué tipo de actividades hacen fuera de la educacioén
formal a la que asisten?;Se sienten motivados a desarrollarlas?; Tienen un espacio en su hogar

para estudiar?;Como es ese espacio?

(Si es que desarrollan actividades fuera de la dinamica educativa formal y familiar, donde las
desarrollan?;Con quien llevan adelante esas actividades?;Y si es que no desarrollan
alguna?;Cuales son los motivos?;Seran homogéneos los mismos? ;Cuales son sus gustos, sus

deseos y sus planes de vida a corto y mediano plazo?.

(Hay algo en sus hogares o en el barrio que incide en el abandono de los cursos?;Incide de

alguna forma ir a una escuela o liceo/utu de este barrio en particular?.

A partir de estas interrogantes, es que resulta oportuno el abordaje de las dimensiones que nos

permiten problematizar el campo problematico, las cuales desarrollamos en el marco teorico.
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7- Debate tedrico que pone en juego el proyecto
7.1 Educacion secundaria en Uruguay

El presente trabajo se preocupa por indagar principalmente sobre la dimension educativa de las
y los adolescentes del barrio Casavalle, se interesa por poner de manifiesto aspectos que
refieren a las caracteristicas del proceso educativo de los mismos. Algunos aspectos
importantes sobre la educacién en nuestro pais son; la universalizacion de la educacion, los
espacios que la Ley establece para que los adolescentes estudien, y sobre la participacion que se
les habilita para pensar su propio proceso educativo. Hablar sobre universalidad y participacion
implica tener en cuenta uno de los principios basicos de la Ley, los otros son: de la
Obligatoriedad, de la Diversidad e Inclusion Educativa, de la Libertad de Ensefanza, y de la

Libertad de Catedra:

(De la universalidad).- Todos los habitantes de la Republica son titulares del derecho a la
educacion, sin distincion alguna. El cuidado y educacion de los hijos e hijas para que éstos
alcancen su plena capacidad corporal, intelectual y social, es un deber y un derecho de los

padres (Art. 6, Ley General de la Educacion N 18.347).

(De la participacion).- La participacion es un principio fundamental de la educacion, en
tanto el educando debe ser sujeto activo en el proceso educativo para apropiarse en forma
critica, responsable y creativa de los saberes. Las metodologias que se apliquen deben
favorecer la formacién ciudadana y la autonomia de las personas (Art. 9, Ley General de

la Educacion N 18.347).

Asimismo, la disposicion del articulo 19 de la Ley nos habla sobre el papel del Estado sobre la
educacion, quién sera garante de proveer recursos necesarios para llevar adelante el fin
educativo. Sobre los recursos, resulta importante abordar cuéles son las disposiciones de la Ley
sobre los espacios fisicos que los adolescentes tienen derecho a transitar mientras ejercen la

accion educativa. En ese sentido, el articulo 41 nos habla sobre os Centros Educativos:

(Concepto).- El centro educativo de cualquier nivel, o modalidad sera un espacio de
aprendizaje, de socializacion, de construccidon colectiva del conocimiento, de integracion y
convivencia social y civica, de respeto y promocion de los derechos humanos. Serd un
ambito institucional jerarquizado, dotado de recursos y competencias, a los efectos de

lograr los objetivos establecidos en su proyecto educativo. El proceso de formulacion,
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seguimiento y evaluacion del mismo contara con la participacion de los docentes del centro
y se promovera la participacion de funcionarios, padres y estudiantes. El Estado fortalecera
la gestion de los centros educativos publicos en los aspectos pedagogicos, de personal
docente y no docente, administrativos y financieros para cumplir con lo precedentemente
expuesto. Asimismo, se procurara la concentracion horaria de los docentes en un centro
educativo y se fomentara su permanencia en el mismo. El centro educativo publico
dispondra de fondos presupuestales para el mantenimiento del local, la realizacion de
actividades académicas y proyectos culturales y sociales de extension. Los centros
educativos podran realizar convenios con otras instituciones, con la autorizacion

correspondiente (Art. 41, de la Ley General de Educacion N 18.347).

Entonces, algunos de los aspectos que establece la Ley denota las caracteristicas que
constituyen a la institucion educativa como reguladora de la vida educativa de las y los
adolescentes. En este sentido, entendemos que la institucion “(...) no solo se define como un
conjunto de reglas exteriores al individuo y alienantes para el mismo, sino que incluye la
dindmica del instituyente, anclado en la peculiaridad de cada ser humano” (1979, 2004, p. 26).
Esto es, identificar aquellas relaciones del tipo instituido-instituyente para ubicar cuales son las
imposiciones de parte de la institucion educativa para con los sujetos, y aquellas posibilidades
de la generacion de creatividad y de nuevos horizontes de estos para con dicha institucionalidad
(Barriga, 1979). Es mas, en términos de Frigerio et al(2006), la dimension organizacional de la
institucion educativa determina una forma particular en las dindmicas que se desarrollan dentro

del espacio educativo, constituido por:

El conjunto de aspectos estructurales que toman cuerpo en cada establecimiento educativo,
determinando un estilo de funcionamiento; una dimensiéon administrativa vinculada a las
cuestiones de gobierno y gestion de los recursos humanos y financieros; una dimension
pedagogico-didactica, que hace referencia a aquellas actividades que definen la institucion
educativa, diferenciandola de otras instituciones sociales, y una dimension comunitaria que
se refiere al conjunto de actividades que promueven la participacion de los diferentes
actores en la toma de decisiones y actividades del establecimiento”. (Frigerio et al, 2006,

p.28)

Conviene subrayar que, la educacion publica de nuestro pais establece tanto escuelas primarias
como liceos secundarios segin los indices sociodemograficos que caracterizan ese barrio o

zona de la ciudad, asi es que, si una escuela se encuentra en zonas donde los indices
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sociodemograficos son muy bajos, se le denomina Escuela de Contexto Sociocultural

Critico(CSCCO);

Desde principios de la década de los noventa, se instrumentaron una serie de dispositivos
en la oferta educativa del sector piblico. Estos consistieron en un conjunto de medidas
focalizadas, cuya potencialidad era el atender especialmente a una parte importante de la
poblacion escolar que vive en condiciones de pobreza (Fundamentacion del Modelo
Pedagogico de las CSCC, disponible en

https://www.dgeip.edu.uy/tiempo-completo-modelo-pedagogico-fundamentacion)

De igual forma sucede con la caracterizacion de los centros educativos del Ciclo Basico (1°, 2°
y 3° de educacién secundaria) en nuestro pais, donde se identifican centros educativos que se
encuentran en “contexto favorables” y “contextos desfavorables”. Sucede que el proceso

educativo de los adolescentes va quedar supeditado a las condiciones socioecondmicas, en

donde:

(...) los desempeifios de los estudiantes de tercer ano de educacion media se encuentran
atravesados por una importante inequidad. El estatus socioeconémico y cultural de origen y
el contexto socioecondomico y cultural de cada centro educativo juegan un papel muy
relevante a la hora de analizar los desempefios ( INEED 2017-2018, p. 132, disponible en
https://www.ineed.edu.uy/images/ieeuy/2017-2018/pdf/Informe-sobre-el-estado-de-la-educ
acion-en-Uruguay-2017-2018.pdf)

Esto declina en una segmentacion del sistema educativo uruguayo, por un lado las instituciones
educativas de barrios pobres que son denominadas como instituciones “de contexto de pobreza”
0 “ contextos socioculturales criticos”, y por otro lado las instituciones educativas que no son
de “contexto” (Martinis, 2006). Entonces, la categoria instituciones educativas de “contexto” o
“contexto sociocultural critico”, juegan un rol definitorio en la calidad de los procesos
educativos de las y los adolescentes que viven en territorios de vulnerabilidad. Segun Santos en

Martinis(2006):

La “Escuela de Contexto” se construye como un categoria formulada a partir de la
conviccion de la existencia de condiciones desfavorables y negativas, exteriores a lo que
ocurre en la escuela, [esto ha implicado] el abandono de la conviccion de igualdad para
todos los sujetos de la educacion, mas alla del contexto, a la negacion de esa igualdad en

virtud de un contexto amenazante y mutilador de las condiciones minimas de igualdad entre

17



los sujetos. De esa mutilacion se sigue el abandono de la pretension de igualdad del propio

sistema educativo(...) (Santos en Martinis, 2006, p.96-98).

En este marco politico, social, econdmico y cultural, es donde los adolescentes de Casavalle
desarrollan su proceso educativo, y es el lugar en donde se manifiesta la problematica de
culminar los estudios secundarios. Estudios secundarios que se basan en un sistema de
ensefianza que se vale de una serie de instrumentos para hacer mas eficaz “(...) la empresa de
inculcacion de la cultura dominante y el valor de esta cultura” (Bourdieu y Passeron et al, 1996,
p. 162). Siguiendo a Bourdieu, comprendemos que existen una serie de mediaciones culturales
otorgadoras de significado que nos permiten definir objetivamente la cultura de determinado

grupo social ya que;

(...) como sistema simbdlico es sociolégicamente necesario en la medida en que esta cultura
debe su existencia a las condiciones sociales de las que es producto y su inteligibilidad a la
coherencia y a las funciones de la estructura de relaciones significantes que la constituyen

(Bourdieu y Passeron et al, 1996, p. 23).

Desde esta perspectiva, podemos decir que el sistema educativo produce y reproduce
estructuras y formas de funcionamiento a las que los adolescentes deben amoldarse, y que son

necesarias para dicho sistema:

(...) tanto para el ejercicio de su funcion propia de inculcacion como para la realizacion de
su funcién de reproduccion de una arbitrariedad cultural de la que no es productor
(reproduccion cultural) y cuya reproduccion contribuye a la reproduccion de las relaciones

entre los grupos o las clases (reproduccion social) (Bourdieu y Passeron et al, 1996, p. 72).

Dicho proceso social se da en el marco de una instituciéon que marca las normas y los limites
por las cuales los adolescentes transitan su proceso educativo, en el que son actores de una
socializaciéon que los conduce, muchas veces sin que ellos puedan notarlo, hacia el
cumplimiento de metas funcionales a las necesidades del sistema (Dubet, 2007). En otras
palabras, la educacién se presenta como herramienta hegemonizante y dominante que controla
al individuo, es decir, como ‘“el conjunto de las opresiones que se ejercen sobre nuestros
cuerpos y territorios” [como el educativo] (Korol, 2016, p. 20). Siguiendo a Longo en Korol

(2016), la autora parte de una pedagogia popular y alternativa, que busca visualizar,
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problematizar y desmontar todos los aspectos y factores que estan atravesados por relaciones de

poder inquisitivas. Es desde la “pedagogia de las revoluciones”, que:

(...)reflexiona criticamente sobre un poder que en términos generales es un poder que
obstruye procesos liberalizadores e impone procesos de construccion de significado,
sentidos y practicas que favorecen al dominio, la sumision, el disciplinamiento de los
cuerpos, las sexualiades y las subjetiviaddes, se aspira a una pedagogia que promueve una
educacion que quiebre con miradas y practicas dicotdmicas, discriminatorias, negadoras de

la otredad, antidialogica y descomprometida” (Longo en Korol, 2016, p. 33).

Desde el Trabajo Social resulta fundamental ahondar sobre la realidad educativa de los sujetos
ya que la dimension socio educativa es la que interfiere en los hébitos, modos de pensar y
desarrollar las formas de vincularse en sociedad (lamamoto, 2003). De esta manera, se pretende
estudiar la percepcion de los adolescentes con respecto a la experiencia escolar de primaria y
secundaria, es decir sobre las instituciones que los rigen, los moldean, y les imponen sus reglas

y normas de la cotidianeidad escolar y liceal.
7.2 Experiencia escolar

He aqui otra categoria fundamental, a saber; la experiencia escolar de adolescentes en la zona
de Casavalle. Entendemos la construccion de dicha categoria, en un primer lugar desde la
perspectiva de Bourdieu, como el espacio en donde los adolescentes desarrollan su cotidiano
escolar, con sus pares, con sus docentes y no docentes, con la instituciéon. Es el campo'
educativo en donde los y las adolescentes se relacionan de diversas formas y con diferentes
sujetos. Es la escuela y el liceo el lugar en donde los adolescentes no solo van a aprender lo
que hay que aprender para ser funcional en el sistema, para la modernidad en términos de

Willis(2008), sino que ademas la huella escolar es para las y los actores “un sitio para el

despliegue de sus formas y fuerzas contradictorias”. (Willis, 2008, p. 63)

La experiencia escolar es entendida como una construccion personal, social e
institucional, ya que comprende las relaciones, significaciones, logicas de accion y

estratégias a través de las cuales estudiantes y profesores se constituyen en su integracion

'* Segtin Bourdieu(1997), campo refiere a un espacio de juego en el que actores, instituciones,el Estado,etc, se
enfrentan en una lucha de poder en funcion de sus posiciones(diversas formas de capital), defendiendolas,
proponiendo apuestas y compromisos que alli se ponen de manifiesto.
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a un espacio escolar con diversas logicas de accion institucional. (Nufiez y

Litichever,2015, p. 23)

Del mismo modo, el trabajo de Dubet (2002) nos orienta sobre las caracteristicas del vinculo
de la institucion escolar y los estudiantes, ya que se refiere a un elemento que constituye el
vinculo social y cultural entre institucion e individuo, refiere al programa institucional como
un proceso social que transforma valores y principios en accion. La escuela refleja un objetivo
explicito que es la transformacion sobre los otros, sobre la poblacion, es decir, transformar su
forma de ver el mundo, su forma de aprehender la realidad que los rodea. Esta
transformacion, se debe a que las instituciones como la escuela crean un tipo determinada de
cultura que concluy6 enlazada con el modo de produccién y el sector social dominante, que

ordena y disciplina lo social.( Barran, 2009, p.22-24)

El pasaje de la escuela al liceo, cambia las caracteristicas que adquieren la experiencia escolar
de los alumnos frente a la institucion, frente a docentes y frente a la direccion. En el liceo, los
y las adolescentes tienen contacto con los derechos como estudiantes frente a los docentes. En
palabras de Dubet y Martucelli, aparece el principio de la reciprocidad en secundaria, siendo
el alumnado reprimido por reglas y normas que los docentes no cumplen, tales como forma de
vestirse, formas de dirigirse de personas a persona, respeto a las normas de los locales como
fumar en espacio prohibidos, etc. Ahora el alumnado toma conciencia del complejo
entramado politico del espacio escolar en el cual se desarrolla su vivencia educativa. (Dubet y

Martuccelli, 1998)

Esta categoria central, nos permite comprender que las relaciones sociales que surgen en los
centros educativos convergen en la construccion de la cultura y la practica escolar.( Viscardi y
Alonso, 2013) Las practicas de convivencia escolar con docentes por ejemplo, son centrales

en la construccion de la experiencia escolar de las y los adolescentes;

La regularidad con la que los docentes resuelven conflictos por via de medidas que
apuntan al control punitivo, muestra la presencia de practicas que prolongan una vision
disciplinaria del orden escolar o testimonian de la imposibilidad de dirimir el conflicto
utilizando, fuera del didlogo o del trabajo con técnicos y asistentes sociales, otras salidas
que no sean la sancién y eventualmente la exclusion. Evidentemente, situaciones de
desbordes que en la ensefianza media se vuelven mas incontrolables, pueden estar en el

origen del aumento progresivo del uso de estas medidas a nivel sistémico. Dialogo,
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asistencialismo y castigo conviven asi en un escenario que presenta un gradiente de
menor dureza en el castigo en Educacion Primaria y recrudece en Educacion Media, y en
este nivel, sobre todo en la Educacion Técnico Profesional més que en Secundaria.

(Viscardi y Alonso, 2013, p. 231)

Nos interesa dar cuenta de las caracteristicas que adquiere la experiencia escolar de
adolescentes de Casavalle al pasar por los distintos centros educativos, ya que consideramos
que uno de los problemas educativos de los contextos de vulnerabilidad, como el de
Casavalle, es la dificultad de sostener las trayectorias educativas. Es por ello, que nos atafie

conocer esa experiencia.
7.3 Vulnerabilidad social y pobreza en Casavalle

A modo de contextualizar dichos problemas, podemos decir que los mismos son problemas
sociales, que se dan en un contexto de neoliberalismo en los territorios latinoamericanos.
Segun Lopez Guerra y Chavez (2006), en estos territorios rige la premisa fundamental del
neoliberalismo, que es organizar la vida econdmica, social y cultural de las personas en torno

al libre mercado mundial;

(...)el juego de la competencia entre la oferta y la demanda sin restriccién alguna. Este
principio resulta absurdo, si se consideran las condiciones de desigualdad de América
Latina en relacion con los paises desarrollados, ya que la mitad de sus habitantes vive en

situacion de pobreza. (Guerra y Chavez, 2006, p. 2)

Algunos de estos problemas son: “La pobreza; la carencia de trabajo; el aumento de la
violencia delictiva; la difusion incontrolada de mensajes violentos en algunos medios masivos
de comunicacion; la vulneracion de los nifos, adolescentes y jovenes, la desigualdad, entre

otros”. (Viscardi, 2017, p. 128)

Para delimitar el campo problematico al que asistimos es fundamental contar con datos
cuantitativos demograficos, econdmicos y sociales, en tanto los mismos coincidieran con las
distintas dimensiones a través de las cuales se objetivan las diferentes manifestaciones de la
Cuestion Social que atraviesan la vida cotidiana de los sujetos (Rozas, 2004). En otras
palabras, nos permite tomar decisiones relativas a la construccion del problema que la

presente investigacion aborda. En el area del Trabajo Social resulta sustancial incorporar las
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coordenadas de la cuestion social que se materializan en la vida de las personas, tales como:

pobreza, vulnerabilidad, procesos de desafiliacion y de desintegracion social (Rozas, 2004).

Segun el Censo 2011, la zona del Municipio D" tiene unos 200.000 habitantes, siendo el
segundo municipio con mayor poblacion y el tercer municipio mas pobre de la ciudad. De
esta poblacion residente, casi un 20% vive en asentamientos irregulares, y de ese porcentaje,
casi la mitad (49 %) son nifas, nifios y adolescentes. Los menores de 18 afios que viven en
situacion de indigencia son casi el 1% de la poblacion del municipio y el 70% de menores de
12 afios viven en hogares pobres'®. La tasa de desocupacion ronda por encima de la media de
la ciudad capitalina, casi en un 9% de desocupados en esta zona periférica de Montevideo. A
su vez, con un alto porcentaje (casi 7%) es el tercer municipio que presenta condiciones de

hacinamiento habitacional.

En los ultimos afios'’, el territorio de Casavalle, especificamente las zonas 10 y 11 de este
municipio han recibido grandes contingentes de poblacion expulsada de los espacios
consolidados de la ciudad dando cuerpo al fendémeno de los asentamientos irregulares,
ocupando zonas no calificadas para uso residencial, sin acceso a servicios basicos. Resulta
entonces que el territorio se consolida en base a determinadas caracteristicas que constituyen
el espacio social, cultural y econdmico de las personas que viven alli. El Territorio, es el
espacio en donde confluyen aspectos socioculturales, temporales y espaciales que son
significados por el relato de las actores que lo constituyen, que lo habitan en su cotidianidad y
que generan una significacion tal sobre el mismo que denota un sentido de pertenencia para

con el espacio barrial (Carballeda, 2015).

Asimismo, consideramos importante referirse al Barrio como aquel lugar en donde las
personas llevan adelante su cotidianidad, viven, trabajan, comen, socializan, etc. Al respecto,
parece sustantivo el aporte de Gravano(2003), quien ilustra la idea de barrio desde una
mirada antropoldgica, y plantea que el mismo “aparece como realidad tangible y material y

como parte del imaginario; como practica y como representacion, como valor cultural,

'S Limites: Camino Al Paso del Andaluz, Avda. José Belloni, Avda. Gral. Flores, Bvar. Aparicio Saravia, Avda. Don
Pedro de Mendoza, Via Férrea, Arroyo Miguelete, y Limite Departamental. Extraido de
municipiod.montevideo.gub.uy

6 Datos extraidos de informe sociodemografico del Municipio D. Informacién actualizada en mayo
2017.Disponible en http://municipiod.montevideo.gub.uy/

7 Informacion fisica y sociodemografica disponible en http://www.montevideo.gub.uy
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identidad colectiva, especificidad espacial, polo de disyuncion ideoldgica y sede social de las

mas variadas relaciones y dinamica” (Gravano, 2003. p.43).

Entonces, acercarnos a estos aspectos de la configuracion del territorio y el barrio nos ayudan
a aproximarnos a una descripcion de como el contexto barrial constituye la problematizacion

de nuestro campo problematico.
7.4 La familia

La familia no es a priori un lugar de felicidad, sino que esto es también fruto de una
construccion historica, en donde las familias son establecidas como lo natural, y dentro de
ellas las relaciones y sentimientos “propios” que en la misma debieran gestarse. Es también
en el seno del contexto familiar en donde suceden las acciones de cuidado, de supervivencia y

de redistribucion de los recursos para sus integrantes Mioto (1997).

Asi como el entorno familiar puede ser un espacio de cuidado, de acompafiamiento y sostén
emocional y econdmico, también puede constituirse como un entorno que vulnere la
integridad fisica y emocional de sus miembros. Por tanto, podemos entender a la familia como
una institucion social condicionada y acoplada por la estructura social en la que se encuentra
inserta (Mioto, 1997). Entonces resulta importante comprender el proceso historico por el cual
ha transitado la institucion familiar. Nos parece relevante apuntar sobre el rol que ha cumplido
la mujer en la familia y en la sociedad; la transformacion en la practica sexual, la habituacion
reproductiva, el progreso de los métodos de anticoncepcion, el empobrecimiento universal y
corriente inherente de las politicas neoliberales, las nuevas concepciones sobre el rol de

género y la engendramiento y la durabilidad de los vinculos de pareja (Mioto, 1997).

Como consecuencia, este proceso genera una creciente vulneracion de las familias a nivel
general, asi como también una elevada transformacion en la composicion de las mismas . La
familia puede estar relacionada con la existencia de grupos de personas que conviven durante
cierto lapso de tiempo, encontrandose unidas, o no, por lazos de consanguinidad. Es asi que,
en la era contempordnea la idea de familia tradicional como doctrina se transforma,
practicamente ya no existe. Sin embargo, esta idea de la sociedad capitalista, de la familia
nuclear como el “deber ser”, se mantiene y fomenta en tanto ideas y funciones vigentes en la

division social del trabajo. (Mioto, 1997)
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“La familia como organizacion social basica en la reproduccion de la vida en sus aspectos
biologicos, psicologicos y sociales, y en el mundo de la vida cotidiana, es un espacio
complejo y contradictorio en tanto emerge como un producto de multiples condiciones de
lo real en un determinado contexto sociopolitico, econémico y cultural, atravesada por
una historia de modelos o formas hegemonicas de conformacion esperada socialmente, y
una historia singular de la propia organizacion, donde confluyen lo esperado socialmente,
lo deseado por la familia, y lo posible en el interjuego texto-contexto”. (De Jong, 2001, p.

11)

Asimismo, la tendencia que predomina sobre la familia en la incorporacion de las politicas
sociales estan estrechamente ligada, desde una concepcion positivista, a la idea de que la
familia falla en la tarea de satisfacer las necesidades de sus miembros (Mioto, 2010). Dicha
satisfaccion estd directamente enlazada al mercado, es decir, cuando la familia requiere del
Estado, se entiende que esta se encuentra incapacitada de desarrollar estrategias de
sobrevivencia que puedan proveer a sus miembros de elementos materiales e inmateriales,
afectivos y de socializacion. Es asi que, el capitalismo y el liberalismo econdmico generan
que la familia deba constituirse de forma nuclear, teniendo la responsabilidad de la
reproduccion social, asumiendo como propios los problemas consecuentes del modo de
produccion imperante, generando grandes dificultades en el proceso de satisfaccion de las

necesidades. (Mioto, 2010)

De ahi qué, el proceso de vinculacion entre la sociedad civil y las politicas sociales puede
derivar en multiples consecuencias, ligado a que las familias no tengan que depender del
mercado en la busqueda de satisfacer sus necesidades, asi como la posibilidad de que las
mismas se sientan sin responsabilidades respecto a la provision de bienestar de sus integrantes

(Esping-Andersen, 2000).
7.5 Adolescencia y educacion

Cabe resaltar la importancia socioldgica de analizar el punto de vista de los adolescentes,
romper con la indigna de no contemplar a los propios actores de un proceso, en este caso el
educativo, en una sociedad que propone un modelo educativo en donde el adolescente queda
por fuera de tomar decisiones sobre su propia participacion (Dubet, 2007). Esto va a significar

conversar con ellos sobre sus vidas, sus vinculos familiares, vinculo entre pares y con los
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adultos referentes de sus centros educativos, asi como de sus vivencias respecto al territorio

que habitan, sobre sus trayectorias educativas.

A partir de los aportes de Terigi (2009) manejamos el concepto de trayectorias educativas,
respecto de la extension que comprende la trayectoria educativa, teniendo presente los
aprendizajes de las y los adolescentes no solo al interior de la educacion escolar sino que
también fuera de ella. Para nifias, niflos y adolescentes que viven en sectores cultural y
econdomicamente postergados, por ende menor tradicion escolar que adolescentes de estratos
sociales con mayores soportes socioeconomicos, el pasaje conlleva un significativo cambio
simbolico y social ya que no cuentan con los recursos apropiados. (Terigi, 2009). Con esto,
buscamos exponer de forma descriptiva aquellas tensiones y agujeros negros que se hacen
presentes en el pasaje de la escuela al liceo o UTU. Segun Terigi (2009), dicho pasaje se
transforma en “tierra de nadie* ya que los adolescentes pierden referencias institucionales,

sociales y vinculares al entrar al liceo.

Hablar sobre la discontinuidad del sistema educativo de la adolescencia en nuestro pais,
implica poner de manifiesto algunas dimensiones que constituyen este problema (Filardo y
Mancebo, 2013). Las autoras mencionan tres principales aspectos en la presente problematica,
por un lado, las diferencias por sexo, referidas a que segun el sexo bioldgico, mujer o varon,
es el tipo de trayectoria del o la joven. Por otra parte, las tareas de cuidado y de trabajo que
deben llevar adelante los mismos incide negativamente en la posibilidad de continuar con los
estudios de Ciclo Basico. Por ultimo, hablan sobre la influencia de las familias en los

respectivos procesos educativos de los y las estudiantes. (Filardo y Mancebo, 2013)

Con respecto a la diferencia entre la desafiliacion del sistema educativo entre mujeres y
varones, la autoras denotan distintas miradas desde los actores (docentes, directores, técnicos,
etc) del sistema educativo, estan aquellos actores que refieren a que los varones tienen mayor
facilidad para decir en sus casas que van a dejar el liceo que las mujeres, otros hablan de que
las mujeres dejan antes los estudios por causal del embarazo adolescente, también estan
quienes afirman que los hombres entran tempranamente al mercado laboral y que las mujeres

deben estudiar mas para conseguir un lugar en el mercado laboral. (Filardo y Mancebo, 2013)

Con respecto a la orbita familiar y la incidencia de esta en el proceso educativo de las

adolescentes, se refleja que ““(...) las responsabilidades domésticas vinculadas al cuidado de
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personas dependientes, sean hijos/as, hermanos/as, adultos mayores, se reconocen como
dificultades para la continuidad en el sistema educativo, fundamentalmente para las mujeres”.
(Filardo y Mancebo, 2013, p. 105). Se da cuenta de la importancia de la cuestion de los
cuidados y roles que tienen los adolescentes en sus respectivas familias, siendo esta causal de

abandono del sistema educativo por llevar adelante tareas de cuidados de sus familiares.

Nuestro pais cuenta actualmente con una politica publica respecto a los cuidados. El Sistema
Nacional de Cuidados (SNC), segiin Ley N° 19.353 del afio 2015, tiene un conjunto de

acciones:

(...) que busca el desarrollo integral, la autonomia y el bienestar de la poblacién en
situacion de dependencia, es decir, aquellas que necesitan la ayuda de otras personas para
realizar actividades de la vida diaria. Implica la promocion de la autonomia personal, la
atencion y la asistencia a estas personas. La resolucion del cuidado siempre ha estado
relegada al ambito privado de cada familia, segin su disposicion de tiempo y capacidad
de compra, lo cual profundiza desigualdades. Historicamente y hasta la actualidad las
mujeres dedican mucho mas tiempo a las tareas relacionadas a cuidar; en este sentido, se
fomenta la responsabilidad compartida entre varones y mujeres. Disponible en

https://www.impo.com.uy/sistemadecuidados/

Podemos entonces pensar, que se presenta una tension entre las politicas abocadas al cuidado
y la universalizacién de la educacion, quedando la familia como caracter fundamental en

dicha tension (Filardo y Mancebo, 2013).
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8- Objetivo general

Comprender desde la mirada de las y los adolescentes de Casavalle, por qué tienen problemas

para continuar asistiendo al Ciclo Bésico de Ensefianza Media de Uruguay.
Objetivos especificos

1. Indagar la existencia de aquellas falencias que los estudiantes reconocen en su vida misma
respecto a su trayectoria educativa de primaria a secundaria.

2. Exponer cudles manifestaciones de la cuestion social atraviesan este campo problematico.

3. Analizar la relacion de dichas manifestaciones con las falencias expuestas por los
adolescentes.

4. Indagar sobre los componentes que las y los adolescentes consideran centrales respecto a su
experiencia educativa.

9- ;Quiénes, cuando y donde?

El universo de investigacion de este trabajo esta constituido por los adolescentes que radican
en el barrio Casavalle, mas especificamente en la zona del Borro al noreste de la capital

montevideana.

Tanto las entrevistas a los adolescentes, asi como los encuentros con los familiares, son
realizados entre los meses de septiembre y noviembre del 2022. Las entrevistas se llevan
adelante en las instituciones de educacion secundaria a las cuales asisten actualmente las y los
adolescentes. En una primera instancia se plantea en el hogar familiar, al adulto de referencia,
la investigacion y la posibilidad de realizar entrevistas a los adolescentes en su propia
institucion educativa. En segundo lugar, se entabla comunicacion con dichas instituciones. En
este caso se pone en contacto con los sectores de secretaria, equipo técnico, equipo
psicopedagogico o la direccion de cada uno de los centros para comenzar con el trabajo de
campo mas estricto. Las entrevistas poseen informacion ficticia sobre los nombres de los

participantes de la investigacion, con el fin de cuidar la identidad de cada uno de ellos.
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10- Estrategia; de las técnicas utilizadas y fundamentacion de su eleccion

La metodologia disefiada se basa en la utilizacion de dos técnicas de recoleccion de la
informacion para llevar adelante el presente trabajo de investigacion; entrevistas en
profundidad. Estas técnicas son utilizadas debido al amplio acercamiento cualitativo que
aportan con respecto al presente tema de investigacion; conocer como viven los adolescentes
la experiencia de la educacion secundaria desde sus subjetividades y propia realidad social y

educativa.

Se parte de la idea que las posibilidades de los estudiantes de permanecer en el sistema
educativo, estdn condicionadas por la institucion escolar, su trayectoria educativa, las
experiencias vividas en el transcurso del proceso escolar, las concepciones familiares, la
relaciones con sus pares y docentes, y el entorno en donde viven. Nos interesa abordar cuanto
pesa cada una de estas dimensiones en la trayectoria educativa de los estudiantes segin su

propio punta de vista.

Por un lado, se busca acceder a la informacion a través de entrevistas abiertas con una guia de
tres modulos de preguntas. Se mantiene una conversacion previa con la familia, se explica
sobre el trabajo y se solicita autorizacién para llevar adelante las entrevistas con las y los
adolescentes. Una entrevista con el joven en la instituciéon educativa de secundaria a la cual
concurre. De 45 minutos aproximadamente. La misma se realiza una vez solicitada
autorizacion en la institucion correspondiente para realizarla dentro del espacio educativo. Se

realizan la cantidad exacta de 6 entrevistas.
10.1 Entrevista como técnica seleccionada

Optamos por dicha seleccion para poder desarrollar algunas de las caracteristicas que nos
proporciona la investigacion del tipo cualitativa, no solo hacer énfasis en las practicas sociales
cotidianas, sino que a su vez otorgar un marco tedrico compuesto por conceptos
sensibilizadores, siendo guias que ofrecen un marco de referencia para formular los objetivos

de investigacion en términos de identidad social. (Sautu, Dalle y Elbert, 2005)

Se llevan adelante entrevistas estandarizadas abiertas (Valles, 2000), caracterizada por el
desarrollo de un listado inicial de preguntas ordenadas y redactadas por igual para cada uno de

los y las entrevistadas, en donde las respuestas son libres y abiertas. Para acceder a la
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informacion necesaria de acuerdo a los objetivos de la investigacion, en el caso de los
adolescentes, se desarrollan entrevistas abiertas, buscando elementos comunes en las
respuestas marcadas por los discursos de los mismos. Se busca evitar respuestas breves, que
son caracteristicas en esta franja etaria. Se desarrollan 6 entrevistas a adolescentes que cursan
primer afo de ciclo basico en instituciones tanto publicas como privadas del barrio Casavalle.
La poblacion objetivo tiene en comun haber participado en el afio 2021 del proyecto educativo

Club de Nifios y Nifias en el cual desarrollo mi actividad laboral desde el afio 2020.
10.2 Los adolescentes y su contexto vital

Resulta importante comprender el ambito familiar y habitacional en el que las y los
adolescentes viven, teniendo presente que este incide en su proceso educativo, donde se busca
recoger datos del hogar en el que vive cada uno y cada una. Este encuentro sucede con el

referente familiar que se encuentra disponible en el hogar al momento de la visita.

Conversamos con las distintas familias sobre el lugar que habitan. Esta informacion es
utilizada luego en la elaboracion del andlisis de las entrevistas, para complementar algunas de
las dimensiones que se desprenden en el relato de las y los adolescentes. A continuacion se
describe por cada adolescente algunas de las caracteristicas centrales de la vivienda en la que

viven.
Luciana

Luciana, vive en las calles Aparicio Saravia y Gustavo Volpe, la senda N°26'®. Vive con su
madre, padre, y tres hermanos, dos menores de edad y una hermana mayor en una vivienda de
material. La casa posee 3 habitaciones, cuenta con su propia cama en un cuarto compartido
con una de sus hermanas. La vivienda cuenta con los servicios basicos de agua, saneamiento y

luz eléctrica, no cuentan con acceso a internet. La vivienda tiene bafio y cocina.
Berenice

Berenice vive en las calles Almeida Pintos y Leandro Gomez. Vive en una vivienda de

materiales sumamente livianos, en condiciones poco adecuadas. Vivienda sin piso, ni

'8 Existe la zona de Las Sendas, referida a una zona caracterizada por construcciones bajas, de material liviano
conectadas entre si por pasillos(sendas) que parecieran dar una sensacion de laberinto cada vez que uno se
adentra en el lugar.

29



contrapiso, techo de chapa con desperfectos, mucha humedad. Viven con su madre, padre,
abuela materna y abuela paterna, tio y dos hermanos mayores de edad. En una casa de
pequeiias dimensiones, tiene tres habitaciones y en una de ella duerme Berenice con sus dos
hermanos varones. La vivienda cuenta con agua potable, luz eléctrica y saneamiento, no

cuentan con internet. Cuentan con bafio y cocina.
Esmeralda

Esmeralda vive en las calles Isidro Mas de Ayala y Almeida, junto con su madre, abuela
materna, abuela paterna, tia y hermano menor de edad. Viven en una vivienda en condiciones
adecuadas para habitar, paredes de material de hormigén y techo liviano de chapa. La casa
cuenta con dos habitaciones, Esmeralda duerme en un cuarto con su madre, con su tia y su
hermano, tiene cama propia. La vivienda cuenta con servicios basicos, agua, luz eléctrica y

saneamiento, no cuenta con internet. Tiene bafio y cocina.
Genaro

Genaro, vive en las calles Isidro Mas de Ayala y Almeida Pintos. Vive con su madre, padre,
tres hermanos y cuatro tios, tres tias mujeres y un tio varén, en una casa horizontal de material
de hormigon, con techo chapa y cielorraso. La vivienda tiene 4 cuartos, Genaro duerme en un
cuarto con 2 hermanos y un tio varon, Genaro tiene su propia cama. Su vivienda cuenta con
todos los servicios basicos (agua, luz, saneamiento), tiene bafio, cocina y ademas cuentan con

servicio de internet.
Bruno

Bruno, vive en la calle Isidro Mas de Ayala y Almeida Pintos, con su tia, su tio, cuatro
hermanos, un cufiado y cuatro sobrinos, en una casa de material hormigon, techo de chapa y
cielorraso, vive en la misma vivienda que Genaro. Bruno es sobrino de Genaro. La tia de
Bruno(madre de Genaro) tiene la tenencia familiar definitiva de Bruno, luego de que su madre

bioldgica perdiera la tenencia hace ya varios afios'.

% Relato de tia de Bruno, en el momento de visita al hogar.
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Thoan

Thoan, vive en las calles Gustavo Volpe y la Senda N°17. Vive con su madre, padre y hermano
menor en una vivienda de material de hormigén, techo liviano de chapa. La vivienda posee
dos habitaciones en una de ella Thoan duerme con su hermana en una cama propia. La
vivienda cuenta con los servicios esenciales de agua, luz y electricidad, ademas de contar con

internet. Ademas tienen bafio y cocina.

10.3 ;Con quienes trabajé?

Este trabajo no implico el abordaje de una gran cantidad de casos, implico el estudio de 6
entrevistas profundas. Tres adolescentes mujeres y tres varones. Es por ello, que a
continuacion, y antes de comenzar con el analisis de las entrevistas, se desarrollan parrafos
sobre el contexto educativo de cada uno de los entrevistados para que cada vez que la o el
lector se encuentre con el nombre de la persona entrevistada sepa de quién se trata. Todas las
entrevistas fueron realizadas entre los meses de agosto y septiembre del 2022. Cabe remarcar

que se utilizan seudonimos por cada una de las personas entrevistadas.
Luciana

Al momento de la entrevista, Luciana tenia 13 afos. Cuando la entrevisté, Luciana se
encontraba cursando 1° de liceo, en el Liceo Publico N° 73 en el barrio Casavalle. Habia
cursado la Escuela Publica N° 178 que se encuentra en el mismo barrio a unas 5 cuadras del
liceo. Luciana asiste a contraturno del liceo, al Centro Juvenil “Nueva Vida” de referencia
para ella y su familia. En los tiempos libres le gusta ir a la placita del barrio a jugar futbol con

sus amigos.
Berenice

Berenice tiene 14 afios al momento de la entrevista. Cursa 1° de liceo en el Liceo N° 73 del
barrio, lugar donde se realiz6 la entrevista, y que dista a unas 8 cuadras de la escuela N°178
que fue la que curso hasta el afno 2021. Berenice asiste a contraturno del liceo al Centro
Juvenil Nueva Vida, alli realizan distintas actividades ludicas recreativas, de deporte y
educativas. También, le gusta mucho ir a la plaza del barrio a andar en Skate con sus amigas y

amigos.
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Esmeralda

Cuando nos entrevistamos con Esmeralda, ella tenia 15 afios. La entrevista fue realizada en el
CEA-UTU, lugar educativo al que asiste desde que ingresd en el 2021, al momento de la
entrevista cursa 2° afio de ciclo basico. Esta UTU queda locativamente en el mismo terreno de
la escuela a la que asisti6 durante toda su proceso de educacion primaria, Escuela Publica N°
178. Esmeralda asiste a su institucion de educacion secundaria en un horario amplio, de lunes
a viernes de 8:00 a 17:00 hs y los sdbados asiste a talleres opcionales en el horario de 9:00 a

14:00 hs. No realiza actividades extracurriculares.
Genaro

Al momento de ser entrevistado, Genera tenia 14 afios. Vive en las calles Isidoro Mas de Ayala
y Almeida Pintos en el barrio Borro de Casavalle. Nos entrevistamos con Genaro en el Liceo
Impulso, institucion educativa a la que asiste, luego de haber quedado sorteado en una
instancia aleatoria que ofrece a nifas, nifios y adolescentes que egresan de la educacion
primaria. No realiza actividades extracurriculares, disfruta mucho de los talleres de deportes
que le ofrece el Impulso, asi como también jugar con sus sobrinos(de su misma edad) en la

puerta de su casa.
Bruno

Bruno tenia 12 anos al momento en el que lo entrevisté. La entrevista fue realizada en el Liceo
Impulso lugar donde Bruno realiza sus estudios de educacion secundaria formal. Habia
cursado la Escuela Publica N° 336 que dista unas 30 cuadras aproximadamente de la
institucion de educacion publica de gestion privada a la cual asiste actualmente. Bruno no
realiza actividades extracurriculares, asiste varias horas de su dia al Impulso, de lunes a
viernes de 8:00 a 18 hs y los sabados de 9:00 a 15 hs. En sus tiempos libres disfruta de jugar
en la puerta de su casa con sus hermanos y tios. Le gusta ayudar en sus casa con problemas

tecnologicos con lo aprendido en su liceo.
Thoan

Al momento de ser entrevistado, Thoan tiene 12 afios. Cursa primer afio de ciclo basico en el

Liceo Impulso, el cual dista a unas 20 cuadras aproximadamente de la escuela N° 178 a la que
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asistio el afio anterior cuando cursd educacion primaria. La entrevista con Thoan fue en el
Liceo Impulso, institucion educativa a la que asiste, luego de haber quedado sorteado en una
instancia aleatoria que ofrece a nifias, nifios y adolescentes que egresan de la educacion
primaria. Thoan realizaba fltbol infantil cuando transitaba por la escuela, ahora con el extenso
horario del Impulso se le hace muy dificil realizar actividades extracurriculares, asimismo su

familia le apoya y acompana para que pueda seguir jugando al futbol en el equipo del barrio.

11- Informacion qué espero obtener de esta técnica de investigacion

De las entrevistas se pretende obtener informacidon sobre las distintas dimensiones del
cotidiano de los adolescentes, siendo de vital importancia la obtencion de relatos que detallan
aspectos que tienen roles de importancia y relevancia en lo que respecta a la transicion entre la
educacion primaria y educacion secundaria. A su vez, cobra relevancia la importancia de
obtener del relato de los mismos, aquellos aspectos que refieren a las manifestaciones de la
cuestion social que transversalizan la vida cotidiana de los mismos. En definitiva, se logra
caracterizar a los y las adolescentes y su contexto de vida, y ahora se va a dar cuenta de

algunos relatos vinculados a sus experiencias educativas.

Se desarrolla la codificacion de temas importantes que surgen de todos los relatos, lo que
luego se termina traduciendo en temadticas que tienen que ver con nuestro problema de
investigacion. Se agrupan dichas tematicas en tres ejes centrales que constituyen las
dimensiones identificadas en el procesamiento de datos; sobre educacion, sobre la familia y

sobre el barrio, ejes que van a determinar los tres capitulos de analisis de la investigacion.

Apoyado en los datos procesados de las entrevistas y en las dimensiones tedricas de andlisis
que se presentan a continuacion, se pretende interpretar de forma descriptiva los relatos de los
adolescentes con respecto a como viven su propia experiencia escolar desde su realidad social

y educativa.
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12- Vinculos y dindmicas institucionales

En el presente capitulo se propone construir la memoria educativa de cada uno de las y los
adolescentes entrevistados, aquella que refiere a la experiencia educativa presente, a la de
hace un afo, o aquella que refiere a dos afos atrds cuando estos adolescentes transitaron 6to
afio de escuela primaria. Esto implica adentrarse en la subjetividad de los mismos al momento

de reconstruir su propia biografia escolar.

12.1- Recuerdos de la escuela: L.a maestra y la directora

“El educador ya no es solo el que educa sino aquel que, en
tanto que educa, es educado a través del dialogo con el
educando, quien, al ser educado, también educa.” (P, Freire).

Resulta relevante hacer énfasis en la construccion social e histérica que se le ha dado a la
figura de la maestra, una figura que refleja la sensibilidad y la estética como expresion de
cercania y confianza, desde lo estético hay algunas cualidades de la imagen fisica de la
maestra que ganan especial valoracion; un vestuario especifico, valoracidon positiva de su
estética, bella, linda, atractiva, asi como aspectos morales; buena, sana, limpia, pulcra, pura,

(Pesavento, 2007).

En ese sentido, estos elementos estetizantes (Pesavento, 2007) son generadores de objetos que
tienen como destino la exaltacion de los sentidos, que en la vida cotidiana de las y los nifios
pueden ser generadores de movimientos de patrones conductuales y sensibles establecidos
(Mandoki,2006). El vinculo con la maestra es muy cercano humanamente, de esta
investigacion se logra describir un vinculo afectivo entre estudiante y maestra, en donde las y
los adolescentes tienen sustantivamente presente el recuerdo de las referentes en su paso por

primaria.

Esmeralda- “En sexto siempre tuve la misma maestra, es mas, tuve con la misma

maestra de sexto, en tercero, cuarto y quinto. Nos super conociamos”

Resultan importantes los aportes de Paulo Freire, en la comprension del vinculo
alumno-maestra, donde se edifica una relacion que es la base para el desarrollo de los
aprendizajes de la nifa y el nifio. A su vez, la relacién pedagdgica implica conocer sobre

valores, formas de ser, de compartir el mundo que se habita.
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Bruno- “El vinculo con la maestra estaba bien, recuerdo de cuando ibamos a los paseos
con ella y con otros maestros y estaba bueno. También cuando tenia que hacer deberes y

ella me ayudaba.”

Ihoan- “Bien, ella se llama Guidai y me firm6 la tunica a fin de afio. Cuando yo no sabia
hacer una cosa ella me ayudaba y explicaba y también me caia bien porque ayudaba a

mis amigos.”

Segun el autor, existen dos formas de ser educador-profesor; educador-profesor autoritario,
referido a adjetivos que tienen que ver con ser intolerante, mesianico y conservador, mientras
que el educador-profesor progresista, se encuentra vinculado con el humanismo, con el ser
revolucionario, liberador y tener una tendencia al contacto vincular, hacia el amor hacia la

persona (Freire, 2006).

Luciana- “La maestra era buena conmigo, me decia que no me metiera en lios y ademas
siempre me zafaba de hablar con el director, tipo cuando tenia que ir a la direccion ella

me llevaba cuando él no estaba.”

Todos los adolescentes entrevistados describen que las formas que proponen las maestras y
maestros son bien recibidas, entablando asi una relacion de confianza, generadora de

elementos favorables en el aprendizaje de los mismos

Luciana- “Bien, buena conmigo, me explicaba lo que no entendia y eso. Y también

siempre ayudaba a mis compafieros.”’

Sin embargo, cuando los adolescentes mencionan a otros referentes adultos con mayor poder
dentro de la escuela, los hallazgos sobre el rol de directora o director dentro de las distintas
escuelas, muestran que la percepcion de los adolescentes con respecto a estos roles varian en
relacion al vinculo descrito anteriormente sobre la maestra. Aqui resultan relevantes los
aportes de Foucault(1994), en torno a los diferentes roles de autoridad que los adolescentes
perciben dentro de la institucion y como estos generan algunas tensiones en su cotidiano
escolar. Agregamos que, desde la perspectiva de Freire en cuanto al estilo del ser educador,
cuando la direccion tuvo que realizar el rol de la maestra o tuvo que relacionarse con los
alumnos, los adolescentes no describen un recuerdo que denote peso afectivo relevante, como

si lo hacian de sus maestras.
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Luciana. Con el director no habia relacion, porque siempre le queria hablar bien, pero
corte que te hablaba mal y me calentaba mucho.

Genaro. Teniamos un director buena onda, pero lo unico que tenia de malo era que no
nos dejaba caminar en los pasillos, y también que cuando nos olvidibamos de la

merienda no nos dejaba ir a buscar.

Entonces, hallamos que el rol de la direccion, desde la perspectiva de Freire, presenta
caracteristicas del tipo rol “autoritario” (Freire, 2006). Asimismo, resuena la idea de Foucault
(1983) sobre el poder de las instituciones normalizadoras como la escuela, que implica una
estructura jerarquica tal, que lleva consigo el control y el disciplinamiento de quienes asisten a
ella. Consideramos entonces, que dentro de la institucion escolar resulta interesante el vinculo
maestra y alumno, como un vinculo afectivo, de confianza entre adulto y la nifia o nifio. La
escuela es construida histéricamente desde la base de una relacion pedagdgica entre una

maestro y un alumno:

La relacion es inédita porque el maestro no es mas un artesano transmitiendo un
saber-hacer a un joven aprendiz, sino que se autonomiza del resto de las relaciones
sociales y genera un espacio y tiempo especifico para la transmision de los

conocimientos (Vincent, Lahir y Thin en Tiramonti, 2005, p 890-891).

En el vinculo estudiante con la direccion no sucede lo mismo, ya que la escuela no deja de ser
escuela, no deja de ser una institucion normalizadora (Foucault, 1983) y ademas que el
problema de la educacion consiste en el hecho de que por su propia naturaleza la educacion no
puede dejar de lado la autoridad ni la tradicion, y que sin embargo debe ejercerse en un mundo
que no estd estructurado por la autoridad ni por la tradicion. (Arendt, 2007) En sintesis,
consideramos que una de las falencias en el trayecto educativo de las y los estudiantes, es con
respecto al vinculo con la figura del director el cual difiere del vinculo con la maestra. Resulta
de suma importancia observar la tension entre autoridad y afecto que se genera entre una figura
adulta como es la del director y con los escolares, ya que esta tension va a asemejarse a
vinculos de tensién que las y los adolescentes entrevistados refieren cuando son indagados
sobre su vinculo con algunos de sus profesores en secundaria. Esta autoridad pedagdgica

(Arendt, 2016), nos lleva a describir relaciones asimétricas en donde los adolescentes son
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condicionados a acatar las 6rdenes y demandas para poder desarrollar su proceso de ensefianza

(Bourdieu y Passeron et al, 1996).

12.2- Recuerdos de la escuela: El recreo, jugar con amigos

Por su parte, cuando los adolescentes son consultados por aquellos momentos del cotidiano
escolar que mas extrafian o qué era lo mejor de la escuela para ellos y ellas, afirman que el
recreo y los amigos y las amigas son de las cosas que mds extrafian estando hoy en dia en
secundaria. Remarcan instancias de juego y de complicidad junto con sus amigos y amigas,
aqui cabe importante remarcar que los entrevistados no remedian en recordar a sus
compafieros de clases como sus amigos y amigas. En particular dos entrevistadas hacen
énfasis en lo negativo afectivamente que se siente hoy en dia estar en secundaria y no estar

con esas amigas de la escuela, a ambas las abordan emociones de tristeza y afioranza.

Thoan- Todo, mis compafieros, estar con ellos, se siente feo ya no estar con ellos. Y la
escuela mismo, asi como el patio, los salones y eso y los recreos

Berenice- También extrafio a los amigos porque armabamos relajo, a veces nos
juntabamos para hacer los trabajos y jugdbamos en el recreo al futbol. El compafierismo.

Hacer amigos, defender a los demas.

No queremos dejar de pasar en este punto de andlisis, la descripcion que interpretamos de los
adolescentes cuando son consultados por aquellas cosas que mdas extrafian de la escuela
durante la parte de las entrevistas que refieren a la construccion de la memoria escolar, todos
los adolescentes mencionan una y otra vez, los amigos y las amigas, “darlo todo en los

recreos™, el tiempo libre, el jugar.

Bruno- Me acuerdo de cuando jugabamos a la pelota en el recreo, y cuando con mis
amigos comiamos unos panes en la escuela, nos lo guardamos en los bolsillos y lo
sacabamos del comedor. Recuerdo a un amigo, Daniel Martinez de sexto afio, pero
también fue amigo en todos los afios de la escuela. Con el resto de los amigos de la
escuela, jugdbamos al futbol en la cancha de material, haciamos clase contra clase,
sexto A contra sexto B. Los amigos. Porque recuerdo cémo jugabamos a la pelota, a la
manchada, a la escondida(se rie.) Eso me traec buenos recuerdos, una vez con unos
amigos encontramos unos pollitos chiquititos y los llevamos para la clase.

Esmeralda- El recreo, porque en la escuela teniamos mucho recreo, media hora. En la

UTU tenemos un recreo de 10 y los otros recreos son de 5 minutos.
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Entonces, podemos observar que a las preguntas de esta monografia final que refieren a las
tensiones que sufren los adolescentes en el paso de primaria a secundaria, vemos que hay una
homogeneidad en lo que refiere a los aspectos importantes para los adolescentes, en este caso
el lapso de juego que comparten juntos con sus amigos y amigas en los tiempos libres(recreos,

etc) ya no es el mismo que tenian en la escuela y eso pareceria afectarles.

12.3- De la primaria a la secundaria: impacto del cambio pedagdgico

Si hablamos sobre pedagogias, es inherente hablar sobre el rol que esta ha tenido a lo largo de
la historia de la humanidad y el control del conocimiento, de las almas y de los cuerpos
(Foucault,1983). Desde la perspectiva foucaultiana trabajada por Dogliotti, es menester referir
a la construccion de la pedagogia en las escuelas entendiendo qué es el Estado-Nacion, a
través de la Educacion, quien tuvo un papel importantisimo en el desarrollo del gobierno de
las poblaciones y en las normas disciplinarias que deben ser acatadas por los individuos. La
educacion, se tornd un elemento central en la configuracién de la méaquina estatal, en donde se

sustituye la Iglesia por la escuela. (Dogliotti,2015, p.24)

De todas las entrevistas, Esmeralda y Luciana que fueron a la misma escuela en el afio 2021,
refieren a las formas en que las maestras de 5to y 6to afio llevaron adelante la dindmica
escolar, que denotan algunas practicas que tienen que ver mas con secundaria que con

primaria.

Esmeralda- “En la escuela, cuando estdbamos en cuarto afio y en sexto, haciamos eso
como se hace en los liceos y en las UTU, por ejemplo teniamos una hora de Ciencias
Sociales, una hora de Matematicas, una hora de Lengua y todo asi, haciamos algo
parecido a la UTU, y ya estaba acostumbrada y me sirvié para acostumbrarme a la
UTU. Yo no sabia que en la escuela se hacia eso hasta que en cuarto afio lo haciamos,
teniamos también una hoja con los horarios en que teniamos matematicas, lengua, y

todas las otras cosas asi como tenemos en UTU un cronograma con las materias‘.

Luciana- “Recuerdo que llegabamos, ibamos a desayunar, nos lavamos las manos y nos
acomodamos en los asientos, porque la maestra de sexto utilizaba una manera de
sentarnos que era en forma de “U*, y la maestra nos decia que asi se sentia mas comoda

y nos podia mirar a todos. Y ahi empezamos a sacar los libros y leer.*
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Resulta pertinente visualizar este punto ya que en estos casos la escuela promueve un formato
escolar que se inscribe en el proceso del transito de 6to de escuela a lero de Liceo o UTU.
Tomamos los aportes elaborados por Terigi(2009), ya que en sus estudios sobre los desafios
de las trayectorias reales de los adolescentes, se desentrafia que no todos los adolescentes que
salen de primaria logran sostener el nivel secundaria, siendo este el foco de las transiciones
educativas. En este pasaje se genera un espacio de “tierra de nadie*, donde quienes transitan
secundaria ain no logran adaptarse a la logica propuesta por una nueva institucion, distinta y

distante a primaria. (Terigi,2009)

Podemos observar la disposicion del equipo de maestras para dar a conocer a nifias y nifios
algunas de las practicas de las cuales experimentaran el préximo afio que cursan secundaria.

Segtin Terigi:

Las escuelas primarias buscan acompafiar esta transicion de variadas maneras, que van
desde la difusion de la oferta local de nivel secundario hasta la orientacion en los
trdmites, incluyendo la anticipacién de algunos de los rasgos de la organizacion

académica del futuro nivel al ultimo afio del nivel previo (Terigi, 2009, p. 14).

(Sera acaso que este tipo de practicas educativas tienen como fin dar a conocer las dindmicas
tradicionales del liceo y de la UTU?. Del relato de estas entrevistadas se identifica que existe
una tendencia de trabajo en el marco de un soporte pedagogico que se basa en la disposicion
de aulas tematicas , formas de disposicion del saldn, etc, similar a las que podrian tener en
ciclo basico. Parece que aqui se busca dar una transformacion del formato escolar, romper
con la rutinizacién y naturalizacion de los procesos culturales e histéricos de la escuela,
siendo “modalidades organizacionales y en contextos especificos de accion que se
consolidaron alrededor de ciertas invariantes, a las que damos el nombre de forma o formato

escolar". (Frigerio et al,2009, p. 331)

En la misma linea, denota relevancia la generacion de un espacio pedagogico donde se pueda
articular la variedad curricular con el requerimiento de un equipo de docentes trabajando en
conjunto ya que “no es el modelo de una maestra y profesores que transcurren por el aula, hay
que pensar en un equipo docente que desarrolle lo educativo con un nivel de coordinacion
mayor, entonces, serd el equipo docente el que lidere el proceso pedagogico y no solo un

docente. (Stevenazzi en Bordoli y Romano (2009, p. 87)
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Para ilustrar lo antedicho, hacemos referencia a la experiencia educativa que se llevo adelante
en el barrio Casavalle entre los afios 2013 y 2019, en la cual tuve la oportunidad de participar
ya que me encontraba realizando el Proyecto Integral de la licenciatura. Alli, un colectivo de
docentes, transformaron algunas practicas del formato escolar, se plantearon para una escuela

en particular®, para el nivel de egreso(4to, 5to y 6to afio) una modalidad que consistié en:

(...)tener cuatro aulas con cuatro maestros, cada uno de ellos encargado de en- sefiar un
area de conocimiento del programa (lengua, matematica, ciencias naturales y ciencias
sociales) pero que, no obstante, deberian trabajar como equipo para lograr la unidad del
abordaje con la realidad estudiada y la coherencia en la vida escolar del alumno, quien
deberia poder fluir por los diferentes docentes y salones a lo largo de su jornada. Se
definié una organizacion de la jornada en donde cada maestro y cada alumno contaba
con una grilla de horarios que indicaba con quién trabajar en cada momento de la
jornada. Finalizado cada uno de los tiempos, los alumnos se retiran del salon e ingresan
a otro donde son recibidos por un docente distinto. A este movimiento de grupos por los

diferentes salones, propuestas y docentes se le denominé «rotacion ".(Liberman, 2019,

p. 71).

Entonces, consideramos que la interiorizacion de practicas que tienen que ver con el pasaje a
secundaria, juega un papel sustantivo en la experiencia educativa de estos adolescentes. Cabe
preguntarse, pensando en forma contraria al soporte pedagdgico existente en esta escuela, es
decir; ; qué pasaria si estas practicas educativas no hubieran formado parte del cotidiano
educativo de los adolescentes?, ;, les habria sido mas dificil la incorporacion a secundaria?. En
ese caso, /sera que la inexistencia de este tipo de practicas educativas deviene en una falencia

en la transicion de primaria a secundaria?

20 | a escuela en cuestion, fue la numero 178, escuela publica Martin Luther King, ubicada en el
corazon de la Cuenca Casavalle.
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12.4- Educacién No Formal en el Borro

Del Club tengo recuerdos de que jugabamos a la pelota en el pasto y en la
cancha, y cuando jugabamos al bingo con el educador. Ahi iba todos los dias al
club, recuerdo el futbol y el manchado, me gustaba ir porque estabamos con los

educadores y los comparieros.
Thoan, 13 afios.

Otro aspecto relevante que surge de los hallazgos, es que los 6 adolescentes entrevistados
concurrieron a contra tiempo mientras estaban en la escuela, a un centro educativo de
educacion no formal del barrio, a un Club de Nifios y de Nifias, gestionado por una

organizacion de la sociedad civil en convenio con INAU.

En nuestro pais, la educacién no formal estd reglamentada por Ley General de Educacion N

18.437, y establece en su articulo 37 qué:

(Concepto).- La educacion no formal comprende aquellas actividades, medios y ambitos
de educacion que se desarrollan fuera de la educacion formal. Se promovera la
articulacion y complementariedad de la educacion formal y no formal, con el propdsito de
que esta ultima contribuya a asegurar la calidad, la inclusién y la continuidad educativa de

las personas.

Dichos centros educativos estan en la 6rbita del INAU, y el mismo establece su definicion y

objetivo tal que:

Los Clubes de Nifios son centros socioeducativos de atencion diaria, pensados para
complementar la accion de la familia y de la escuela en la educacion, socializacion,
desarrollo, crianza y mejora de la calidad de vida de los nifios y nifias. Son también
propuestas de ampliacion del tiempo pedagdgico: incorporan nuevos contenidos
educativos (complementando la Educacion Formal) y amplian el tiempo de cuidado
infantil (hasta 9 o 10 hs incluyendo la Escuela). La atencion se brinda contra horario
escolar (turno matutino y/o vespertino), en locales adaptados a las necesidades y
caracteristicas de la franja etaria. Disponible en:

https://www.inau.gub.uy/infancia/clubes-de-ninos

Todos y todas las entrevistadas refieren a este centro educativo, como centro de referencia,
para hacer los deberes de la escuela, para jugar, para hacer deportes, para salir a pasear y para

compartir con amigos, para alimentarse. En definitiva, el Club de Nifios y Nifias forma parte
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del cotidiano diario de las y los adolescentes, desde su perspectiva es un lugar al que le
otorgan una importancia inherente a la escuela, osea desde lo educativo, es decir que si voy a
a la escuela tambien voy al Club de Ninos y Ninas (Iohan- “todos los dias después de la
escuela tenia que ir al Club®) y de gran peso en el cotidiano y en lo familiar (Esmeralda-

“Toda mi familia fue al Club, mi madre, mi tia, mis hermanos, yo y ahora mis sobrinas).

Por ultimo, pareciera que el Club de Nifios cumple con los objetivos iniciales con los cuales
fueron creados por el Estado al respecto de brindar el servicio educativo y social para nifias,
nifios y sus familias. Consideremos que si el funcionamiento de este Club de Nifias y Nifios
en particular, pero también lo pensamos en si todos los clubes existentes en el sistema
educativo, tuvieran determinado funcionamiento que cumplen con los objetivos y funciones
otorgadas por la Ley, es asi que podria llegar a constituir un elemento importante en el
proceso educativo de nifias y nifios que asisten a dichas propuestas de la educacion no formal.
Es importante para el presente trabajo de investigacion el aporte sustantivo que podria llegar a

tener lo formulado anteriormente en los procesos educativos de cada joven.

12.5- El liceo, la UTU

Por un lado, todas las adolescentes mujeres entrevistadas asisten a centros educativos de
educacion secundaria publica, de ellas, Luciana y Berenice concurren a Liceo N° 73,y
Esmeralda a CEA 178-UTU. Por otra parte, todos los varones entrevistados asisten al mismo
centro educativo de educacion secundaria de gestion privada, Bruno, lhoan y Genaro
concurren al Liceo Impulso. En primer lugar se ponen de manifiesto hallazgos con respecto a
la conformidad o no de los adolescentes con los distintos espacios que transitan en el formato

liceal; los breves recreos, los espacios de infraestructura.

Los 6 adolescentes mencionan la disconformidad con la dindmica liceal cuando se refieren a
los recreos, hablan de recreos muy cortos, en los que “ni siquiera da para terminar un partido
entre clases®. Ponen de manifiesto su disconformidad con la diferencia de tiempo de recreo al
que tenian en la escuela, ahora en el liceo denotan recreos muy escuetos con poco tiempo para

jugar y compartir con amigos y amigas.

Aqui resulta relevante los aportes analiticos sobre las normas educativas que hacen Viscardi y

Alonso(2013), en donde ponen de manifiesto un cambio en el desarrollo de las actividades
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colectivas en secundaria frente a las actividades realizadas en primaria. Es decir, ;serd
entonces que, por el hecho de tener que sobreentender(“de sentido comun‘) las normas
educativas(Viscardi y Alonso, 2013), a los adolescentes les genera cierto malestar ese cambio
en los horarios de compartir con sus compafieras y compafieros cuando pasan de primaria a
secundaria? ;seria distinto, si estas normas fueran claramente expuestas por las autoridades

respectivas al momento del comienzo del proceso de ingreso a secundaria?.

Del mismo modo, Esmeralda que asiste al Centro Educativo Asociado(CEA-UTU), que queda
en el mismo predio que la Escuela Publica n°® 178, refiere a su conformidad con la institucién
en lo que respecta a horarios de entrada y salida, al trato con docentes y la direccion, y
también lo que refiere a las comidas que alli le ofrecen. A su vez, hace énfasis en que varios
espacios de la misma son compartidos con la escuela que queda al lado, escuela en la que

curso el afio anterior.

Esmeralda- Si vos queres desayunar tenés que venir a las 8, pero el horario de entrada es
a las 8 y 15, yo desayuno aca. Después el almuerzo es de 12 y 10 a 12 y 30 y después
merendamos 15 y 30, en el medio tenemos materias y talleres. Compartimos cosas con la

escuela, compartimos el comedor y parte del patio.

En particular, cuando le consultamos a Luciana, que asiste a liceo publico, nos da una

respuesta que tiene que ver con las cosas que le parecen injustas dentro de la institucion:

Luciana- Tenemos tan poquito tiempo de recreo y muchas veces no hay nada para
almorzar, porque hay algunos que vienen sin almorzar de sus casas y que esta todo caro
en la cantina del liceo. Porque tampoco podés salir al almacén de la esquina a comprar
nada, una vez que entraste al liceo ya no podes salir, no podes salir si no tenés un permiso

firmado por la adscripta o por el director.

Pareciera entonces, que entre el liceo y la UTU, las normas cotidianas son mas comprendidas
y aceptadas a la hora de indagar sobre la percepcion en la conformidad o no de los
adolescentes con respecto a reglas del centro educativo. ;Sera que las condiciones de cercania
que tiene el CEA con la escuela publica siembra algunas practicas de la tarea educativa que

hace que sean mas conocidas y aceptadas por las y los adolescentes?.
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Con respecto a la infraestructura de los centros educativos, los entrevistados que asisten al
Liceo Impulso hacen hincapié en lo satisfecho que estan con algunas de las comodidades que
ofrece dicho centro;
Ihoan- Me gustan los bafios. Como es el liceo, el lugar, como es por ejemplo lo bien que
estd cuidado el lugar. No tenes que andar cargando con la mochila porque hay un
cuadradito que le dicen Box que dejas los cuadernos y ta. Con las camaras me siento bien
y mal, bien porque si entran a robar ven por las cadmaras, y mal porque si te mandan una
cagada te ven por las camaras.
Bruno- El comedor, los deportes y los estudios. Fundamentalmente me gustan los
deportes, ya que hago basketball aqui.
Genaro- Me gusta porque llegamos de mafiana temprano, desayunamos y luego
trabajamos todo el dia. También comemos y merendamos, también tenemos esos locker

para guardar cosas nuestras. Tenemos muchas materias y talleres extras.

También, cuando Berenice, que asiste al liceo N °73 refiere a su conformidad con respecto a
los espacios comunes que tiene el mismo, también deja en claro que su sentimiento de
seguridad en el liceo estd dado por ciertas dindmicas que la institucion lleva adelante en la
dinamica cotidiana:

Berenice-. Me gustan el patio y los salones. También el guardia que esta en la puerta, que

se encarga de saber quien entra y quién sale, por ejemplo para salir tenemos que mostrarle

un permiso de la adscripta para salir, eso me da seguridad.

En segundo lugar, lo referido a lo estrictamente pedagdgico, todos los adolescentes muestran
cierta disconformidad con la cantidad de materias que tienen, tienen entre 12 y 13 materias,
esto sucede tanto en el centro publico como en el privado. Berenice, del publico y Thaon del
privado coinciden en que tenian otro imaginario del liceo, pensaban que seria similar y se

llevaron una sorpresa al comenzar a estudiar las materias:

Berenice-. Es medio raro, porque no es lo mismo estar en la escuela que estar en el liceo.
O sea, las materias no son nada que ver a lo que teniamos en la escuela. En la escuela no
habia materias y era una sola maestra. Aca en el liceo tienes un profe por materia.

Ihoan- Estuvo bien, divertido. A lo primero, vergiienza porque no conocia a nadie, pero
después empecé a hablar y ta. Me parecié un liceo diferente a los demds, muchas reglas,

como aca.
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Ademas de eso, surgen relatos con respecto a los espacios de apoyo pedagogico y de
acompanamiento del transito de primaria a secundaria de parte de los docentes. Esto sucede
tanto en los centros educativos publicos asi como también en el de gestion privada. Si bien en
los centros educativos publicos los adolescentes refieren a que su primer dia de clase en el
liceo o UTU el equipo docente realizaron actividades de integracion para de esa forma
acompafar su transito en secundaria, notamos que en el centro educativo de gestion privada
esto no solo también se realiz6, sino que ademés todos los entrevistados que asisten a este
centro destacan que desde el equipo de docentes se les realizaron preguntas que tienen que ver
con el porqué eligieron venir al centro educativo, si esto fue por la seguridad de barrio, o
porque tenian amigos, o por la educacion. Todos los adolescentes respondieron que fue por

seguridad y educacion.

Bruno-. Me preguntaron porque queria venir al liceo, si conocia a alguien en el liceo o si
era por la seguridad del barrio, y ta yo dije que si, me dijeron que si mi madre se sentia
segura de traerme aca porque sabe que no te va a pasar nada, que es distinto si te manda a
otro liceo. También me preguntaron como me iba con el estudio y yo les dije que me iba
bien.

Thon- Fue con un sorteo, y quedé en lista de espera y me llamaron y ta. Y dijeron que si.
Después tuve que venir a que me hicieran una entrevista, Me dieron las reglas y me
dijeron como era el liceo.

Genaro- Nos hicieron muchas preguntas, si queriamos venir acd por la seguridad, para

hacer amigos o por la educacion. Y yo respondi seguridad y estudios.

De todos los entrevistados del liceo privado, y a diferencia de los centros educativos publicos,
Bruno y Genaro afirman estar conformes con lo que refiere a espacios pedagdgicos que el
liceo habilita para poder hacer los deberes, pueden ir fuera de horario a terminarlos y tienen
docentes “referentes* que los reciben y apoyan. A su vez, y si bien remarcan que se vuelve un
tanto aburrido, refieren a un espacio de evaluacion del aprendizaje de cada estudiante,

denominado “encuentro®;

Bruno- Se da una dinamica interesante que es “el encuentro®, con todos los profesores, en
donde hablamos sobre todas las cosas que hacemos y sobre las cosas que van a ir pasando
el resto de los dias. Y si bien es un poco largo, también es emocionante porque después de

eso te deja mucho para pensar y después podes comer.
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En tercer lugar, hallazgos que tienen que ver con las reglas de convivencia, las suspensiones y
las observaciones. Las reglas de convivencia son establecidas en reglamentos de convivencia
del centro educativo y que tienen como objetivo ajustar y ordenar la conducta de los
estudiantes, asi como también regular los distintos vinculos entre los actores escolares
(Viscardi y Alonso, 2013). Se puede visualizar que si bien los adolescentes captan las normas
de convivencia de los 3 centros educativos(en general impuestas por las autoridades), ninguno
de ellos y ellas da cuenta de que en sus respectivos centros se promueva la participacion para

la convivencia, lo que se hace mas bien es definir reglas o normas e impartirlas.

La disconformidad con el horario liceal es de los aspectos en lo que los adolescentes mas se
ponen de acuerdo y que estan dentro de los aspectos que desearian cambiar, refieren a muchas
horas de clases. En la UTU estan de las 8 de la manana hasta las 5 de la tarde, no tan asi
sucede en el Liceo que van de las 13 hasta las 18. En el liceo privado se repite lo extensivo

del horario, los adolescentes van de 8 a 18 hs de lunes a viernes y los sabados de 9 a 15 hs.

Del mismo modo, la mayoria de los entrevistados esta en desacuerdo con algunas normas de
los respectivos centro educativos tanto en el publico como en el privado hacen referencia a la
enorme cantidad de reglas, de las cosas que se pueden hacer y las cosas que no. En particular,
en el centro de educacion privada, ademds de hacer referencia a las normas que tiene el

centro, los adolescentes marcan las reglas respecto a los espacios verdes;

Genearo- Aca tengo muchas reglas. No se puede pisar el pasto. No se puede correr y eso.
Las reglas las dice la tutora porque hay una tutora de primero, de segundo y de tercero. La
tutora es buena onda, es venezolana. Hay varias personas de Venezuela aca y son todos
buena onda.

Ihoan- Cuando entré aca, me dijeron qué hay que hacer, qué no hay que hacer, en donde
estaba el baflo, en donde estaba el comedor, y los lugares en donde no se puede pisar el

pasto.

En tanto, todos los adolescentes se refieren a cierto malestar en el tema de las suspensiones y
observaciones, todos los entrevistados muestran cierta disconformidad por las formas en la

que los referentes adultos(adscripcion o direccidon) ponen las mismas.
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Luciana- Otras veces te ven que vas al bafio y te ponen observacion y ta ellos piensan que
te escapaste de la clase, ellos no te preguntan nada solo te dicen que tenes una suspension

y ta eso no me pinta.

A su vez, como veremos en el siguiente punto (15.6) las y los estudiantes también denotan
malestares con los docentes, en las formas de vincularse, en el trato. Entonces podemos decir
que se configura una tension en lo que refiere a la violencia que emana de la institucion para
con las y los estudiantes exponiendolos a un lugar de incomodidad con dicha
violencia(Viscardi, 1999), generando asi una violencia simboélica que se materializa en el

cotidiano de los estudiantes(Viscardi y Alonso, 2013).

En definitiva, el cotidiano liceal estd dominado por una unidad normativa(Dubet y
Martuccelli, 1998), que tiene una gran diferencia con la escuela, no sélo la cercania afectiva
de la maestra no se “prolonga“ con los docentes del liceo, sino que ademds las y los
adolescentes saben que deben hacer las cosas que les indican o que no deben hacer las que no,
o sea “saben que hay que trabajar en la escuela[liceo], pero no forzosamente por qué““(Dubet y

Martuccelli, 1998, p. 3).

12.6- Profes buenos v profes no tan buenos

“Con los profes, me paso que no todos te hablan bien como algunos, y ta en la escuela

la maestra era buena onda “

Luciana, 13 afios

Tanto en las instituciones de educacién publica como la de gestion privada a la que los
adolescentes asisten, los estudiantes evaltian al docente desde un lugar humano, es decir,
desde su personalidad, su forma de ser, las acciones de motivacion que este desarrolla para
con ellos. (Kessler, 2002) Los entrevistados hacen referencia a las formas de vincularse con
los docentes, hablan en palabras de Alonso(2011), sobre una cultura institucional, como un
conjunto de elementos que “que van desde las formas de vincularse entre los equipos de
trabajo, las normas de convivencia con el estudiantado, el grado de adhesion y pertenencia de
los miembros y la forma en que se realiza el seguimiento y el control de las actividades

correspondientes”. (Alonso, 2011: 7)

Segtin Frigerio et al(2006), la cultura institucional es “aquella cualidad relativamente estable

que resulta de las politicas que afectan a esa institucion y de las practicas de los miembros de
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un establecimiento. Es el modo en que ambas son percibidas por éstos ultimos, dando un
marco de referencia para la comprension de las situaciones cotidianas, orientando e
influenciando la toma de decisiones y actividades de todos aquellos que actiian en ellas™ (p.

35).

De los hallazgos recogidos, todos los adolescentes se refieren a tensiones en el vinculo
docente-estudiante como un vinculo en el que siempre hay por lo menos un docente en el que

las formas personales de dirigirse a los estudiantes no son de su agrado. Se refieren a los

6 < 6 < (I3

adolescentes mediante “gritos®, “rezongos®, “malas contestaciones®, “poca empatia“. Resulta
importante hacer énfasis en el planteo de Kaplan(2009), que expone la violencia simbodlica
que se hace presente en los liceos y que la misma constituye el vinculo entre estudiantes y

docentes.

A su vez, todos los estudiantes que refieren a tensiones en el vinculo con algin docente, la

mitad, hacen énfasis en una violencia interpersonal de parte de los mismos.

Luciana- Mas o menos, porque pensé que iban a ser mas buenos, porque todo el mundo
me decia que en el liceo son todos buenos,que son mas buenos que en la escuela, pero
no es asi, algunos te gritan. Por ejemplo explican las cosas, pero si no te quedaron muy
claras y le vas a preguntar y te dicen que ya explicaron y ta yo no entiendo muy bien y
me quedo sin saber.

Esmerada- He tenido peleas, discusiones con las profes y me han echado de clase. Han
sido discusiones porque los profes siempre inventan cualquier cosa, a veces parece como
que los profes quieren buscar lio, la de matematicas por ejemplo adelante de la adscripta
es una santa pero despues con nosotros grita, osea el primer dia que vino empez0 a gritar,
nosotros le preguntamos el nombre y ella no nos decia, como que ni bola nos daba, y
cuando le preguntas algo no te da ni bola, solo les habla a los gurises que estan adelante.
Bruno- Con algunos bien, con otros no tanto, por ejemplo con la profe de biologia, que yo
le estoy haciendo la guerra, ya que lo que hago es que practicamente participo mucho
para que los demas no puedan participar. A mi me gustan todas las materias pero a veces
no me gustan los profesores que estdn. Después, con el profe de historia me llevo muy
bien, y nos apoya, ya que si tenemos un problema de entender el trabajo o no lo podemos
hacer bien, nos dice como hacerlo y nos da los procedimientos. Y para que todos

participemos nos dice que si respondemos bien nos pone a todos un 12.
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Observamos una descripcion de los roles que identifican los adolescentes dentro del aula,
denotando un espacio conflictivo dentro del mismo. En palabras de Viscardi y Alonso se
visualizan gramaticas de una convivencia escolar en donde “la escuela, sus integrantes y sus
responsables tienen, por via de sus concepciones del mundo y de sus practicas, algo que ver
con la emergencia de la violencia que muchas veces protagonizan” (Viscardi y Alonso, 2013,

p.102)

Segun Bordoli, se identifica un escenario educativo actual que duda sobre los actos educativos
de los referentes adultos dentro de la institucion, aferrado a un proyecto moderno y
normalizador que discipline a la “barbarie adolescente (Bordoli,2013)“. Asimismo, como
observamos en los pasajes de las entrevistas arriba mencionados, los adolescentes perciben
que el centro de los problemas cuando discuten con los docentes, son ellos mismos, debido a
la forma que estos tienen dentro del aula para resolver los conflictos. Se da un rompimiento
de los objetivos formales de la inclusion educativa, y practicas cotidianas que excluyen a una

fraccion de los estudiantes (Giorgi, Kaplun y Morés , 2012)

Consideramos que en este marco se da una fuerte tension en la construccidon de un sujeto
pedagogico (Giorgi, Kaplun y Moréas , 2012) en donde en ocasiones los estudiantes son
concebidos como “portadores de problemas®, tal que como sefiala Bordoli(2013), estos suelen
ser los consignatarios de los problemas en el discurso docentes siendo visible una tension
entre la busqueda de fortalecer los lazos estudiantes/institucion. Segun la autora, en centros
educativos denominados “de contexto critico® la construccion del sujeto pedagogico queda
supeditada al fracaso escolar. Sin embargo, resulta importante tener presente que poder
cuestionar la supuesta “neutralidad pedagogica™ de los roles docentes se vuelve esencial en
este esquema sobre la comprension de la influencia que estos tienen en el proceso educativo

de los adolescentes (Bordoli, 2013).

Por ultimo, hallamos que todos los y las estudiantes refieren a que el relacionamiento con los
docentes depende de cada uno de ellos, la gran mayoria lo atribuye a la forma de ser de los
mismos, en donde resaltan que algunos son madas carismaticos que otros. Aqui parecen
relevantes los aportes de Weber (1992), en donde describe tres tipos de dominacion legitima,
que puede ser de cardcter racional, de caracter tradicional y de caracter carismatico; en esta

ultima tipificacion podemos encontrar lo carismatico que los adolescentes reconocen en
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algunos docentes, validando las cualidades de los mismos, en la confianza, el liderazgo y el
acompanamiento que reciben. Sin embargo, también refieren a docentes que estarian en la
tipologia de Weber, del tipo racional o tradicional, mostrando docentes que se rigen mas por
las normas rigidas de la institucion y o por aquellas practicas que siempre se han desarrollado

de cierta manera y no hay espacio para la modificacion o el cambio de las mismas.

En fin, el tiempo del liceo no es el mismo que el de la escuela, los adolescentes se enfrentan a
grandes diferencias escolares y sociales (Dubet y Martuccelli,1998), siendo de las mas
notorios el enfrentamiento con los docentes, en donde “buena parte de la disciplina y la
autoridad escolar estad basada en el control de los espacios personales de los alumnos* (Dubet

y Martuccelli, 1998, p. 4).

13- La Familia, roles en el hogar, caracteristicas socio economicas y acompaiiamiento

Sfamiliar en el estudio

“(...) as solugoes dos problemas expressos na familia e pela familia, so se efetivam, de fato, com
a transformagao das bases de producao e reprodugao das relagdes sociais - superagdo do modo

de produgao capitalista - (Mioto, 2010, p. 165).

Si bien es el dispositivo escolar quien lleva adelante los aspectos sobre educacion en nifias,
nifios y adolescentes, el entorno familiar y el contexto social también adquieren relevancia en
la educabilidad de los mismos, ya que sin ellos la tarea educativa no podria llevarse a cabo(

Tedesco,1999).

13.1- Sobre el acompafiamiento educativo de los integrantes familiares

De los hallazgos recogidos, resulta relevante indicar que en todos los casos las y los
adolescentes se sintieron acompafiados por su familia en términos generales, tanto en el

proceso de egreso escolar como en los primeros dias de ingreso a secundaria.

Esmeralda- En la escuela siempre me acompafiaba mi madre, a veces mi abuelo, y otras
veces mi tia, siempre me acompafaba alguien. Igual, cuando estaba en sexto, los tltimos

dias de clase me venia sola, porque mi casa esta cerca de la escuela.
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Genaro- A la escuela me acompafiaba mi madre y mi hermana mayor, y en los primeros
dias del liceo también me acompanaron las dos, algunas veces mi madre y otras veces mi

hermana.

A su vez, de todas la situaciones relevadas surge que la figura familiar que acompaiia en todas
las oportunidades al centro educativo, salvo excepciones, es una mujer, regularmente es la
madre, pero en ocasiones abuelas, o hermanas mayores y tias. Resulta interesante observar que
el rol de la mujer contintia quedando supeditado al cuidado de los menores de la familia.
Observamos entonces que la distribucion de las tareas de cuidado en los hogares uruguayos,
tienen tanto al “sexo biologico* y “el rol*“ de los integrantes del nucleo a familiar como
criterio para definir el tiempo destinado de cada individuo que la constrituye (Batthyany,

(2008).

Las mujeres, jefas o conyuges, realizan el 42,8% del total de la tarea de cuidado infantil,
mientras que los varones, jefes o conyuges, realizan el 23,8%. A su vez, otros parientes
mujeres, seguramente abuelas, realizan el 14,1% y otros parientes varones el 5,7%. Si se
trata de integrantes del hogar que cumplen el rol de hijos o hijas, encontramos que las
hijas realizan el 11,5% de la tarea y los hijos tan solo el 2,1%. Nuevamente se observa
como opera el mandato de género, asociando en estas situaciones el cuidado a lo
femenino, trascendiendo generaciones y roles desempefiados en el hogar. A su vez, es
importante mencionar que en conjunto las hijas y otras parientes mujeres (seguramente
abuelas) realizan el 25,6% del cuidado infantil, proporcion superior a la que realizan los

varones jefes o conyuges (seguramente padres) (Batthyany, 2008 P. 114).

Para la presente investigacion resultan interesantes este tipo de hallazgos pues nos permiten
responder algunas de las preguntas que guian la misma. Son relevantes los hallazgos referidos
a los procesos educativos de nifas, nifos y adolescentes, ya que el mismo depende

directamente de los roles y el género dentro de cada una de las familias que constituyen.

(Como ocurre que dejan el liceo?;Son homogéneos los motivos de abandono?, o por el
contrario, ¢abandonan los primeros afios del ciclo basico segun las particularidades que
transversalizan las singularidades de cada joven?;Cambia la experiencia segun varones o
mujeres? ;Sucede que si el o la joven, es varon o mujer, tendrd que seguir realizando las

tareas de la casa, tal como lo realizan su madre, abuela, tias, hermanas?, y si esto fuera asi,
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[no estaria acaso dedicando horas de cuidado y tareas del hogar en vez de dedicarlas al

estudio?.

Una de las adolescentes entrevistadas refiere a que de su casa siempre la acompafaba su
madre, en algunas oportunidades su padrastro la llevaba en moto, denotando asi que la figura
paterna aparece pocas veces en el relato de esta joven en particular, pero en general de todos
los entrevistados sucede que la palabra “padre* aparece menos de 2 veces en las preguntas que
tiene que ver con el acompafiamiento familiar en sus proceso educativos. A su vez, la
adolescente menciona que en ocasiones ella se iba sola a la escuela y quedaba encargada de

llevar a su hermano pequefio que asiste al mismo recinto escolar.

Luciana- A veces me llevaba mi padrastro en la moto o a veces iba sola junto con mi

hermano(mas chico).

Por lo tanto, la experiencia escolar en cuanto a la percepcion de los adolescentes con respecto
al acompafiamiento familiar, cambia segin el género. Resulta importante retomar los aportes
tedricos de Mioto para comprender que las condiciones de vulnerabilidad en las que viven las
familias les impide desarrollar sus necesidades y la busqueda de satisfaccion del bienestar,
siendo el Estado el responsable de que no puedan destinar tiempo para promover y garantizar

“los estudios® de nifias, nifios y adolescentes(Mioto, 2010).
13.2-Nifias cuidando nifias.

El anterior posicionamiento tedrico nos acerca a comprender que la desigualdad econdmica de
la familia, y por ende la responsabilidad del Estado en ello, no le permite a los adolescentes
desarrollar sus actividades educativas de forma integra ya que deben destinar parte de su

tiempo a actividades de cuidados en su hogar.

El tema del cuidado y las responsabilidades familiares, principalmente el cuidado de los
nifos y las personas dependientes, plantea de manera directa la interrogante acerca de la
posicion de las mujeres y su igualdad en distintos ambitos de la sociedad, pero
principalmente en la esfera de la familia y el trabajo. Si bien existen rasgos comunes a
todas las mujeres que tienen responsabilidades familiares y de cuidado, éstas no son un
grupo homogéneo, pues sus responsabilidades dependeran de la clase social a la que

pertenecen, la edad, el estado civil o el lugar de residencia (Batthyany, 2008, p.1 ).
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A su vez en el seno familiar, la influencia del sistema “sexo-género* se propaga a todos los
ambitos de la cotidianidad del hogar, coartando la forma de relacionamiento entre varones y
mujeres, determinado “por las estructuras de poder distribuidas inequitativamente entre
varones y mujeres, estableciendo relaciones basadas en la desigualdad”. (Batthyany, 2008,

p.176)

La misma adolescente entrevistada refiere a que en su hogar debe realizar actividades de
cuidado de sus sobrinos menores para que su hermana mayor pueda destinar horas a cocinar
para su emprendimiento laboral, siendo la joven quien toma el rol de cuidadora de sus

sobrinos.

Luciana- Otras veces, ayudo a mi hermana mas grande que tiene un beb¢, ella hace
milanesas y esas cosas para vender, y ella tiene que hacer eso, yo la ayudo cuido al bebé

mientras ella cocina y ta, esas veces me quedo en mi casa ayudando con las cosas.

Esto nos permite visualizar que las mujeres participan mas y dedican mas tiempo que los
varones al cuidado infantil en todos los ciclos de vida de los hogares. (Batthyany,2008 ) Y
mas especificamente se da que las nifias cuidan a otras nifias y nifios dentro del hogar para
que los adultos puedan desarrollar sus actividades laborales. Resulta entonces importante
poder preguntaros quién asume las responsabilidades de los cuidados en nuestro pais,si el
Estado, el Mercado o las Familias, y si esto incide de alguna forma en los procesos educativos

de ninas, nifios y adolescentes cuando deben asumir roles de trabajo dentro del hogar.

En fin, podemos decir que la condicion de género, repercute en no solo en el proceso
educativo de las nifias mujeres, ya que deben destinar horas de cuidado a los menores de su
hogar, sino que ademads existe una sedimentacion cultural en la que pareciera que las “mujeres

de la casa® son quienes deben destinar tiempo de su vida a las tareas del hogar.
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13.3- Condiciones socio-econdémicas del entorno familiar

“Mird, acd en el Borro es muy comiin que los hombres no estén, somos las mujeres de la casa
las jefas de familia, acd en mi casa somos un matronato*“. Delia 45 afios
Conversacion con madre jefa de hogar en la vivienda

En lo que respecta a la esfera economica dentro de los ntcleos familiares, todos los hogares
indagados, declaran en el encuentro en la vivienda que ademdas de contar con las
transferencias monetarias del estado, cuentan con ingresos debido a sus respectivos trabajos,
tres familias insertas en trabajos formales y tres en trabajos informales. Es asi qué, todas las
familias son familias que cuentan con ingresos por motivos laborales y ademas con ingresos

por motivo de las transferencias monetarias del Estado.

Por otra parte, casi todas las familias de los adolescentes entrevistados presentan hogares
biparentales, de parejas heteronormativas, es decir miembros de las familias que son pareja de
varon y mujer y que viven con sus hijos e hijas bajo el mismo techo. Solo la familia de
Esmeralda respondi6 estar constituida por mujer jefa de hogar, la madre. A su vez en el
recinto viven todas mujeres, abuela, hermanas e hijas, todas comparten lo que implica la

convivencia, techo, economia y tareas de cuidado de los menores del hogar.

Tal como ya lo elaboraron Nathan y Paredes(2012), entre los afios 1975 y 2008 los hogares
uruguayos se han visto modificados en lo que respecta a la jefatura del hogar, era méas comun
ver varones que mujeres a cargo del cuidado y los ingresos econémicos de determinado
nucleo familiar. Sin embargo, las autoras constatan un aumento considerable del rol “jefe de
familia” en el ultimo afo de la investigacion mencionada, en si mismo se registra que un

tercio de los hogares uruguayos tienen jefatura femenina;

El aumento de los hogares monoparentales y unipersonales, y una mayor presencia de
jefas en hogares biparentales explican la tendencia. Los cambios observados obedecen a
una combinacion de la mayor esperanza de vida femenina, el aumento de los divorcios y

los cambios en las relaciones de género (Nathan y Paredes, 2012, p. 91) .

Es importante para la presente investigacion , encontrar posibles hallazgos que tengan alguna
incidencia en el proceso educativo de los adolescentes del barrio Borro de Casavalle, es por
ello que resultaria menester poder seguir ahondando en proximos trabajos la temadtica del

género en las jefaturas familiar y la posible incidencia en la trayectoria educativa del
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adolescente que constituyan y dependan de ese determinado hogar. Por otra parte, todas las y
los adolescentes responden que no cuentan con un espacio fisico para estudiar, que muchas
veces estudian en sus cuartos y en sus camas. Sin embargo, resulta relevante que todos y todas
las adolescentes entrevistadas responden que generalmente realizan las tareas de secundaria
en el centro de educacion no formal del barrio, al que asistieron cuando estaban en la escuela
(Club de Ninos) o que asisten actualmente (Centro Juvenil), acompanados por educadores y

educadoras que alli realizan su actividad laboral®'.

Luciana-. Aca esta bueno porque hay talleres también que no son obligatorios, pero yo
de mafiana voy al Centro Juvenil y ahi hago otras cosas, me ayudan con los deberes, me
va bien, me gusta.

Berenice-. Estudio de lunes a viernes. Empiezo en el Centro Juvenil desayuno y
almuerzo ahi y después me vengo al liceo. Y de sabados a domingos a veces salgo
vamos al Parque Rodd con mi familia y otras veces me quedo en mi casa. Cuando tengo
que estudiar me siento en la mesa del comedor. Otras veces hago los deberes en el
Centro Juvenil, alli desayunamos a las 9, luego hablamos un rato y después hacemos

deberes y tenemos talleres de cocina, percusion, de musica, de carpinteria

Entonces, ;incide de alguna manera no tener un espacio para estudiar en el hogar?, ;qué
sucederia si el Centro Educativo de referencia en el barrio no estuviera?, ;los adolescentes
lograrian sostener los estudios de la educacion formal de secundaria?, por ejemplo; ;serd que
si no hacen las tareas indicadas por profesoras y profesores de secundaria acompanados por
educadoras y educadores del centro de referencia, directamente no la hacen? ;y acaso de esa

manera no se verian retrasados en el avance de la curricula educativa anual?

Pareceria de importancia el apoyo educativo que las familias reciben para que los
adolescentes estén acompanados en los centros de educacion no formal del barrio, siendo
estos una referencia para los mismos. A este centro educativo en particular, han concurrido
madres y padres y abuelas de los adolescentes entrevistados, osea que, generaciones de

familias han concurrido y tienen como referencia a dicha institucion.

2! La Organizacion de la Sociedad Civil Nueva Vida, realiza sus actividades en el barrio hace mas de
20 anos, en la actualidad cuenta con tres proyectos socio educativos en convenio con el Estado, un
CAIF(Centro de Atencién a la Primera Infancia), un Club de Nifios, y un Centro Juvenil, todos bajo la
supervision de INAU.
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14- Tiros en el barrio, la vulnerabilidad del territorio

Genaro- (...)a los nifios en “la boca* no les hacen nada. Ellos son buena onda y no le disparan a
nadie a menos que los obliguen. Siempre va a un nifio de 14 o 15 que siempre va y compra marihuana.

¢ Cambiarias algo de alli? Si, cambiaria “la boca”, porque a veces no nos deja jugar en la calle.

Berenice- Yo estoy en el barrio desde chiquita, pero después me gustaria mudarme por estos

problemas que hay en el barrio.
Respuestas de dos adolescentes cuando son consultados por los problemas del barrio.

Para 3 de los adolescentes entrevistados es necesario recorrer 1 km para llegar a su centro de
estudios (Liceo N°73 y CEA N°178), quedando sus respectivos centros dentro del mismo
barrio. Para los otros 3 adolescentes, es necesario recorrer 2 km para llegar a su centro
educativo (Liceo Impulso), el cual queda en la zona de Marconi, un poco mas retirado de la

zona del Borro pero dentro del mismo barrio Casavalle.

De esta dimension territorial (Carballeda, 2015), es decir cuando hablamos con las y los
adolescentes sobre el recorrido diario que realizan a sus respectivos centro educativos, los
hallazgos que mas nos llamaron la atencion fueron los referidos a la percepcion de los mismos
sobre a la peligrosidad y seguridad de su territorio, en su cotidiano. Algunos de ellos refieren a
que van a acompafiados por sus familias, y otros denotan que coordinan con sus pares para
tomar en la misma parada el transporte publico y de esa manera quizas exponerse lo menos

posible a los peligros de la calle.

14.1- No jugar. no estudiar: Sobre la peligrosidad y la inseguridad en el barrio

Desde el afio 2005%, cuando el Ministerio del Interior cred el Observatorio Nacional sobre
Violencia y Criminalidad, se ha registrado que el barrio Casavalle ha estado entre los tres
primeros lugares de violencia, delitos y miedos de los barrios capitalinos. Entre los delitos
mas destacados surgen las rapifias y los hechos relacionados al narcotrafico; drogas y

posesion de armas ilegales, de alto porte y no registradas por sus propietarios.

Es importante para el presente trabajo, referirnos a la concepcion de barrios inseguros, ya que

consideramos que la divulgacion de datos en torno a la inseguridad del pais (y de ciertos

22 Disponible en https://www.minterior.gub.uy/observatorio/
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barrios en particular) por parte del Estado, genera la construccion discursiva de la
problematica inseguridad. Dicha problematica emana de forma contundente en el relato de los

adolescentes, sobre todo en situaciones de riesgo que se forjan en el barrio.

En esa linea nos parece importante los aportes de Rafael Paternain al indicar que la
construccion del sentimiento de inseguridad estd marcado por cuatro aspectos; 1) los niveles
de victimizacion de las personas, que emanan de los robos en la calle, las lesiones, las
amenazas y la violencia doméstica, 2) la reproduccion y consolidacion simbolica de la
inseguridad desde los medios de comunicacion, 3) los discursos de los principales actores
politicos que priorizan la criminalidad y la inseguridad, y 4) el aumento considerable de la

desconfianza de la ciudadania frente a las instituciones publicas. (Paternain, 2012)

Hallamos que todas las y los adolescentes entrevistados reconocen los problemas de delitos en
el barrio, todos mencionan que han escuchado tiros, discusiones entre vecinos que “terminan
mal®, problemas con las drogas. Es decir, existe un sentido e imaginario barrial (Gravano,
2003) en el que los adolescentes incluyen estos hechos delictivos como parte de la vida
cotidiana. A su vez, barrios como Casavalle quedan subsumidos no solo en la pobreza y la
estigmatizacion social, sino que también quedan relegados a ser barrios violentos debido a que
el Estado no apacigua dichos hechos sino que con sus métodos lo que genera son mayores

cadena de violencia (Auyero y Berti, 2013).

Bruno- Si, es peligroso y tenemos muchos amigos. A veces es peligroso porque hay
muchas peleas pero tenemos buenos amigos. Hay muchisimos, practicamente dentro de
toda mi vida en el mismo barrio y se que hay muchisimo caos, muchisimas peleas. Y
una vez por ejemplo, un sefior que es nuestro vecino le dieron disparos porque habia
encontrado un gallo(de rifia) y el duefio del gallo fue enojado a reclamarle, se pelearon,
sacO un arma y le disparé muchas veces. Quedo en silla de ruedas por los tiros.
Berenice- Més o menos. Se que son problemas de drogas y a veces hay tiros, mas para
el lado de las Sendas o de las 40. Yo nunca voy para las Sendas, igual ahora estd mas
tranquilo. Una vez vi que se peleaban unas personas y se agarraron a los tiros.

Genaro- Si, tipo hay una “boca” en la zona de mi cuadra, y que tipo los autos van y
vienen frenan y todo y ta nos pueden atropellar. Una vez estamos en la calle yendo a

casa después del Club(Club de Nifios) y un hombre que estaba medio borracho le
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dijeron “vos me debes plata" y el hombre le dijo “no, sali”, y ta el otro hombre le dio un

tiro en las piernas.

Thoan menciona que no tienen muy claro que es lo que sucede pero que siempre escuchan
problemas entre las personas, y escuchan tiros, también mencionan que saben que los
problemas son entre “bandas‘. Por bandas, los adolescentes se refieren a lo que técnicamente

manejamos como enfrentamientos por microtrafico de drogas.

Thoan- Si, se que hay bandas que se enfrentan a los tiros en realidad no se mucho, pero
ta se que estan “los de los Palomares“ y “los de las Sendas‘ que le dicen Borro, a veces
estan “los de las Cuarenta® también es un barrio, o a veces se las agarran con “los del
Marconi“. No sé qué pasa en realidad.

No, sé que es entre bandas, tipo que se tirotean, hay un grupo que se tirotea con otro
grupo. Uno de los grupos vive atrds de la placita, cerca de las viviendas rojas, en lo que
le llaman Los Palomares y los otros estan ahi cerca de casa, en Las Sendas. Yo conozco
a uno que es de una de las bandas, es amigo de un amigo. Lo conozco de la escuela, él

tiene 13 o0 14 y ya esta en la banda y anda a los tiros, anda con un arma.

Resulta importante puntualizar, las caracteristicas que tienen que ver con el microtrafico, ya
que en la cadena del trafico de drogas, las personas que realizan el microtrafico son personas
cercanas a los adolescentes entrevistados. Si bien, ninguno de ellos hizo mencién a participar
en dicha escala del narcotrafico, si refieren, como lo describen los pasajes de las entrevistas
anteriormente mencionadas, a un sufrimiento debido a que personas allegadas(amigas,
amigos) participan de este eslabon del narcotrafico, siendo estas situaciones parte del

cotidiano de los entrevistados.

Comprender la realidad de los adolescentes de barrios vulnerables de Montevideo, como
Casavalle, implica tener presente los conflictos entre grupos delictivos criminales que pujan
por el poder dentro de los territorios. La violencia simbolica por la que los y las adolescentes
deben crecer y desarrollarse en el barrio, se constituye con la intensa criminalidad que se
presentan en barrios concretos de la capital de nuestro pais, teniendo una reconstruccion
fragmentada de las trayectorias educativas que se desarrollan con la muerte. (Tenenbaum, G.,

Fuentes, M., Viscardi, N., Espindola F. y Salamano, 1., 2021)
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Tenemos aqui la posibilidad de responder a los objetivos que guian el presente trabajo, ya que
del relato de los adolescentes se dan a conocer manifestaciones de la cuestion social que
forman parte del cotidiano de los mismos, a saber; vivir en un barrio pobre implica una
realidad que estd sujeta a un cotidiano violento compuesto por las drogas, el enfrentamiento
de bandas, los robos y los ajustes de cuenta. Claramente este es un punto que nos interesa

ahondar en futuras investigaciones.

14.2- Violencia interpersonal en el cotidiano de los adolescentes

Muchos de las y los adolescentes han sido victimarios indirectos de situaciones de violencia
entre personas que nada tienen que ver con ellos, interfiriendo con momentos de recreacion y

de estudios:

Berenice- Méas o menos. Me da miedo no poder salir, que hay problemas, con el tema de
que estan robando, cerca de casa, cerca de la parada del 5 esquinas que es donde me
tomo el bondi para el liceo. A veces me acompafia mi tio a la parada o a veces agarrd
por otra calle para llegar a la parada.

Ihoan- Mucho lio, mucho tiroteo, a veces los escucho igual ahora esta un poco maés
tranquilo. Una vez lo que vi fue que estaba jugando a la pelota afuera de casa, y se pard
un policia en la esquina de mi casa y se puso a tirar tiros pa arriba y ta me tuve que
meter pa la casa de un vecino.

Genaro- Sé donde vive mi compafiero Lucas pero no me dejan ir a su casa porque el
barrio es peligroso.

Lucian- A veces juego en la Plazita del Plemu con mis amigos. Pero ta, que a veces hay
algunos problemas, ahora no mucho, pero a veces se agarran a tiros. No se muy bien
porque, creo que por problema personales. Una vez vi un tiroteo, estabamos jugando ahi
en la plazita del Plemu con los gurises y va una moto con unos hombres, se caen porque
los venian siguiendo y ya empezaron a los tiros para todos lados, y nos fuimos corriendo
para casa.

Genaro- Cerca de mi casa hay una “boca” y lo conocemos al dueio de la “boca”, cada
vez que venimos del liceo hablamos con ellos y esta todo bien y nos vamos para nuestra
casa. Conversamos con los nifios de alli y con una mujer embarazada.

Thoan- Hace mucho que vivo en el barrio. Desde que tengo 2 afios vivo ahi. La gente me

conoce, habia dos que ahora estan presos, pero cuando estaban en el barrio me avisaban
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a mi y mi madre que nos metieramos para adentro de casa porque iban a empezar a los

tiros. Y ta, nos ibamos para adentro y nosotros escuchabamos los tiros.

Resulta sustantivo para acompafar estos hallazgos, la comprension de la violencia,
entendiéndose como violencia interpersonal (Auyero y Berti,2013), que en el caso de las
situaciones vividas por las y los adolescentes entrevistados no llega a ser contra ellos
directamente, pero si, tiene repercusiones tales como dejar de jugar en la plaza del barrio o
decidir si hay que ir al liceo por el camino de siempre y evitar alguna zona complicada. Tal
como afirman las autoras, la violencia ya no es excluyente de las ¢élites ni de las fuerzas del
orden del Estado, sino que se empieza a profundizar la violencia social y criminal que
comprende como principal punto a los adolescentes de los barrios pobres (Auyero y Berti,
2013). Para cerrar la idea, consideramos que aqui se pone de manifiesto otra coordenada sobre
la manifestacion de la cuestion social que se hace presente en el cotidiano de los adolescentes,
siendo el miedo, la inseguridad y la violencia interpersonal caracteristicas de la realidad que

viven los adolescentes del barrio Borro de Casavalle.

14.3- Acoso sexual callejero= de camino al liceo

Una de las entrevistadas, refiere a situaciones de acoso sexual en las calles de su barrio, si
bien esto en principio no constituye un problema que incide directamente en su dindmica
educativa, si estd dentro de las manifestaciones de violencia en el barrio, y que en
oportunidades el conjunto de estas termina siendo un mojon de tension en el trayecto desde le
hogar hacia la institucion educativa. El acoso sexual callejero se inscribe en la categoria de
violencia basada en género, y la misma tiene una amplia diversidad de violencia contra la
mujer, que se desarrolla en expresiones de desigualdad de genero que se constituyen en

distintos modelos de descriminacion hacia la mujer (Fala, 2009).

Luciana- La forma de como se tratan, tipo entre los barrios se tratan feo, por ejemplo
cuando estas caminando en la calle te gritan te dicen cosas feas, te molestan, creo que te
dicen cosas por ser mujer, cosas que no me hacen sentir comoda. Estds caminando lo
mas bien y pasa una moto por a lado tuyo muy rapido y muy cerca y corte tienen toda la

calle para pasar.

23 . . - . . -

(...) la actuacion de al menos uno de los participantes puede consistir en acciones expresivas o verbales, toqueteos, contacto fisico,
exhibicionismo, entre otras, que no son autorizados ni correspondidos, que generan un entorno social hostil y tienen consecuencias negativas
para quien las recibe (Gaytan, 2009: 16).
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Al igual que cuando analizamos la incidencia que tiene la familia de los adolescentes en su
proceso educativo, en donde las adolescentes por ser mujeres tienden a estar expuestas a
situaciones que atentan contra sus derechos, es decir, por ser mujer queda sujeta a tareas de
cuidado de menores de edad en su hogar, en este caso observamos que la misma adolescente
relata sucesos de acoso en las calles de su barrio por el hecho de ser mujer. Es interesante que
si bien ella no pone en palabras la palabra “acoso®, menciona aspectos que tienen que ver con
el acoso callejero a través de la expresion verbal de un otro varén para con la mujer(Faly,

2009).

En fin, nos parecen sumamente relevantes los hallazgos recogidos, en relacion con las
categorias de violencia barrial presentadas, ya que es en este contexto en donde los
adolescentes no solo desarrollan su actividad educativa que en ocasiones se ven tensionadas
por los sucesos criminalidad e inseguridad, sino que ademas es aqui en donde desarrollan su
vida cotidiana toda, y tiene como consecuencia la construccion de una convivencia cotidiana

violenta que afecta lo subjetivo de cada joven, tanto los componentes fisicos como psiquicos.
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15) Debate y conclusiones de la investigacion

El propdsito del presente trabajo fue describir la experiencia educativa de adolescentes de
Casavalle, y colaborar en comprender algunos de los elementos de sus vivencias que puedan
contribuir en entender el fendmeno de la desafiliacion educativa de los mismos. Es decir
cuales son las falencias y tensiones que se perciben en dicho proceso, cudles son las
manifestaciones de la cuestion social que los transversalizan, e indagar cudles son los aspectos
que los adolescentes consideran relevantes en sus trayectorias educativas desde la mirada de
los propios adolescentes. En ese sentido, y luego de los hallazgos recogidos, se llega a la
formulacion de tres categorias que tienen determinada incidencia en el proceso educativo de
los adolescentes y que correlativamente se constituyeron en los tres capitulos de andlisis, a
saber; la educacion, la familia y el barrio. Es en funcion de estas dimensiones que se

desarrollan las conclusiones finales.

Considero que los objetivos especificos planteados, han contribuido a responder al objetivo
general de la investigacion, sobre Comprender desde la mirada de los adolescentes de
Casavalle, por qué tienen problemas para continuar asistiendo al Ciclo Basico de Ensenianza
Media, en la medida que los mismos fueron arrojando precision en el desarrollo de los tres
capitulos de analisis. Se han podido recoger aspectos que refieren al sentido que las y los
adolescentes adjudican al pasaje entre la escuela y el liceo, identificando que dicho sentido es

homogéneo en algunas caracteristicas y segun la persona y en otras cambia.

En primer lugar, es interesante considerar los aspectos que dan forma a las tensiones que se
generan, desde el punto de vista de los adolescentes, entre estos y las instituciones educativas,
es decir, el sentido que adquiere para las y los adolescentes el pasaje de primaria hasta
secundaria. Por un lado, en ambas drbitas educativas, los adolescentes ponen de manifiesto la
generacion de ciertas tensiones con las normas de convivencia dentro de los centros
educativos, en la escuela surge que no es lo mismo el vinculo con la maestra que con con la
direccion, esta ultima adquiere caracteristicas autoritarias y poco humanitarias frente al rol de
maestra que si transmite esto, ademas de afecto y ensenanza. En el caso del liceo o la UTU,
los adolescentes marcan claramente la tension con el cambio que hay entre tener una figura
docente en el paso por primaria a tener mas de 13 figuras docentes en secundaria, esto acaba

por declinar en vinculos distintos con cada uno de las y los docentes, haciendo énfasis en que
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hay docentes con los que se llevan bien y con los que no se llevan bien. Con estos tltimos, se
sienten enfrentados, se perciben mal tratados mediante gritos, amenazas, etc. Esto resulta
primordial para comprender las falencias que exponen los adolescentes con respecto a los
vinculos con los docentes durante sus trayectorias educativas. El sentido que le adjudican las y
los adolescentes en dicha tension, es homogénea tanto en varones como en mujeres asi como

también en instituciones de educacion publica e instituciones de educacion privada.

Por otro lado, la influencia de la impronta docente traducida en el soporte pedagdgico
desarrollado en la escuela, y la rutina escolar que se lleva adelante a lo largo del cotidiano
pedagodgico, va a ser un importante elemento en el momento de transito hacia secundaria. Es
decir, aquellas practicas de acercamiento que realiza el equipo de maestras de los ultimos afos
de la escuela para que los estudiantes puedan tener conocimiento de como sera la experiencia
secundaria. En este aspecto consideramos que el sentido que las y los entrevistados le

adjudican , cambia segln el equipo docente de referencia en la institucion a la que asisten.

Otro punto interesante de desarrollar en la esfera educativa, es la presencia de los centros
educativos de educacion no formal en el barrio, llamense proyecto de Club de Nifios y Centro
Juveniles bajo la autoridad de INAU y en gestién de organizaciones de la sociedad civil. Este
punto muestra notoriedad al identificarse como instituciones de referencia en paralelo a la
institucion escolar o liceal, ya que los adolescentes pueden alli realizar los deberes de la
educacion formal, asi como también, alimentarse, interactuar con pares y desarrollar
actividades extracurriculares. Desde el Estado se han promocionado estos proyectos desde el
inicios de sus comienzos, pero no sabemos si todos los proyectos de esta indole cumplen con
las funciones y objetivos con los cuales fueron creados. Quizds un proximo acercamiento
investigativo pueda arrojar mayor claridad sobre esta especificidad. En si, consideramos que la
presencia de estos proyectos acompafian sustantivamente el proceso educativo de los
adolescentes, quizas si estos centros no estuvieran, radicaria en una falencia en el proceso

educativo de los mismos.

En segundo lugar, la familia también adquiere peso en el trayecto educativo de los
adolescentes, ya que gran parte del cotidiano de estos se desarrolla en los hogares en los cuales
viven. Los hallazgos de este capitulo son fundamentales para entender las manifestaciones de

la cuestion social que constituyen la realidad de estos adolescentes.
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Vimos primeramente, como los hogares uruguayos siguen operando en funciéon del género y
los roles inherentes a las tareas del hogar. Observamos detenidamente que siguen siendo las
mujeres quienes se encargan de los cuidados de los menores de la casa, como es el caso de que
es la madre en su mayoria de veces, pero en ocasiones abuelas, hermanas o tias quienes se
encargan de llevar e ir a buscar a los y las adolescentes a los centro educativos, y siendo el
padre el que menos aparece en accion, los adolescentes los nombran muy pocas veces cuando

son consultados por el acompanamiento escolar.

Al mismo tiempo, observamos que las “obligaciones culturales* que tienen las mujeres del
hogar son trasladadas a las adolescentes mujeres que son cuidadas por esas mujeres, siendo
estas, aun menores de edad, quienes deben encargarse del cuidado de hermanos y sobrinos
menores. Entonces qué, radica fundamental comprender que la tarea de cuidado de mujeres
puede generar tensiones en la culminacion de estudios, porque dicho cuidado implicaria
estrictamente perder algun dia de clase, o perder algin dia de apoyo educativo en los centros
de referencia del barrio, en consecuencia es el género un motivo sustantivo en la constitucion

de falencias en el proceso educativo de las adolescentes mujeres.

En tercer lugar, el barrio como el lugar donde los adolescentes desarrollan su cotidiano
también deja una secuela en las tensiones que refieren a las manifestaciones de la cuestion
social que atraviesan a los adolescentes. Ante todo, se dan una serie de situaciones de
vulnerabilidad que tienen puntos en comun entre la percepcion de los adolescentes y la
realidad que visualiza el Estado y la sociedad sobre los barrios periféricos como lo es
Casavalle. Se hacen presente aspectos que tienen que ver con que la construccion del
sentimiento de seguridad de los adolescentes estd dado por algunos aspectos que la
construyen, por ejemplo, que algunos de ellos, sin ser victimas directas, ha presenciado
sucesos de violencia y de inseguridad en las calles de su barrio, en la puerta de su casa, o de
camino al centro educativo. Han presenciado discusiones entre vecinos adultos que han

“terminado mal®, problemas por robos, por drogas, o problemas entre bandas narco.

A raiz de los sucesos de inseguridad y violencia, es que los adolescentes ven interrumpido
alguna de sus actividades diarias, algunas que tienen que ver con interactuar con amigos del
liceo o la UTU que viven en la misma cuadra, o en oportunidades tienen que modificar la

dindmica de recorrida a la institucion educativa, debido a que por los caminos que van siempre
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hay indicios de conflictos entre vecinos, 0 no vecinos, que en oportunidades terminan en
intercambio verbales, pero en otras, en intercambio con armas de fuego teniendo como
resultado heridos. Como vimos en los capitulos de analisis, el sufrimiento de las y los
adolescentes por situaciones que tienen que ver con el microtrafico es una de las situaciones
de violencia que mencionan en su cotidiano. Seria de suma importancia retomar en préximos
trabajos esta linea de investigacion ya que nos interesa abordar si tiene o no incidencia en el

proceso educativo los adolescentes.

La vulnerabilidad del territorio tal como debatimos en el parrafo anetrior, alcanza a todos los
adolescentes independientemente de su genero, que han vivido situaciones violentas e
inseguras muy de cerca, asimismo, cuando se trata de mujeres se dan situaciones de acoso
sexual callejero que termina generando la misma sensacion de sentimiento de inseguridad solo

que en esta oportundiad varia segun el genero.

Para finalizar, y por lo antes expuesto, llegamos a la conclusion de que la experiencia
educativa que los adolescentes con que hemos trabajado muestra diferentes elementos que
explican la vulnerabilidad educativa de sus trayectorias vitales. Ellas refieren tanto a aspectos
pedagogicos y de modelo educativo, la debilidad de los soportes brindados por el estado,
como a las caracteristicas del modelo de cuidados que se establece en la familia o al entorno

barrial y la vivencia de la violencia.

65



16 - BIBLIOGRAFIA

Alonso, Cecilia. (2011). El FPB bajo la lupa: desentranando la implementaciéon de una
politica de inclusion educativa en dos centros de Montevideo. Facultad de Ciencias Sociales.

Universidad de la Republica.

Alvarez Pedrosian, E. (2013) Casavalle bajo el sol. Investigacién etnografica sobre
territorialidad, identidad y memoria en la periferia urbana de principios de milenio.

CSIC-Udelar, Montevideo, 311 pp.

ANEP. Reptblica Oriental del Uruguay. Sistema de Informacién Geografica. Datos sobre la

Escuela Publica N° 178. Disponible en: https://geoportal-siganep.hub.arcgis.com

ANEP. Republica Oriental del Uruguay. Sistema de Informacion Geografica. Datos sobre el

Liceo Publico N° 73. Disponible en: https://geoportal-siganep.hub.arcgis.com

ANEP. Reptiblica Oriental del Uruguay. Sistema de Informacion Geografica. Datos sobre el

Centro Asociado Educativo 178. Disponible en: https://geoportal-siganep.hub.arcgis.com

Arendt, Hannah. (2016). Entre el pasado y el futuro. Ariel: Barcelona
Arendt, Hannah. (2007) La condicion humana. Paidés: Barcelona

Auyero, J., & Berti, M. F. (2013). La violencia en los margenes: una maestra y un socidlogo

en el conurbano bonaerense. Katz Editores: Buenos Aires.

Barran, Jos¢ Pedro (2009). Historia de la sensibilidad en el Uruguay: Tomo II. El
disciplinamiento (1860-1920) Montevideo: Ediciones de la Banda Oriental.

Barriga, Silverio (1979). El andlisis institucional y la instituciéon del poder. Comunicacion
leida, en la Tercera Semana de Psicosociologia. Universidad Auténoma de Barcelona:

Barcelona.

Batthyany, K. (2008). Género, cuidados familiares y uso del tiempo. Informe final de
investigacion, Montevideo, UNIFEM, INE.

66


https://geoportal-siganep.hub.arcgis.com
https://geoportal-siganep.hub.arcgis.com
https://geoportal-siganep.hub.arcgis.com

Bordoli, E. (2013.). La construccién de la relacion pedagdgica en escuelas publicas ubicadas
en barrios en situacion de pobreza de Montevideo. Tesis de maestria. Universidad de la

Republica (Uruguay). Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.
Bourdieu, P. (1997). Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo xxi.

Bourdieu, Pierre., Passeron, J. C., Melendres, J., & Subirats, M. (1996). La reproduccion:

elementos para una teoria del sistema de ensefianza (Vol. 1). Laia: Barcelona.

Carballeda, A. (2015). El territorio como relato. Una aproximacion conceptual. Revista

Margen, 76, 1-6. Buenos Aires.
Castel, Robert(1997) La Metamorfosis de la Cuestion Social, Buenos Aires, Ed. Paidos.
De Jong, E. (2001) La familia en los albores del nuevo milenio. Buenos Aires: Espacio.

Direcciéon General de Educacion Primaria y Secundaria(1997). Propuestas de Escuela de
Tiempo Completo, disponible en:

https://www.dgeip.edu.uy/tiempo-completo-modelo-pedagogico-fundamentacion)

Dogliotti, P. (2015). Educacion del cuerpo y discursividades en torno a la formacion en

Educacion Fisica en Uruguay : (1874-1948). Ediciones Universitarias: Montevideo.

Dubet, F (2002) El declive de la institucion: profesiones, sujetos e individuos ante la reforma

del Estado . Barcelona. Gedisa

Dubet, F. (2007). El declive y las mutaciones de la institucion. Revista de antropologia social,

16, 39-66. Universidad Complutense de Madrid: Madrid.

Dubet, F., & Martuccelli, D. (1998). En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar.

Losada: Madrid.

Esping-Anderson(2000) Fundamentos sociales de las economias postindustriales. Ed. Ariel:

Barcelona.

Falu, A. (2009). Violencias y discriminaciones en las ciudades. Mujeres en la ciudad. De
violencias y derechos. Red Mujer y Habitat de América Latina, Ediciones SUR: Santiago de
Chile.

67



Filardo, Verénica(2005) Hacia la resignificacion del barrio Casavalle, Montevideo: andlisis de
las redes sociales, en: Opciones y propuestas estratégicas para la superacion de la pobreza y

precariedad urbana en América Latina y el Caribe - LC/L.2473-P - 2005 - p. 87-94

Filardo, Veronica, & Mancebo, Maria (2013). Universalizar la educacion media en Uruguay:

ausencias, tensiones y desafios. UR. FCS : CSIC.
Foucault, M. (1983). Vigilar y castigar: nacimiento de la prision. Siglo xxi: Buenos Aires
Freire, P. (2006). Pedagogia de la indignacion. Siglo 21 Editores: Argentina

Frigerio, G., Poggi, M., Tiramonti, G. y Aguerrondo, I. (2006). Las instituciones educativas:

cara y ceca. Elementos para su gestion. Troquel: Buenos Aires.

Gaytan, P. (2009). Del piropo al desencanto. Un estudio sociologico. Universidad Auténoma

Metropolitana: Ciudad de México.
Gentili, P.(2011). Pedagogia de la Igualdad. Siglo XXI: Buenos Aires.

Giorgi, V., Kaplin, G., Morés, L. (2012) La violencia estd en los otros. La palabra de los

actores educativos. Ed. Trilce: Montevideo.

Gravano, A (2003) Antropologia de lo barrial: estudios sobre produccion simbolica de la vida

urbana. Ed. Grijalbo: Barcelona.

Iamamoto, M. (2003). El debate contemporaneo del Servicio Social y la ética profesional. En
Borgianni, E., Guerra, Y., Montafio, C. Servicio Social critico. Hacia la construccion del

nuevo proyecto ético politico profesional. Ed. Cortez. San Pablo, Brasil.

INAU (2020) Infancias, Clubes de Nifios. Disponible en
https://www.inau.gub.uy/infancia/clubes-de-ninos

INEEd (2017), Informe sobre el estado de la educacion en Uruguay 2015-2016, INEED:

Montevideo.

INEEd (2019). Informe sobre el estado de la educacion en Uruguay 2017-2018. INEED:

Montevideo.

68


https://repositorio.cepal.org/discover?filtertype_0=unsymbol&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=LC/L.2473-P&filtertype_1=language&filter_relational_operator_1=equals&filter_1=es&filtertype_2=biblevel&filter_relational_operator_2=equals&filter_2=Documento+Completo&submit_apply_filter=Aplicar+filtro&query=
https://repositorio.cepal.org/discover?filtertype_0=unsymbol&filter_relational_operator_0=equals&filter_0=LC/L.2473-P&filtertype_1=language&filter_relational_operator_1=equals&filter_1=es&filtertype_2=biblevel&filter_relational_operator_2=equals&filter_2=Documento+Completo&submit_apply_filter=Aplicar+filtro&query=

Jara, O. (2006) Sistematizacion de Experiencias: caminos recorridos, nuevos horizontes.

Revista Pirgagua. N° 23.

Kaplan, C. (2009). Las violencias en la escuela desde adentro. Violencia escolar bajo

sospecha, 13-28. Mifio y Dévila Editores: Buenos Aires.

Kessler, G. (2002). La experiencia escolar fragmentada. Estudiantes y docentes en la escuela

media en Buenos Aires. UNESCOQO:Buenos Aires.

Korol, C. (2016) Pedagogia de las Revoluciones: Educacion Popular. América Libre: Ciudad

Autonoma de Buenos Aires.

Leopold, S (2016). El “ modelo de 1934”. Bases conceptuales de la atencion publica a la
infancia en Uruguay. En Krmpotic, Claudia (Coord.), La proteccion social sin estado.

Espacio: Argentina.

Liberman. B (2019) La experimentacion pedagodgica de una escuela en movimiento. Escuelas

321-178 de Casavalle. Montevideo, Uruguay

Loépez Guerra, S., & Flores Chéavez, M. (2006). Las reformas educativas neoliberales en

Latinoamérica. Revista electronica de investigacion educativa, 8(1), 1-15.
Mandoki, K. (2006). Prosaica Tomos: I, II, III. Siglo XXI, México.

Martinis, P. (2006) Pensar la escuela mas alla del contexto. Montevideo, Uruguay: Editorial

Psicolibros waslala.

Merklen, D. y Filardo V. (2019). Detras de la linea de pobreza. La vida en los barrios

populares de Montevideo. Gorla: Buenos Aires

Mioto, R. (1997) Familia e Servigo Social. Contribui¢cdes para o debate”. Servigo Social e

Sociedade, n° 55, pp. 114-130. Cortez Ed.: Sao Paulo.

Mioto, R. (2010) "Familia, trabalho com familias e Servico Social”. Palestra. Volumen 12.

Universidad Estadual de Londrina.

Nathan, M y Paredes, M. (2012.). Jefatura femenina en los hogares uruguayos

69



transformaciones en tres décadas. EN: Revista de Ciencias Sociales, v.25, n.30, pp. 75-96.

Nudez, P., y Litichever, L. (2015). Radiografias de la experiencia escolar. Ser joven (es) en la

escuela. Buenos Aires : Grupo Editores Universitarios

Observatorio Nacional sobre Violencia y Criminalidad. Ministerio del Interior de Uruguay.

Disponible en: https://www.minterior.gub.uy/observatorio/

Pagaza, M. (2001) La intervencioén profesional en relacion con la cuestion social. Espacio:

Buenos Aires.

Paternain, Rafeal( 2012): La inseguridad en Uruguay. Genealogia bésica de un sentimiento en
R. Paternain; A. Rico(coords.): Uruguay. Inseguridad, delito y Estado. Editorial Trilce:

Montevideo.

Pesavento, S. (2007). Sensibilidades: escritura y lectura del alma. En S. Gayol y M. Madero

(eds.), Formas de historia cultural (pp. 361-372). Prometeo: Buenos Aires.

Romano, A., & Bordoli, E. (2009). Pensar la escuela como proyecto (politico) pedagogico.

Montevideo: Psicolibros & Universidad de la Republica.

Sautu, R, Boniolo, P, Dalle, P y Elbert, R. (2005.). La construccién del marco tedrico en la
investigacion social. EN: Manual de metodologia: construccion del marco teorico,

formulacion de los objetivos y eleccion de la metodologia. Buenos Aires: CLACSO. 54 p.

Tedesco, J. C. (1999). Educacion y multiculturalidad. Comunidad educativa. FUM- TEP:

Montevideo.

Tenenbaum G., Fuentes, M. Viscardi, N., Salamano, 1., Espindola, F. (2021), Relatos de
muerte Homicidios de jévenes montevideanos en ajustes de cuentas y conflictos entre grupos

delictivos. Mastergraf. Montevideo

Terigi, F. (2009). El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacion situacional. Revista iberoamericana de educacion. Disponible en:

https://redined.educacion.gob.es/xmlui/bitstream/handle/11162/23915/00520093000133.pdf

Tiramonti, G. (2005). La escuela en la encrucijada del cambio epocal. Educacdo & sociedade,

70


https://www.minterior.gub.uy/observatorio/
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/bitstream/handle/11162/23915/00520093000133.pdf

Campinas, vol. 26, n. 92, p. 889-910

Uruguay(1967). Constitucion de la Republica. Recuperado de

https://www.impo.com.uy/bases/constitucion/1967-1967

Uruguay. Ley N° 18437 Ley General de Educacion(2008) Disponible en:

https://www.impo.com.uy/bases/leyes/18437-2008

Uruguay. Ley N° 19.353 Creacion del Sistema Nacional Integrado de Cuidados(SNIC).

Disponible en: https://www.impo.com.uy/sistemadecuidados/

Valles, M.(2000) Técnicas cualitativas de investigacion social. Reflexiéon metodologica y

practica profesional. Sintesis: Madrid.

Viscardi, N. (1999). Violencia en el espacio escolar: una problematica social emergente.

Consideraciones para el caso de Uruguay. Revista de Ciencias Sociales,

Viscardi, N. (2017). Adolescencia y cultura politica en cuestioén, vida cotidiana, derechos

politicos y convivencia en los centros. Revista de Ciencias Sociales, 30(41), 127-158.
Viscardi, N., & Alonso, N. (2013). Gramatica (s) de la convivencia. ANEP. Montevideo

Weber, M(1992). Economia y sociedad. Esbozo de sociologia comprensiva. Fondo de Cultura

Econdmica: Madrid.

Willis, P. (2008). Los soldados rasos de la modernidad. La dialéctica del consumo cultural y la

escuela del siglo XXI. RASE

71


https://www.impo.com.uy/bases/leyes/18437-2008

