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Resumen

El objetivo es problematizar sobre el fendmeno de la desvinculacion educativa en la
Educacion Media en Uruguay. Se exponen diversos factores que inciden en este proceso
para su andlisis y, a través de la revision bibliogréfica invitar al lector a reflexionar respecto

a esta compleja problematica que estd muy presente en nuestro sistema educativo.

El trabajo es de corte monografico estructurado en cuatro capitulos. En el primer capitulo
se introduce el concepto de desvinculacién educativa, se detallan los factores de incidencia
gue son mencionados como principal motivo que llevan a la desafiliacion educativa en
nuestro pais. Los desarrollos tedricos denuncian la relacién entre el riesgo de
desvinculacion y el status quo del estudiante como uno de los factores de mayor incidencia
en este proceso. Se problematiza en torno a la situacion de vulneracion que son expuestos
nuestros jovenes en el sistema educativo. En el tercer capitulo, se aborda al estudiante de
Educacién Media desde la adolescencia, desde una bibliografia que nos permite reflexionar
respecto a esta compleja etapa vital y de qué modo se relaciona con la desvinculacion
educativa. Por ultimo, el cuarto capitulo enfatiza en la concepcion de la educacion como un
factor de desarrollo humano y promotor del proyecto de vida de las personas, concluyendo

en el quiebre que la desafiliacion educativa representa para cada joven que lo sufre.

A través del recorrido tedrico que se desarrolla en el trabajo, se pretende profundizar en el
debate y reflexion de las dimensiones inherentes a esta problematica.

Palabras claves: desvinculacion educativa, desubjetivacion adolescente, proyecto de vida



Introduccion

La desafiliacion de las personas en el sistema educativo es un fendmeno que en los Gltimos
afios ha tomado mayor fuerza y preponderancia dadas las exigencias formativas del
mercado actual. La sociedad del conocimiento y de la informacion nos indica que estar por
fuera del sistema educativo nos expone potencialmente a la marginacion y exclusiéon no
solo social sino también laboral, influyendo directamente en nuestra calidad de vida y los

medios que tengamos como seres humanos para la provision de los mismos.

El presente trabajo pretende aportar al andlisis de las distintas determinantes que inciden, en
primer lugar, en el proceso de desafiliacion educativa que atraviesa una persona, tomando
los aportes de investigaciones sociales nacionales (Fernandez, 2010; Romaén, 2009, 2013;
Carbelli, Cabrera y Herndndez, 2010) y los ultimos datos arrojados por los entes
encargados del monitoreo educativo en nuestro pais (MEC, 2020; INEEd, 2019, 2022). A
raiz de estos indicadores, se invita al lector a reflexionar en torno a estas variantes, de qué
modo se conjugan y enlazan en la trayectoria educativa de los jovenes que se desafilian del

sistema educativo.

Para lograr comprender la complejidad que este fenGmeno representa para el sujeto y su
subjetividad, se tomardn aportes de autores como Bleichmar (2005, 2009, 2010),
Duschatzky y Corea (2002) y Giorgi (2006). Se busca poder vislumbrar las practicas
pedagogicas que influyen en el proceso de desvinculacion educativa y como las mismas son
puestas en juego de un modo totalmente invisibilizado y legitimado. Estas incongruencias
del sistema educativo representan distintos elementos de un proceso de exclusién que
terminan derivando en modos de produccion de subjetividad que operan de manera
desubjetivante, deteriorando la identidad social del adolescente, quitandole la posibilidad de

integrarse a la sociedad y tomar un lugar en ella.

La motivacion por enlazar estas dimensiones en el desarrollo del sujeto y las
obstaculizaciones en su recorrido educativo formal con la Psicologia surge como analizador

de la practica del ciclo de graduacion “Intervencion en Liceo Nocturno”, enmarcada dentro



de la Licenciatura en Psicologia, desde la cual se realiz6 una intervenciéon en un liceo
nocturno de la ciudad de Montevideo, con el objetivo de enlazar un trabajo con estudiantes,
cuerpo docente del centro educativo y las distintas emergentes, en dispositivos tanto
grupales como individuales. Dentro de las tematicas centrales abordadas en ese afio de
trabajo, se desarrollaron cuestiones asociadas a casos donde la vuelta al estudio de
estudiantes desafiliados tenian que ver, en su mayoria, con la re-construccion de un
proyecto de vida interrumpido segun ellos, como también casos de estudiantes que se
encontraban en riesgo de desafiliacion, sobre los cuales su voluntad por permanecer en la

institucién educativa cobraba mucho valor.

En este sentido, se pretende que el presente trabajo pueda contribuir en pensar las
dimensiones de la educacion para el desarrollo humano y social, asi como también sobre la
potenciacion y sinergia en el desarrollo psicologico y capacidades para que el sujeto pueda
alcanzar una vida auténoma vy, por lo tanto, saludable. Desde este recorrido se intentara
mostrar la importancia de la accesibilidad a la educacién -como derecho humano

fundamental- y el significado de la educacion en la vida de los individuos.

Por consiguiente, se propone una revision bibliografica que pueda apuntar a un analisis de
esta problematica social, dando lugar a una reflexion desde el ejercicio de la profesion que
nos permita entender cdmo diversas determinantes, tanto internas como externas al sistema
educativo, operan en este proceso y lo que esto supone para el sujeto en la construccion de
su identidad y subjetividad, de modo que la prevencion y promocion en la permanencia de

nuestros jovenes en el sistema educativo sea el paradigma a seguir.



1.- La desvinculacién educativa

La desvinculacion educativa es un fendmeno social que ha sido investigado durante los
ultimos 20 afios, a partir de las preocupaciones que se desprenden de los logros educativos
alcanzados en estos afios y de los alarmantes indicadores de (no)permanencia de nuestro
sistema educativo formal. Este fenOmeno se reconoce como un proceso multicausal y
dindmico mediante el cual un estudiante, afectado por determinados factores, exdgenos y
endogenos al sistema educativo, se desvincula del mismo. Desde su multicausalidad y
caracteristica de proceso, esta problematica social se inscribe dentro de una trayectoria
educativa sobre la cual se han conformado distintos conflictos y eventos perjudiciales para
el desarrollo éptimo de la misma, tanto en el ambito publico del sujeto (social, de la
educacién o escolar) como en el privado (familiar, individual), que devienen en este

desenlace.

Cabe destacar el desarrollo de la conceptualizacion respecto a esta problematica: la
desvinculacion. Este concepto representa cierta novedad para el entendimiento de esta
temética. Hasta principios de los 2000, el fendmeno que nos convoca hoy solia ser
nombrado como “desercion escolar”, “abandono escolar”. Si bien son términos que hasta
hoy en dia son utilizados por diversos autores, lo interesante de esto es el debate de por qué
uno u otro para explicar y hacer referencia a esta problematica. El Diccionario de la Real
Academia Espainola (RAE) define el acto de desertar como la accion de “abandonar las
obligaciones o los ideales”. La desercion en el acto educativo hace referencia al “fendémeno
en el cual el alumno no reingresa a los estudios que habia iniciado, no se registra en la
matricula o abandona definitivamente la institucion”. (Notejane, Garcia, Fernandes et al,
2018, p. 322). Por su parte, Tinto (2009), en relacion a la desercion educativa, nos indica
que la misma, “desde una perspectiva individual, debe referirse a las metas y propdsitos que
tienen las personas al incorporarse al sistema de educacion” (p. 1). Las teorizaciones que
tratan este evento como la desercién de la persona del sistema educativo, si bien toman en
cuenta una gran variedad de factores influyentes en esta problematica social, terminan por
entender que la decision de abandonar los estudios y no volver a un centro educativo recae

sobre la influencia de factores externos al sistema educativo. De este modo, la nocion de



desercion despoja al mismo de toda responsabilidad o capacidad de accion frente a este tipo
de problemética, y se recurre a la explicacion de la misma desde un esquema légico donde
predominan los factores exdgenos a la ensefianza, fundamentalmente sociofamiliares y
estructurales (por ejemplo, el nivel socioeconémico de la familia, el nivel educativo
alcanzado de los adultos responsables del hogar y la composicién del mismo,

desmotivacion, entre otros).

En los pasillos de los liceos nocturnos, dispositivos educativos creados para que los jovenes
adultos puedan re-vincularse (o continuar vinculados) a la educaciéon formal, es comun
encontrarse con relatos de estudiantes que manifiestan haber retomado sus estudios porque
en su momento no valoran o no pudieron significar o darse cuenta del valor de la educacion
para sobrellevar las vicisitudes que suelen presentarse en el curso vital. Ante este tipo de
relatos, vemos que la premisa de que los jovenes desertan del sistema educativo lo hacen
desde una racionalidad que carece de fundamentos. Se trata, mas bien, de lo que la sede de
la UNESCO de Argentina (2009) denominan como un “padecimiento externo”. Las
determinantes que hacen que un estudiante tome la decision de desvincularse de una
institucion educativa, son diversas y responden a distintos ambitos de la vida del sujeto,
siendo las variantes sociofamiliares, educativas e individuales las que toman mayor
preponderancia (Aristimufio, 2009). Desde esta multicausalidad, entendemos que este
fendmeno, ademas de estar afectado por este tipo de eventos, que hacen a la biografia del
sujeto, se dan en una relacion de secuencia y tiempo, donde la desvinculacion,
seguramente, sea el estado final de una trayectoria de acontecimientos desafortunados,
tanto educativos como personales, que han influido en el detrimento de esa trayectoria

educativa.

En la actualidad, respecto a esta problematica se ha considerado que el término de
desvinculacion es el que més se adecua a la complejidad implicita en el abandono escolar,
ya que segun Ferndndez (2010), dichas hipotesis y conclusiones coinciden en que “la
decision de dejar de ser estudiante no se produce en un vacio biografico sino en una

relacién de secuencia y de tiempos con la experiencia de otros eventos socialmente



marcados para indicar cambios de estado” (p 20). Este mismo autor plantea conceptualizar

a esta problematica de la siguiente manera:

definimos a la desafiliacion educativa como una trayectoria de transicion al mundo
adulto que deja a quien la sigue en un estado de vulnerabilidad social. Se caracteriza
por el truncamiento (o falta de acreditacion) de la trayectoria académica en el ciclo
Medio, la pérdida de expectativas respecto al bienestar futuro que podria derivarse
de la educacion, y por el relegamiento a una posicion social vulnerable o

directamente excluida de la proteccidn social asociada a la asistencia a la escuela.
(p. 19)

Desde esta perspectiva se pueden desprender ciertas nociones que nos permiten entender la
complejidad de este fendbmeno y como el mismo, desde su multicausalidad, se va
conjugando a través de distintos elementos que conforman una dinamica de
entrelazamiento multidimensional. En primer lugar, hablamos de una trayectoria, por lo que
se trata de un proceso longitudinal en el recorrido educativo del estudiante, que presenta
altibajos y discontinuidades propias de las condiciones de existencia y contexto (socio-
escolar), pero sobre todo se da a lo largo del transcurso escolar, 1o que nos permite pensar
esta probleméatica como el resultado de una acumulacion de distintos factores que han

terminado siendo un verdadero obstaculo.

En segundo lugar, la transicion hacia el mundo adulto nos remite a un fendmeno que se da
en determinada etapa vital del sujeto, la adolescencia. Este periodo vital se caracteriza,
entre otras cosas, por su conflictividad, crisis y baja tolerancia a las frustraciones,
permitiéndonos pensar en la retroalimentacion de aspectos psicoldgicos displacenteros para
el sujeto, en conjuncion con el resto de las variables y viceversa. Mas alla de esto, esta
transicion tiene una gran connotacion social en términos de que el individuo es puesto por
primera vez en su vida en el lugar de responsable de su futuro, acrecentando el duelo por la

infancia perdida y la angustia por la incertidumbre del porvenir.



En tercer lugar o punto numero tres: truncamiento. Hay un cambio en el estado de la
continuidad de la trayectoria educativa del joven, un antes y un después. Desde este punto,
es importante entender que con el truncamiento de la trayectoria educativa, no solo esta se
ve interrumpida. La constitucion y apropiacion de una identidad social, la emancipacion de
los mandatos familiares que le permitan diferenciarse de la misma y comenzar su proceso
de singularizacion, acompafiado de la construccion de un proyecto de vida propio, son

elementos de la identidad del sujeto que también quedan interrumpidos.

En cuarto lugar, cabe destacar la nocién de la pérdida de expectativas respecto al bienestar
futuro, lo que nos remite a una clara postura subjetiva que se construye desde el vinculo
educativo que el estudiante pueda establecer. Por ultimo, pero no menos importante, el
relegamiento a una posicion social vulnerable. La ruptura del vinculo educativo supone una
exposicion a la vulnerabilidad social, la exclusién y situacion de marginalidad (tanto social

como laboral), para el sujeto.

De este modo, concordamos que la desvinculacion educativa representa un complejo
problema educativo, social y personal, que abarca aquellos estudiantes que, afectados por
diversos factores, tanto propios del sistema educativo como personales y socioculturales, ya
no se sienten parte de la institucién y por lo tanto del sistema educativo, despojando a la
educacion como herramienta para la tramitacion de su presente, ni que hablar de su

consideracién a futuro (Fernandez, 2010).
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1.2.- Indicadores en Uruguay

El complejo fendmeno de la desvinculacion educativa se encuentra fuertemente asociado a
la Educacion Media en Uruguay. En el afio 2019, una recoleccion de datos realizada por el
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEEd), destaca que: “El abandono del
sistema educativo comienza a crecer desde los 12 afios y lo sigue haciendo conforme
aumenta la edad (entre quienes se espera que asistan a educacion media béasica y superior)”
(p. 85). Si bien, los datos presentados por este mismo instituto en los ultimos dos informes
respecto al estado de la educacion (2017-2018 y 2019-2020) en nuestro pais han mostrado
una tendencia creciente en relacion a los principales indicadores de logro educativo, todavia
persisten rezagos en la permanencia y culminacion de la escolaridad ya que, segun el
Sistema de Informacién de Tendencias Educativas en América Latina (2007), nuestro pais
se ubica como uno de los paises de latinoamérica que cuenta con una “elevada tasa de
abandono lo que incide en que sea el pais del grupo con menor porcentaje de poblacién con

secundaria completa” (p. 15).

La Educacion Media se caracteriza, en su organizacion, por dos periodos: la Educacion
Media Basica (EMB), que comprende primero, segundo Yy tercer afio del Ciclo Basico, y la
Educacién Media Superior (EMS), comprendida por el cuarto, quinto y sexto afio del
Bachillerato. Este periodo en la escolarizacién de todos los uruguayos representa dos
grandes cambios en sus respectivos recorridos educativos. El primero tiene que ver con la
transicion de la escuela hacia el liceo, donde los nuevos itinerarios (organizacion de
materias, sistema de evaluacion, control de asistencias, entre otros) son muy distintos a los
cuales el estudiante se ha desarrollado los Gltimos 6 afios de su trayecto (Primaria). El
segundo refiere al pasaje del Ciclo Béasico al Bachillerato, transicién que conlleva la toma
de decision por parte del estudiante en la eleccion de la ramificacion sobre la cual pretende

profundizar de acuerdo a su futura formacion.
Segun Raggio y Tort (2013), estos dos momentos cruciales en el transcurso de la formacion

académica producen ciertas condiciones y factores que promueven la desafiliacion del

sistema educativo. De acuerdo con Roman (2013), el cambio de la organizacion itineraria
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en el pasaje de la escuela a la secundaria suele conformarse en muchos estudiantes,
principalmente los mas vulnerables, como un factor que deviene en la no adaptabilidad de
los mismos al nuevo espacio educativo, ya que “mas que una continuidad o proceso natural,
este transito se vive como un quiebre o cambio radical en la trayectoria escolar de los
estudiantes.” (p. 13). Para estos estudiantes, la nueva organizacion del aula y la curricula, el
cambio en la figura del educador, donde el alumno contaba con una Unica maestra que lo
acompariara todo el afio y ahora debe adaptarse a un docente distinto por materia,
representan eventos que se consolidan como rupturas en su trayectoria escolar (Carbelli,
Cabrera y Herndndez, 2010). Las autoras en su investigacion realizada en el barrio
Casavalle, toman el relato de una funcionaria de uno de los liceos de la zona, la cual
respecto a este pasaje menciona que “es muy brusco el cambio que sufren y por eso pila de
gente deja porque no soportan el paso de una maestra que te conoce, que es casi una
segunda mama, que esta contigo, que te ayuda, a un profesor que viene, pone una nota y no

esta pensando en qué te pasa en tu casa” (p. 14).

Para poder ejemplificar la situacién respecto a los niveles de desvinculacién educativa en
Uruguay, resulta pertinente traer al analisis los siguientes datos de caracter empirico
presentados por el Ministerio de Educacién y Cultura (MEC, 2020), en su publicacion de
los Indicadores de logro y nivel educativo (ver Grafico 1) recolectados de las Gltimas
Encuestas Continuas de Hogares (ECH), realizadas desde el afio 2006 hasta el 2019 por el
Instituto Nacional de Estadistica (INE).

Como mencionamos anteriormente, el egreso de Primaria se encuentra en un porcentaje de
casi la totalidad. Méas del 95% de alumnos matriculados logran culminar dicho periodo, y si
bien no podemos dejar de reconocer la accesibilidad universal a la educacion formal en
nuestro pais, resulta necesario contraponer esto con los nimeros de permanencia de los

estudiantes en el mismo a partir de su ingreso a Secundaria.
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Graéfica 1. Indicadores de culminacion de EMB de jovenes de 17 o 18 afios de todo el pais

CULMINACION DE EDUCACION MEDIA BASICA Y PORCENTAJE DE PERSONAS DE 17 O 18 ANOS
CON EL CICLO COMPLETO POR QUINTILES EXTREMOS DE INGRESO
(Todo el pais, 2006-2019)
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segun sector de ingresos econdmicos al que pertenecen.

Fuente: Informe sobre logro y nivel educativo (MEC, 2020)

De los indicadores méas alarmantes que sobresale, podemos destacar las diferencias que se
muestran entre los porcentajes de culminacién del Ciclo Basico respecto a los estudiantes
pertenecientes a los sectores méas pobres de nuestro pais (Quintil 1) y los estudiantes que
forman parte de los sectores méas ricos (Quintil 5). Mientras que este Gltimo grupo de
estudiantes presenta un porcentaje por encima del 95%, los jovenes en situacion de pobreza

se encuentran por debajo del 60% con relacion a la finalizacion del ciclo basico.

Podemos observar como la diferencia entre ambos sectores se ha mantenido a lo largo de
los afios, alcanzando su pico de distancia maximo en el 2010, donde los sectores de mayor
pobreza no alcanzan ni un 32%, mientras que los sectores de mayor riqueza se encuentra
por encima del 90%. Esta realidad de nuestra sociedad que indudablemente se refleja en
nuestras escuelas, no es nueva. En el afio 2018, el SITEAL denunciaba que nuestro pais

13



forma parte del grupo de paises de Latinoamérica donde el numero de estudiantes
desvinculados de la educacion formal es mayor si se los correlaciona con el indice de
pobreza del hogar al que pertenecen. La continuidad de esta brecha que reflejan estos datos
responde a la desigualdad social que se da en la sociedad uruguaya y su estrecha relacion
con el fendmeno de desvinculacién educativa, representando segun varios autores el ciclo
cruel de la reproduccion de la pobreza en el que quedan inmersos muchos estudiantes de los

sectores mas desfavorecidos (Carbelli, Cabrera y Hernandez, 2010).

Otra lectura que no podemos dejar pasar y traer aqui, es el hecho de que hasta el afio 2017,
menos del 50% de los estudiantes de los sectores mas pobres, lograban culminar la
Educacion Media Baésica. Esto nos habilita a pensar qué précticas de exclusion social son
reproducidas e invisibilizadas desde los centros educativos, legitimadas por su rol de agente

socializador y cuota de poder social (Fernandez, 1994).

De los principales motivos de desvinculacion en la en Educacion Media, el desinterés y la
desmotivacién por lo propuesto desde lo formativo-curricular, aparece como mayor
incidencia con relacion a otros motivos expresados (ver Grafica 2). Alrededor de un 70%
de los jovenes entre 12 y 17 afios que se encuentran desvinculados de Secundaria,
manifestaron desinterés por lo aprendido como principal motivo, en tanto que el porcentaje
de jovenes desvinculados entre 18 y 29 afios estd por encima del 50% en relacién a la
desmotivacién por lo aprendido. Para muchos de estos adolescentes que declaran no tener
interés en seguir estudiando, la oferta educativa y propuestas no constituyen una opcién al
momento de pensar en su presente y no es percibida como recurso para proyectarse a futuro
(SITEAL, 2013).
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JOVENES DE 12 A 29 ANOS POR TRAMOS DE EDAD SEGUN PRINCIPAL RAZON POR LA CUAL SE HAN
DESVINCULADO DE EDUCACION MEDIA (Todo el pais, 2019)
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Gréfica 2. Motivos por los cuales personas de 12 a 29 afios se han desvinculado de la EM.

Fuente: Informe sobre logro y nivel

educativo (MEC, 2020)

Si trasladamos esto a la comparacién entre los estudiantes mas pobres y los mas ricos,

sorprendentemente ambos grupos se posicionan por encima del 50% e indican el desinterés

como el principal motivo por el cual se han desvinculado del sistema educativo (ver Gréfica

3). En segundo lugar, encontramos que el comenzar a trabajar ha sido una de las razones

que ha influido directamente en este proceso, siendo un 18% de los estudiantes mas pobres

que asi lo ha expresado, en contraste con el 30% de los estudiantes mas ricos que

expresaron lo mismo, tambien.
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Graéfica 3. Motivo principal por los cuales jovenes de 12 a 29 afios se han desvinculado de
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Fuente: Informe sobre logro y nivel educativo (MEC, 2020).

El hecho de ser padre o madre representa para el 10% de los estudiantes de los sectores de
pobreza el motivo por el cual se han desvinculado de la educacién formal, mientras que
para los estudiantes que pertenecen a los sectores de ingresos mas altos, representa apenas
un 0,3% de su poblacion. Si pensamos en los jovenes de 12 a 17 afios, pertenecientes a los
sectores mas pobres de nuestro pais, que han abandonado el Ciclo Béasico indicando el
nacimiento de un hijo como principal motivo, nos encontramos con la problematica de una
paternidad precoz, que seguramente, mas alla de los cuidados y tiempo que un bebé pueda
requerir, el valor econdmico que la crianza de un nifio conlleva consigo, ponen al estudiante
en una situacion de urgencia, sobre la cual los beneficios de la educacion formal pierden

sentido ante la necesidad de proveerse de una nueva vida (Roman, 2013). En este sentido,
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las dificultades pesan mas que la motivacién de continuar para estos adolescentes que
quedan por fuera del sistema educativo. Es asi, que tanto los sectores mas relegados como
los més altos de la sociedad se desvinculan. Convergen distintas variables - que en su

conjunto - han forjado ese desenlace.

La necesidad de encontrar un trabajo claramente pone al joven en la necesidad de adquirir
conocimientos practicos y aplicables en un plazo de corto tiempo, que le permita ingresar al
mercado laboral cuanto antes. El plan de estudios de Secundaria (Plan Reformulacion
2006) escasea en contenidos curriculares y conocimientos practicos para el Ciclo Basico,
generando en el estudiante una sensacién de fracaso, ya que muchas veces en estas familias,
la valoracion de la educacion pasa por un costo econémico sin resultados inmediatos (es
pesado de sostener el tiempo por fuera del mercado laboral). De este modo, el tiempo de
escolarizacion basico exigido representa una demora en la obtencion de herramientas
préacticas que le permitan acceder a este mercado, ya que la curricula que Secundaria tiene
para ofrecerles, posiblemente concluyan en una relacién de desinterés para ese tipo de saber

y conocimiento.

Desde la experiencia de la préctica de graduacion, muchos de los y las estudiantes que
deciden retomar sus estudios a través del liceo nocturno, relatan que en su momento la
necesidad, sobre todo familiar, de ingresar al mercado laboral los puso ante la necesidad de
adquirir conocimientos practicos que les permita acceder a un trabajo cuanto antes. En estos
casos, muchas veces son las familias que acompafian o terminan por incentivar al joven en
la decision de dejar secundaria, poniendo como argumento que lo aprendido en el liceo no
“sirve”, dejando entrever una desvalorizacion de alcanzar un nivel de educacion basica que

se refleja en el desinterés por la oferta educativa homogénea planteada.

1.2.1.- Factores de incidencia
Para hablar de factores, debemos comprender que hacemos referencia a un factor para

referirnos a aquellos elementos que influyen directamente o en conjuncién con otros
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elementos, en el resultado de determinado proceso. Desde la diversidad de factores que
suelen estar presentes en los procesos de desvinculacion de los estudiantes, podemos
destacar dos grandes grupos que se despliegan sobre distintos &mbitos de la cotidianeidad
del sujeto y que su clasificacion depende de su pertenencia o no al sistema educativo. Estos

son, segun Roman (2013), factores exdgenos y enddgenos.

Por factores exdgenos se entienden aquellas determinantes que se encuentran por fuera del
sistema educativo. Este tipo de variables representan eventos que se desarrollan en el marco
de lo externo a la educacion formal, ya sea esta entendida como el centro de estudios al que
la persona concurre y/o el propio sistema. Algunos de los ya vistos, como el nivel
socioeconémico familiar. También nos encontramos con el grado de escolaridad de los
padres y/o de los adultos responsables del hogar, la composicion familiar, el capital cultural
de las familias, la distribuciéon del gasto publico, entre otros, como los tipo de factores
exogenos que suelen estar presentes en el proceso de la desvinculacion (Roman, 2009). El
grado de influencia de estos sobre la trayectoria educativa del joven dependera de como se

presenten en términos de facilitadores u obstaculizadores.

Vemos que los factores exdgenos mencionados responden a distintos &mbitos y areas que
hacen, en mayor o menor grado, a la cotidianeidad del sujeto. Entre ellos se encuentran el
nivel socioecondmico de su familia, el grado de escolarizacion alcanzado por sus padres o
adulto responsable y la composicion familiar de ese hogar, lo cual refiere a elementos de
caracter estructural, y, por tanto, se tratan de variables sobre las cuales el individuo no
posee libertad de eleccion y accidn. El sujeto debe construir su trayectoria escolar en el
atravesamiento de estos elementos que se encuentran predeterminados en el curso de su
vida, de ahi su origen de estructura. Esto, ademas de alertarnos de un perfil de estudiante
que ya ingresa al centro educativo acompafado de distintos factores de riesgo, nos invita a
pensar cOMO un sistema con acceso a todas estas variables, sigue siendo ineficiente a la

hora de retener nuestros jovenes en el sistema.
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Por otro lado, los factores enddgenos son todos aquellos elementos que se conjugan dentro
del sistema educativo y le son inherentes. Estos son: el programa de estudios, las l6gicas
culturales y sociales de la institucion educativa, la infraestructura de la misma, su ubicacion
geografica, el presupuesto educativo, la repeticion académica y el rezago de edad,
dificultades de aprendizajes, entre otros. Su dindmica de interaccion con la trayectoria
formativa del estudiante responde de la misma manera que los factores exdgenos, de modo

que el grado de influencia también dependeré de las connotaciones que se les den.

En contrario a la clasificacion primera (factores exogenos), los factores enddgenos se
caracterizan por su pertenencia al sistema educativo y sus interiores (centros educativos,
cuerpo docente, entre otros). Algunos de ellos refieren a la infraestructura del centro, el
cuerpo docente y su formacién, programas de estudios y practicas pedagogicas, clima
educativo y relacionamiento con pares y docentes, entre otros. Particularmente estos, de
acuerdo con los estudiantes del liceo nocturno donde se llevé a cabo la préctica de
graduacién son vivenciados como escenarios hostiles y violentos para ellos, ya que
representan instancias de su trayectoria educativa que lo han marcado por el fracaso y la
estigmatizacion (ya sea por parte de pares o docentes), incluso desde un sentimiento de no
pertenencia que se le es devuelto desde la institucién, tanto desde lo discursivo como desde

las practicas pedagogicas.

Este grupo de factores endogenos tiene una influencia, en mayor o menor grado, sobre la
trayectoria educativa del adolescente, la cual se inserta en un curso de vida que puede estar
acompariado por algunos de los elementos mencionados anteriormente o no. En esta misma
linea, en Uruguay, de las determinantes mas mencionadas encontramos las dificultades de
aprendizaje, la oferta homogénea del programa de estudios y la curricula, falta de interés y
motivacion en aprender los contenidos propuestos, repeticion tanto en Primaria como
Secundaria, entre otros (Roman, 2009). De esta manera, es que la desvinculacion educativa
en su proceso Yy para el sujeto de la educacion es afectado por factores que hacen al propio
sistema educativo y que juegan un rol fundamental en la trayectoria educativa de los

estudiantes. En su mayoria, estos factores son atravesados como elementos que
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obstaculizan la continuidad del recorrido escolar del alumnado, muchas veces incentivando
a la conformacién de sentimientos de no pertenencia al centro educativo, y en el peor de los

casos, al propio sistema educativo.

Resulta interesante y nos invita una vez mas a problematizar en torno a los significados que
los distintos actores correspondientes a la educacion le ponen a estos elementos, ya que nos
preguntamos qué lugar ocupan los mismos en la comprension de este fendmeno y su
prevencion. Esto es un dato no menor ya que desde esta nocion es que surgen las distintas

politicas educativas focalizadas en la retencion y reinsercion de los sujetos en el sistema.

2.- Fracaso escolar: entre la desigualdad y vulneracion social y la desvinculacién
afectiva

La desigualdad social es un problema que tiene una vigencia de muchos afos en la
estructura de nuestra sociedad, y las instituciones educativas como dispositivos de
produccién y reproduccién de subjetividad (Corea y Lewcowicz, 1999), no son ajenas a las
practicas de reproduccion de esta desigualdad. Los estudiantes pertenecientes a los sectores
mas desfavorecidos, pareciera que por el simple hecho de ser pobres corren un riesgo
inminente de abandonar los estudios. Respecto a esto, Giorgi (2006) sefiala que:
Quienes provienen de hogares pobres tienen una probabilidad superior al 50% de
experimentar el llamado “fracaso escolar” iniciando asi una experiencia de rechazo,
impotencia y ajenidad en relacion a la cultura institucional. Dicha experiencia marca
su subjetividad y opera como inicio de procesos de fragil integracién social con el

consiguiente riesgo de caer en la exclusién (p. 49).

Muchas de las teorizaciones que han sido desarrolladas desde lo social en relacion a la
pobreza y la desvinculacion educativa, como lo son los aportes tedricos de Bourdieu y
Passeron (1995), basan el entendimiento de la desafiliacion educativa como un problema

estructural de la sociedad (desigualdad social). Sin embargo, no son todos ellos quienes lo
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hacen, lo que nos remite a cuestionarnos que practicas educativas juegan un rol activo en

este proceso.

La institucion educativa como agente cultural que segin Lidia Fernandez (1994) se ha
conformado historicamente como instituciones encargadas de transmitir una serie de
normas y valores, funcionales a la sociedad y mercado de la época, a traves de la pedagogia
(conjunto de conocimientos y saberes). La institucion como agente cultural “expresa la
posibilidad de lo grupal o colectivo para regular el comportamiento individual” (Fernandez,
1994, p. 17), sobre las cuales se inscribira el ser, se ha caracterizado histéricamente como
productora de sujetos y de subjetividad, donde la misma se logra desde un proceso de
interaccion intersubjetiva e intrasubjetiva que se ve pautado y afectado por cierto contexto

sociocultural, es decir, se construye en situacion (Duschatzky y Corea, 2002).

En esta busqueda de homogeneizacion, quien no alcanza los estdndares propuestos, es
puesto en el lugar de portador de una dificultad (adaptabilidad) que es colocada sélo en el
estudiante y sus condiciones, dando lugar a la estigmatizacion y expulsion de la diferencia.
Hablar de sujeto de la educacion es pensar en queé tipo de estudiante el sistema educativo
espera desde sus ideales. Los alumnos que son capaces de adaptarse a sus normas
institucionales y logicas homogeneizadoras son los favorecidos y, aparentemente,
triunfantes en lo que para otra gran parte del alumnado, resulta una lucha. No sélo por
hacerse un lugar en dichas instituciones, sino por las constantes tensiones que recaen sobre

ellos desde las précticas excluyentes que en este tipo de dispositivo se despliegan.

En este sentido, para hablar de practicas excluyentes, debemos remitirnos a los dispositivos
pedagdgicos que son ejercidos para controlar y disciplinar estos estudiantes, partiendo
desde la premisa de que hay una normativa hegemonica y cultural a la que estos deben
alcanzar para que sean considerados como parte de. La educacion como tal tiene como uno
de sus roles principales la funcién de educar civicamente al sujeto y construir ciudadania,
por consiguiente debe incluir el mandato social de incluir sujetos en la cultura, aunque ha

sostenido y mantiene (aun) una légica homogeneizadora.
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Un clésico ejemplo de estas situaciones son los estudiantes que presentan dificultades para
las materias de la rama de las ciencias duras (matemaética, fisica, biologia, entre otras) y/o
lenguas extranjeras y la manera en la que son evaluados. En el espacio de practica, muchos
de los estudiantes que concurren al liceo nocturno, destacaban como gran punto a favor la
accesibilidad en las evaluaciones de cada materia, es decir, los docentes ponen en practica
distintas metodologias de evaluacién que, dentro de lo posible, se adaptan a las diferentes

necesidades del alumnado.

La flexibilidad y variedad de los recursos utilizados para evaluar los contenidos que utilizan
los docentes en este tipo de liceo (nocturno), dejan en exposicion la rigidez con la que los
estudiantes al ingresar a secundaria son evaluados, invisibilizando su proceso de
aprendizaje y sin contemplar, una vez mas, la heterogeneidad del mismo dentro del
alumnado. En otras palabras, las evaluaciones estan pensadas de acuerdo a las expectativas

del programa educativo y poca veces desde las realidades de estos adolescentes.

El desplazamiento del joven del sistema educativo lo coloca en una posicion de
vulnerabilidad social, dejando detras una identidad social marcada por el fracaso que lo
pone en la dificultad de enfrentar el ingreso al mercado laboral con una formacion
prematura, la cual los predisponen a experiencias laborales informales y, en el peor de los
casos, el desempleo total, quedando a merced de situaciones de riesgo (consumo de
sustancias, delincuencia, marginalidad, desequilibrio y patologias a nivel de su salud

mental).

Dicho esto, resulta necesario acercarnos a complejizar qué se entiende por vulnerabilidad.
Busso (2001) hace referencia a la vulnerabilidad como un proceso multidimensional que
concluye en la probabilidad de que un individuo sea dafiado ante cambios y crisis, tanto
procedentes de situaciones externas como vivencias subjetivas. Particularmente, la
vulnerabilidad social se asocia a las formas de indefension y fragilidad ante cambios

producidos en el entorno, desde los a&mbitos donde se desarrolla el sujeto (familia,
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educacion, trabajo, entre otros), lo que lo convierte en una victima de la exclusion de parte
de los sectores que, socialmente, se benefician de mayor prestigio y poder hegemonico.
Esta vulnerabilidad se puede traducir a una determinada falta de capacidades de afrontacion

de situaciones de crisis que lo dejan frente a una cantidad importante de riesgos.

No es poco frecuente observar que la vulnerabilidad social aparece asociada a procesos de
exclusion. Esta situacion de vulnerabilidad social donde el sujeto es depositario lo
condiciona a una identidad social relegada, asi como también con el lugar que logre
alcanzar en la sociedad, la postura y mirada sobre él o ella. Bajo estas normas sociales de
status quo el sujeto es pasible de ser etiquetado, estigmatizado y excluido (Fernandez,
2010). En esta misma linea, Giorgi (2006) menciona que cuando las politicas que se
encargan de mantener los niveles de la inclusién social, comienzan a deteriorarse y las
personas no logran acceder a medios que le permitan resolver sus necesidades basicas,
ingresan en la zona de vulnerabilidad segin pardmetros publicos, sino bien podria decirse
que quedan en estado de vulneracién social. La pregunta que debemos hacernos aqui es si
estamos ante sujetos en contextos vulnerables o en un estado de vulneracion de sus

derechos.

El autor refiere a que esta experiencia representa niveles muy altos de violencia simbdlica,
la cual implica la adjudicacion del rol social del excluido. Desde la estigmatizacion y
sefialamiento de estos estudiantes, se generan formas complejas de exclusion, legitimadas
por las propias instituciones y los discursos que ésta despliega, identificandolos como
sujetos vulnerables y carentes, adjudicando a priori un recorrido escolar pautados por las
dificultades que su propio contexto sociocultural representa para el sistema educativo.
Coincidimos con Martinis (2006) cuando denuncia que “se ha desarrollado un discurso que
pone el énfasis en el carcter de carentes social y culturalmente de los nifios pertenecientes
a sectores "marginales” o "excluidos™ (p. 2), dejando a la institucion educativa desde un
lugar de asistencia y contencion para estos alumnos. Desde este discurso, se ha construido
en relacion a los estudiantes pertenecientes a los sectores mas pobres de nuestro pais un

tipo de estudiante al que hay que es necesario disciplinar, “encaminar” y vigilar,
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entendiéndolo desde las carencias que su contexto social le propicia, despojandolo de toda

posibilidad de potenciar al maximo su desarrollo.

Es en estas practicas pedagdgicas que los mecanismos de exclusion ejercidos por los
centros educativos se invisibilizan. Skliar (2017) hace referencia que para que el acto
educativo sea posible, debe haber un otro que entienda al estudiante como sujeto de
posibilidades, de modo que en estas l6gicas pedagogicas e institucionales se instauran
“ciertas decisiones acerca de quién podra o no podra aprender, quien podrd o no podra
incluirse, quien podra o no podré “tener” futuro” (p. 39). Es importante destacar el grado de
violencia que significan estas practicas para el estudiante, el cual desde una logica de
inclusion-exclusidn, es expulsado del sistema, generando un sentimiento de ajenidad a una

institucion de la que se le dice que es parte.

A modo de sintesis, estas I6gicas operan como factores influyentes en los procesos de
desvinculacion educativa, haciendo que estos jovenes se vean afectados en el desarrollo de
su identidad, dificultando su ajuste en la sociedad y encontrando su (no)lugar en ella, lo
cual va en detrimento y alteraciones que recaen en su autoestima. Achard (2014), en la
investigacion de su tesis de maestria, arroja relatos de estudiantes desvinculados del sistema
que nos permite pensar esto. Uno de ellos manifiesta que “a veces, me siento bien, y a

veces, me siento mal. Digo: ¢qué estoy haciendo yo, estoy al pedo?” (p. 69).

Cabe destacar que la autoestima es un rasgo de la identidad que se construye y resulta de la
interaccion con otros y con el contexto sociocultural que impone los modos de ser y estar
en el mundo. Por lo tanto, para estos estudiantes, se trata de aspectos se constituyen desde
el fracaso, el no pertenecer y el no poder hacer. La permanencia educativa promueve y
favorece las posibilidades de que los adolescentes puedan pensar para si mismos un
proyecto de vida, sin embargo, estos espacios son muchas veces invisibilizados por la
violencia ejercida desde la institucion que los sefiala y los expulsa de sus espacios,

dejandolos a la deriva y desamparo social.
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3.- El no-lugar del adolescente

Hablar de adolescencia, es hablar de adolecer (Giorgi, s/f ). El adolescente, como concepto
de construccion sociohistorica, culturalmente es identificado con las ideas de crisis y
conflictos. Una etapa de la vida marcada por un sufrimiento que, segin Giorgi (s/f):
se deriva del trabajo psiquico del adolescente: desprenderse de su nifiez y construir
su ser hombre o mujer adulto. Para realizar ese proceso necesita que ‘“el mundo
adulto” cumpla las funciones de: sostener, reconocer su singularidad, posibilitar
busquedas, proporcionar modelos, contener y asignar lugares desde los cuales

construir su proyecto de vida. (s/p).

Esta etapa es también es procesada de acuerdo a Tiramonti (2010) como “la experiencia de
quiebre y ruptura con el mundo de la infancia, y de apertura y nacimiento de una nueva
etapa” (p.108). Esta nueva etapa vital sobre la cual se inscribe este momento crucial en el
desarrollo y apropiacién de una identidad social, refiere nada mas ni nada menos que a la
adolescencia. Respecto a este periodo, Vidar (2009) menciona que el mismo “es mucho
mas que una etapa cronoldgica de la vida y el desarrollo madurativo; es un trabajo de
transformacion o proceso de expansion y crecimiento, de germinacion y creatividad” (p.
15). Como mencionamos mas arriba, en esta etapa el adolescente se enfrentara por primera
vez en un proceso de apropiacion identitaria, lo cual le permitira el ir tejiendo el entramado
y sus itinerarios de su proyecto de vida, en su transicion al mundo adulto. Un mundo adulto
que es traido al adolescente como un ideal a alcanzar, arrojandolo a un mar de
responsabilidades sin precedentes en su historia vital y trayectoria educativa. Hay un
cambio, inesperado para el joven, en la percepcién de la autonomia del mismo, dejando
muchas veces de lado el hecho de que todavia se encuentran bajo el cuidado y
responsabilidad de los padres, familia, adulto afectivo responsable. Un claro ejemplo es el
siguiente: la responsabilidad de que los nifios vayan a la escuela, es de los padres. Sin
embargo, la responsabilidad de que los jévenes vayan al liceo, es de las ganas y voluntad

que el mismo tenga para continuar sus estudios.
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Este conjunto de variables tiene que ver con como el adolescente no solo va construyendo
su trayectoria educativa sino también como va constituyéndose en tanto “ser’y sujeto en
preparacion para el mundo adulto. Esta etapa vital representa para el joven un periodo de
transiciones que pondran en jaque todo lo adquirido en su infancia, tanto desde lo interno
como a nivel vincular. Este doble movimiento de fortalecer al yo y proyectarse al futuro, es
lo que Cao (2013) define como la condicidn adolescente:
la condicion adolescente se caracteriza por la emergencia de una doble crisis,
aquella que se desbarranca sobre el mundo interno del sujeto a partir de la
metamorfosis fisica y psiquica a la que se ve arrojado sin un posible retorno y la que
simultdneamente se desencadena sobre el territorio de sus vinculos. De este modo,
en el registro intrasubjetivo el sujeto adolescente se enfrenta a la pérdida de las

representaciones y afectos que habian poblado la atmoésfera de su nifiez.” (s.p).

Desde las ldgicas institucionales homogeneizadoras, esta condicion adolescente llega
incluso a ser patologizada por los mal interpretados diagnodsticos psi. En los casos de
alumnos que se los sefiala por su conducta desajustada e inadaptabilidad a las normas sobre
las cuales debe inscribirse un estudiante de secundaria, entendemos que se las desentiende
como respuestas al sufrimiento, en tanto son caracteristicas del periodo vital que los
atraviesa y que deben atravesar, como de las propias experiencias que se les imponen desde
las instituciones educativas. Hornstein (2013) refiere a esto requiriendo: “ no confundir
crisis de identidad, momentos depresivos, trastornos de conducta (social, intelectual o
somatica), con patologias que etiqueten y cierren un proceso de reorganizacion vy
tramitaciones simbolizantes (p. 182). Concordamos con el autor en cuanto estas conductas
no pueden ser reducidas a procesos psicopatologizantes ya que, en la adolescencia, este tipo
de cuadro se conforma cuando el sufrimiento es superado totalmente por la posibilidad de
ser simbolizado, de modo que la reorganizacion subjetiva, tipica de esta etapa, no se logra.
El adolescente es representado por las figuras de las instituciones educativas (docentes,
adscriptos, direccion, etc.) como sujetos rebeldes, muchas veces categorizados como

problematicos por el simple hecho de ser sujetos que se encuentran en una etapa vital
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caracterizadas por crisis identitarias (intrasubjetivas), duelos (pérdidas de las

representaciones infantiles) y vinculares (intersubjetivas).

La pérdida de referentes sobre los cuales se ha constituido identitariamente y montada su
subjetividad, que ha sido la logica de los adultos, lo pone frente a la necesidad de
posicionarse desde un lugar autbnomo y responsable. Respecto a esta pérdida de referentes,
Silvia Bleichmar (2010) hace mencion a la adolescencia como la resignificacion de dos
tipos de procesos, “aquellos que determinan los modos de concrecion de las tareas
vinculadas a la sexualidad...”, y por otro lado la “deconstruccion de las propuestas
originarias y la reformulacion de ideales” (p. 85). La autora remite a que estos procesos se
enmarcan en dos cursos: autoconservacion (de la vida y la realizacion de las tareas basicas
para ello) y la autopreservacién (de la identidad en la articulacion del sujeto como ser
humano y no meramente como un ser biolégico). En la desvinculacién del adolescente del
sistema educativo, entendemos que el mismo queda inmerso en un movimiento constante
de autoconservacion, donde la subsistencia pasa a ser parte de la cotidianidad del sujeto,

despojandolo de lo que la autora menciona como la condicion humana.

Una de las grandes problematicas en la educacion y particularmente en los procesos de
desafiliacion educativa, recaen en que son muy pocos los docentes que se preguntan qué rol
juegan ellos y la institucién en la motivacion y adaptacion de los estudiantes al centro
educativo y sus logicas, asi como también qué representan ellos mismos como persona en
la vida de sus estudiantes. Sino que por el contrario, ante conductas que puedan dar cuenta
de estas inadaptaciones (falta de atencion en clase, actitudes desafiantes al docente,
conductas que distorsionen el clima del aula), el castigo, las observaciones e incluso las
expulsiones, parecen ser el unico método posible para el tratamiento de estas emergentes.
Un claro ejemplo de estos casos son los relatos surgidos desde la practica en el liceo
nocturno donde los estudiantes que solian tener problemas de conducta en el aula o
desatencion, reiteran la impotencia que los docentes transmitian para con su situacion.

Impotencia que para ellos fue recibido como un mensaje de no lograr adaptarse al sistema y

27



por lo tanto de no pertenecer y, como hemos visto anteriormente, la no pertenencia es un

sentimiento presente en estos jovenes que deciden desvincularse de los estudios.

El como estas tensiones son tratadas, nos remite a entender de qué modo el sistema las
representa, generando una disociacion entre el discurso institucional (discurso docente) y
las practicas que las misma realiza (de castigo). Esto es, una vez mas, dar cuenta de los
modos de exclusion que las instituciones educativas, de manera invisibilizada, que se ponen

en el dia a dia de las trayectorias educativas de diversos estudiantes.

3.1.- Procesos desubjetivantes

Para introducirnos en este apartado, resulta pertinente entender, en primer lugar, que los
procesos desubjetivantes remiten a practicas que despojan al individuo de su condicion de
sujeto y que lo remiten a una posicién subjetiva marcada por la imposibilidad. La exclusion
que representa la desvinculacién educativa para el adolescente repercute, no solo en la
posibilidad de la construccion del mismo como sujeto social, sino también en la
conformacién de su propia identidad. Entre los elementos (factores) que son puestos en
juego en el proceso de la desvinculacion, enlazados con los elementos subjetivos del
mismo, se suma la falta de respuesta de las instituciones educativas a la heterogeneidad del
alumnado reforzando la vivencia de dificultad, rechazo y fracaso, que ademas de afectar su
autopercepciéon como estudiante y autoestima, afectara de forma directa los proyectos que

el mismo se proponga o la posibilidad de proponérselo.

En este sentido, partimos desde la premisa de la subjetividad entendida como los modos de
ser y estar, pensar y sentir propios de cada momento socio-histérico. Silvia Bleichmar
(2009), en referencia la misma, indica que:
No se trata del Yo, como vemos, sino de la conciencia, del sujeto reflexivo, en
sentido tradicional: capaz de registrar y no sélo de percibir. ElI Yo, como instancia,
puede muy bien abstenerse de este registro, puede ser afectado sin por ello darse

cuenta de lo que lo afecta, o de lo afectado que esta. (p. 2)
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Estos aportes tedricos de la autora nos permiten pensar la distincion y también articulacion
entre subjetividad y psiquismo. La misma hace referencia a que el Yo es una masa
identitaria que “tiene como funcidon representar los modos coagulados con los cuales la
subjetividad se instaura” (Bleichmar, 2009, p.13). EI mismo se construye a través de una
serie identificaciones imaginarias y simbolicas que se generan desde relaciones
intersubjetivas, las cuales se encuentran pautadas con una ideologia dominante y con

“enunciados que transmiten valores y deseos” (Bleichmar, 2009, p.13).

Desde estas nociones, podemos afirmar que es a través de los vinculos que se asimila la
subjetividad pero, a su vez, la misma no es un mero reflejo o reproduccion de una
subjetividad colectiva. El individuo imprime su sello personal y la transforma, produciendo
una marca en el psiquismo, de modo que la dificultad en la delimitacion conceptual entre
subjetividad y psiquismo parte de que ambas tienen una relacion de interioridad y se da
facilmente la superposicion entre ellas, inclusive en muchos casos sus limites se borran. El
psiquismo reconoce los contenidos de la subjetividad de la época y los mismos son

tomados como los contenidos que nutriran las fantasias de cada individuo (Achard, 2014).

Ahora bien, si concordamos en que la subjetividad se puede inscribir en el psiquismo
dejando su marca, para pensar los proceso desubjetivantes que se ponen en juego en la
desvinculacion educativa debemos hacer referencia a como la misma es producida desde las
instituciones escolares. Segun Bleichmar (2010), los procesos de produccion de
subjetividad tienen como finalidad la formacion de sujetos aptos para desplegarse en el
interior de la sociedad. En esta misma linea, Guattari (1996) sefiala que los mismos son
caracterizados por su pluralidad, de modo tal que no existe una instancia, elemento o

contexto que determine su produccién por sobre el resto.

En las légicas de homogeneizacion de las instituciones educativas, el alumno que no
alcanza esos estandares, es sefialado como portador de una dificultad colocada sélo en él y
en sus condiciones, dando lugar al fracaso escolar y por ende al estudiante fracasado. Esto

se configura, segun Duschatsky y Corea (2002), desde un lugar de imposibilidad. Este lugar
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de imposibilidad se instaura en la produccion de subjetividad reproducida desde las
instituciones educativas, concluyendo en la produccion procesos de desubjetivacion. La
desubjetivacion es definida por las autoras como “una posicidon de impotencia, a la
percepcion de no poder hacer nada diferente con lo que se presenta.” (p. 83). De este modo,
se generan efectos que influyen directamente en la no permanencia de los adolescentes en
el sistema educativo. Robasco (2010) plantea que “cuando un nifio es expulsado del circuito
escolar, no sélo es privado de su derecho a escolarizarse sino que, ademas, es despojado de

los elementos y condiciones imprescindibles para constituirse en sujeto social” (p. 1).

Despojar al sujeto de sus condiciones como sujeto social, es a lo que Bleichmar (2005)
refiere como el despojarlo de su condicion humana. Respecto a esto, la autora menciona
que “lo fundamental es que la vida humana no es pura inmediatez ni permanencia
cotidiana, es posibilidad de proyectar un futuro.” (s/p). La desafiliaciéon educativa
representa, entre otras cosas, procesos de exclusion social que desenlazan en la
construccion de una subjetividad empobrecida (Giorgi, 2006), donde el estudiante queda
expuesto a situaciones de marginalidad y de busqueda precoz de empleo, donde la
inmediatez por subsistir se antepone a los deseos y motivaciones que el mismo pueda
pensar para su propia vida. Este autor también hace referencia a que este entorno de
exclusion resulta en un contexto violento para el joven, donde la mirada devuelta por la
sociedad (agresiva y sefialadora), una vez interiorizada como mecanismo de defensa del
sujeto (compensacién), se desprende hacia una desvalorizaciéon de si mismo y la

constitucién de una baja autoestima.

Para la persona, esto recae en la imposibilidad de pensarse a futuro desde la construccion
propia de un proyecto de vida autbnomo, sino que por el contrario, la imposibilidad queda
marcada en la subjetividad del mismo de modo tal que la identidad se constituye desde la
impotencia, despojando al sujeto “de la posibilidad de decision y de la responsabilidad.”
(Duschatzky y Corea, 2002, p. 73). Coincidimos con Bleichmar (2005) en el entendimiento

de que atar el sujeto a la mera subsistencia, es reducirlo a la vida bioldgica, lo que refiere al
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“despojo no solamente del trabajo, o de la identidad sino de la subjetividad, de poder

producir algiin sentido para la vida.” ('s/p).

4.- La Educacion como vector de desarrollo humano y agenciamiento de un proyecto

de vida

Pensar en la importancia de la educacion formal para el desarrollo del ser humano como
sujeto social nos permite vislumbrar los efectos de desproteccidn social que pueden recaer
sobre un sujeto que se desvincula del sistema educativo y la situacion de vulnerabilidad
social a la que queda expuesto. Cémo esto influye directamente en la no construccion de un
proyecto de vida propio, donde la reflexién y objetivacién del mismo queda suprimido, es

uno de los efectos mas devastadores de este fendmeno.

Para los adolescentes, sujetos en plena construccién y apropiacion de una identidad social y
propia, que les permita su insercién en la sociedad de modo tal que puedan hacerse de un
lugar en ella, la educacién es de vital importancia por su rol de potencia agenciadora. Esto
es, como parte del periodo de desarrollo en la construccion de un sujeto social, como
también para el manejo de las distintas situaciones, adversidades y conflictos que suelen
presentarse ante él o ella. En relacion a esto, el Programa de las Naciones Unidas para el
Desarrollo (2007) plantea que la educacion como tal:
promueve el desarrollo humano al proporcionar bases para actuar con autonomia y
aumentar las oportunidades para ejercerla. Para ser agentes de su propio desarrollo
las personas requieren la formacién de valores propios, pero también de la
informacién y del aprendizaje de habilidades para ampliar sus opciones de vida.
Mediante la educacién se inicia un proceso de estructuracion del pensamiento y de
la imaginacion creadora; comienzan, de modo mas complejo, las formas de
expresion personal, asi como la comunicacién verbal y grafica, lo que favorece el
desarrollo sensomotriz, ludico, estético, deportivo y artistico, asi como el

crecimiento socioafectivo y los valores éticos.” (p. 63)
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De este modo, la educacion se posiciona no solo desde el lugar de instrumento para
alcanzar estos objetivos, sino como un fin en si mismo ya que como mencionamos
anteriormente, se puede entender a la misma desde su rol de agenciadora. Dispositivo social
que proporciona competencias y aptitudes que el ser humano puede desplegar en su proceso
vital. Siguiendo a Cejudo-Cordoba (2006), concordamos que “la educacioén no se limita a
aumentar los conocimientos, sino que también apunta a lo que podemos ser capaces.” (p.
373). De este modo, podriamos hablar de lo educativo como un pilar fundamental para que

el sujeto pueda alcanzar determinada autonomia en relacion a su propio desarrollo.

Desde esta perspectiva, se entiende al sistema educativo formal como un agente de recursos
para el bienestar y desarrollo humano-social de la persona. Partimos desde la siguiente
premisa: que un individuo pueda desplegar sus competencias y capacidades desde un marco
educativo deviene en un mejor acceso a diversas fuentes de bienestar, entre ellas, un mejor
acceso al mercado de trabajo y sus condiciones, mayor participacién social y ciudadana, la
apropiacioén de los derechos sociales, entre otros (Fernandez, 2010). Jaqcues Delors, en su
informe a la UNESCO en el 1996, hace referencia a que es “en los sistemas educativos
donde se forjan las capacidades y las aptitudes que permitirdn a cada cual seguir

aprendiendo.” (pag. 129).

El lugar que el sujeto le de a la reflexidn y objetivacion de la construccion de su propio
desarrollo, teniendo en cuenta la significacion de la educacién en este y focalizando el
mismo desde la calidad de vida que la persona pueda alcanzar, repercute en qué
condiciones tenga para lograrlo, resultando asi en lo que Max Neef (1986) refiere a uno de
los pilares fundamentales del desarrollo humano. Este autor menciona que para que las
personas logren alcanzar un determinado nivel de calidad de vida, debe estar en
condiciones de satisfacer, lo que él postula, las nueve necesidades basicas fundamentales:
subsistencia, proteccion, afecto, entendimiento, participacion, ocio, creacion, identidad y
libertad. Desde este postulado de necesidades y la problematica de la desvinculacion
educativa, entendemos que varias de ellas son afectadas y que los recursos que el sujeto

tenga para satisfacerlas, seran precarios.
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Pensando en la necesidad de subsistencia, entendida como el acceso a la vivienda, trabajo y
alimento, dadas las condiciones de acceso al mercado laboral actual no culminar la
trayectoria educativa formal, supone la precarizacion laboral y, en los casos mas extremos,
la exclusion total del mercado. Esto representa un riesgo para la salud de ese sujeto, tanto
fisica como mental, debido a que es avasallado por estas l6gicas una y otra vez, impacta en
su autoestima y en el poder hacer (autonomia). Por consiguiente, subsume al individuo a
una frustracién permanente que nivela hacia abajo en la piramide social, genera sufrimiento
subjetivo, que de permanecer en el tiempo van en detrimento de una vida digna. La
limitacion dada por el desempleo al acceso de bienes de consumo bésicos, facilmente se

corre al sujeto a la categoria de pobre (Fernandez, 2010).

Por otro lado, pero en concordancia con estas postulaciones, uno de los pilares centrales del
desarrollo humano, es que los sujetos puedan construir un proyecto de vida personal en
base a la autonomia. Segun Batista-M (2006) la educacion, como actividad colectiva, social
y vincular, desde su rol de instrumentadora juega un papel muy importante en este abanico
de posibilidades que un individuo pueda desplegar. El sentimiento de poder de hacer
(capacidad de agencia), se relaciona directamente con el sentirse (til, pilar fundamental de
la autoestima, y el saber que se puede lograr cosas por si mismo, es un componente esencial
de la autonomia. En este sentido, Ospina Rave (2008) concluye que:
una educacién para el desarrollo humano considera el tipo de hombre que debe
formar y, por ende, el tipo de sociedad. Por lo tanto, ha de ser potencializadora de la
realizacion de las necesidades humanas y de las esferas del desarrollo humano (p.
12).

La institucion educativa, ademés de abarcar a sujetos que se encuentran en un proceso de
formacion de identidad, dada la etapa vital en la que se encuentran, se ven solapados por el
proceso de construccion de su proyecto de vida, del cual devendra su propia identidad
como sujeto social, donde la educacion jugard un papel muy importante, ya que segun

Berger et al (2009), “el proporcionar a los estudiantes una formacion integral, que les ayude
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a estructurar su identidad y a desarrollar sus capacidades para participar efectivamente en la
construccion de la sociedad” (p. 23) seria uno de los objetivos principales de la misma.

Respecto a esto, Weiss (2012) hace referencia a que la identidad se construye en un proceso
doble y paralelo de socializacion (interiorizacion de las normas y los valores sociales
vigentes) y de subjetivacion (emancipacion y elaboracion de la busqueda de las normas y
valores propios del individuo), desplegados en un contexto de convivencia en sociedad. En
otras palabras, de este proceso es que deviene la construccion del psiquismo, ya que con el
mismo se va construyendo el Yo, es decir la construccion del si mismo. El inicio de la
formacion secundaria requiere que el sujeto pueda comenzar a pensarse en Sus
proyecciones a futuro y esto juega un rol esencial en el desarrollo de un proyecto de vida
autébnomo en su transicion al mundo adulto. Esta toma de decision tiene que ver con la
recomposicion de la identidad social que se produce durante la adolescencia y la juventud

(Fernandez, 2010), etapa sobre la cual se inscribe la desvinculacién educativa.

Desde el fendbmeno de la desvinculacion educativa, entendemos que la capacidad de poder
pensar(se) en un proyecto de vida que le permita emanciparse de las dependencias
familiares, logrando la construccién del mismo desde una autonomia, se ve truncada.
Resulta pertinente analizar y problematizar de qué manera la educacion interact(ia con estos
factores que determinan la conformacion de una identidad ya que, segiin Delors (1996), “en
la fase de la educacidn basica (que comprende concretamente la ensefianza preescolar y la
primaria) es donde se fraguan actitudes hacia el aprendizaje que duraran toda la vida: aqui
puede surgir la chispa de la creatividad o, por el contrario, apagarse; el acceso al saber
puede llegar a ser o no realidad.” (p. 129). Si el proceso educativo formal cumple con la
funcién de posicionar al sujeto con determinadas herramientas basicas para que este pueda
situarse y desarrollar un proyecto de vida, permitiendo pensar y pensarse, y crear los
medios necesarios para lograrlo, cuando ha habido deserciones del sistema educativo se
considera que este objetivo no se cumple, dejando a la persona en inferioridad de

condiciones en comparacion de aquellos que logran culminar sus estudios.
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Por ejemplo, debemos preguntarnos donde quedan las trayectorias educativas de aquellos
estudiantes para los cuales el aprendizaje, actividad que segin Janin (2002) supone un
trabajo psiquico para el sujeto, representa una actividad displacentera de modo tal que
resulta intolerable o impensable para este sujeto, sobre el cual su relacionamiento con el
saber queda marcado por experiencias de fracaso escolar. La misma autora (2012), en sus
teorizaciones y produccion respecto a los aspectos psicologicos de las dificultades en el
aprendizaje en los nifios, nos da a entender que la escuela ademas de ser un agente social de
desarrollo psicosocial, también suele ser el lugar donde las carencias y deficiencias que el
individuo que ingresa al centro de estudios pueda traer consigo, quedan en evidencia, no
solo por la complejidad gradual del pensamiento que requiere el aprender, sino también
porque “algo queda inscripto con anclaje en vivencias propias.” (p. 28). Los alumnos que
suelen expresar sintomas de no pertenencia al centro de estudio al cual concurren quedan
inmersos en una relacion de incongruencia con el sistema, y de por si, con su propia

trayectoria educativa.

Por su parte, Cecilia Pereda (citado en de Melo, Failache y Machado, 2015), en un analisis
de entrevistas de profundidad a adolescentes desvinculados del sistema, advierte el caso de
los estudiantes que se autodefinen con dificultades de aprendizaje y la no percepcion de los
espacios de apoyo pedagogicos que brinda la institucién como una herramienta de ayuda,
sobre todo por ser espacios que se encuentran estigmatizados tanto por el colectivo
estudiantil como por la institucion. El hecho de que los estudiantes no logren percibir los
espacios de ayuda pedagdgica como una herramienta alternativa de contencion que les
posibilite el continuar y permanecer con sus trayectorias educativas nos advierte de dos
tensiones: por el lado del centro educativo, se evidencia la incapacidad desde su dinamica
institucional (Fernandez, 1994) de contemplar las diferencias en el alumnado e incluirla
dentro de lo esperado, sino que por el contrario, las sefiala y discrimina de tal modo que las
excluye y, por consiguiente, las expulsa, instaurandose asi la idea de que los estudios o la

escuela “no son para mi”.
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Por el lado del sujeto, da cuenta de una identidad como estudiante deteriorada y que es
vivenciada como ajena para el mismo. No se logra la afiliacion al centro partiendo desde la
base de que el estudiante no se siente perteneciente del mismo, sino que representa un
ambito hostil para él. Podemos deducir que se da una instancia de desencuentro entre las
aspiraciones y expectativas y objetivos que el sistema pone sobre el alumnado, y lo que el

estudiante en situacion de riesgo de abandono puede ofrecer u alcanzar.

Nos encontramos ante la paradoja de los centros educativos, instituciones que por su légica
no contemplan las necesidades de la heterogeneidad del alumnado (Taborda, Leoz y
Duerias, 2012). Las escuelas entienden y comprenden las dificultades que el sujeto pueda
presentar en el desarrollo de su trayectoria formal pero no da lugar a su tratamiento e
intervencion, desentendiéndose de su rol como agente de desarrollo social. Mientras que las
necesidades y carencias de los adolescentes que forman parte de la poblacién estudiantil
dejen de ser consideradas por las instituciones educativas, se cierran espacios que pueden
resultar fundamentales para el desarrollo, en el sentido de permitirle a los educandos la

facilidad de identificar sus fortalezas y debilidades (Berger et al, 2009).

En la experiencia de préctica, los relatos de estudiantes que retomaban los estudios porque
querian hacer algo con sus vidas, “algo que ellos quisieran”, son infinitos. El acceso a
mejores trabajos, el poder trabajar de algo que les guste, son enunciados que dejan entrever
el malestar de una subjetividad que ha sido construida desde la imposicién de no poder
elegir, de no poder ser, pasar a ser “algo que ellos quisieran” y dejar de ser lo que el sistema
y las vicisitudes de la vida han hecho con ellos. Sujetos que en la necesidad de tomar las
riendas de sus vidas y ser garantes de sus propios recursos de bienestar, dan cuenta del
sufrimiento subjetivo que padecen y acumulan los jovenes que han sido desvinculados del

sistema.
La apropiacion de un proyecto de vida suele ser una de las tareas mas complejas que se dan

en la adolescencia, conformandose asi los cimientos que el sujeto desplegara para su vida

adulta. Desde la desvinculacion educativa, vemos que este movimiento de apropiacion no
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se logra y se desprenden proyectos de vida que “pausados” o que son vividos como ajenos

de parte del sujeto.
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Reflexiones finales

A raiz del recorrido tedrico hemos podido dar cuenta de que el fendmeno de la
desvinculacion educativa se presenta como un problema complejo, multicausal y
multidimensional, que afecta de manera grave la construccion de la identidad social del
sujeto, dejandolo a merced de la exclusion social, marginalidad y precariedad de los

recursos que el mismo pueda conseguir para construir su vida dignamente.

El debate conceptual respecto a esta problemética nos alerta de distintas posturas que
entienden el rol del sujeto y del sistema educativo en un interjuego de activo-pasivo.
Calificar al estudiante que abandona los estudios como desertor, es sesgar la complejidad
de este fenébmeno. Se parte de la base de que la persona cumple un rol activo en este
proceso, cuando vemos que a través de las distintas investigaciones nacionales, siempre
existen determinados factores influyentes que se conjugan para la conformacion de este
desafortunado evento. Esta multicausalidad deja sin argumentos la idea de que un

estudiante deja los estudios porque asi lo desed.

De manera subjetiva, la desvinculacién se representa como un evento que es vivido desde
el dolor, la frustracion y la impotencia por parte del sujeto. Las practicas pedagdgicas que
lo excluyen del sistema, ademas de la variedad de factores sociofamiliares que influyen de
igual manera en su trayectoria educativa, terminan por generar en el joven una
autopercepcion y valor de si mismo deteriorada y marcada por el fracaso. El fracaso de no
poder cumplir con lo esperado, de no poder pertenecer a los dispositivos sociales que le
proporcionaran los recursos para la construccion de un proyecto de vida, desde la busqueda

y emancipacion de sus propios valores.

Respecto a las préacticas excluyentes reproducidas por las instituciones educativas, nos
encontramos que las mismas significan situaciones de altos grados de violencia simbolica y
cultural hacia estos estudiantes. Particularmente a los estudiantes provenientes de familias
pobres que desde el discurso de la inclusion social se les dice que deben permanecer en los

centros educativos para constituirse como parte de una sociedad hegemonica que les otorga
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el acceso a la cultura y sus bienes. En aspectos préacticos, este discurso se traduce a
practicas pedagdgicas que generan el efecto totalmente contrario ya que se entiende al
estudiante como un sujeto, carente de herramientas y recursos sociales, al que hay que
contener o asistir, muchas veces desde lo disciplinar, lo cual deja al sujeto desentendido en
su rol activo de su propia trayectoria educativa. Esta pasividad con la que se percibe al
estudiante, lo coloca en una posicion de depositario, no solo de conocimientos sino también
de normas y valores sociales, de lo que hay que hacer y lo que no, y de cémo se deben
hacer las cosas, que debe aprender si quiere formar parte de. Estas logicas de inclusion
excluyente nos remite a lo que Dubet (2011) menciona como la naturalizacion de la
desigualdad, desde que se pretende que todos los estudiantes transiten por los espacios
educativos de igual manera, se deja de tener en cuenta las brechas sociales sobre las cuales

cada joven debe inscribir su trayectoria educativa.

Nos encontramos ante instituciones educativas que contintan entendiendo a lo educativo
como un acto de disciplinamiento, adultocéntrico, que no contempla las heterogeneidades
del alumnado. Las reconoce desde lo discursivo pero no las incluye dentro de sus
trayectorias ideales, generando en el estudiante estados de incongruencia, donde lo que él
puede alcanzar o tiene para ofrecer, no corresponde por lo exigido por el sistema, lo que
termina por conformar sentimientos de no pertenencia al espacio educativo. Este sentir del
estudiante respecto a su trayectoria educativa se representa en narraciones de su historia, las
narrativas del yo, como una etapa que es vivida con dolor y malestar subjetivo,

conformandose la idea de que la educacion no es para ellos.

En esta misma linea, debemos pensar en cOmo estas experiencias educativas constituyen
procesos que resultan desubjetivantes para el estudiante. Simbolicamente, se le quita su
capacidad de tomar decisiones responsables, auténomas y por lo tanto libres. EI mismo es
sometido a situaciones que lo colocan en una posicion de vulneracion social. Esta
vulneracién, enlazada con la exclusion social que representa para una persona el estar por
fuera del sistema educativo, lo despoja de las posibilidades de construirse, no sélo como

sujeto social, sino como sujeto activo en la apropiacion de un proyecto de vida.
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Desde el rol de nuestra profesion, ya sea de los centros educativos o desde la conformacion
de politicas educativas focalizadas a la retencion de los adolescentes en el sistema
educativo, debemos trabajar no solo en la deteccion y acompafiamiento de estudiantes que
posiblemente se encuentren en riesgo de abandono, sino en la problematizacion de las
practicas excluyentes inherentes al sistema educativo, que hasta hoy en dia contintan
siendo invisibilizadas o negadas, de modo que nuestro quehacer no termine por contribuir,

en cierto modo, a la legitimacion de las mismas.
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