ﬂ UNIVERSIDAD CiEnCiaS
- DE LA REPUBLICA |
Wil URUGUAY Sociales

= e

UNIVERSIDAD DE LA REPUBLICA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA

Monografia Licenciatura en Sociologia

¢ Querer es poder?
Trayectorias académicas de la generacion 2015 de Udelar
en base al rendimiento académico

Santiago Martinez Alonso
Tutor: Tabaré Fernandez Aguerre
Co-tutora: Mahira Gonzalez Bruzzese

2023



Agradecimientos

A los tutores Tabaré Fernandez y Mahira Gonzalez, por la disposicion y la buena voluntad,

inclusive en momentos inoportunos.

A Santiago Cardozo y Laura Noboa, por acompafiarme en todo el taller de investigacion,

instancia que me ayudo a elegir este tema de investigacion.

A Nicolas Fiori, por la ayuda otorgada en la obtencion de las bases utilizadas en esta

investigacion.
A mi familia, por formar a la persona que soy hoy en dia.

A mis amigos, que siempre estuvieron para mi en los momentos en los que pensaba desistir y

me ayudaron a no bajar los brazos.
A Lucia por su apoyo incondicional en todo momento.

A la Udelar, por ensenarle un mundo nuevo y desconocido en su momento a un adolescente

de Maldonado.

Gracias a todos.



Resumen
Introduccion
Justificacion

Marco tedrico y antecedentes empiricos
Trayectoria académicas
Persistencia/Desvinculacion: dos caras de la misma moneda?
Rendimiento académico
Eventos de transicion a la adultez

Antecedentes empiricos
Pregunta y objetivos de investigacion

Estrategia metodolégica
Disefio metodolégico
Operacionalizacién
Técnicas de analisis

Diagrama de flujo:
Regresion logistica
Limitaciones

Anadlisis y resultados
1) Caracterizacion de la generacion 2015 de ingreso.
1.1) Origen social de los estudiantes de Udelar en 2015
1.2) Transicion a la adultez de la generacion 2015
2) Diagrama de flujo: trayectoria esperada

~No O A~ W

8
10
13

15
17

18
18
19
23
23
24
25

26
27
27
29
33

2.1) Trayectoria esperada de los estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en

2015

2.2) Caracteristicas de la generacién 2015 con trayectoria esperada

3.1) Exito académico en el primer afio de cursado

3.3) Diagrama de flujo: trayectorias no normativas
4) Hacia una explicacion de la inactividad académica

4.1) Descripcion de la desvinculacion

4.2) Factores incidentes en la desvinculacién

Conclusiones y reflexiones finales

Referencias bibliograficas

34
36
43
52
55
55
56

65
4l



Resumen

Esta investigacion se propuso como objetivo analizar las trayectorias académicas de los
estudiantes que ingresaron a una carrera en la Universidad de la Republica (Udelar de ahora
en mas) en el afio 2015 y cursaron hasta el afio 2019, identificando determinados tipos de
trayectorias en base al rendimiento académico en el tiempo mencionado y caracterizando
estas en base a una serie de variables asociadas al origen social de los estudiantes, eventos de
transicion a la adultez (TA), asi como otras variables explicativas como el sexo, la edad al
ingresar a la educacion superior (ES), el servicio en el cual el estudiante cursé en 2015, asi
como la region de residencia en ese mismo afio. La metodologia que se utilizd para alcanzar
estos objetivos fue enteramente cuantitativa, utilizando un disefio no experimental del tipo
longitudinal panel y utilizando dos tipos de fuentes secundarias: los Formularios Estadisticos
de Ingreso (FEI) de los estudiantes que ingresaron a una carrera de Udelar en el afio 2015; y
registros de bedelias de las actividades académicas realizadas por estos mismos estudiantes
desde que ingresaron a una carrera de Udelar hasta el afio 2019, proviniendo de la Direccion
General de Planeamiento (DGPlan). Como principales resultados, se describen tres posibles
trayectorias de estudiantes en cuanto a su trayectoria académica: aquellos que realizan una
trayectoria del tipo esperada, entendiendo esta desde una vision institucional como aquella
trayectoria en la cual el estudiante consigue éxito académico mediante la aprobacion de
diversas actividades en el periodo estudiado; los que experimentaron una frustracion
temprana en los primeros dos afos de cursado pero que siguieron estudiando; y aquellos que
sufrieron esta frustracion temprana académica pero decidieron desvincularse de sus estudios
de Udelar, atendiendo a un afo de inactividad como indicador de abandono. En el caso de las
trayectorias esperadas se puede observar que solo un 27% de los estudiantes que ingresaron a
carreras de Udelar en el afio 2015 la obtuvieron. A su vez se registran diferencias en relacion
a las variables asociadas al origen social y los eventos de TA en la obtencién de una
trayectoria esperada: en particular el méximo nivel educativo de los padres del estudiante, la
condicion de actividad y la tenencia de hijos. Por ultimo, entre las variables que explican la
desvinculacion universitaria, las que presentaban mayor papel explicativo fueron la edad al
ingresar a Udelar, el servicio en el cual el estudiante curs6 sus estudios, la region de

residencia y, principalmente, la aprobacion de materias previo al suceso de la desvinculacion.

Palabras Clave: Universidad, Rendimiento, Trayectorias, Inactividad, Desvinculacion



Introduccion

Durante las ultimas décadas, Uruguay - asi como otras regiones del mundo- se ha visto en la
necesidad de promover la acreditacion, asi como las oportunidades de acceso a distintos
niveles educativos, entre ellos,la Educaciéon Superior (ES). Los cambios en la matricula
suelen estar atribuidos al cambio entre el relacionamiento entre sociedad y universidad
(Fernandez et al, 2022). Como resultado, mas personas pujan para poder acceder a este nivel,
pero solo unas pocas logran hacerlo. Si bien en los ultimos afios ha aumentado la cantidad y
cobertura de instituciones privadas proveedoras de ES en Uruguay, ha sido la Universidad de
la Republica (Udelar) la que, histéricamente, se ha encargado de responder a esta demanda de
ES. En un principio (atendiendo a la pauta demarcada con anterioridad: véase, que unos
pocos accedian a este nivel, pero después, facilitando el acceso a mayores sectores de la
poblacion) con la naciente democratizacion de Udelar se pasé de una “Universidad de Elite”
a una “Universidad de masas”(Fernandez et al, 2022).

En la actualidad la Udelar ha visto un incremento peridédico en sus tasas de matriculaciones,
llegando a contar con més de cien mil estudiantes en esta institucion (Direccion General de
Planeamiento [DGPlan], 2019, p.2). Esto quiere decir que no solo mas personas han podido
acceder al nivel, sino que estas provienen de contextos socioeconomicos, culturales y
territorialmente diferentes. Sin embargo, este aumento de matricula ha visibilizado (y
re-visibilizado) distintas clases de desigualdades que los estudiantes atraviesan no solo en el
acceso al nivel, sino también a los logros que ellos puedan experimentar en el nivel: en

resumen, estos factores inciden en la trayectoria educativa del estudiante.

En la vida universitaria, un estudiante puede atravesar una enorme cantidad de sucesos de
distinto tipo, que no solo repercuten en un determinado evento, sino que también
condicionaran los eventos futuros del mismo, potenciando o limitando el éxito que puedan
llegar a obtener en Udelar (y en general en ES) y por consiguiente las probabilidades de que
obtengan la titulacion de la carrera que se encuentran estudiando. Algunos de estos factores,
como indica Cardozo (2018) fueron historicamente documentados por cientos de
investigadores; o dicho en otras palabras, ya son muy conocidos. Otros sin embargo, se han
comenzado a investigar hace relativamente poco y como estos factores de desigualdad poco
conocidos se imbrican con los ya conocidos: es decir, no necesariamente actuan por separado.

Factores como el origen social de los estudiantes, eventos relacionados a los cursos de vida



del estudiante, inclusive el rendimiento académico en el nivel: todo esto incide en la
trayectoria del estudiante, modificando y modelando una trayectoria Unica para cada
estudiante. Por consiguiente surge el interés de estudiar las trayectorias académicas de los
estudiantes en ES en relacion a una determinada serie de factores que se desarrollardn en las

siguientes paginas.

Entre las instituciones que imparten educacion superior en el pais, Udelar se caracteriza no
solo por tener la mayor cantidad de estudiantes cursando en esta institucion, sino que también
la mayor diversificacion de conocimientos, los cuales no solo se han desarrollado a lo largo
de los anos a nivel curricular, sino también territorial, con la creciente descentralizacion
universitaria. Ademds de esta mencidn, entre sus principales caracteristicas se encuentra el
hecho de que ““sea gratuita, no tenga examen de ingreso y no cuenta con restricciones al nivel
de actividad académica del estudiante” (Boado, 2015, p.30). Debido a estas caracteristicas, a
lo largo de los afios la Udelar ha experimentado un gran incremento en su matricula; segiin
datos de la DGPIan (2021) el mayor impulso lo tiene en el periodo 2012-2020 con una tasa de
crecimiento anual promedio de la poblacion estudiantil del 3,4% y de los ingresos a la Udelar
del 4,2% . Sin embargo, si se observa la trayectoria del estudiante se pueden observar ciertos
elementos pertinentes de ser analizados: tasas relativamente bajas de titulacion, situaciones de
abandono temporal o permanente de la institucion, asi como la extension del tiempo tedrico
requerido para la culminacion del nivel. Por ese motivo se puso el foco en Udelar para el

analisis de las trayectorias educativas de los estudiantes de ES.

Justificacion

El presente trabajo se considera pertinente por una serie de motivos. En primer lugar, el
sistema educativo uruguayo, en general, se encuentra fuertemente fragmentado,
produciéndose un desgranamiento en las trayectorias educativas de los estudiantes, -siendo
mas notoria en la educacion superior-, ya que es la que mas diferencias presenta en relacion a
acceso- acreditacion (Fiori, 2014). Como resultado, un grupo selecto de estudiantes accede a
la educacion superior, con una alta incidencia de no culminaciéon del mismo. Por
consiguiente, esta investigacion pretende realizar aportes a como los estudiantes transitan este
nivel educativo. Surge un interés particular en estudiar las mismas en Udelar ya que, si bien
esta institucion a lo largo de los afios ha generado avances sustanciosos en la democratizacion

de la ES de calidad, atn existen personas que no acceden al nivel por distintos factores. En
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consonancia con lo anterior, es igual de problemdtico el nimero de personas que no logra
finalizar el nivel, quedando en estados de incertidumbre donde afio tras afio se encuentran en
la decision de continuar con la carrera que estaban estudiando o abandonarla. La propuesta
mencionada con anterioridad obedece a una de las lineas programaticas propuesta por Udelar,
cuyo objetivo es el de “Generar las condiciones necesarias para que cada vez sea mayor el
numero de estudiantes que acceden a la educacion superior, realizan trayectorias exitosas
en procesos de formacion de calidad y logran aprender a lo largo de toda la vida”
(Universidad de la Republica [Udelar], s/f). Por consiguiente, surge un especial interés en
saber cuales son aquellos factores que pueden afectar (y por consiguiente impedir) que un
estudiante consiga una trayectoria exitosa en esta institucion. Estos factores pueden ser de
distintos tipos: algunos han sido histéricamente investigados, como el origen social, las
experiencias asociadas a los roles adultos, pero en esta investigacion interesa un tema en
particular: el rendimiento académico. Este se considera un concepto multidimensional el cual
ha sido conceptualizado de multiples formas distintas al igual que el abandono; sin embargo
ambos fendmenos en cuestion han sido una preocupacion recurrente por las instituciones que
imparten ES. Surge un especial interés en estudiar este ultimo fenomeno y la influencia que el
primero pueda tener en este. Lo mencionado con anterioridad es el intento de generar aportes
en la comprension de como el rendimiento escolar incide en la permanencia o el abandono
del estudiante entendiendo que, desde las instituciones que imparten ES, se podrian generar
posibles mecanismos para retener mas estudiantes sin descuidar los desempefios académicos
de los estudiantes. La presente investigacion propone aportar insumos pertinentes para los

posibles disefios de tales mecanismos.

Marco teorico

La presente investigacion se sostiene bajo la conceptualizacion de las trayectorias académicas
de los estudiantes de la generacién 2015 en Udelar en cuanto al rendimiento académico que
consiguen en este nivel, asi como aquellos factores que inciden en el mismo.

Esta seccion se divide en cuatro sub-secciones: en la primera, se desarrollard una breve
conceptualizacion de trayectoria académica. En la segunda, se hara el desarrollo y
conceptualizacion de los términos permanencia y desvinculaciéon que, como se verd mas
adelante, poseen ciertas particularidades en ES. En la tercera, se conceptualiza sobre el
rendimiento académico y en particular, del éxito académico (asi como su contrapartida, el
fracaso académico). La ultima subseccion tiene por objetivo desarrollar una serie de variables
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sociodemograficas que han demostrado ser significativas en cuanto a las diferencias en las
trayectorias académicas de los estudiantes y en sus respectivos rendimientos (Cardozo, 2018;
Fernandez et al. 2022; Gonzélez y Cedréz, 2023; Serna et al.,2005): la seccion se dividira en
dos subsecciones: una en la que se desarrollaran variables atribuibles al origen social de los
estudiantes; y otra en relacion a variables atribuibles a eventos de transicion a la adultez
donde a su vez se desarrolla la incorporacion de la variable sexo, debido a su posible relacion

(o mejor dicho interaccion) con esta clase de eventos como la tenencia de hijos, entre otros.

Trayectorias académicas

El término “trayectoria” suele ser cominmente entendido como aquel recorrido que una
persona realiza en una serie de actividades diversas, las cuales se encuentran contempladas en
un periodo dado de tiempo, con cierto contexto cultural, social, educativo, entre otros,
distinto para cada individuo. Esto lo menciona Elder (2003) cuando describe a las trayectorias
como el “camino que recorremos a lo largo de la vida, no necesariamente lineal o secuencial,
ya que puede contar con rupturas o discontinuidad” (Navarro, 2021, s.p). Esto se enmarca en
la teoria de Cursos de Vida, teniendo como gran exponente al autor mencionado al principio
de esta seccion. La misma, segiin Blanco (2011) mismo, tiene como objetivo “estudiar el
modo en que los eventos historicos, politicos, culturales, sociales y econdmicos repercuten en
la vida de las personas y de las cohortes; produciendo modos de ser y estar en el mundo”
(Navarro, 2021, s.p). De una forma similar, Boado y Fernandez (2010) definen de manera
similar este término, entendiéndolo como una combinacion de eventos biograficos que
modifican las expectativas de rol de (en el caso que lo traen ellos) los estudiantes y de como
estos se integran en la sociedad (Baraibar, 2013).

En esta investigacion, si bien una trayectoria esta constituida por una multitud de eventos de
diversa indole, se quiere prestar atencion en la “trayectoria académica”, cuya forma de
estudio tiene multiples enfoques: aquellos que son mas cualitativos, es decir, desde la
perspectiva del sujeto; o aquellos mas cuantitativos, con mayor enfoque en la cuantificacion
de los estudiantes, midiendo tanto su ingreso como, permanencia y egreso, es decir, la
conclusion de los créditos y requisitos académico-administrativos que define el plan de
estudios (Miguez, 2017). Dada la naturaleza de esta investigacion (y sobre todo los datos que

se tienen), la investigacion tendra este tipo de abordaje, pero destacando el hecho de que las



trayectorias son un fendmeno muy complejo y que involucra més elementos y aspectos que
los cuantificables en un periodo determinado.

Esto ultimo lleva a que se tenga que destacar la importancia del estudio de los eventos, los
cuales segun Baraibar (2013) suelen estar asociados en los estudios de trayectorias, en la
medida en que, la probabilidad de que un evento (o una serie de eventos) ocurra, condiciona
la probabilidad de cursar otros. En la presente investigacion, los eventos que toman interés
estudiar son tres: el aprobar alguna actividad en un afio determinado; el reprobar todas las
actividades en un afio determinado; y el de presentar inactividad en un afio determinado. La
ocurrencia (y no ocurrencia) de estos tres eventos durante un periodo determinado de tiempo
genera tantas trayectorias como combinacion de eventos posibles. En la siguiente seccion se
desarrollard con mayor detenimiento la importancia del estudio de la persistencia y la
desvinculacion en ES. En esta investigacion, se utilizard una ventana de observacion amplia
de 5 anos, comenzando desde el afio 2015 hasta el afio 2019 inclusive, para poder tener una

cantidad suficiente de eventos'.

Persistencia/Desvinculacion: ;dos caras de la misma moneda?

El estudio de las trayectorias, como se menciono al inicio de esta investigacion, ha cobrado
mayor notoriedad sobre todo por las instituciones de ES, ya que, como destaca Miguez
(2017), “han impulsado diversos estudios que buscan obtener informacion sistematica sobre
las trayectorias curriculares de sus estudiantes con el fin de disefiar estrategias tempranas
dirigidas a disminuir el rezago y el abandono” (p.140). Muchos investigadores e
instituciones han problematizado en los ultimos afios esta problemadtica, abordando el
fenomeno de diversas maneras, existiendo multiples conceptualizaciones sobre el mismo.
Aca se realiza brevemente una discusion sobre estos términos.

El término que comunmente ha sido el mas utilizado es el de “desercion estudiantil”. Esta
puede ser definida como “la situacion a la que se enfrenta un estudiante cuando aspira y no
logra concluir su proyecto educativo” (Castafio, 2004, p.45), Este concepto ha sido
mayormente utilizado por Tinto (1989), uno de los mayores referentes en lo que al abandono

en estudios superiores se refiere (cuyo término anglosajon seria dropout). El plantea la

! Este criterio tuvo criterios puramente practicos: esta investigacion tuvo lugar en el afio 2019, en el marco de
Taller de Investigacion “Desigualdades Educativas™ a cargo de los docentes Santiago Cardozo y Laura Noboa,
docentes a los cuales les agradezco profundamente por el acompafiamiento y la orientacion en este proceso. En
ese momento se eligio el afio 2015 ya que se tenia una cantidad suficiente de afios para poder analizar a los
estudiantes de ES.



desercion desde una perspectiva individual, definiendola como define como “el fracaso para
completar un determinado curso de accidn o alcanzar una meta deseada, en pos de la cual el
sujeto ingres6 a una particular institucion de educacion superior” (p.3). No obstante, el
término ha sido retirado progresivamente del &mbito politico y académico no solo por sus
connotaciones militares, sino que también responsabiliza enteramente al estudiante por no
lograr continuar sus estudios ( CDC, 2007; Trevignani, 2019).

Por otro lado, Fernandez parte del enfoque de desafiliacion de Robert Castel y define la
desafiliacion educativa como “una trayectoria de transicion al mundo adulto que deja a quien
la sigue en un estado de vulnerabilidad social” (2010, p.19). En otras palabras, es el estado
ultimo y mads visible evento en una trayectoria educativa por la que una persona decide no
continuar rigiendo (una parte de) su vida por las instituciones educativas de la Ensefianza
Media o Superior, despojandose de su rol escolar antes de acreditar los niveles previstos para
su edad (Trevignani, 2019,p. 8). Si bien este término posee una profunda elaboracion teorica,
es necesario sefialar que el término fue pensado para Educacion Media, donde se puede
constatar las desafiliaciones educativas, entendidas estas como el despoje del rol escolar
mencionado: rol que en primer lugar no se pierde una vez que se ingresa a Udelar, como
vimos con anterioridad y que, al mismo tiempo, la persona podria continuar sus estudios en
otra institucion universitaria (como las universidades privadas) o de nivel terciario. Otro
término utilizado, y el que se prefiere utilizar en esta investigacion, es de “desvinculacion”,
definida como la decision adoptada por una persona de no continuar su participacion en un
programa de formacion ofertado sin haber alcanzado la acreditacion (Rodriguez, et al., 2014),
por lo que la problematica se encuentra explicitamente en un campo relacional. Sin embargo,
lo que estos conceptos tienen en comun es que se infieren a partir de observar en el estudiante
una omision de comportamientos requeridos para cursar la carrera (Trevignani, 2019). Por el
otro lado, un término que en los ultimos afios a tenido vigencia es de “persistencia
estudiantil” que, a diferencia del abandono, ocurre cuando un estudiante cumple con
actividades pautadas por la institucion (Trevignani, 2019): Como Tinto (2012a) sugiere, la
persistencia se relaciona con la motivacion del estudiante, y la misma surge cuando estos
deciden perseguir ciertos objetivos en orden de conseguirlo, a pesar de los desafios®. Este
concepto se distingue también del de “retencion” ya que este es considerado como las

posibles acciones que una institucion de ES puede tomar para evitar que sus estudiantes

2 Conviene sefialar que la persistencia de los estudiantes diferira en la motivacion que tengan de ir a la
universidad, ya que no muchos estudiantes se encuentran seguros sobre por qué estudiar. Por consiguiente, se
parte de la suposicion de que los estudiantes comienzan la universidad con algun grado de motivacion para
obtener un titulo (Tinto, 2016, p.3).



desistan de sus estudios (Tinto, 2016). Adicionalmente, se desea destacar que, dentro de una
trayectoria académica en ES, el primer afo suele ser visualizado como el mas dificultoso para
el estudiante, ya que como destacan Cardozo y Fernandez (2014) por lo general el estudiante
realiza una transicion no solo en el plano académico, sino también en el plano social e
inclusive en el plano funcional administrativo, Por ende, los resultados de la transicion, ya
sea la continuacion o el abandono del nivel, dependen de factores que inciden en la
trayectoria académica del estudiante.

Los conceptos de abandono y persistencia son los mas caracteristicos y sefialados en las
investigaciones de ES. Sin embargo existen una gran cantidad de eventos que inciden en la
ocurrencia de este fendémeno. En las siguientes secciones se destacan aquellos que son

considerados tedrica y empiricamente los mas relacionados con los fendmenos.

Rendimiento académico

En las trayectorias académicas de los estudiantes, resulta interesante observar aquellos
eventos que influyen en la permanencia o desvinculacion de estos de un determinado nivel
educativo. Si bien los factores que influyen en los dos escenarios mencionados son multiples,
existe uno que presta vital importancia: el rendimiento académico La concepcion de este
fenomeno data de varias décadas atrds y ha sido considerado un fenémeno multidimensional,
complejo y polisémico. En primera instancia, se le podrian atribuir dos tipos de componentes:
los dinamicos, asociados al proceso del aprendizaje del estudiante, véase las capacidades y
esfuerzos de este;asi como también un componente estatico, que es el producto de este
aprendizaje, lo que hace referencia al “aprovechamiento de las influencias empleadas en el
proceso de ensehanza aprendizaje con concrecion en sus diferente...” (Obando y
Mieles,2017, p.214). Resulta conveniente destacar que los niveles de concrecion, en ES,
refieren directamente a la aprobacion de las materias que conforman la carrera cursada por el
estudiante, hasta la obtencion de su titulacion: el rendimiento académico se podria definir
como el contraste entre los objetivos perseguidos por el estudiante y los logros obtenidos por
el mismo; relacion condicionada por una serie diversa de factores sociales, econdmicos,
culturales, etc. (Obando y Mieles, 2017). Estos logros pueden ser desde la obtencion de un
pensamiento critico o la obtencidon de una serie de conocimientos a la aprobacion de un
parcial, examen o materia, siendo estos los aspectos tangibles del rendimiento académico (y
los primeros mas bien “subjetivos”) y corresponden al éxito obtenido en un nivel

determinado.
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Ahora bien, se debe de realizar una salvedad respecto a los logros obtenidos: estos son muy
diversos entre estudiantes, ya que, como bien sugiere Tinto (2016) en su modelo de
persistencia y motivacion en Educacion Superior, no solo los eventos que ocurran en el
cursado de la carrera pueden influir en la motivacion y objetivos que tengan los estudian con
esta ultima, sino que desde el comienzo estos elementos varian entre estudiantes en grados de
intensidad. Inclusive, el autor sugiere que las motivaciones por ingresar (y terminar) una
carrera suelen ser muy distintas entre los estudiantes, ya sea por beneficios intrinsecos como
conocimientos, autonomia o responsabilidades; o bien sea por beneficios extrinsecos como
una titulacion, un status, etc.: los estudiantes con diferentes metas y motivaciones se veran
afectados de maneras muy distintas, sobre todo en el plano del rendimiento académico (el
objetivo de un estudiante podria ser el aprendizaje de conocimientos en donde el aprobado de
una materia seria un medio, mas que un fin en si mismo). En esta investigacion se asume el
mismo supuesto que Tinto en su modelo: a saber, de que los estudiantes comienzan una
carrera con algln tipo de motivacion de culminarla: en este caso en el cursado y aprobado de
materias corresponde a uno de los componentes de la persistencia del estudiante, en funcion
de poder culminar la carrera. Este es un componente fundamental de la integracion académica
que junto a la integracion social son elementos determinantes en la culminacién de una
carrera de ES. Como indica Tinto (1987), mientras mayor sea el compromiso del estudiante
con la obtencién de su titulo o con la institucion en la que cursa la carrera, mejor serd su
rendimiento académico e integracion social, reduciendo la probabilidad de que este abandone
sus estudios.

Habiendo dicho esto, el mecanismo por el cual la aprobacion de actividades inciden en las
trayectorias académicas es que, a mayor aprobaciones, mayor la probabilidad de que el
estudiante se encuentre comprometido con obtener el grado, es decir, mayor probabilidad de
persistencia; por el otro lado, mientras menos actividades aprobadas, mayor la probabilidad

de desvincularse de sus estudios.

Origen social como factor de desvinculacion universitaria

El origen de clase y el origen educativo ha sido uno de los factores clasicos en la literatura en
lo que respecta a desigualdades de oportunidades, siendo este factor el que se le ha prestado
mayor atencion por parte de investigadores y especialistas (Cardozo, 2018). Uno de los
tedricos mas influyentes en esta temdtica es Pierre Bourdieu, cuyas investigaciones han

aportado sustanciosamente al estudio de las desigualdades de oportunidades. Bourdieu (1989)

11



conceptualiza a la sociedad como un espacio con multiples dimensiones o también
denominados “campos” en los cuales los actores se disputan los bienes ofrecidos (siendo el
caso que nos compete la titulacion en Udelar). Los agentes se encuentran desplegados en
distintos puntos de este espacio social: esto siendo en base a la dotacion desigual de
condiciones de existencia, véase por ejemplo la dotacion de capital cultural (Bourdieu, 1991).
Estas condiciones generan habitus, es decir, sistema de disposiciones duradero y transferible
que, al igual que las condiciones de existencia, no se encuentra igualmente distribuido entre
los actores: aquellos estudiantes que provengan de hogares con un mayor capital cultural
heredaran estas disposiciones las cuales les serviran en su actividad académica y en concreto,
en el éxito de esta. Por el contrario, aquellos que provienen de hogares con menor capital
cultural seran mas propensos al estancamiento, al retraso y en definitiva al fracaso escolar,
debido a que tendrdn que transitar un proceso de aculturacion para triunfar en el sistema
educativo (Bourdieu y Passeron, 2009). Bourdieu afirma que el origen social a través del
capital cultural heredado (o transferido) se manifiesta en dos mecanismos: el primero en
cuanto al acceso desigual a los niveles de educacion superior, ya que como indica Bourdieu
“siendo las categorias sociales mas representadas en la educacion superior al mismo tiempo
las menos representadas dentro de la poblacion activa” (2009, p.13); mientras que el segundo,
para los sobrevivientes de la eliminacion (es decir el primer mecanismo), en elecciones de
carreras “forzadas”, mal informadas y estancamientos, ya que “es mdas probable que la
eleccion sea limitada cuando los estudiantes pertenecen a un medio mas desfavorecido (2009,
p.20). Otro desarrollo teorico pertinente es el de Boudon (1983) , quien detalla los
mecanismos generadores en la desigualdad ante la ensefianza, los cuales segun el autor son
dos: el primer mecanismo es al inicio del ciclo escolar, donde coincidiendo con Bourdieu la
probabilidad de éxito varia en funcion del ambiente cultural del hogar de origen; el segundo
mecanismo, y aqui se diferencia de Bourdieu, es que el origen social continlia impactando a
través de la relacion entre la posicion social del hogar de origen y sus parametros de decision,
que mientras este segundo mecanismo se repite a lo largo de toda la trayectoria educativa, el
primero no.

El mecanismo que se expone en relacion a estos trabajos seria el siguiente: los hijos de las
clases mas privilegiadas tienen un punto de arranque mas ventajoso que los de las clases
menos privilegiadas: ingresan a la ES con la edad normativa, pueden prescindir de trabajar,
sus familias los pueden ayudar a solventar los costos de la carrera seleccionada y desde la
infancia han internalizado ciertos valores en torno a la educacion en general: todo esto
impactando en su vida académica y en particular en una mayor probabilidad de persistir de
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los estudios. En contraposicion, aquellos que provienen de clases menos privilegiadas
probablemente no cuenten con el apoyo (o con el apoyo total) de la familia para solventar los
costos que la carrera conlleva, lo cual los puede llevar a tener que introducirse en el mercado
laboral durante o en ocasiones antes del cursado de la carrera mencionada, sin testimonios o
enseflanzas sobre la importancia de la educacion en general, lo cual impacta en sus
probabilidades de persistir, las cuales seran menores que las la clase anteriormente
mencionada.

Ahora bien, la literatura especializada sobre la tematica es muy variada: algunas
investigaciones sugieren que tanto el origen de clase como el origen educativo no tienen
demasiada incidencia sobre el éxito académico, ya que como recordando lo que dijo Latiesa,
este tipo de variables poseen poder explicativo en los primeros afios de educacion pero una
vez que se arriba a la universidad las mismas dejan de tener potencial explicativo (1992,
como se citd en Boado, 2011). Por el otro lado, investigaciones mas recientes sugieren que el
origen educativo del hogar de origen no se agota en educacion terciaria y opera como un
factor explicativo en cuanto a la trayectoria del nivel educativo (Fiori, 2014). Por
consiguiente, la hipotesis que se plantea en esta investigacion es que las variables asociadas
al origen de clase y al origen educativo tendran una influencia baja en relacion a la

persistencia en Udelar.

Eventos de transicion a la adultez

La transicion a la adultez, segun Fostik et al (2014) puede ser definida como aquella etapa en
el curso de vida de una persona que suele iniciar en la etapa adolescente y finaliza al final de
su juventud, en la cual esta va generando autonomia y capacidad de autosustento mediante
una serie de eventos que comunmente suelen introducir a los jévenes a los roles sociales
adultos. Esta clase de eventos como indican pueden ser tanto de caracter publico como
privado, siendo los primeros aquellos relacionados a la salida del sistema educativo y a la
entrada del mercado laboral, mientras que los segundos son mas atribuibles al tener un hijo,
contraer matrimonio, etc. (Fostik, 2014). Se ha de destacar que, como dice Filardo (2009),
estos tipos de eventos marcan de manera irreversible las biografias de las personas y
condicionan sus trayectorias vitales futuras. En el caso que interesa en esta investigacion,
estos eventos condicionan el transito por la ES de los estudiantes, ya que la ocurrencia de
estos eventos antes de ingresar a una carrera de Udelar generan trayectorias académicas

desiguales entre estos. Asi podria entenderse al introducir el concepto de moratoria social:
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Margulis (1996) la define como la capacidad de una persona de posponer responsabilidades
asociadas al mundo adulto en pos de obtener un determinado objetivo como por ejemplo la
obtencion de un titulo universitario. Rama (1989) utilizo este término para describir lo que
sucedia en la sociedad uruguaya al observar que, con la ampliacion de la educacion formal,
los jovenes decidian postergar la responsabilidad de independizarse, formar una familia o
tener un hijo. Margulis (1996) destaca que el “ser joven” es estar en presencia de esta
moratoria social, la cual resulta ser desigual, ya que la demora de las responsabilidades va a
ser desigual para personas provenientes de distintos origenes socioecondmicos, ya que
aquellos que provienen de sectores mas populares van a tener mas complicado el acceso a

dicho estado. Cémo definen Fostik et al (2014)

los jovenes construyen diversas trayectorias de pasaje a la vida adulta, de acuerdo con
el momento, la secuencia y los contextos sociales en que se suceden los eventos
caracteristicos de la TA... mientras algunos jovenes viven todos los eventos que la
teoria establece como definitorios del pasaje a la vida adulta durante la etapa de la

juventud, otros experimentan solamente algunos de ellos. (p.12)

Es asi que cobra vital importancia no solo la moratoria social, sino también vital, ya que el
capital temporal es el que define a los jovenes como tales y es el cual determinard, como
indica Margulis (1996), sus posteriores trayectorias sociales y sus diferenciaciones. Se
pueden destacar dos formas desiguales de vivenciar los eventos de TA, teniendo en cuenta el
concepto de moratoria vital: una si se considera el origen social de las personas, ya que
aquellas personas de contextos sociales mas desfavorecidos serdn las mas proclives a
transitar, por ejemplo, el ingreso mas temprano al mercado laboral, en contraposiciéon de
aquellos que provengan de contextos mas favorecidos (Filardo, 2009; Fostik et al., 2014,
Rama, 1989). Por otro lado, otra desigualdad que se puede identificar es en el caso del sexo
del estudiante: los hombres son mds proclives a postergar la paternidad, mientras que las
mujeres no suelen correr con la misma suerte, ya que en ellas recae el cuidado de los hijos y
las tareas de los hogar. Dicho en otras palabras, “las mujeres suelen experimentar antes los
eventos de TA con relacion a los varones” (Cardeillac y Juncal, 2014, p.116). Los
mecanismos por los cuales estos eventos inciden en las trayectorias académicas de los

estudiantes es que, aquellos que hayan experimentado los eventos de TA antes de ingresar a
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Udelar tendran mayores probabilidades de experimentar fracaso académico y, por ende,
desvincularse de la carrera con mayor proporciéon que aquellos que pudieron posponer esta

clase de eventos.

Antecedentes empiricos

En esta seccion se pretende revisar brevemente aquellas investigaciones tomadas como
referencia no solo para el estudio del problema en cuestion, sino también para la inclusion de
aquellas variables con las cuales contrastar el mismo.

Respecto a las trayectorias académicas, las investigaciones respecto a las mismas han sido
muy diversas. En particular se desean destacar dos: la primera es tesis de maestria de Cecilia
Tomassini (2016) titulada “Ciencia académica y género: trayectorias académicas de varones y
mujeres en dos disciplinas del conocimiento dentro de la Universidad de la Republica,
Uruguay” en la cual se propone el andlisis de las trayectorias académicas tanto de varones
como de mujeres en Ingenieria en Computacion y Biologia dentro de Udelar. Entre sus
principales resultados se evidencia como las mujeres enfrentan mayores obstaculos que sus
contrapartes masculinas, en particular por la acumulacion de efectos negativos, entre ellos los
relacionados a cuidados del hogar. Esta tesis sirvid no solo para aproximarnos a las
conceptualizaciones de trayectorias académicas, sino también al tema del género. Otra
investigacion que sigue esta linea es la realizada por Gonzalez y Cedréz (2023) en la cual se
propuso como objetivo de investigacion estudiar la relacion entre aquellos factores que se
generaron antes de que el individuo ingrese a ES y el tipo de carrera que curso6 el mismo (esto
como indicador de aquellos factores relacionados a experiencias académicas y sociales que
vive el estudiante cuando ya se encuentra cursando la ES). Entre los principales resultados, se
encuentra que los jovenes son mas propensos a elegir carreras mas largas, mientras quienes
ingresan con “extra-edad” eligen carreras mas cortas. Al mismo tiempo las mujeres eligen
carreras mas cortas en contraposicion de los hombres, quienes eligen carreras mas largas,
yendo esto en linea con las diferencias sugeridas por Margulis (1996). Esta investigacion
aporta insumos para la incorporacioén no solo de la variable “edad al ingreso del estudiante”
sino también la del sexo de los estudiantes y sus posibles relaciones con los eventos de
transicion a la adultez.

La otra investigacion relacionada a esta tematica que se desea destacar es la realizada por
Fernandez et al. (2022) titulada “Perfil de ingreso, puntos de bifurcacion en la trayectoria y
desafiliacion en el ingreso a la universidad. Un estudio de caso comparado en tres
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universidades de Argentina, Brasil y Uruguay”. Como el nombre sugiere, se trata de un
estudio, financiado por MERCOSUR EDUCATIVO que entre sus objetivos de investigacion
se encontraba el de describir y explicar las trayectorias seguidas por los estudiantes en los tres
primeros afios de cursado, comparando el impacto de las viejas y las nuevas desigualdades en
cada una de las universidades estudiadas, construyendo diversos tipos de trayectorias, en
relacion a la continuidad o discontinuidad de los estudiantes durante el periodo mencionado
de estudio. Entre los principales resultados (en el caso de Udelar) se obtiene que “ uno de
cada tres ingresantes en 2015 sigue una trayectoria de actividad curricular continuada...
mientras que entre un quinto de los estudiantes no registran ninguna actividad de acreditacion
en la ventana de observacion” (Fernandez et al., 2022, p.171). Este estudio incidio
fuertemente en esta investigacion, ya que los aportes que realiza resultan muy pertinentes
para la misma, desde la construccion de tipos de trayectorias (y sus tendencias) hasta el
marco para analizar cuales son aquellas “viejas y nuevas desigualdades” que inciden en las
trayectorias de los estudiantes. En el capitulo metodologico se explicita las trayectorias
construidas en este estudio.

Ahora bien, en cuanto al abandono universitario, las investigaciones sobre esta problematica
han ido en aumento en los tultimos afios (Boado,2011; Fernandez, 2010; Fiori, 2014;
Ghizzoni, 2015). El antecedente que se desea destacar en particular es la investigacion
realizada por Marcelo Boado (2011), la cual se titula: “La desercion estudiantil universitaria
en la Udelar y en Uruguay entre 1997 y 2006”. Este fue uno de los primeros estudios
realizados en torno al fenomeno del abandono y tuvo como objetivo general la deteccion de
“bajas potenciales” como indicativas de desercion y el estudio especifico de estas. Entre los
resultados obtenidos fueron que en Udelar los valores de rezago y abandono son mucho mas
altos que los de titulacion. Otro de los resultados interesantes fue que las variables asociadas
al origen social no resultan significativas para explicar el abandono. Esto ultimo se explica
por el hecho de que este tipo de variables tuvieron su incidencia en los niveles anteriores:
como explica Latiesa, una vez llegado al nivel terciario, estos factores pierden poder
explicativo (1992, como se cité en Boado, 2015, p.22). En definitiva, los factores que si
incidieron fueron la combinacion del trabajo y el estudio, ingresar a la carrera con extraedad,
el desfase respecto a las exigencias académicas del nivel secundario al universitario, la
masificacion, la incompatibilidad de los horarios de los cursos con otras actividades, y los
costos econdmicos que implica cursar los estudios (2011,p.206). Por ultimo, en cuanto al
rendimiento académico de los estudiantes, se destaca el antecedente encontrado sobre esta
tematica, que es la investigacion realizada por Serna et al. (2005) titulada “Rendimiento
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escolar en la Universidad de la Republica : una propuesta de indicadores de desempeiio de los
estudiantes”. Este estudio tuvo como objetivo principal estudiar el desempeno estudiantil en
la Universidad de la Republica, discriminando conceptual y operativamente varias
dimensiones del rendimiento académico, como ser los resultados sistémicos-organizativos,
los procesos de aprendizaje y las politicas educativas. Entre los principales resultados se
obtuvo que, en relacion al avance de la carrera de la generacion 1995, se realiz6 una division
por 4 grupos: los inactivos (los que no consiguieron ninguna aprobacion) corresponden a un
29% de la gen.; situacion de vulnerabilidad (completaron menos de la mitad de los cursos
exigidos) quienes corresponden a un 34%; un 12% va para los rezagados (completaron de un
50 a un 79% de las materias aprobadas) y los estudiantes avanzados (més del 80%) quienes
corresponden a un 25% del total de estudiantes. Esta investigacion resulta muy pertinente en
particular para la operacionalizacion del rendimiento académico (ademas de todo el avance
en una tematica muy polisémica), decidiendo utilizar la aprobacion de al menos una actividad
en un afo determinado. Esto se profundizard en el capitulo 2, en la seccién de andlisis y
resultados. La hipdtesis que se plantea en esta investigacion es que el rendimiento académico,
medido en la aprobaciéon de actividades, tiene una gran influencia en la decision del

estudiante de continuar los estudios en Udelar.

Pregunta y objetivos de investigacion

Con el desarrollo hecho anteriormente, se presenta ahora los objetivos de investigacion, los
cuales son dos: en primer lugar, analizar las trayectorias académicas de los estudiantes que
ingresaron a una carrera en la Universidad de la Republica en el afio 2015 a lo largo de 5
afios, identificando tres tipos de trayectorias de acuerdo a su rendimiento académico; el
segundo, es el de identificar el papel de la aprobacion en la persistencia, controlada por un
conjunto de variables explicativas que han resultado ser significativas en investigaciones
anteriores. Las preguntas de investigacion serian las siguientes, ;Qué variables se vinculan
con cada tipo de trayectoria definida a partir del rendimiento académico? ;Cual es el papel
que tiene la aprobacion en la explicacion de la persistencia, incluyendo al resto de variables

explicativas que sugiere la bibliografia?

Entre los objetivos especificos se destacan:
e Definir a la generacion que ingreso a carreras de Udelar en el afio 2015 de acuerdo a
variables explicativas sugeridas por la bibliografia.
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e I[dentificar y cuantificar trayectorias académicas en base al rendimiento académico de
los estudiantes.

e (aracterizar los tres tipos de trayectorias en base a variables explicativas que
resultaron ser significativas en investigaciones anteriores.

e Evaluar la relacion entre la aprobacién al inicio de la carrera y la continuacion de los
estudios al final del periodo estudiado.

e Analizar el poder explicativo de la aprobacion sobre la persistencia, controlando por
el resto de las variables explicativas que de acuerdo a la bibliografia especializada han

resultado ser significativas.

Estrategia metodolégica

Diseiio metodologico

Debido a la naturaleza de las preguntas de investigacion, el disefio que estructura las mismas
tiene un cardcter definidamente cuantitativo. Se opta por este tipo de disefio debido a su
capacidad de generalizar resultados a una poblacion de referencia relativamente grande,
siendo en este caso a los estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el afio 2015: si
bien estos son los que van a proveer los datos, nos interesa estudiarlos a todos en su conjunto,
motivo por el cual este tipo de disefio se considera como el mas acertado (Sampieri, 2014).
Para poder priorizar la generalidad y representatividad de los resultados obtenidos en este
estudio, el disefio de investigacion sera de tipo descriptivo-explicativo. En el primer caso, se
realizan caracterizaciones de los estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el afio
2015 mediante una serie de variables asociadas al origen social y a los eventos de transicion a
la adultez; esto se vio tanto en el estudio univariado de estas, asi como también mediante el
uso de tablas de contingencia para poder analizar la vinculacion entre estas y el rendimiento
académico; por otro lado, el aspecto explicativo se vera plasmado en un analisis multivariado,
siendo especificamente una regresion logistica para predecir la probabilidad de que un
estudiante tome la decision de interrumpir sus estudios. Se desea destacar que, dentro de los
disefios cuantitativos de investigacion, se sefiala que el disefio de esta investigacion es
longitudinal de panel, ya que no solo se recabaron datos en distintos periodos de tiempo con
el objetivo de poder realizar inferencias sobre el problema de investigacion, sino que se

trabaja sobre la misma poblacion de estudio (Sampieri, 2014).
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El universo de estudio estard constituido por los estudiantes de Facultades de la Udelar
ubicadas en Montevideo y en Interior, mientras que la poblacion de estudio estara constituida
por aquellos estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el afio 2015. Las unidades de
analisis se solapan con las unidades de relevamiento, ya que en ambos casos se trata de
aquellos estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el afio mencionado. Como se
analizaran bases administrativas, no resulta pertinente la realizacion de un disefio muestral; se
trabajard con la totalidad de los casos. La fuente de informacion provino de dos partes: por
un lado datos provenientes del Formulario Estadistico de Ingreso, brindados por la DGPlan;
por el otro lado, datos de bedelia provenientes del Servicio Central de Informatica de Udelar
(SeCIU)’. Con estas dos fuentes se construyd una base de datos donde no solo se tenia
informaciéon sobre la vida académica del estudiante, sino también distintas variables

sociodemograficas, entre ellas, las de interés para esta investigacion.

Una vez mencionado esto, existe una aclaracion que es imprescindible de realizar. En primer
lugar, si bien los datos que se manejan corresponden a la generacion que ingreso a carreras de
Udelar en el afio 2015, segun la DGPlan (de quienes provienen los datos solicitados para esta
investigacion), la cantidad de estudiantes que ingresaron en el aflo mencionado fue de 23.279.
Esto es la cantidad de inscripciones que el estudiante realizd en el afo 2015,
independientemente de su afio de ingreso a la Udelar (DGPlan, s/f). En las bases utilizadas en
esta investigacion, se cuenta con 15577 estudiantes ingresantes a servicios de Udelar en 2015,
debido a que se eliminaron las multiples inscripciones a otras carreras, tomando solo una
carrera por estudiante y en particular a la primera que se inscribieron. Por otro lado, del total
de estudiantes que se inscribieron a servicios de Udelar en el afio 2015, 14729 completaron
el Formulario Estadistico de Ingreso y no todos contestaron todas las preguntas: por
consiguiente, se debe de reportar constantemente el total con el que se esté trabajando en los
siguientes capitulos ya que tanto variables del formulario como de bedelias cuentan con una

cantidad considerable de casos perdidos.

Operacionalizacion

Debido a que nuestro interés se centra principalmente en analizar las trayectorias académicas

de los estudiantes, la primera variable que se debe de describir es la del “rendimiento

% Agradezco a Nicolés Fiori, Sociélogo y Director de la Division Estadistica de la DGPIan por la facilitacion de
la obtencion de los datos requeridos, asi como el asesoramiento temprano de este trabajo.
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académico”. Operativamente, nuestro indicador sera si el estudiante obtuvo al menos una
aprobacion en alguna actividad en el periodo considerado, los cuales, como se menciond con
anterioridad, comprende desde el afio 2015 al 2019. Estos son dos escenarios posibles que
pueden ocurrir en la trayectoria del estudiante: el estudiante aprueba alguna actividad, lo cual
serd considerado como “éxito académico” o no aprueba ninguna actividad, siendo entendido
esto como “fracaso académico”: en cualquiera de los dos casos, el estudiante permanece
estudiando y estos son indicadores de permanencia en la ES. Sin embargo, existe un
escenario mas en la trayectoria del estudiante, que es la inactividad, el cual puede
considerarse como un indicador de desvinculacion universitaria. El indicador que se utilizara
para medir esta variable, desde un punto de vista operativo, es el de no registrar ningln tipo
de actividades en un afio: es decir, que en la base de bedelia no hayan registro de cursada,
rendicion de cursos, examenes, etc. durante todo un afio. Adicionalmente, se aclara que en la
regresion logistica, esta variable se modifico para considerar solo las aprobaciones que el
estudiante habia obtenido antes de desvincularse, para poder obtener un mejor efecto de la
aprobacion (es decir, no se consideran las aprobaciones que haya tenido el estudiante después

de sucedido el fendmeno de la desvinculacion.

Ahora bien, en paginas anteriores se describieron los factores de interés en esta investigacion:
aquellos asociados al origen social y aquellos asociados a los eventos de transicién a la
adultez. Comenzando por los factores asociados al origen social, tres son las variables
consideradas: posicion principal de los padres del estudiante; maximo nivel educativo de los
padres del estudiante ; y el tipo de institucion donde el estudiante curso su Ultimo afo de
educacion secundaria. Estas variables provienen del Formulario Estadistico de Ingreso. Sin
embargo, si bien la ltima variable se tomo tal cual estaba de la fuente mencionada, a las
primeras dos se le realizaron ciertas operacionalizaciones: en el caso del maximo nivel
educativo alcanzado se decidié en primer lugar tomar como referencia el nivel educativo mas
alto de uno de los padres. En el caso de la posicion principal de los padres, se tom6 el mismo
criterio de tomar la posicion mas privilegiada de uno de los padres, propuesta utilizada por
Boado, Fernandez y Pardo (2006). Al mismo tiempo, se decidid, en base al marco conceptual
de la Clasificacion Internacional Uniforme de Ocupaciones (CIUO-88) re-agrupar las
posiciones ocupacionales de los padres, esto en base al nivel de competencias entre
ocupaciones, comprendiendo desde aquellas con tareas simples, rutinarias y manuales (donde

el nivel de competencia es 1), subiendo en materia de nivel y de especializacion de
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competencias y conocimientos (llegando al nivel 4 como el maximo). Por consiguiente, en la

siguiente tabla se ilustra mejor la reagrupacion mencionada:

Cuadro 1

2

Recodificacion de la variable “Posicion principal de los padres del estudiante

Categoria original Recodificacion
Directivo/Gerente No manual calificado / Nivel de competencia = 4
Profesionales/Técnicos/Docentes No manual calificado / Nivel de competencia = 3
Empleados de Oficina/ Administrativos No manuales no calificados / Nivel de competencia =2
Trabajadores de los servicios/ comercios No manuales no calificados /Nivel de competencia = 2

Trabajadores calificados del agro/Agricultores Manuales calificados / Nivel de competencia =2

Oficial/Operario/Artesano Manuales calificados /Nivel de competencia = 2
Trabajador no calificado Manual no calificado / Nivel de competencia = 1
FFAA / Policia Manual no calificado / Nivel de competencia = 1

Por otro lado, las variables asociadas a los eventos de transicion a la adultez se obtuvieron
todas del Formulario Estadistico y la mayoria se usaron directamente del mismo. Las
variables son: edad al ingreso de la carrera, tenencia de hijos al ingreso de la carrera, sexo del
estudiante y condicion de actividad del mismo. Para la variable tenencia de hijos, la misma se
codificod, dejando solo dos categorias posibles: o tiene o no tiene hijos. El resto de las
variables sobre los eventos de TA no se les realizé modificaciones. El sexo de los estudiantes,
cuyo papel logico fue discutido en base a su relacion con los eventos de transicion a la
adultez (Margulis, 1996), se utiliza como se recolectd del Formulario Estadistico de Ingreso.
Para la variable “edad al ingreso de la carrera”, la misma se codificé aplicando el criterio
establecido por Fiori (2014): de esta forma, la variable quedd dividida en 4 categorias: los
que entraron con 18 afios o menos; con edades de 19 a 21 afios; con edades de 22 a 24 afios y
los que entraron con 25 afios o mas. Esta variable se utiliza como “proxy” de la trayectoria
previa del estudiante, ya que puede indicar el rendimiento académico que el estudiante pudo
tener en otros niveles educativos, lo cual puede determinar sus futuros rendimientos en ES
(Cardozo, 2018). En la condicién de actividad del estudiante se toman dos variables: si el
estudiante trabaja y la cantidad de horas que trabaja. Solamente la primera se utiliza para la
regresion logistica, recodificandola en si el estudiante trabaja o no trabaja.

Por otro lado, existen dos variables que se utilizaran especificamente en la regresion logistica,
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presentada en el capitulo 4. La primera es el “servicio de estudios del estudiante”. Esta
variable fue introducida en el modelo ya que se tenia evidencia que, al ser las ofertas
educativas diferentes territorialmente (ya que estas tienen cierta relacion con la matriz
productiva de la region), existieran diferencias en la desvinculacién (Acevedo, 2017). Por
ultimo, se agrega la variable “Region de residencia del estudiante en el afio 2015”. Esta
variable se introdujo ya que existe evidencia que atribuye diferencias territorialmente
marcadas, con una clara tendencia de los departamentos del Norte con peores resultados que
los departamentos del Sur en cuanto a indicadores econdmicos, educativos, laborales, entre
otros (Miranda, 2014; Veiga, 2015). Esto en base a que, sobre los territorios, mediante la
toma (u omision) de decisiones o también conocidos como “procesos de larga duracién” se
generan diferencias territoriales significativas entre las regiones conformadas por estos
procesos (Fernandez, 2018). En esta investigacion, esta variable no es el foco principal de
analisis, pero se desea introducir al modelo para poder observar si existen diferencias
territoriales significativas en cuanto a la persistencia. Se agregan las ultimas dos variables
debido a que se parte del supuesto de que existiran diferencias entre Montevideo y las
distintas regiones del interior, esto debido a que no solo los costos de movilizacion distintos
(Fernandez et al., 2017), sino también la oferta educativa (Acevedo, 2017). Se utiliza la
regionalizacion propuesta por Udelar, cuyo criterio de demarcacion es en base a la influencia

que tiene ésta en el pais. A continuacion se presenta la operacionalizacion de las variables.

Cuadro 2

Operacionalizacion de variables

Origen social Dimension econémica: | Variable: Posicion
Ocupacién del hogar de | ocupacional Categorias: No manual calificado;
origen de los estudiantes rincipal de los .
& p p No manual no calificado; Manual
padres
calificado; Manual no calificado.
Dimension educativa: | Variable: Maximo | Categorias: Universitaria completa;
Maéximo nivel educativo del | nivel educativo | Universitaria incompleta; Terciaria
hogar de origen. alcanzado por los | no  Universitaria  completa o
padres incompleta; Educacion media
completa o incompleta; Primaria

completa o incompleta

Eventos

transicion a

de
la

Definicion: Abandono de
los roles 'y  estatus

Variable: Tenencia
de hijos

Categorias: Tiene hijos; No tiene
hijos

adultez correspondientes a  la
infancia y adquisicion de | Variable: Categorias: No tiene trabajo y no
roles de la vida adulta. Condicion de | busca; No tiene trabajo y busca;
actividad Tiene trabajo
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Variable: Cantidad
de horas trabajadas

Categorias: No corresponde; menos
de 10 hs diarias; de 10 a 20 hs
semanales; 21 a 30 hs semanales; 31
a 40 hs semanales; 40 o0 mas

Desvinculaciéon Definicion: decision del | Variable: Pasar al | Categorias: Abandond sus estudios;
estudiantil estudiante, menos un afio desde | no abandond sus estudios.

independientemente de los | el ultimo registro de

motivos, de interrumpir sus | actividad

estudios universitarios por | académica.

un determinado periodo de

tiempo.
Rendimiento Definicion: Contraste entre | Variable: Aprobd algo en el 2015: Si/No
académico los objetivos ' perseguidos | Aprobacion de al Aprob algo en el 2016: Si/No

por el estudiante y los | menos una :

logros tangibles obtenidos | actividad en un afio | Aprobo algo en €l 2017: Si/No

por el mismo. lectivo. Aprobo algo en el 2018: Si/No

Aprob6 algo en el 2019: Si/No

Region Definicion: producto | Variable: Region | Categorias: Montevideo, Litoral

objetivado de las practicas
sociales que se imponen en
la vida cotidiana de los
individuos y de los
colectivos en términos de
instituciones politicas,
econdmicas, culturales,
religiosas, lingiiisticas.

de residencia del
estudiante en el afo
2015

Norte (Artigas, Salto, Paysandu y
Rio  Negro); Noreste (Rivera
Tacuarembo y Cerro Largo); Este
(Treinta y Tres, Lavalleja, Rocha y
Maldonado); Region Centro-Sur
(Durazno, Flores, San José, Florida y

Canelones); y Region Suroeste
(Soriano v Colonia).
Variable: Servicios | Categorias: Montevideo, Litoral

de estudio del

estudiante.

Norte (Artigas, Salto, Paysandi y
Rio  Negro); Noreste (Rivera
Tacuarembo y Cerro Largo); Este
(Treinta y Tres, Lavalleja, Rocha y
Maldonado).

Otras variables
sociodemograficas

Variable: Sexo

Categorias: Hombre; Mujer

Variable: Edad al
ingreso de la carrera

Categorias: 18 afios o menos; 19 a
21 afios; 22 a 24 afios; 25 afios 0 mas

Técnicas de andlisis

Las técnicas de analisis que se utilizaran en esta investigacion se abocan en el tipo de disefio

explicitado con anterioridad. Ademas de las propias de la estadistica descriptiva (tablas de

contingencia entre dos variables, con las cuales se pretende la consecucion del objetivo de

investigacion n° 1) se utilizaron en particular dos técnicas de las cuales se va ahondar con

mayor profundidad: para la primera parte, la de tipo descriptiva, se realizé un “diagrama de

flujo” para identificar determinados tipos de trayectorias, estas en relacion con los objetivos

de investigacion; para la parte explicativa, se apeld a la utilizacion de una regresion logistica.

Diagrama de flujo: Un diagrama de flujo, en pocas palabras, es una representacion

grafica de una sucesion de hechos u operaciones en un sistema. El mismo tiene su origen en
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1921, siendo introducido en el area de la mecanica industrial. Los autores, Frank y Lillian
Gilbreth, lo implementaron en el ambito mencionado para poder visualizar la elaboracion de
tareas en solo un momento, con posibilidades de mejorar las ganancias y la productividad de
una empresa. En esta investigacion, sin embargo, los procesos que se visualizaron fueron las
trayectorias de los estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el afio 2015. Como los
autores sefialan, “todos los detalles de un proceso suelen estar afectados por otros detalles™
(1921, p.3). En el diagrama de flujo que se realizd en esta investigacion, tres eran los sucesos
posibles:1) el estudiante aprobaba un curso o examen; 2) el estudiante no aprobaba nada en
ese ano; 3) el estudiante abandonaba ese afio. Con estos tres posibles escenarios se dividieron
a los estudiantes ingresantes de carreras de Udelar en 2015, generando tres primeros grupos:
aquellos que aprobaron algo en el afo mencionado; los que no y los que terminaron
abandonando. Luego, para los que habian aprobado algo en 2015 se los dividié6 nuevamente
en los tres grupos mencionados pero ahora para el afio 2016 (asi como los que no aprobaron
ninguna actividad o registraron inactividad), y asi sucesivamente hasta llegar a 2019. Esto
permite visualizar de manera sintética como los hechos mencionados inciden en la decision
de los estudiantes en cuanto a seguir o no estudiando al afio siguiente, dando lugar a multiples
trayectorias. En esta investigacion nos centraremos en tres: 1) “trayectoria esperada”, un
estudiante el cual ha aprobado al menos alguna actividad desde que que se inscribi6 a la
carrera hasta el 2019, teniendo en cuenta que “esperada” se hace alusion a lo que teorica o
normativamente esperado por un estudiante segun el plan de estudios que determina una
institucion: es decir, no es una trayectoria esperada por el estudiante, ni por el origen social
del cual este proviene, sino por la institucion; los “frustrados tempranos”, es decir, aquellos
que experimentaron fracaso académico al inicio de su trayectoria académica y después se
desvincularon de Udelar (esto visto a través de la inactividad que presentan los estudiantes en
periodos posteriores); y los “resilientes”, es decir, aquellos que al igual que los anteriores,
presentan fracaso académico al inicio de la trayectoria pero deciden continuar con sus
estudios. Con esto se pretende la consecucion de los objetivos n® 2, n°3 y n® 4 de
investigacion inclusive, ya que estas trayectorias seran caracterizadas en relacién a las

variables expuestas con anterioridad.

Regresion logistica: Ahora bien, para la consecucion del objetivo especifico de

investigacion n° 5, se requiere de un analisis multivariado. En esta investigacion, se utilizo la

* Traduccion hecha por el autor
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regresion logistica. Esta es una técnica de andlisis que permite relacionar de manera funcional
una variable de tipo dicotomica junto a un conjunto de variables independientes (Camarero,
2018). En nuestra investigacion, la variable de nuestro interés es la desvinculacion
universitaria, entendida como la inactividad académica por al menos un afio. La
desvinculacion universitaria es un fendmeno multi-relacional: es decir, no existe solo un
factor determinante que lo produzca, sino que existen multiples factores que inciden en la
decision de un estudiante de abandonar sus estudios. Por consiguiente, un modelo
multivariado resulta pertinente para entender los efectos que estos factores poseen sobre la
variable dependiente. Las variables regresoras seran los factores asociados al origen social, a
los eventos de transicion a la adultez y el rendimiento académico, que para este modelo se
consideran las aprobaciones antes de que el estudiante decidiera desvincularse de sus
estudios.Como medida de bondad de ajuste, se utiliza el pseudo R2 de McFadden, para poder
comparar los multiples modelos realizados y poder observar qué tan bien los resultados se

ajustan con los datos.

Limitaciones

Antes de presentar los resultados de esta investigacion, se deben de adelantar algunas series
de limitantes que se pueden encontrar en la misma, las cuales pueden afectar la validez y

confiabilidad de los resultados obtenidos.

Para comenzar, debido a que nuestros objetivos son en torno a la totalidad de Udelar, al
delimitar la ventana de observacion desde el afo 2015, no se consideran carreras post
descentralizacion universitaria, por lo cual esto puede afectar tanto a la generalizacion como a
la representatividad de los resultados obtenidos. Por otro lado,en relacion a la validez interna
de la investigacion, en particular al abandono de los estudiantes de Udelar (es decir, la
“mortalidad” de los participantes) que, debido a que no se puede constatar si efectivamente
abandonan la educacion superior o simplemente cambiaron a otra institucion que la ofrezca
(como universidades privadas, magisterio, etc.) A su vez existen ciertas variables que pueden
presentar problemas relacionados a la medicion. En particular se destacan tres: el primero es
que los datos obtenidos del FEI 2015 se consideran como fijos, cuando varias variables
provenientes del mismo son mas bien cambiantes, sobre todo las relacionadas a los eventos
de TA; en segundo lugar, en las variables asociadas al territorio (region de residencia en 2015

y el servicio en el cual el estudiante realizd sus estudios) que presentan ciertas problemas de
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validez de medida, ya que no se puede confirmar con exactitud qué es lo que estd midiendo:
(mide costos de oportunidades diferenciadas territorialmente? ;Mide el peso de las distintas
matriculas universitarias? En pocas palabras, se ven varios efectos que se encuentran
solapados. Por ultimo, pueden existir posibles problemas asociados a la validez de medida en
particular con las variables aprobacion y desvinculacion, las cuales toman la ocurrencia de
estos sucesos en un afio calendario. En la literatura especializada ha sido objeto de debate si
el mejor criterio de demarcacion del tiempo es con el afio calendario o el afio efectivo (es
decir, 12 meses). En esta investigacion se asume el posible problema de elegir el primer
criterio, argumentando que esta posible eleccion no afecta en gran medida los posibles

resultados de esta investigacion.

Analisis y resultados

A continuacién se presentan los principales resultados de la investigacion. Se comenzard
caracterizando a la poblacion que ingresé a la Udelar en 2015, a través de una serie de
variables sociodemograficas consideradas como pertinentes para describir no solo a la
poblacion que ingresa, sino también a la que abandona. En el segundo capitulo se observan
los resultados del diagrama de flujo, en donde se analiza un tipo de trayectoria “ideal” en la
cual el estudiante aprobo algo durante todos los afios cursados. El tercer capitulo sera el de
“trayectorias truncadas” donde se realizard la comparacion de dos tipos de trayectoria: la de
los “resilientes”, que son aquellos que a pesar del fracaso académico que pudieron
experimentar al inicio de la carrera siguieron estudiando, y los “frustrados tempranos™ que
son aquellos que experimentaron fracaso académico al inicio de la carrera pero terminaron
abandonando la misma. Por ultimo, se concluye esta secciébn con una regresion logistica,
atendiendo a las variables que se desarrollaron a lo largo del analisis.

Antes de comenzar, se deben de dejar constatadas algunas consideraciones. En primer lugar,
si bien los datos que se manejan corresponden a la generacion que ingreso a Udelar en 2015,
segun la DGPlan (de quienes provienen los datos solicitados para esta investigacion), la
cantidad de estudiantes que ingresaron en el aflo mencionado fue de 23.279. Esto es, cantidad
de estudiantes que ingresan por primera vez a algin servicio de Udelar, en un afio dado y en
alguna carrera de grado o de nivel terciario (DGPlan, s/f). En las bases utilizadas en esta
investigacion, se cuenta con 15577 estudiantes ingresantes a Udelar en 2015, de los cuales
14729 completaron el Formulario Estadistico de Ingreso. Al mismo tiempo, existen variables

del formulario sobre las cuales no se poseen datos por dos razones: la primera es que el
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estudiante desconocia el dato que se le estaba preguntando (como por ejemplo el maximo
nivel educativo de alguno de los padres); y la segunda es que simplemente la pregunta no se
respondié. Cualquiera sea la razon, en esta investigacion se los considerardn como casos
perdidos ya que, a efectos practicos, no se posee informacion sobre los mismos. De esta
forma, durante el desarrollo de los siguientes capitulos se irdn reportando el numero de casos

con los cuales se estara trabajando.

1) Caracterizacion de la generacion 2015 de ingreso.

Se comienza a describir la generacion 2015 de ingreso segin una serie de variables
sociodemograficas consideradas como relevantes para su analisis. La misma se dividira en
dos secciones: una primera en la que se veran variables relacionadas al origen social de los
estudiantes (visto a través del tipo de ocupacion de los padres del estudiante, méximo nivel
educativo de los padres del estudiante y el tipo de institucion donde cursé su ultimo afio de
secundaria); y una segunda secciéon en donde se veran variables atribuibles a “eventos de
transicion a la adultez”. Por medio de la lectura de las frecuencias simples de las variables de
nuestro interés, se podra dar cuenta de las principales caracteristicas de los estudiantes de la
generacion que entré en 2015 a alguna carrera de Udelar. Es necesario aclarar que en este
capitulo solo se observard a los estudiantes que completaron el FEI 2015, ya que el objetivo
de este capitulo es, de manera exploratoria, observar la caracterizacion de la poblacion de

estudio y recordar que esta investigacion no se enfoca en el acceso a ES.
1.1) Origen social de los estudiantes de Udelar en 2015

En la literatura especializada sobre el tema, afirma Fiori (2014), que no existe un consenso
sobre si el maximo nivel educativo de los padres del estudiante poseen o no poseen un
impacto en la ES. Como se puede observar en la Tabla 1, se puede observar que una gran
mayoria de los estudiantes que completaron el FEI 2015 provienen de educacion media
completa o incompleta® siendo esta casi un 44%. Le siguen aquellos que provienen de
universitaria completa con casi un 24% y en menor proporcion los que provienen de

educacion terciaria no universitaria completa o incompleta con un 14%.

® En el Formulario Estadistico de Ingreso no se hace la distincion entre educacion media y educacion media
superior.
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Tabla 1

Cantidad de estudiantes ingresantes a Udelar, segmentado por mdximo nivel educativo de

origen.

Maximo nivel educativo de origen Frecuencia | Porcentaje
Primaria completa e incompleta 1.367 9,72%
Educacion media completa e incompleta 6.109 43,42%

Educacidn terciaria no universitaria

completa/incompleta 1974 14,03%

Educacion universitaria incompleta 1.301 9,25%

Educacion universitaria completa 3319 23,59%
Total 14.070%* 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

**Existen 659 casos perdidos en esta variable.

En cuanto al tipo de ocupacion de los padres de los estudiantes, como se puede observar en la
Tabla 2, la mayoria de los estudiantes que completaron el FEI 2015 provienen de hogares
donde el trabajo era del tipo “no manual”, ya sea calificado o no calificado. En estas
categorias entran posiciones ocupacionales tales como profesionales, técnicos o docentes,
administrativos, trabajadores de servicios e inclusive directivos o gerentes. En
contraposicion, apenas un 20% provienen de hogares donde el trabajo era del tipo “manual”,
entrando en esta categoria trabajadores calificados del agro, artesanos, operarios y
trabajadores no calificados. Se puede observar una tendencia en la cual, la mayoria de los
estudiantes poseen padres con un tipo de profesion en la cual las competencias concentran un
determinado conjunto de conocimientos y procedimientos mejor considerados en el mercado

laboral.

Tabla 2
Cantidad de estudiantes ingresantes a Udelar, segmentado por tipo de ocupacion de los

padres de los estudiantes.

Tipo de ocupacién fie los padres de los Frecuencia Poresiare
estudiantes
No manual calificado 5.724 39,10%
No manual no calificado 5.262 35,94%
Manual calificado 1.849 12,63%
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Manual no calificado 1.586 10,83%

Fuerzas Armadas/Policia 220 1,50%
Total 14.641% 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.
**Existen 88 casos perdidos en esta variable.

Por ultimo, se desea destacar el tipo de institucion en la cual los estudiantes cursaron su
ultimo afio de secundaria: considerandola relevante ya que existe evidencia empirica de que,
en el primer afio, el haber estudiado en una institucion privada abandonan sus estudios en
menor proporcion que los que provienen de una institucion publica (Fernandez et al, 2014.).
En la Tabla 3 se puede observar que una gran mayoria de los que completaron el FEI 2015
provienen de educacién publica. Es entendible que el nimero de los que provienen de privada
no sea mayor porque puede suceder que una buena parte de esos estudiantes contintie su ES
en una institucion también de caracter privada. Sin embargo esta variable es importante ya
que podria considerarse como una variable “proxy” del nivel de ingresos de la familia de

origen del estudiante: variable que en el formulario no se encuentra disponible.

Tabla 3
Cantidad de estudiantes ingresantes a Udelar, segmentado por tipo de institucion donde el

estudiante curso su ultimo ano de secundaria.

Tipo de institucion donde curso
ultimo afio de secundaria Frecuencia Porcentaje
Publica 11.141 75,64%
Privada 3.518 23,88%
Total 14.659 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.
*Existen 70 casos perdidos no solo porque completd el FEI sino también porque se

inscribieron a carreras de Udelar con un examen pendiente de la EMS.

1.2) Transicion a la adultez de la generacion 2015

En esta seccion se observan aquellas variables asociadas a los denominados “eventos de
transicion a la adultez”, comenzando por la edad con la cual los estudiantes ingresaron a
Udelar en el afio 2015. En primer lugar, se desea destacar que la edad promedio de ingreso a
Udelar en el afio 2015 fue de 21 afios. Al mismo tiempo, como se observa en la Tabla 4, del

total de los estudiantes que completaron el FEI 2015, un 54% ingres6 con 18 o menos afios;
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un 24% lo hizo entre los 19 a 21 afios, un 8% entre los 22 a 24 afios, y un 14% en los 25 afios
o mayores.® Esta variable es importante ya que no solo da cuenta de los posibles eventos de
transicion a la adultez que haya podido experimentar el estudiante, pero también porque ya se
ha constatado la misma como una de las mdas incidentes en el fracaso académico y el

abandono en el nivel universitario (Boado, 2011; Fernandez et al., 2014; Tinto, 1989).

Tabla 4

Cantidad de estudiantes ingresantes, segmentado por edad de ingreso

Edad al ingresar a Udelar Frecuencia Porcentaje (%)
18 0 menos 7.890 53,57%
19 a 21 afios 3.546 24,07%
22 a 24 afios 1.205 8,18%
25 0 mas afios 2.088 14,18%
Total 14.729 100%
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

En cuanto a la tenencia de hijos, se puede observar como mas del 90% de los estudiantes que
completaron el FEI 2015 no tenian hijos, mientras que un poco mas del 6% de los estudiantes

que ingresaron a Udelar en el afio 2015 tenian al menos un hijo.

Tabla 5

Cantidad de estudiantes ingresantes, segmentado por edad de ingreso

Cantidad de hijos Frecuencia Porcentaje
Sin hijos 13.737 93,26%
1 0 mas 991 6,73%
Total 14.728* 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.
*Existe 1 caso perdido debido a que la persona respondid que no sabia.

La tenencia de hijos es un evento de transicion a la adultez que no solo afecta directamente la

moratoria social de los estudiantes, sino que esta suele afectar en mayor proporcion a las

6 Resulta interesante el poner esta variable en contraste con otras relacionadas a “eventos de transicion a la
adultez” ya que se desprenden diversas cuestiones: entre esas, que un 91% de los estudiantes de 18 afios o
menores no se encontraban trabajando (en contraste con el 19% de los de 25 afios 0 mas); un 37% de los
estudiantes de 25 o mas edad trabajaban mas de 40 hs semanales (en contraste con el 2% de los de 18 0 menos)
y casi un 15% de estos ultimos declararon vivir solos (en contraste con el 4% de los de 18 o menos).
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mujeres, sobre las cuales suele caer en mayor proporcion la maternidad: en el caso que nos
compete, del total de estudiantes que declard ingresar con al menos un hijo, casi un 74% de
esos estudiantes eran mujeres. Esto da cuenta de lo que destaca Margulis (1996) sobre como
el tiempo transcurre de manera diferente en comparacion a los hombres, siendo el cuidado de
los hijos un claro ejemplo de ello.

Con respecto al punto anteriormente expresado, en esta seccidon también se desea observar
coémo se divide la generacion de ingreso 2015 por sexo. En la Tabla 6 se puede observar que
para aquellos que completaron el FEI 2015, predominan las mujeres con un 62%, frente a un
38% de los hombres, siguiendo de manera notoria el patrén de feminizacion ocurrida en
Udelar desde 1988 en casi todos sus servicios, obedeciendo a un patron de

desmasculinizacion de la universidad (Boado,2011).

Tabla 6

Cantidad de estudiantes ingresantes a Udelar, segmentado por sexo.

Sexo del estudiante Frecuencia Porcentaje (%)
Mujer 9.126 61.96%
Hombre 5.603 38.04%
Total 14.729 100%
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Por ultimo, si se observa la condicion de actividad del estudiante, se puede ver que, en primer
lugar, casi la mitad de los estudiantes que completaron el FEI 2015 no se encontraban
trabajando pero a su vez no buscaban trabajo, mientras que un 28% ya tenia trabajo al
momento de ingresar a Udelar. El 27% restante no se encontraba trabajando pero buscaba de

manera activa.

Tabla 7

Cantidad de estudiantes ingresantes a Udelar, segmentado por condicion de actividad.

El estudiante trabajaba al momento de

ingresar a Udelar Frecuencia Porcentaje
Si 4.114 27,93%
No y busca trabajo 3.904 26,51%
No y no busca trabajo 6.711 45,56%
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Total 14.729 100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Al mismo tiempo, si se observa la cantidad de horas trabajadas por los estudiantes que se
encontraban trabajando al momento de ingresar a Udelar, se puede observar que una buena

parte de ellos ya se encontraba trabajando largas jornadas de trabajo.

Tabla 8

Cantidad de estudiantes ingresantes a Udelar, segmentado por cantidad de horas trabajadas

para aquellos que se encontraban en actividad en el ario 2015

Cantidad de horas trabajadas por
semana Frecuencia Porcentaje

Menos de 10 hrs 293 7,12
De 10 a 20 hrs 544 13,22
De 21 a 30 hrs 674 16,38
De 31 a 40 hrs 1.105 26,86
Mas de 40 hrs 1.497 36,39

Total 4.114%* 100
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.
“En esta tabla se muestra solo a los estudiantes que declararon estar trabajando al
momento de ingresar a carreras de Udelar en el afio 2015.

Estos primeros resultados confirman que, en Udelar, entra en su mayoria un determinado tipo
de poblacion: si bien en los ultimos afos se ha democratizado la ES, generando que cada vez
mas personas puedan ingresar a esta y de sectores muy heterogéneos de la poblacion, aiin se
percibe como un determinado sector de esta accede al nivel: observando la distribucioén de

estas variables, se podria coincidir con Fiori (2014) en que

...existen evidencias que reflejan una fuerte desigualdad y fragmentacién en el
sistema educativo uruguayo. Entre estas, si bien el principal escollo se focaliza en la
no finalizacion de la ensefianza media, se encuentra la del nivel terciario, en el cual el
panorama indica que existe una marcada selectividad en el acceso, por un lado, y por

otro, una elevada incidencia de la no finalizacion del nivel. (p.80)
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Las variables que se observaron en esta seccion darian un reflejo de esto. En las siguientes,
no solo se observaran determinados tipos de trayectorias académicas, sino también la

incidencia que estas variables puedan tener en las mismas.

2) Diagrama de flujo: trayectoria esperada

A continuacién, se van a presentar los datos del diagrama de flujo. Como se defini6 en la
presentacion de la estrategia metodologica, un diagrama de flujo es una representacion
grafica de una sucesion de hechos u operaciones de un sistema (Gilbreth,1921). En el
diagrama de flujo que se realizé en esta investigacion, tres eran los sucesos posibles:1) el
estudiante aprobaba un curso o examen; 2) el estudiante no aprobaba nada en ese afio; 3) el
estudiante abandonaba ese afio. Con estos tres posibles escenarios se dividieron a los
estudiantes ingresantes de carreras de Udelar en 2015, generando tres primeros grupos:
aquellos que aprobaron algo en el afilo mencionado; los que no y los que terminaron
abandonando. Luego, para los que habian aprobado algo en 2015 se los dividid nuevamente
en los tres grupos mencionados pero ahora para el afio 2016, y asi sucesivamente hasta llegar
a 2019. Los hechos o sucesos que se presentan en este capitulo son los que se esperarian de
un estudiante que ingresa a Udelar en el afio 2015 y sigue cursando hasta el afio 2019,
aprobando materias afio tras afio en el periodo mencionado. Esta seria una “trayectoria
esperada”.

Antes de comenzar se desean aclarar algunas cuestiones: en primer lugar, por “trayectorias
inesperadas” se encuentran todas las demas en las que en determinado periodo hubo fracaso
académico o inactividad académica: esta ultima, como se menciond con anterioridad y
medida en un afo lectivo, fue nuestra definiciéon operativa de desvinculacion. Si bien el
estudiante pudo no haber abandonado efectivamente sus estudios, este es considerado como
un indicador del fendmeno mencionado. En segundo lugar, si bien el periodo que se
considera en este estudio consta de 5 afos, perfectamente puede suceder que el estudiante no
haya terminado la carrera efectivamente: esto debido a que se considera como éxito
académico el haber aprobado al menos una actividad en algun afio, asi también como la
existencia de carreras de larga duracion. Esto se desea resaltar porque en esta investigacion
no se considera el tiempo o el ritmo que le toma a los estudiantes concluir con una carrera de
grado, sino mas bien si en la misma experimentaron éxito o fracaso académico. Por ultimo,

pero no menos importante, se destaca la existencia de estudiantes que si bien ingresaron a
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carreras de Udelar en 2015, ingresaron a la institucion mucho antes (ya que registran
actividades previas al afio mencionado). Esto significa que algunos estudiantes efectivamente
tuvieron una trayectoria esperada pero en determinados afios del periodo estudiado registran
inactividad porque efectivamente egresaron y no porque se hayan desvinculado de Udelar. No
obstante, los casos que se pudieron constatar que parecieran haber ingresado a la universidad
antes del periodo considerado son muy pocos (un 0.05% del total de casos) por lo que se
tom6 la decision de no modificar estos casos. Por ultimo, pero no menos importante, por
“esperada” se hace alusion a lo que tedricamente se espera de un estudiante seglin el plan de
estudios que determina una institucion: es decir, no es una trayectoria esperada por el

estudiante, ni por el origen social del cual este proviene.

2.1) Trayectoria esperada de los estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en 2015

Ahora bien, habiendo mencionado las consideraciones que se tomaron en el estudio, se
presenta en la Imagen 1 la trayectoria de los estudiantes, en niimeros absolutos, que
ingresaron a carreras de Udelar en 2015 y consiguieron éxitos académicos durante desde el

afio mencionado hasta 2019: la mencionada “trayectoria esperada’:

Imagen 1

Diagrama de flujo de la generacion 2015: trayectoria esperada

Cantidad de Cantidad de

estudiantas que
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{11081 (71,1%) I ' L [ s
[\ [\ |\ Cantidad de Il
|| Cantidad de || Contidad de | Y\ estudiantes || Cantidad de
estudiantas que | | astudiantes qua |\ que | astmdiantes que
' iife a._prcba:c:u en ! desaprobaren \ desaprobaron ' desaprebaren en . Cantidad de
2015 an 2016 | alzo en 2017: 2018: estudiantes que
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En color verde, se puede observar la trayectoria analizada en este primer capitulo. Como se
puede ver, a medida que pasan los afios, muchos estudiantes o bien experimentan fracaso
académico o bien deciden desvincularse de sus estudios en Udelar: de 11081 estudiantes que
consiguen aprobar alguna actividad en el afio 2015, lo que equivale al 71,1% del total inicial,
se pasa a 4163, lo cual equivaldria a un 79,7% como se muestra en la imagen pero siendo esto
en relaciéon a los que aprobaron actividades en 2018, habiendo conseguido aprobaciones
previas. Por consiguiente, la pregunta que se planteo al inicio de este analisis fue la siguiente:
(Cudl es la probabilidad de que un estudiante consiga una trayectoria esperada? Es decir, la
probabilidad de que un estudiante haya aprobado alguna actividad en el tltimo afio del
periodo analizado, habiendo aprobado actividades en los afios previos. Para eso se calculd la
probabilidad de aprobar algo en 2015, la cual como se puede observar en la Imagen 1 fue de
0,71 (o también se puede decir que un 71,1% de los estudiantes aprueba algo en el primer
ano). Luego se calculo la probabilidad de haber aprobado algo en 2016, habiendo aprobado
algo en 2015, cuya probabilidad fue 0,70; y asi hasta llegar hasta el tltimo afio de nuestra
ventana de observacion. Por consiguiente. la probabilidad de que se de una trayectoria del
tipo esperada fue de 0.27: es decir, un 27% de los estudiantes que ingresan a carreras de
Udelar en el afio 2015 aprueban actividades desde el inicio de la carrera en 2015 hasta el afio
2019 (independientemente de si la finalizaron o no). Es de destacar, en primer lugar, la baja
cantidad de estudiantes que perciben una trayectoria esperada, ya que la otra cara de la
moneda es que mas del 70% de los estudiantes que ingresaron a Udelar perciben
truncamientos en algun momento de sus trayectorias: ya sea por fracaso académico o por la
inactividad en algiin momento de la misma (lo cual podria llevar a la eventual desvinculacion
de la institucion). Resulta interesante que los valores obtenidos, si bien no necesariamente
significan que en 2019 obtuvieron la titulacion, son similares a los que se han obtenido a

nivel global en Udelar en relacion a este fendmeno’.

Cabe recordar en este punto el supuesto que plantea Tinto (2016) de que al inicio de alguna
carrera universitaria, independientemente de los motivos, razones y motivaciones por los
cuales decidieron anotarse a una, tienen cierto “compromiso” inicial con finalizar y conseguir
la titulacion: esto mediante las experiencias que influyen en su autoeficacia, su sentido de

pertenencia y su percepcion de valor o relevancia de sus estudios y, a su vez, su motivacion

7 «.en los ultimos afios, el porcentaje promedio de titulacion a nivel global de la Udelar ha girado en torno de
un 30%. El restante 70% esta comprendido por la otra cara del desempeiio estudiantil: el rezago y la desercion”
(Boado, 2003, en Ghizzoni, 2015, p.9)
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para persistir (p.3). Si bien, como se destacd en parrafos recientes el objetivo de este estudio
no se encuentra en si la persona concluy6 o no la carrera o si durante el periodo estudiado
siguieron o se cambiaron de esta, se puede suponer que estos elementos mencionados por
Tinto influyeron en que el 27% los estudiantes que ingresaron a Udelar en el afio 2015 sus
estudios en esta institucion, percibiendo afio a afio éxito académico.

Esto ultimo es el factor fundamental por la cual se da una trayectoria del tipo esperada: esto
visualizado a través de las aprobaciones, que son “los logros tangibles del rendimiento
académico como parciales o examenes” (Obando y Mieles, 2017, p.214). Para que una
trayectoria sea de tipo esperada, el estudiante tuvo que haber obtenido al menos uno de estos
logros tangibles en al menos un afio lectivo. Resulta interesante sefialar lo laxo del criterio,
pero que aun asi menos del 30% de los que ingresaron a Udelar en 2015 lo consiguen. Esto
puede verse de dos formas, segiin en que “actor” se pone el foco: si es en lado del estudiante,
se puede sefialar que este porcentaje es el de aquellos que han persistido durante cinco afios
en Udelar; si el foco se pone en Udelar, se puede sostener que durante cinco afios la
institucion retuvo “de manera eficiente” menos del 30% de la matricula inicial (entendiendo
esto como la efectiva destinacidon de recursos posibles para el cursado de una carrera). Esto es
importante ya que, como sefiala Tinto (2016) mientras el objetivo de una institucion
educativa es aumentar la retencion hacia esta, los motivos de los estudiantes para seguir
estudiando es, en primera instancia, concluir sus estudios universitarios. La instrumentalidad

de la primera se enfrenta a lo vocacional y personal de los segundos®.

2.2) Caracteristicas de la generacion 2015 con trayectoria esperada

En el siguiente apartado se realiza la descripcion de los estudiantes que ingresaron a carreras
de grado en 2015 y que obtuvieron trayectorias esperadas, mediante un conjunto de variables
sociodemograficas. Esta seccion se dividird en dos sub-secciones: en la primera se veran
aquellas variables atribuibles al origen social del estudiante, las cuales son el tipo de
ocupacion de los padres; el maximo nivel educativo alcanzado por los padres y el tipo de
institucion que curso el estudiante en su ultimo afio de secundaria; y en la segunda, variables
que pueden ser atribuibles a los “eventos de transicion a la adultez”, las cuales son la edad de
los estudiantes al ingresar a la carrera; cantidad de hijos y condicion de actividad de los

mismos. En esta seccion se agrega la variable sexo debido al relacionamiento que existe entre

8 Si bien los motivos por los cuales los estudiantes deciden inscribirse a una carrera de grado pueden llegar a ser
instrumentales (adquirir mejores remuneraciones, tener mejor “estatus social”), estos no son los unicos.
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esta variable y los eventos de transicion a la adultez en cuanto al acceso de la moratoria

social.

Comenzando con esta seccion, se procederd a analizar a esta poblacion mediante aquellas
variables relacionadas al origen social, segun la literatura especializada (Fernandez, Boado y
Pardo, 2006; Oros, 2018). Bourdieu y Passeron (2003) , en la obra de “Los Herederos”
sostenian que las desigualdades educativas se deben a que el capital cultural de origen, ya sea
del tipo institucionalizado, incorporado y objetivado, se distribuye de manera desigual en los
estudiantes: esta desigual distribucion impacta posteriormente en las probabilidades de éxito
de los estudiantes, ya sea en el primer acceso a niveles superiores de educacion, o bien en
desventajas futuras como estancamiento y fracaso académico. Como se menciond con
anterioridad, una de las cosas que se propone realizar en esta investigacion es observar si los
estudiantes que provienen de origenes sociales mas privilegiados poseen mayores

probabilidades de obtener una trayectoria del tipo esperada.

Tabla 9
Tipos de trayectorias académicas de los estudiantes de la generacion 2015 segun tipo de

ocupacion, en porcentajes.

Tipo de ocupacion de los padres (en %)
No manual Fuerzas

Tipo de |No manual no Manual |Manualno | Armadas/ | No completé
trayectoria | calificada | calificada | calificada | calificada Policia el FEI 2015 TOTAL
Trayectoria | 34,28% 25,50% 23,53% 21,69% 24,09% 2,88% 26,73%

esperada (1.962) (1.342) (435) (344) (53) 27 (4.163)

Resto de 65,72% 74,50% 76,47% 78,31% 75,91% 97,12% 73,27%
trayectorias | (3.762) (3.920) (1.414) (1.242) (167) (909) (11.414)

100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

TOTAL (5.724 (5.262) (1.849) (1.586) (220) (936%) (15.577)
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.
*Al total que no complet6 el FEI 2015 se le suman los 88 casos que no respondieron esta pregunta.
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En la Tabla 9 se puede observar que aquellos estudiantes que provienen de hogares en donde
el tipo de ocupacion es no manual-calificada consiguen trayectorias esperadas en mayor
proporcion que aquellos en donde el tipo de ocupacion es del tipo manual no calificada,
siendo la mayor diferencia entre el grupo de no manual calificada y manual no calificada

(34,28% frente a un 21,69% respectivamente):

Tabla 10
Tipos de trayectorias académicas de los estudiantes de la generacion 2015 segun mdximo

nivel educativo de los padres, en porcentajes.

Maximo nivel educativo de los padres (en %)

No

Tipo de Prim. Sec. Terc. no univ. U. U. completé el
trayectoria |comp./incomp.|comp./incomp.|comp./incomp.| incompleta | completa | FEI 2015 TOTAL
Trayectoria 18,80% 23,69% 29,79% 32,59% 38,63% 10,95% 26,73%
esperada (257) (1.447) (588) (424) (1.282) (165) (4.163)
Resto de 81,20% 76,31% 70,21% 67,41% 61,37% 89,05% 73,27%
trayectorias (1.110) (4.662) (1.386) (877) (2.037) (1.342) (11.414)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
TOTAL (1.367) (6.109) (1.974) (1.301) (3.319) (1.507%) (15.577)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.
*Al total que no completé el FEI 2015 se le suman los 657 casos que no respondieron esta pregunta.

En la Tabla 10 se puede observar que la mayor diferencia existe con aquellos cuyo maximo
nivel educativo fue primaria completa o incompleta y secundaria completa o incompleta
(18,80% y 38,63% respectivamente siendo de casi 20 puntos porcentuales). Pareciera ser que
existe relacion entre estas variables en la medida de que, a mayor nivel educativo de los
padres, mayor la probabilidad de obtener una trayectoria del tipo esperada, existiendo
evidencia empirica que sostiene la influencia de esta variable en las trayectorias

universitarias. (Fiori, 2014).

Tabla 11
Tipos de trayectorias académicas de los estudiantes de la generacion 2015, segun tipo de

institucion donde el estudiante curso su ultimo ano de secundaria, en porcentaje.
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Tipo de institucion donde se cursé 6to secundaria (en %)
Tipo de No completé el
trayectoria Publica Privada FEI 2015 TOTAL
Trayectoria 25,71% 36,21% 2,72% 26,73%
esperada (2.864) (1.274) (25) (4.163)
Resto de 74,29% 63,79% 97,28% 73,27%
trayectorias (2.864) (2.244) (893) (11.414)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
TOTAL (11.141) (3.518) (918) (15.577)
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Por ultimo, en la Tabla 11 se puede observar que aquellos que cursaron su ultimo afio de
educacion secundaria en una institucién privada fueron mucho maés propensos a obtener
trayectorias del tipo esperada en comparacion a los que lo cursaron en una institucion publica
(36,21% frente a un 25,71% respectivamente). Aquellos que cursaron en institucion privada
obtuvieron mas trayectorias académicas en comparacion con aquellos que lo hicieron en la
publica, siendo esto esperable debido a las altas segregaciones (sobre todo en educacion
primaria) existentes en instituciones publicas y privadas (Murillo, 2020).

Las variables consideradas al momento arrojan resultados interesantes ya que, de momento
pareciera haber relacion entre el origen social y la obtencion de una trayectoria esperada en la
medida que, aquellos estudiantes que hayan cursado el ultimo afio de bachillerato en una
institucion privada, hayan tenido padres ocupaciones no manuales calificadas en el mercado
laboral y mejores niveles educativos obtuvieron mayor éxito académico en comparacion a sus
contrapartes. Existen investigaciones en materia de educaciéon que destacan las inequidades
del sistema educativo uruguayo, al menos en educacion media, siendo en relacion a sectores

excluidos y marginados de la poblacién uruguaya (Menese,2020).

Ahora bien, en esta segunda seccion se analizaran variables atribuibles a los denominados
“Eventos de transicion a la adultez”. Esta serie de eventos influyen directamente en la
trayectoria de los estudiantes, ya que ocasionan la postergacion de un determinado proyecto
de vida, v€ase en este caso cursar una carrera universitaria u ocasionan que el cursado mismo
de esta se vea truncado, haciendo mas dificil percibir éxitos académicos en comparacion de
los que si pueden postergar esas responsabilidades: en resumidas cuentas, lo que se quiere ver
en esta seccion es si las diferencias en la duracion de la moratoria social influyen en la
obtencion de una trayectoria esperada. Adicionalmente en esta seccidon, las variables

asociadas al sexo y la edad del estudiante.
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La edad al momento de ingresar a la carrera da cuenta justamente de lo anteriormente
mencionado: si el estudiante ingres6 con “extra-edad” a la carrera, puede deberse a que este
transitd ciertos eventos que hicieron que no pudiera ingresar a la carrera con la “edad
teorica”. Si se observa la Tabla 12, puede verse claramente como aquellos que ingresaron con
18 anos a alguna carrera de Udelar son mas propensos a obtener éxitos académicos, traducido
en la obtencion de una trayectoria del tipo esperada que el resto de los estudiantes con
extraedad, yendo en linea con otras investigaciones sobre el tema (Tinto, 2010; Fernandez y

Cardozo, 2014).

Tabla 12
Tipos de trayectorias académicas de los estudiantes de la generacion 2015 segun edad de

ingreso, en porcentaje.

Edad del estudiante al ingresar a la carrera (en %)

Tipo de 18 aiios o 19 a21 22 a24 25 afios 0 | No complet6 el
trayectoria menos afos afos mas FEI 2015 TOTAL
Trayectoria 38,58% 20,56% 13,44% 10,68% 0,59% 26,73%
esperada (3.044) (729) (162) (223) 5) (4.163)
Resto de 61,42% 79,44% 86,56% 89,32% 99,41% 73,27%
trayectorias (4.846) (2.817) (1.043) (1.865) (843) (11.414)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
TOTAL (7.890) (3.5406) (1.205) (2.088) (848) (15.577)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Ahora bien, en la Tabla 13 se puede observar la relacion entre el tener hijos al momento de
ingresar a una carrera de Udelar y la obtencion de una trayectoria esperada. Mientras el 29%
de los estudiantes que no tenian hijos obtuvieron una trayectoria del tipo esperada, en el caso
de los que si tenian hijos al momento de ingresar esto fue de un 12%. Los estudiantes con
hijos son los mas propensos a experimentar truncamientos en sus trayectorias educativas.
Cabe destacar que si bien este es un evento de transicion a la adultez que suele ser en su
mayoria experimentado por mujeres (Cardeillac y Juncal, 2014), no existirian diferencias

entre estas dos variables al observar solo a las mujeres. Esto se retomara en el capitulo 4.

Tabla 13
Tipos de trayectorias académicas de los estudiantes de la generacion 2015 segun tenencia de

hijos, en porcentaje.
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Tenencia de hijos del estudiante (en %)
Tipo de No respondié
trayectoria Sin hijos 1 0 mas No responde | el FEI 2015 TOTAL
Trayectoria 29,40% 12,01% 0% 0,59% 26,73%
esperada (4.039) (119) 0) %) (4.163)
Resto de 70,60% 87,99% 100% 99,41% 73,27%
trayectorias (9.698) (872) €)) (843) (11.414)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
TOTAL (13.737) (991) @)) (848) (15.577)
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Como se habia mencionado al principio del capitulo, una variable de interés en esta
investigacion resulta ser el sexo de los estudiantes. Esto se hace bajo el supuesto de que las
mujeres, al ser sobre ellas en quienes recae en mayor medida las tareas asociadas al hogar y a
la maternidad, no tienen la capacidad de acceder a la moratoria social en relacion a los
hombres, por lo cual su trayectoria académica se podria ver truncada en mayor medida que en
relacion a estos ultimos. Sin embargo, en la Tabla 14 podemos observar que las diferencias en
la obtencion de trayectorias esperadas entre hombres y mujeres son de apenas un punto
porcentual, a favor de los hombres. Si bien existe evidencia en la bibliografia especializada
que sostiene que las mujeres obtienen mayores logros educativos en relacion a los hombres y
en todos los niveles (Barro et al., 2018, p. 35; Oficina de Planeamiento y Presupuesto [OPP],
2016) estos primeros resultados parecieran confirmar investigaciones previas donde pareciera
no haber diferencias en las trayectorias universitarias de acuerdo a esta variable (Boado,

2011; Debera et al., 2004; Ferndndez y Cardozo, 2014).

Tabla 14
Tipos de trayectorias académicas de los estudiantes de la generacion 2015 segun sexo del

estudiante, en porcentaje.

Sexo de los estudiantes (en %)
Tipo de No respondio el
trayectoria Hombre Mujer FEI 2015 TOTAL
Trayectoria 28,65% 27,54% 0,59% 26,73%
esperada (2.615) (1.543) 6) (4.163)
Resto de 71,35% 72,46% 99,41% 73,27%
trayectorias (6.511) (1.543) (843) (11.414)
100% 100% 100% 100%
TOTAL (2.615) (1.543) (848) (15.577)
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Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Una de las variables que influyen fuertemente en el fracaso y la inactividad académica (la
cual como se mencion6 esta ultima puede considerarse como abandono universitario) es el
hecho de que el estudiante se encuentre trabajando y estudiando al mismo tiempo: estas
personas, debido a las razones mencionadas con anterioridad, no gozan de esta moratoria y
ven sus trayectorias truncadas en mayor o menor medida, ya sea por el hecho de que les lleve
mas afios terminar sus estudios (mas afos en relacion a lo “tedricamente estipulado™), asi
también como el hecho de que fracasen y abandonen sus estudios universitarios. En la Tabla
15 se puede observar claramente que el porcentaje que consigui6é obtener una trayectoria del
tipo esperada fue de apenas un 4% para los que ya se encontraban trabajando al momento de
ingresar a la carrera en 2015, en comparacion a casi el 18% de los que no se encontraban
trabajando al momento de ingresar a la carrera. Se destaca también un 6,44% de estudiantes

que no tenian trabajo pero se encontraban en una busqueda activa del mismo.

Tabla 15
Tipos de trayectorias académicas de los estudiantes de la generacion 2015 segun su

condicion de actividad, en porcentaje.

El estudiante trabaja (en %)
Tipo de No y busca No y no busca | No completé el
trayectoria Si trabajo trabajo FEI 015 TOTAL
Trayectoria 14,51% 24,31% 38,92% 0,59% 26,73%
esperada (597) (949) (2.612) (5) (4.163)
Resto de 85,49% 75,69% 61,08% 99,41% 73,27%
trayectorias (3.517) (2.955) (4.099) (843) (11.414)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
TOTAL (4.114) (3.904) (6.711) (848) (15.577)
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

La diferencia entre los porcentajes es muy notoria: el hecho de trabajar (o buscar trabajo de
manera activa) se relaciona con la experimentacion del éxito académico ininterrumpido
durante los 5 afios considerados’. Los estudiantes que no poseen la necesidad de trabajar
gozan de la ya mencionada moratoria social que Margulis (1996) menciona; por el otro lado,

aquellos que ya se encuentran trabajando, que han entrado con extra-edad, que poseen al

® No existen muchas diferencias si se observa la cantidad de horas trabajadas por los estudiantes, por eso esa
variable no se incluy6 en el analisis.
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menos un hijo, son aquellos que con el pasar de los afios han adquirido multiples
responsabilidades, generando una situacion de autonomia e independencia que los separa del

resto de sus pares (Fostik et al., 2014).

Pareciera, por lo que se ha visto en este capitulo, que las variables asociadas a los eventos de
transicion a la adultez se relacionan mejor con la obtencion (o no obtencion) de una
trayectoria del tipo esperada, mientras que esto no pareciera ocurrir con las variables
asociadas al origen social, en las cuales pareciera no haber diferencias significativas entre los
tipos de ocupacion principal de los padres de los estudiantes ni los maximos niveles
educativos que alcanzaron. En el siguiente capitulo se verd como estas variables inciden en
las trayectorias “truncadas”, es decir, en aquellas donde el estudiante percibe fracaso

académico al principio del periodo de estudio.

3.1) Exito académico en el primer afio de cursado

Como se vio en el capitulo anterior, un poco mas de un cuarto de los estudiantes que
comenzaron sus estudios en Udelar en el afio 2015 consiguieron una trayectoria del tipo
esperada. Esto significa que los tres cuartos restantes tuvieron su trayectoria “no normativa”,
ya sea por inactividad, ya sea por fracaso académico experimentado en alguno de los
periodos estudiados.

Como se menciond con anterioridad, la literatura especializada pone énfasis en el primer afio
de una carrera como critico ya que es ahi cuando el estudiante aprende su rol como
universitario (esto para el estudiantado que transiciona de EMS a ES) no solo desde ambito
académico, ya que este es considerado como un afio dificil por los propios estudiantes
(Fernandez y Cardozo, 2014), sino también desde lo “interaccional”: el estudiante debe de
aprender las “reglas del juego” en el relacionamiento con la instituciéon y sus distintos
servicios, sino también con sus grupos de pares, los cuales provienen de condiciones y
contextos muy heterogéneos (Tinto, 1989) lo cual en los ultimos afios en nuestro pais se ha
hecho mas latente con el aumento progresivo de personas que ingresan a Udelar
(Boado,2011). Todo esto siendo coordinado con otras actividades de su vida cotidiana, lo cual
en este afio en particular suele ser dificultoso para algunos, coincidiendo con lo planteado por
Fernandez et al. saber que casi el 20% de los estudiantes desiste al inicio del primer parcial

(Fernandez et al, 2022). Los resultados obtenidos en el capitulo anterior denotaban ciertas
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ventajas para un determinado perfil de estudiante en cuanto a la obtencidon de una trayectoria
con éxito académico ininterrumpido; sin embargo resulta interesante poder hacer un énfasis
en ese primer ano de cursado y ver si desde ese momento los diversos factores considerados
en este estudio tienen efectos en la trayectoria del estudiante. La pregunta que estructura esta
seccion es la siguiente: ;Qué factores se vinculan con las probabilidades de aprobar en el
primer afio? Como bien indica la pregunta, para esta seccion se observaran solo a los
estudiantes que tuvieron actividad en el afio 2015

Como se puede observar en la Tabla 16, un poco mas del 80% de los estudiantes que
comenzo6 una carrera en Udelar en el afo 2015 experiment6 algln tipo de éxito académico,
traducido en la aprobacion de al menos una actividad en su primer afio de cursada; por otro
lado, casi un 20% de los estudiantes que comenzaron una carrera en Udelar para el afio
mencionado experiment6 fracaso académico, traducido en la desaprobacion de todas las
actividades cursadas en este afo. Dentro de estos dos grupos se encuentran aquellos que, en
los afos posteriores, obtendrian trayectorias del tipo esperadas o normativas, asi como de

desaliento temprano (Fernandez et al, 2022).

Tabla 16
Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el aiio 2015, en porcentaje.
Resultado de
actividades 2015 Frecuencia Porcentaje (%)

Aprobacién 11.081 81,39%

Reprobacion 2534 18,61%

TOTAL 13.615 100,00%

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

La primera interrogante que surge respecto a quienes aprueban en el primer afio es la
siguiente: , ;cOmo se caracterizan los estudiantes que obtuvieron aprobaciones en el primer
ano? y al mismo tiempo, ;como se distinguen de los que no los obtuvieron? Esas preguntas

son las que se veran en la siguiente seccion.

Observando la bibliografia atribuible al origen social, se esperaria que los “herederos”,
siguiendo la linea planteada por Bourdieu y Passeron (2003) asi como la de Boudon (1983),

sean quienes mas aprueban. Al observar la Tabla 17, se vera el porcentaje de aprobaciones ( y

"Existen 1962 estudiantes que no seran considerados en esta seccidn, lo que equivale a casi el 13% de la
generacion que ingreso a carreras de Udelar en el afio 2015.
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desaprobaciones) segln el tipo de ocupacion de los padres del estudiante. En el caso de los
estudiantes que aprobaron alguna actividad en el afio 2015, sucede que no existen muchas
diferencias entre los tipos de ocupaciones: la mayor diferencia que se puede observar es en el
caso de aquellos estudiantes cuyos padres tienen como tipo de ocupacion “No manual
calificada” y “Manual calificada” siendo esta de 4 puntos porcentuales, siendo diferencia a
favor del primer grupo. Ocurre lo inverso para aquellos que desaprobaron todas sus
actividades en el afio 2015, siendo para estos estudiantes una diferencia de 5 puntos
porcentuales la maxima diferencia entre los tipos de ocupacion, donde los estudiantes cuyos
padres tienen como tipo de ocupacion manual calificada en promedio desaprueban mas que

aquellos cuyos padres tienen como tipo de ocupacion no manual calificada.

Tabla 17
Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el ario 2015, segun tipo de ocupacion

de los padres del estudiante, en porcentaje.

Tipo de ocupacién de los padres (en %)
No
Resultado de Manual Fuerzas i
.. No manual |No manualno| Manual completd
actividades . . . no Armadas TOTAL
calificada calificada calificada . ., el FEI
2015 calificada | / Policia
2015
Reprobacién 14,89% 18,73% 18,80% 17,91% 14,81% 65,14% 18,61%
P (778) (882) (308) (254) (28) (284) (2.534)
Aprobacién 85,11% 81,27% 81,20% 82,09% 85,19% 34,86% 81,39%
P (4.448) (3.826) (1.330) (1.164) (161) (152) (11.081)
TOTAL 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%
(5.226) (4.708) (1.638) (1.418) (189) (436) (13.615)
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

En cuanto al maximo nivel educativo alcanzado por los padres del estudiante, se puede
observar que, como ocurria con el tipo de ocupacion de los padres, no se perciben grandes
diferencias para el caso de los estudiantes que aprobaron al menos una actividad. La mayor
distancia se da entre aquellos estudiantes cuyos padres tienen como maximo nivel educativo
primaria completa o incompleta y aquellos que tienen universidad completa, siendo la
diferencia a favor de estos ultimos. Por consiguiente, los estudiantes cuyos padres hayan
logrado completar la universidad en promedio aprueban madas actividades que aquellos

estudiantes cuyos padres consiguen completar la educacion primaria.

45



Tabla 18

Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el aiio 2015, segun mdximo nivel

educativo alcanzado por los padres del estudiante, en porcentaje.

Maiximo nivel educativo de los padres (en %)
Resultado de No
actividades completo
realizadas en Prim. Sec. Terc. no univ. U. U. el FEI
2015 comp./incomp. | comp./incomp. | comp./incomp. | incompleta | completa 2015 TOTAL
19,76% 18,70% 16,56% 14,10% 14,57% 39,30% 18,61%
Reprobacion (231) (1.019) (296) (169) (446) (373) (2.534)
80,24% 81,30% 83,44% 85,90% 85,43% 60,70% 81,39%
Aprobacion (938) (4.430) (1.491) (1.030) (2.616) (576) (11.081)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% | 100,00% | 100,00%
TOTAL (1.169) (5.449) (1.787) (1.119) (3.062) (848) (13.615)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Por tltimo, pero no menos importante, si se observa el caso del tipo de institucion donde los

estudiantes cursaron su ultimo afio de secundaria, se constata una pequena diferencia de 3

puntos porcentuales a favor de los estudiantes que cursaron su ultimo afio en institucion

privada sobre los que lo hicieron en la publica.

Tabla 19

Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el arnio 2015, segun tipo de institucion

donde el estudiante curso su ultimo ario de secundaria, en porcentaje.

Tipo de institucion donde se cursé 6to secundaria (en %)

Resultado de actividades No completo

realizadas en 2015 Publica Privada el FEI 2015 TOTAL
17,78% 14,84% 66,90% 18,61%

Reprobacion (1.773) (478) (283) (2.534)
82,22% 85,16% 33,10% 81,39%

Aprobacion (8.197) (2.744) (140) (11.081)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

TOTAL (9.970) (3.222) (423%) (13.615)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de 1la DGplan.
*Se incluyen a los que ingresaron con un examen pendiente de EMS.
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En resumen, pareciera que las variables asociadas al origen social de los estudiantes no
tuviesen gran relacion con la aprobacion de actividades en el primer afio de cursada de los
estudiantes de la generacion 2015: las pequefas diferencias encontradas, no obstante,
favorecen a aquellos grupos “mas favorecidos”, es decir, aquellos que cursaron en educacioén
privada, con uno o mas padres universitarios y con un trabajo, si se quiere, mejor posicionado
socialmente (véase, hijos de directivos, gerentes, profesionales o docentes). La literatura
especializada en el tema destaca que este tipo de factores suelen tener poca o nula incidencia
en las trayectorias de los estudiantes. Se podria suponer que, al menos en cuanto al éxito

académico, los resultados apuntan hacia esta linea.

Siguiendo con las variables relacionadas a los eventos de transicion a la adultez (asi como el
sexo y la edad del estudiante al ingresar), en la Tabla 20 se puede observar que, para aquellos
que ingresaron a Udelar con la “edad tedrica”, es decir, 18 afios 0 menos, casi el 90% de ellos
aprobd alguna actividad mientras que aquellos que ingresaron con extra-edad aprobaron en
menor proporcion, siendo las mayores diferencias para los que ingresaron con edades de 22 a
24 afios y los que entraron con 25 o mads; de los primeros el 69% aprob6 algo en su primer

afio, mientras que de los segundos un 70% aprob¢ alguna actividad.

Tabla 20
Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el ano 2015, segun la edad del

estudiante al ingresar a la carrera, en porcentaje.

Edad del estudiante al ingresar a la carrera (en %)
Resultado de
actividades
realizadas en | 18 afios o 25 afios 0 | No completé
2015 menos 19 a 21 aiios 22 a 24 aiios mas el FEI 2015 TOTAL
11,26% 20,25% 30,82% 29,29% 74,31% 18,61%
Reprobacion (840) (642) (310) (473) (269) (2.534)
88,74% 79,75% 69,18% 70,71% 25,69% 81,39%
Aprobacién (6.621) (2.529) (696) (1.142) 93) (11.081)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
TOTAL (7.461) (3.171) (1.006) (1.615) (362) (13.615)
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de 1la DGplan.

Resulta interesante ver el porcentaje de estudiantes que desaprobaron actividades segin edad

al ingresar, ya que en los estudiantes de 18 afios o0 menos el porcentaje es un poco mas del
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10%, mientras que en el caso del ultimo grupo etario es casi de un 30%. Esto nos puede
indicar dos cosas: en primer lugar, que aquellos que ingresan con extra-edad tienen mayor
probabilidad de experimentar fracaso académico que los que ingresan a la carrera con edad
tedrica; segundo, 1 de cada 10 estudiantes que ingresa a Udelar con edad tedrica experimenta
fracaso académico. Esto se vincula directamente con la trayectoria educativa previa al ingreso
a la Udelar ya que quienes tienen extraedad tuvieron experiencias de rezago educativo (en
primaria o secundaria), tuvieron afios de inactividad o comenzaron otra carrera que
abandonaron o, (en menor grado) cursaron y culminaron otra carrera. Como menciona
Cardozo (2018), el acceso a la ES se ve favorable para aquellos que cursaron sus estudios
secundarios sin rezago; sin embargo, aquellos que hayan experimentado rezago y bajos
rendimientos académicos, son mas proclives a no finalizar educacién media. Eso demuestra
la importancia de los éxitos y fracasos académicos previos experimentados por los
estudiantes: aquellos que ingresaron con edades “normativas” fueron los que atravesaron los
niveles previos sin grandes dificultades, al contrario de aquellos que ingresaron con
“extra-edad” (excluyendo casos particulares como los de aquellos que ya se encontraban
egresados de otras carreras) teniendo el cursado de la carrera mas dificultoso que aquellos
que no percibieron fracasos académicos y truncamientos previos a ES.

Si se observa la aprobacion segun la tenencia de hijos al momento de ingresar a la carrera, se
puede notar claramente que aquellos que ingresaron a una carrera en Udelar en el afio 2015
sin hijos aprobaron mas actividades que aquellos que lo hicieron con un hijo, siendo la

diferencia de casi 12 puntos porcentuales.

Tabla 21

Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el aiio 2015, segun tenencia de hijos,

en porcentaje.
Cantidad de hijos del estudiante (en %)
Resultado de
actividades realizadas No completo
en 2015 Sin hijos 1 0 mas el FEI 2015 TOTAL
16,46% 27,53% 74,30% 18,61%
Reprobacion (2.058) (207) (269) (2.534)
83,54% 72,47% 25,90% 81,39%
Aprobacién (10.442) (545) %94) (11.081)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
TOTAL (12.500) (752) (363) (13.615)
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.
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Lo interesante de esta relacion es cuando consideramos solo a las mujeres que ingresaron a
una carrera de Udelar en el ano 2015, ya que la diferencia es de casi 13 puntos porcentuales
en cuanto a la aprobacion de actividades, con un 86% para las que entraron sin hijos y un
73% para las que entraron con al menos uno; si miramos s6lo a los hombres, esta es de 8
puntos porcentuales siendo 79% para aquellos que ingresan sin hijos y un 71% para los que
ingresaron con al menos uno: mientras la brecha entre no tener y tener hijos se acorta para
estos ultimos, para las primeras se incrementa. Con esta informacidn se podria suponer que,
en base a lo destacado por Margulis(1996), la relacion entre la tenencia de hijos y el éxito
académico seria mayor en las mujeres en cuanto en ellas suele recaer los cuidados de estos,
siendo mads corta la moratoria social para mujeres que para hombres. Con este tltimo planteo,
cabria preguntarse si existen diferencias de aprobacion entre las mujeres y los hombres en el
primer afio de cursada de una carrera de Udelar. En la Tabla 22 se puede observar que,
mientras el 86% de las mujeres aprobd al menos una actividad en el afio 2015, en el caso de
los hombres esto ocurre para un 79% de ellos. Esto indica que, si bien la diferencia es de 7
puntos porcentuales, de momento existen diferencias entre el éxito académico percibido tanto

por hombres como por mujeres.

Tabla 22
Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el arno 2015, segun sexo del

estudiante, en porcentaje.

Sexo (%)
Resultado de actividades No completo el

realizadas en 2015 Mujer Hombre FEI 2015 TOTAL
14,48% 21,29% 74,31% 18,61%

Reprobacion (1.182) (1.083) (269) (2.534)
85,52% 78,71% 25,69% 81,39%

Aprobacién (6.983) (4.005) 93) (11.081)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

TOTAL (8.165) (5.088) (362) (13.615)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Por ultimo, se observa una de las variables mas importantes en cuanto a trayectorias

académicas en ES: la condicion de actividad del estudiante al momento de ingresar a la
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carrera. Como indican las Tablas 23 y 24, pareciera existir una relacion directa entre la
variable mencionada y las aprobaciones en el ano 2015: de aquellos estudiantes que se
encontraban trabajando, un 71% de ellos aprobo al menos una actividad en el afio
mencionado; por el otro lado, un 90% de los que no se encontraban trabajando y no estaban
buscando aprobaron alguna actividad: una diferencia de casi 20 puntos porcentuales. Cabe
destacar también que esta diferencia se “acorta” para el caso de los estudiantes que no se
encontraban trabajando pero lo buscaban y los primeros: siendo de 12 puntos porcentuales a
favor de los que no trabajan y tampoco buscaban. Ahora bien, si se observa la cantidad de
horas trabajadas por aquellos que si se encontraban en actividad al momento de ingresar a la
carrera, se obtiene que aprobaron actividades en mayor proporcion aquellos que trabajaban
menos de 10 horas a la semana y entre 10 y 20 horas a la semana (81% y 83%
respectivamente). Por el otro lado, aquellos que trabajaban mas de 40 horas semanales fueron
los que aprobaron en menor proporcion alguna actividad en el afio 2015 (siendo en promedio

un 62%), tal como puede verse en la tabla 24.

Tablas 23
Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el anio 2015, segun condicion de

actividad del estudiante.

El estudiante trabaja (en %)
Resultado de No y no .
actividades Si Ni)rztl))au.zca busca 1210 l:l(;lng ;itso TOTAL
realizadas en 2015 J trabajo

28,83% 17,93% 10,44% 74,31% 18,61%

Reprobacion (966) (635) (664) (269) (2.534)
71,17% 82,07% 89,56% 25,69% 81,39%

Aprobacion (2.385) (2.906) (5.697) (93) (11.081)
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

TOTAL (3.351) (3.541) (6.361) (362) (13.615)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Tabla 24
Estudiantes que ingresaron y que estuvieron activos en el ario 20135, segun cantidad de horas

trabajadas, en porcentaje.
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Cantidad de horas trabajadas por el estudiante (en %)

Resultado de
actividades Menos de | Entre 10 | Entre 21y | Entre 31y No
realizadas en 10hs y 20 hs 30 hs 40 hs Mas de 40 hs [complet6 el
2015 semanales [semanales| semanales | semanales semanales FEI 2015 | TOTAL
19,12% 16,56% 24.,05% 28,99% 38,29% 0% 28,63%
Reprobacion (48) (79) (140) (256) (443) 0) (966)
80,88% 83,44% 75,95% 71,01% 61,71% 100,00% | 71,17%
Aprobaciéon (203) (398) (442) (627) (714) (D (2.385)
100,00% | 100,00% | 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% | 100,00%
TOTAL (251) 477) (582) (883) (1.157) (1) (3.351%)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.
*Total de personas que declararon estar trabajando al momento de entrar a la carrera en 2015.

Como se ha ido desarrollando, las variables asociadas a los eventos de transicion a la adultez
parecieran relacionarse mas con la obtencion de éxito académico, ya que un determinado tipo
de estudiante (como se vio con la trayectoria esperada) pareciera obtener mejor rendimiento
académico cuando ingresa en edad tedrica (es decir, su trayectoria lo mas probable es que no
se haya truncado en los niveles previos a la ES), no posee hijos ni trabaja, es decir, se
encuentra en situacion de moratoria social, dedicando tiempo al estudio y postergando su
ingreso al mercado laboral asi como la crianza de un hijo. En contraposicion, aquellos que

han experimentado estos eventos obtienen fracaso académico en mayor proporcion.

Abhora bien, ;Qué sucede con aquellos estudiantes que desaprobaron o aprobaron materias en
el afio 20157 ;Siguen cursando al final del periodo? La Tabla 25 muestra el cruce entre si el
estudiante aprobo alguna actividad en el afio 2015 y si presentaba actividad en el 2019 (que,

como se ha mencionado, es un indicador de desvinculacidn en esta investigacion).

Tabla 25
Porcentaje de actividad de los estudiantes en 2019 que ingresaron y estuvieron activos en

2015, segun resultados de actividades realizadas en 2015, en porcentaje.

Resultado de actividades realizadas en 2015

Actividad en el afio
2019 Reprobacion Aprobacién TOTAL
84,33% 49,43% 55,92%
No (2.137) (5.477) (7.614)
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15,67% 50,57% 44,08%
Si (397) (5.604) (6.001)
100,00% 100,00% 100,00%

TOTAL (2.534) (11.081) (13.615)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Como se puede observar, del total de aquellos estudiantes que reprobaron todas sus
actividades en 2015, casi un 16% se encontraba presente en el afio 2019, mientras que en el
caso de los que si aprobaron al menos una actividad, mas del 50% se encontraba presente en
el afio 2019. Esto pareciera destacar la gran diferencia que el éxito académico tendria en las
trayectorias de los estudiantes si ya en el primer afio el hecho de experimentarlo aumenta en

mas de 35 puntos porcentuales las probabilidades de estar cursando en el afio 2019'".

Esto nos podria indicar varias cosas pero la mas notoria, la cual de momento se introducira
como mera suposicion, es que la fomentacion del éxito académico en el primer afio es una
condicion necesaria, pero no suficiente para garantizar la permanencia de los estudiantes
durante el periodo analizado. La segunda interrogante que se puede hacer, siguiendo el
razonamiento planteado es:. [;Qué trayectorias tomaron aquellos estudiantes que
desaprobaron actividades académicas en su primer afio? Pues si bien las mismas son muy
variables debido a la interseccion de eventos entre afios), se desea destacar dos trayectorias
particulares, catalogadas como “no normativas”: la de los “frustrados tempranos” y la de los

“resilientes”.

3.3) Diagrama de flujo: trayectorias no normativas

Como la unica trayectoria “normativa” o “esperada” fue la que se vi6 en el capitulo dos, el
resto de trayectorias posibles son del estilo “no normativas”. En base a los interés de esta
investigacion, se presentan (y se pone especial énfasis) en dos tipos de trayectorias: la de los
“frustrados tempranos”, es decir, aquellos que experimentaron fracaso académico al inicio de
su trayectoria académica y después se desvincularon de Udelar (esto visto a través de la
inactividad que presentan los estudiantes en periodos posteriores) y los “resilientes”, es decir,
aquellos que al igual que los anteriores, presentan fracaso académico al inicio de la

trayectoria pero deciden continuar con sus estudios. Vale aclarar que en estos diagramas se

" Claro estéa que se esta viendo el inicio y el final del periodo estudiado, ya que en el medio pueden darse tantas
trayectorias como eventos posibles en un determinado afio y sus conjugaciones. Se retomara esta idea en la
seccion 3.3.
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estd observando nuevamente a todos los estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el

afio 2015. Las figuras a continuacién muestran las trayectorias mencionadas:

Figura 2

Diagrama de flujo de la generacion 2015: frustrados tempranos
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Viendo estas trayectorias, la idea que se debe de destacar de manera inmediata es que, en

términos absolutos y una vez que un estudiante experimenta fracaso académico al inicio de la
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carrera, es mayor la probabilidad de que este desista de sus estudios a que este decida
continuarlos. Esto se puede visualizar en diagrama presentado, ya que, de los 2534
estudiantes que desaprobaron actividades en el 2015, solo 77 de ellos experimentaron éxito
académico ininterrumpido desde el 2016 hasta el 2019, mientras que 1392 estudiantes que
reprobaron en el primer afo no volvieron a tener actividad en el periodo. La pregunta que
surge aqui, como surgid también en el capitulo anterior, es la siguiente: ;Cual es la
probabilidad de que un estudiante consiga una trayectoria del tipo resiliente y cudl es la

probabilidad de que consiga una trayectoria de frustracion temprana?

Como se dijo con anterioridad, la trayectoria del tipo “resiliente” es muy particular de por si:
no es muy comun que un estudiante no consiga €xito académico durante el primer afo y que
al siguiente afo logre revertir esto y mantener una trayectoria exitosa hasta el 2019 y eso se
ve reflejado en los nuimeros absolutos presentados con anterioridad, pero ;cual es la
probabilidad de que se dé una trayectoria de este estilo? De la misma forma que se calcul6 en
el capitulo anterior, se obtiene que la probabilidad de ser un resiliente es de 0,01: es decir,
solo un 1% de los estudiantes que ingresaron a Udelar en el afio 2015 y que experimentaron
fracaso académico al inicio de la carrera consiguen revertir su situacion y aprobar actividades
todos los anos posteriores. Por el otro lado, la probabilidad de tener una trayectoria de
frustracion temprana es de de 0,09: es decir, un 9% de los estudiantes que ingresan a carreras
de Udelar en el ano 2015 y que experimentaron fracaso académico al inicio de la carrera
deciden abandonar la misma los afios siguientes. Esto es importante ya que casi 1 de cada 10
estudiantes abandona sus estudios y no regresa, en el periodo, luego de haber experimentado
reprobacion en el primer afo.
La reprobacion resulta ser, por ende, un factor clave para entender la persistencia. En primer
lugar, tal como lo sefalan Ferndndez y Cardozo (2014) el primer afio de cursado resulta
académicamente dificil para los estudiantes lo cual puede llevar a experimentar la experiencia
de la reprobacion. En segundo lugar como indica Tinto (2016) experimentar una reprobacion
puede llevar a ponen en riesgo la autoeficacia que tengan los estudiantes , es decir, la creencia
de que una persona pueda tener éxito en una situacion en particular o en una cierta actividad:
esto ultimo es la base de la persistencia en ES: los estudiantes, seglin el autor, deben de creer
que pueden obtener éxito en este nivel, ya que en caso contrario no existirian muchas razones
para seguir invirtiendo tiempo y esfuerzo.

Si bien el autor trata este tema desde el contexto de las universidades de Estados Unidos
(privadas, con examen de ingreso) se puede sugerir como, al no conseguir los logros tangibles
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del rendimiento académico mencionado, el estudiante realiza una evaluacion costo-beneficio
sobre si le es redituable seguir estudiando un afo més en Udelar al no obtener los resultados
que esperaba: al menos este 9% pareciera haber tomado una decision después de su primer

ano.

4) Hacia una explicacion de la inactividad académica

4.1) Descripcion de la desvinculacion

Como se pudo observar en el capitulo anterior, mas de la mitad de los estudiantes que no
conseguian aprobaciones en su primer afio, terminaban desvinculados de Udelar para el afio
2019. Las trayectorias que no solo pueden terminar con el estudiante desvinculado de la
institucion mencionada, sino también con que este suceso se dé en el principio o durante el
cursado de la carrera, son demasiadas: mas si se tiene en cuenta los multiples porcentajes de
abandono que multiples investigaciones suelen manejar (Boado,2011; Fiori,2014; Ghizzoni,
2015). A su vez, teniendo en cuenta que no existe una conceptualizacion definida sobre qué
se considera abandono en ES, muchos han sido los que han dedicado sus esfuerzos por
establecer términos tanto a nivel tedrico como operativo para investigar este fendémeno.

Ya al principio de esta investigacion se desarrolld la primera parte (p.8). En cuanto a términos
operativos, los mismos suelen relacionarse con la inactividad académica ( como el que se usa
en esta investigacion, mencionada en la p18.): lo medular es el tiempo transcurrido en donde
ocurre esto ultimo. Algunos prefieren utilizar como definicion operativa del abandono un afio
sin actividad académica, mientras que otros suelen utilizar 2. Las diferencias entre una u otra
con operacionalizacion pueden llegar a ser sustanciales (no solo desde el plano tedrico): La
Tabla 26 muestra el porcentaje de los estudiantes que se desvincularon de carreras de Udelar,
tomando un afio sin actividad académica (a criterios practicos se le denominara “criterio
estricto”) mientras que la Tabla 27 toma dos afios sin actividad académica (a criterios

practicos se le denominara “criterio laxo”):

Tabla 26

Porcentaje de estudiantes con un ario sin actividad académica

1 afo sin actividad .
e Porcentaje
académica
No 33,86%
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(5.274)

66,14%

Si (10.303)
100,00%

Total (15.577)

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Tabla 27
Porcentaje de estudiantes con dos arnos continuos sin actividad académica
Dos ainos consecutivos sin Porcentaie
actividad académica !
47,65%
No (7.423)
52,35%
Si (8.154)
100,00%
Total (15.577)
Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

Como denotan las tablas, los criterios con los cuales se define la desvinculacion seglin el
tiempo de inactividad varian: mientras que con el criterio estricto mas del 65% de los
estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el afio 2015 se desvincularon de la misma
en algiin momento, con el criterio laxo un poco mas del 50% lo hizo, dando como resultado
una diferencia de casi 14 puntos porcentuales. También denota lo delicado del fenémeno en
cuestion: mas de la mitad de los estudiantes que cursaron carreras en el afio 2015

experimentaron desvinculacion en un periodo de 5 afios.

4.2) Factores incidentes en la desvinculacion

La pregunta que surge es la siguiente, ;Cuales son los factores mas influyentes en la decision
de que un estudiante decida desvincularse de Udelar? Esto es lo que se desea ver en esta
seccidon, mediante una regresion logistica. En la siguiente seccion se presentan los resultados
de los dos modelos logisticos. Ademés del R2, los coeficientes y los efectos parciales
estimados de los principales regresores, se presenta el Pseudo R2 de McFadden: una medida
de magnitud entre un modelo con variables predictoras y un modelo nulo (es decir, sin

predictores) para poder evaluar que tan bien se ajustan los modelos a los datos.
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A continuacidn se presenta un primer modelo, cuyas variables se han visto a lo largo de la

investigacion. A su vez se plantea la introduccion de dos nuevas variables para esta primera

seccion: servicio en el cual el estudiante cursd sus estudios y si el estudiante era “novel”, es

decir, si era la primera vez que ingresaba a Udelar.

Tabla 28

Primer modelo de regresion logistica

Regresion logistica

N° de observaciones: 13.587****

Modelo N° 1 Wald chi2(16) = 1175.77
(Sig.) Prob>chi2 = 0.0000
Valor constante: 2,432516 Pseudo R2 = 00,1577
Inactividad Coeficiente Margins
Sexo
Hombre -0,08 -0,016**
Tenencia de hijos
1 0 mas -0,08 -0,016
El estudiante trabaja
Si 0,24 0,05%**
Tipo de ocupacion
No manual no calificado 0,19 0,037***
Manual calificado 0,15 0,030%*
Manual no calificado 0,26 0,051 ***
FFAA / Policia 0,14 0,027
Tip. Instit. donde terminé 6to bachiller
Publico 0,07 0,014
Edad
19 a 21 afios 0,56 0,114%**
22 a 24 afios 0,56 0,113%**
Mas de 25 afios 0,87 0,171***
Servicio en el cual estudia
CENURLN 2,70 0,346%**
CENURN 0,71 0,137%**
CURE 0,74 0,141%**
Aprobo actividades previamente
Si -3,5 -0,420%**
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Nobel
No 0,12 0,023

Fuente: Elaboracion propia en base a datos de la DGPlan

* Significativo a un nivel de confianza del 90%

** Significativo a un nivel de confianza del 95%

*** Significativo a un nivel de confianza del 99%

*#%* Existen observaciones de categorias de la variable que la regresion no utilizd, por eso el total de
casos es de 13.587.

En primer lugar, ha de destacarse que el modelo es plenamente significativo, con r2 de
0,1577. Esto quiere decir que el modelo explica casi el 16% de la variabilidad del fenomeno
explicado.

En segundo lugar, una vez que se ha corroborado que el modelo es significativo, resulta
conveniente observar los comportamientos de los regresores introducidos en el mismo.
Rapidamente se puede notar que las variables “tenencia de hijos”, “tipo de institucion donde
curso su ultimo afio de bachillerato” y “estudiante novel” no resultan para nada significativas.
Sorprende particularmente en el caso de las primeras dos variables, ya que en los capitulos
anteriores las primeras aproximaciones denotaban que existian ciertas diferencias en cuanto
al éxito y fracaso académico obtenido por lo que, como primer comentario sobre los
resultados, se podria argumentar que los estudiantes con o sin hijos abandonan por igual, asi
como aquellos que cursaron su ultimo ano de secundaria en una institucion publica o privada.
Sin embargo, resultan pertinentes dos aclaraciones: la primera es que, al revisar la interaccion
entre la variable sexo y tenencia de hijos, la misma no dio para nada significativa, mientras
que la variable “sexo” si di6 significativa. Por consiguiente, si bien la tenencia de hijos no
genera diferencias en la desigualdad de género de las mujeres, no se puede descartar el
mecanismo del trabajo no remunerado, ya que existen otros cuidados y tareas que las mujeres
suelen ser mas propensas a realizar (Margulis, 1996). La segunda aclaracion es que la
variable “tipo de institucion donde cursé su ultimo afio de bachillerato” suele ser una
variable asociada al origen social de los padres del estudiante: en otras palabras, ambas
variables estan correlacionadas, por lo que estamos en presencia tanto de endogeneidad como
de multicolinealidad. Al retirar la variable “tipo de ocupacion” obtenemos que aquellos
estudiantes que cursaron su ultimo afio de bachillerato en gestion publica abandonaron en

promedio 2,7% mas en relacion a los que la cursaron en gestion privada'?

12 Adicionalmente, los coeficientes de las otras variables regresoras se mantienen practicamente iguales.
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Entre aquellas variables que son significativas, ha de destacarse en primer lugar la edad: los
efectos parciales (viendo la columna “margins”) manteniendo el resto de las variables
constantes, los que ingresaron a Udelar con 19 a 21 afios, asi como los que ingresaron con
edades de entre 22 a 24 se desvinculan en promedio un 11% mas que aquellos que ingresaron
con 18 afnos o menos. Por otro lado, aquellos que ingresaron a carreras de Udelar con 25
afios 0 mas abandonaron en promedio un 17% maés que aquellos que ingresaron con edad
normativa. Como se habia mencionado con anterioridad, la edad de una persona suele reflejar
la trayectoria educativa previa: es logico pensar que aquellos que ingresan con la edad
“normativa” a estudiar (en este caso) a ES tendran menores probabilidades de abandonar que
aquellos que han experimentado mayores eventos de éxitos (y fracasos) académicos. Este
resultado corcuera con la evidencia empirica tanto internacional como nacional (Fernadndez y
Cardozo, 2014; Tinto, 1989; Fiori, 2014).

Otra variable interesante a destacar es la del tipo de profesion de los padres del estudiante:
aquellos que tienen padres con un tipo de trabajo “no manual no calificado” se desvincularon
en promedio 3,7% mas que aquellos estudiantes cuyos padres tienen un tipo de profesion no
manual calificado, mientras que para los que tienen padres con profesiones ‘“manual
calificada” fue de un 3%. Por ultimo, la mayor diferencia se vid en aquellos estudiantes
cuyos padres tienen como profesion “manual no calificada” la cual fue de un 5% mas en
comparacion con aquellos cuyos padres tenian una profesion “no manual calificada”.

Resulta interesante que, en la literatura especializada en el tema, las variables asociadas al
origen social tenian nulo o muy poco impacto en la decision de que un estudiante abandonase
sus estudios en ES. Pareciera ser que estos resultados siguen esta misma linea ya que si bien
la mayor diferencia apenas fue de un 5%, la misma fue significativa. Cabe aclarar que la
literatura especializada en el tema menciona que estas variables tuvieron un impacto mayor

en niveles anteriores (Boado, 2011; Serna et al, 2005).

Observando ahora la condicion de actividad del estudiante, aquellos que si se encontraban
trabajando al momento de ingresar a carreras de Udelar abandonaron en promedio un 5% mas
que aquellos que no se encontraban trabajando. Estos valores sorprenden, ya que uno
esperaria que la asociacion entre estas dos variables fuera mucho mayor. Posiblemente alguna
de las variables introducidas en el modelo tengan mayor poder explicativo que ésta,
reduciendo parte de su papel explicativo, ya que la evidencia empirica sugiere que, desde los

estudiantes, esta variable es considerada como una de las mas incidentes en la decision de
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interrumpir los estudios. Sin embargo, no se puede negar que este efecto percibido va en

concordancia con otras investigaciones sobre la tematica (Boado,2011; Fiori, 2014).

Una variable que llamo6 la atencion fue la del servicio en el cual el estudiante cursd sus
estudios. Si se observa la misma, aquellos que comenzaron sus estudios en la regional
CENURLN abandonaron un casi un 35% mas que para aquellos que cursaron sus estudios en
Montevideo, mientras que los que cursaron sus estudios en la regional CENURN se
desvincularon casi un 14%. Finalmente, para aquellos que cursaron sus estudios en la
regional CURE se desvincularon en promedio un 14% mas que aquellos que estudiaron en
Montevideo. Esto ultimo resulta interesante si se considera la extensa bibliografia que
atribuye diferencias territorialmente marcadas, con una clara tendencia de los departamentos
del Norte con peores resultados que los departamentos del Sur en cuanto a indicadores
economicos, educativos, laborales, entre otros (Miranda, 2014; Veiga, 2015). Estos
resultados parecieran apuntar hacia esa tendencia, pero se debe de realizar una salvedad: la
variable no solo mide ofertas educativas distintas, sino también costos de oportunidades
distintos, matriculas diferenciales e inclusive condiciones edilicias distintas. Existen varios
efectos integrados en una sola variable y no se disponen de otras para poder discernir qué o
cual efecto genera el gran impacto del servicio. De momento lo que se puede decir es que
existen diferencias territorialmente significativas en las probabilidades de desvinculacion de

los estudiantes de ES.

La variable de mayor interés en esta investigacion fue “aprobd alguna actividad”. La misma
fue operacionalizada para considerar solo aquellas aprobaciones que ocurrieron antes del
fenomeno de la desvinculacion, para poder captar el efecto real de las primeras en este
ultimo. Como se puede observar, aquellos que aprobaron actividades antes de desvincularse
se desvincularon en promedio un 42% menos en comparacion con aquellos que si lo hicieron.
Este dato es muy importante, ya que destaca el efecto que el éxito académico tiene de por si
en la decision de que el estudiante siga cursando o tome la decision de abandonar. A su vez
da cuenta de uno de los elementos mas importantes del modelo de persistencia de Tinto
(2016): la integracion académica. Se podria argumentar de que, independientemente de si el
estudiante contintie estudiando esa carrera o decida cambiarse, si en los primeros afios
obtiene éxito académico, las probabilidades de continuar parecieran ser mas altas, denotando

cierto compromiso a finalizarla.
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Por ultimo, se destaca la influencia del sexo que en este modelo la probabilidad de los
hombres de desvincularse es 1,6% menor al de las mujeres. Esto resulta interesante ya que
este primer modelo indica que las mujeres abandonan méas que los hombres: un resultado que
iria en linea con el mecanismo causal propuesto de que los ultimos pueden extender por
mayor tiempo prolongado la moratoria social a diferencia de las mujeres, yendo este supuesto
en sintesis con investigaciones recientes sobre el tema (Gonzalez y Cedréz, 2023); sin
embargo, no iria en linea con otras investigaciones realizadas, donde esta variable suele tener
o nulo impacto o una relacion favorable para las mujeres y debemos de detenernos en esta
excepcion. En primer lugar, si el modelo se realiza sin la variable “aprobd algo antes de
desvincularse”, se obtiene que la variable no es para nada significativa: esto quiere decir que,
controlando el efecto de la aprobacion sobre la desvinculacion, los hombres abandonan mas.
Por ultimo al analizar la interaccion entre el sexo y la aprobacion de los estudiantes se puede
observar que, pese a que las diferencias son minimas, el efecto de la aprobacion en la
desvinculacion tiene mayor efecto sobre las mujeres que sobre los hombres: en pocas
palabras, las mujeres que experimentan aprobaciones abandonan menos que los hombres,
teniendo mas incentivos para persistir en sus estudios de ES". La siguiente tabla muestra los

coeficientes para la interaccion mencionada con anterioridad:

Tabla 29

Efecto parcial de la interaccion entre la variable sexo y aprobo algo antes de desvincularse.

N° de observaciones: 13.587

No aprobé act. antes de
desvincularse (Cat. de referencia) DY/DX Sig.
Aprob6 actividades Mujer -0,4217976 0,00
antes de
desvincularse Hombre -0,4215871 0,00

Fuente: Elaboracion propia a partir de bases de la DGplan.

De todas formas, resulta necesario seguir profundizando sobre el posible mecanismo causal

que pueda generar esta desigualdad percibida por las mujeres.

'3 Adicionalmente, si se realiza una regresion logistica utilizando como variable dependiente la aprobacion antes
de desvincularse y las variables regresoras utilizadas en este primer modelo (excluyendo la desvinculacion)
obtenemos que las mujeres tienen probabilidades abandonar antes de desvincularse un 5% mas en comparacion
con los hombres.
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El pseudo R2 de McFadden arroja un valor de 0,158. Esto quiere decir que el modelo posee

un ajuste relativamente aceptable a los datos.

Ahora bien, estos son los resultados de un segundo modelo' en el cual la variable “tipo de
profesion” se reemplaza por “Méximo nivel educativo de los padres” y la variable “servicio
de estudios del estudiante” se reemplaza por “Region de residencia del estudiante en el afno
2015”. Como se menciond con anterioridad, se agrega esta variable porque se parte del
supuesto de que los costos de movilizacion en el interior son distintos en comparacion a
Montevideo, sumando esto ultimo a que la oferta educativa esta poco diversificada en el
interior si se compara con la capital, se esperaria que las probabilidades de desvinculacion de

Udelar fuesen mayores para el interior que para Montevideo.

Tabla 29

Segundo modelo regresion logistica

Regresion logistica N° de observaciones: 14.001****
Modelo N° 2 Wald chi2(19) = 1332.14
(Sig.) Prob>chi2 = 0.0000
Valor constante: 3,71942 Pseudo R2 = 0,1925
Inactividad Coeficiente Margins
Sexo
Hombre -0,09 -0,016**

Tenencia de hijos

1 o més -0,13 -0,023

El estudiante trabaja

Si 0,26 0,048**

Educacién de los padres

Media completa o incompleta 0,01 0,0002
Terciaria no universitaria completa o
incompleta -0,14 -0,026
Educacion universitaria incompleta -0,13 -0,023
Educacion universitaria completa -0,33 -0,06%**

Tip. Instit. donde terminé 6to bachiller

Publico -0,004 -0,0007
Edad
19 a 21 afios 0,54 0,103 %**

' Ha de destacarse que la constante de este modelo no resulta ser significativa a un 95% de confianza.
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22 a 24 afios 0,55 0,103%**
Mais de 25 afios 0,90 0,165%**

Region de residencia en 2015

Litoral Norte 0,91 0,1596%**
Noreste 0,46 0,085%%*
Este 0,47 0,087*%*
Centro-Sur 0,07 0,012
Suroeste -0,48 -0,09%**
Otros's 1,004 0,174*

Aprobé actividades previamente

Si -3,84 -0,425%**
Nobel
Si 0,17 0,03*

Fuente: Elaboracion propia en base a datos de la DGPlan

* Significativo a un nivel de confianza del 90%
** Significativo a un nivel de confianza del 95%
**%* Significativo a un nivel de confianza del 99%

***% Existen observaciones de categorias de la variable que la regresion no utilizo, por eso el total de
casos es de 14.001.

En primer lugar, ha de destacarse que el modelo resulta ser plenamente significativo, con un
R2 de 0.1925: esto quiere decir que el modelo predice un 19% de la variabilidad del

fendmeno estudiado.

Analizando los regresores, se debe de destacar que las variables “tenencia de hijos” y “tipo de
institucion donde curso el ultimo afio de secundaria” no resultan ser para nada significativas.
Como se habia concluido en el primer modelo, pareciera ser que, tanto estudiantes con o sin
hijos, como aquellos que cursaron sexto afio de bachillerato en una institucion publica o
privada, abandonan sus estudios por igual'®: los desertores, como indica Boado (2011) no

suelen tener condiciones muy distintas de los estudiantes activos.

Ahora bien, en este segundo modelo una de las variables que sorprenden es la de “estudiantes

noveles”, es decir, si esta fue su primera experiencia en Udelar o si ya contaban con otros

13 La categoria “Otros” incluye territorios fuera del pais, los cuales no se tuvieron en cuenta a la hora del
analisis.

'® Al igual que en primer modelo, existe multicolinealidad, en este caso con la variable “Maximo nivel
educativo alcanzado por los padres que, al retirarla del modelo, obtenemos que aquellos que cursaron en publica
abandonan casi un 2% mas que los que lo hicieron en privada.
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estudios universitarios o terciarios de grado. En este modelo aquellos que eran estudiantes
noveles se desvincularon en promedio un 3% mas en comparacion con aquellos que no lo
eran. Esto podria explicarse en que estos Ultimos, al contar con experiencias previas de ES, se
encontraban mas preparados en el 2015 para un plan de estudios en este nivel que aquellos
que realizaban la transicion entre EMS y ES. Ya se habia destacado en el capitulo 3 como
esto podia jugar un papel importante en el fracaso académico; estos resultados parecieran
indicar que en la decision de abandonar los estudios, este factor posee influencia (pequeiia,
pero la tiene). Sin embargo, se debe de destacar que entre las variables para medir las
experiencias previas, esta podria no ser la mejor, por lo que se debe de tomar este resultado
con cierta cautela (ateniéndonos a los problemas de validez presentados en la estrategia
metodologica).

En cuanto al maximo nivel educativo alcanzado por los padres, se observa que, para aquellos
estudiantes cuyos padres completaron el nivel universitario la desvinculacion fue casi un 6%
menor en comparacion a los de primaria completa o incompleta. El resto de las categorias de
la variable no resultan ser significativas a los niveles de confianza establecidos.

Este resultado corrobora la hipotesis planteada: El origen social atn tiene influencia, en la
decision de desvincularse de Udelar. Aunque marginal, lo que los dos modelos plantean es
que el tipo de profesion y el maximo nivel de estudios que los padres de los estudiantes
influyen en cierta medida en la decision de abandonar sus estudios. Estos resultados, como se
pudo observar, fueron a favor de los “mas favorecidos™: es decir, aquellos cuyos padres
tienen una profesion mejor posicionada socialmente, asi como aquellos cuyos padres llegaron
a alcanzar el nivel universitario. Esto ultimo en comparacion con aquellos grupos “menos
favorecidos” por lo que podria decirse que el capital cultural heredado por los estudiantes
juega un papel relativo en la decision de abandonar sus estudios. No explica el nicleo duro de
la desvinculacidn pero no se puede negar su impacto.

Ahora bien, si se observa la variable “Region de residencia en 2015 se pueden observar
ciertas diferencias territorialmente significativas, ya que para aquellos estudiantes que se
encontraban residiendo en la region Litoral Norte al momento de comenzar la carrera se
desvincularon en promedio casi un 16% mas que aquellos que residian en Montevideo,
mientras que aquellos que residian en la regién Noreste se desvincularon casi un 9% mas en
comparacion a Montevideo. En el caso de la region Este el porcentaje también es de casi 9%,
pero lo curioso es lo que sucede en la region Suroeste, en la cual las probabilidades de
desvinculacion descienden en un 9% en comparacion a Montevideo. Este Gltimo resultado
opaca en parte la hipotesis planteada al principio de este capitulo: a recordar, que los
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estudiantes provenientes del interior se desvincularon en mayor medida que los de
Montevideo. En la mayoria de estas regiones ocurre lo anteriormente planteado pero en la
ultima region analizada sucede lo inverso. De momento, lo que si se puede demostrar, tanto
en este modelo como en el anterior, es que las probabilidades de desvinculacion se
encuentran territorialmente diferenciadas, pudiendo coincidir con otras investigaciones sobre
territorialidad (Veiga, 2015; Miranda, 2014) ya que no se puede determinar precisamente cual
(o cudles) son los efectos que las variables asociadas al territorio (tanto en este modelo
logistico como en el anterior).

El resto de las variables que habian sido observadas en el modelo anterior, como se puede
apreciar, no presentan grandes variaciones, ni pérdidas de significacion. La variable “Aprobd
algo antes de desvincularse”, se mantiene con un porcentaje similar: aquellos que no
aprobaron algo antes de desvincularse se desvincularon en promedio un 42% menos en
comparacion a los que si, fortaleciendo asi la suposicion de que el experimentar €xito

académico (en materia de aprobacion de actividades) fortalece la permanencia del estudiante.

El pseudo R2 de McFadden para este segundo modelo fue de 0,193: es decir, el segundo
modelo se ajusta mejor a los datos que el primero. En los analisis multivariados, se suele
afirmar que un valor de McFadden que oscila entre 0,2 y 0,4 representa un ajuste “perfecto”
del modelo con los datos observados (Stamuli et al., 2022). El segundo modelo posee un
ajuste mas satisfactorio, no solo en comparacion al primer modelo sino también a los

estandares mencionados con anterioridad.

Conclusiones y reflexiones finales

En esta investigacion se tuvo como objetivo el analizar las trayectorias académicas de los
estudiantes que ingresaron a carreras en Udelar en el afio 2015, construyendo las mismas en
base a los rendimientos académicos obtenidos en el cursado de las carreras y viendo como
distintos factores atribuibles al origen social, eventos de transicion a la adultez, el sexo, el
servicio en el cual cursé el estudiante en 2015 y la region de residencia en este mismo afio,
incidian en las trayectorias académicas. En esta seccion se recapitula, a modo de cierre, los

principales hallazgos y unas breves reflexiones.

Con el capitulo 1 se intenté cumplir con el objetivo n° 1. Con un primer analisis exploratorio
de esta poblacion se pudo observar que la mayoria de ellos contaban con padres cuyas
profesiones se encuentran mejor posicionadas en el mercado laboral y con niveles de
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competencias relativamente altos'” y, si bien la mayor parte de los padres habia cursado
educacion media ya sea completa o incompleta, se destaca un porcentaje importante de los
estudiantes cuyos padres habian completado la educacion universitaria; a su vez, la mayoria
se encontraba en edad teorica de ingreso (18 afios), no tenian hijos y no se encontraban
trabajando, ni tampoco tenian la necesidad de buscarlo. Ya que el objetivo de esta
investigacion no estuvo enfocado hacia el acceso de los estudiantes ni tampoco se poseen
datos sobre aquellos estudiantes que no accedieron a carreras Udelar en el afio 2015, se
limitard a decir que la mayoria de los estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el
ano mencionado lo hicieron con una serie de “ventajas” propicias para el cursado de este

nivel.

Con los capitulos 2 y 3 se intent6 cumplir con los objetivos n° 2, 3 y 4. A partir del analisis
del rendimiento académico se construyeron tres tipos de trayectorias: trayectoria del tipo
esperada; trayectoria de frustracion temprana y trayectoria del tipo resiliente. En primer lugar,
se constatd que la primera trayectoria, la mas favorable, s6lo un 27% del total de los
estudiantes que ingresaron a carreras de Udelar en el afio 2015 la consiguieron. Esto no sé6lo
da cuenta de un niimero bajo de personas que perciben éxito académico ininterrumpido, sino
también de cuan dificultoso se puede tornar el cumplir una carrera en tiempo y forma, ya que
mas del 70% de los estudiantes experimentaron discontinuidades, ya sea en materia de
fracaso académico total o ya sea por inactividad académica (que en esta investigacion la
misma se considera un buen indicador de desvinculacion). Ahora bien, en el caso de los
eventos de transicion a la adultez, se pudo constatar que estos tenian relacion con la
obtencion (o no obtencion) de una trayectoria del tipo esperada: en particular, si el estudiante
trabajaba, habia ingresado con extra-edad o tenia hijos, era mayor la probabilidad de no
obtener la trayectoria mencionada. En cuanto a los factores asociados al origen social, se
pudo observar también alguna relacion entre las variables, existiendo diferencias porcentuales
considerables, siendo mayor la probabilidad de que un estudiante consiguiera una trayectoria
esperada si este cursé su ultimo afio de educacion secundaria en gestion privada, si los padres
del estudiante tenian profesiones no manuales calificadas y si tenian altos niveles de
educacion. Finalmente no se encontrd diferencias con el sexo de los estudiantes. Por
consiguiente existen una serie de factores que favorecen la obtencion de una trayectoria

normativa.

17 Como se vio en el sub-capitulo “Operacionalizacion”. Ver pagina 20
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El primer afio, segln la literatura especializada en el tema, es uno de los mas importantes, ya
que en este se ingresa a un nuevo plan de estudios, a una nueva carrera, a nuevas formas de
comportarse, todo esto intensificando si el estudiante es novel. Analizando la relacion entre
las aprobaciones en el primer afio y las variables mencionadas con anterioridad, nuevamente
no pareciera haber muchas diferencias entre el origen social aunque, las pocas que existen
siempre serdan a favor de los grupos “més favorecidos”; lo mismo sucede con las variables
asociadas a los eventos de TA, pero aqui es mas evidente. Se destaca en particular la tenencia
de hijos, ya que es mucho mayor el porcentaje de mujeres con hijos que desaprobaron
materias al inicio de la carrera en comparacion al total general (y menor para los hombres con
hijos en relacion al total general). Esto es interesante, ya que denota como las mujeres
encuentran mas dificultoso el acceso a la denominada “moratoria social” en relacion a su
contraparte masculina. Estas relaciones, junto a las descritas en el parrafo anterior, deben de
ser tomadas con cautela, ya que no solo las variables seleccionadas pueden no ser las mejores
para medir los fenomenos de nuestro interés, como por ejemplo la tenencia de hijos que, al
ver la interaccion entre esa variable y la variable sexo, la misma no dio significativa,
sugiriendo que la tenencia de hijos no genera diferencias en la desigualdad al distinguir entre
hombres y mujeres. A su vez como se vio en el Capitulo 2 las diferencias en una trayectoria
esperada por sexo eran practicamente nulas. Podrian existir mayores diferencias en otras
trayectorias posibles pero eso supera los objetivos de esta investigacion.

Analizando la relacion entre las aprobaciones entre el primer afio y la permanencia del
estudiante en el ultimo (2019) se pudo constatar que las aprobaciones son condicion necesaria
mas no suficiente para que el estudiante se mantenga en Udelar, ya que casi un 50% de los
estudiantes que aprobaron actividades en el primer afio abandonaron de todas formas sus
estudios. Esto podria deberse a la falta de informacion sobre aspectos motivacionales e
institucionales que hacen a la integracion académica y social propuesta por Tinto. Sin
embargo, se considera pertinente destacar las amplias diferencias entre aquellos estudiantes
que no consiguieron éxito académico en su primer afio y no estaban presentes en 2019 con los
que si lo pudieron conseguir.

Entre aquellos estudiantes que desaprobaron actividades al inicio de la carrera, se
construyeron dos trayectorias de interés: las de frustracion temprana y las resilientes. Ambas
con muy pocas probabilidades de obtencion: mientras que la primera (estudiante que
desaprueba al inicio y decide abandonar sus estudios) un 9% de los estudiantes la
consiguieron, la segunda (estudiante que desaprueba al inicio pero que aprueba todos los afios
restantes) apenas un 1% la consigue. Claramente las trayectorias que se pueden dar son
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multiples, pero atn asi este resultado da cuenta de lo desfavorable que se puede tornar la
trayectoria del estudiante si inmediatamente percibe fracaso académico al iniciar su carrera
universitaria.

Por tultimo, en el capitulo 4 intentdé cumplir con el objetivo n°® 5, el cual era observar la
incidencia de los factores del origen social, eventos de transicion a la adultez y el rendimiento
académico en la decision de desvincularse de los estudios en Udelar.

Entre los principales resultados de los modelos se pudo constatar que, en ambos modelos, el
tipo de institucion donde el estudiante curso el Gltimo afo de estudios y la tenencia de hijos
no resultaron significativas, por lo que ni la tenencia de hijos ni si cursé 6to ano de
bachillerato en institucion publica o privada determinaron la decision del estudiante en ES,
aunque en la ultima variable sucede que se encuentra correlacionada con otras variables
asociadas al origen social ya que, al retirar estas otras, los estudiantes que cursaron en gestion
privada abandonan menos que los de gestion publica, coincidiendo con la evidencia empirica.
Entre las variables que si determinan la decision, pero que por los resultados deben de ser
tomadas con cautela son el tipo de profesion de los padres de los estudiantes y el maximo
nivel obtenido por ellos. Solo algunas categorias de estas variables resultaron significativas y
siempre comparandolas entre extremos, como la probabilidad entre estudiantes con padres
con primaria completa e incompleta frente a universitaria completa y también para el caso de
tipo de profesion manual no calificada frente a manual no calificada, ambas en detrimento de
los primeros. A su vez las diferencias son pequeiias pero siempre a favor de los mas
favorecidos (valga la redundancia). Por consiguiente, se puede suponer que,
independientemente de si son las mejores variables o no, estas poseen cierto poder
explicativo en el nivel terciaria (pequefio, pero lo tienen, no explicando el nucleo duro de la
desvinculacion en Udelar). Por otro lado, en relacion a las variables asociadas a los eventos
de transicion a la adultez,las que si fueron consistentes se encuentran la edad al ingreso, que
todos los rangos etarios resultaron significativos en contrapartida de los estudiantes
extra-edad; si el estudiante se encontraba trabajando que, sorpresivamente si bien era
significativa, el efecto resulta menor del esperado, aunque se supone que es debido al control
por parte de las aprobaciones ya que al retirar las mismas, el efecto de la actividad del
estudiante aumenta; y el sexo, que sorprendentemente los hombres tuvieron menores
probabilidades de desvinculacion que las mujeres. Una primera suposicion puede venir por lo
visto con anterioridad, al tratarse de personas sobre las cuales no suelen recaer las tareas de
cuidados, pueden extender por mayor tiempo a la moratoria social en comparacion a las
mujeres, lo cual podria explicar este resultado. Sin embargo, es necesario seguir
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profundizando sobre este mecanismo causal del trabajo no remunerado ya que, si bien la
tenencia de hijos no genera diferencias en la desigualdad percibida, no se puede descartar del
todo dicho mecanismo. Esto ultimo en particular porque, al ver la magnitud de la interaccién
entre la aprobacion (que se pudo constatar que al retirar la variable del modelo el sexo. dejaba
de ser significativo) y el sexo variaba conforme aumentaban la cantidad de casos.

Un par de variables que se agregaron por interés personal fueron el servicio en el cual el
estudiante comenz6 su carrera y la region de residencia en el afio 2015 (su primer afio). Estas
variables se introdujeron debido a que, en estudios previos sobre el tema, se percibieron
diferencias territorialmente significativas entre regiones en cuanto a indicadores y
desempefios educativos (Fernandez, 2018; Miranda, 2014; Veiga, 2015). Sorprendentemente
ambas resultaron ser significativas, dando en ambas variables resultados desfavorables para
las regiones del norte, en contraposicion a Montevideo y el Sur en general. Esto resulta muy
interesante, ya que en esas variables se encuentran concentrados varios efectos: del tipo
institucionales, de matriz productiva propia de las regiones; todo esto podria abrir nuevas
lineas de investigacion. Por ultimo, pero no menos importante, la variable que mas se deseaba
analizar era la de experimentar al menos una aprobacion antes de que el estudiante decidiera
desvincularse. No solo en ambos modelos fueron significativas, sino que los efectos parciales
fueron los mas altos en ambos modelos. Esto es muy interesante ya que es considerado como
un resultado muy pertinente para la comprension de como el éxito académico, analizado en
materia de aprobacion de actividades, incide en la decision del estudiante de persistir en sus
estudios. Sin embargo se debe de destacar los posibles problemas de validez de constructo,
ya que el éxito académico se estd midiendo por la aprobacion de al menos una actividad en
algin afio, sin considerar otros factores asociados a la integracion académica y social del
estudiante.

Con esta investigacion, se deseaba poder aportar insumos para el disefio de posibles
mecanismos de retencion de los estudiantes. Teniendo en cuenta lo importante que ha
resultado ser la aprobacidn, entre los principales mecanismos que se podrian disefiar se
encuentran los examenes del tipo recuperatorio que, en Argentina, se han experimentado
diferencias en los desempefos de los estudiantes (Journal of Basic & Applied Genetics
[BAG], 2012). Seria interesante si se pudiera implementar este tipo de mecanismo ya que
podria ser una buena forma de no solo retener una mayor cantidad de estudiantes, sino que,
desde la perspectiva del estudiante, podria llegar a aumentar la motivaciéon de seguir
avanzando en sus ES, sabiendo que tiene mas chances de poder aprobar materias y, por ende,
avanzar en su carrera (aunque esto ultimo es solo una suposicion).
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Como reflexion final y personal, estos resultados arrojan pantallazos muy interesantes en
materia de comprension de trayectorias académicas en ES. Como estudiante de grado, pude
vivenciar de primera mano varias de las dificultades que mi poblacioén de estudio atraveso,
por lo que, desde el inicio de esta investigacion, siempre hubo un interés particular de
comprender qué lleva a los estudiantes tomar las decisiones de seguir cursando sus estudios o
de abandonarlos, intentar nuevamente cursar otro afo de la carrera, teniendo en cuenta que el
anterior no resultd muy positivo: todos estos escenarios retumbaron sobre mi y sobre mi
grupo de pares. Tinto (2016) menciona que si bien es importante la vision institucional del
fenomeno de persistencia de los estudiantes en ES, es necesario considerar la vision de los
estudiantes, ya que mientras las instituciones retienen, los estudiantes persisten: persistieron
en los niveles anteriores antes de llegar a la ES. Una futura linea de investigacion que
interesaria estudiar mucho, personalmente, es €sta: como perciben los estudiantes sus propias
trayectorias académicas por ES, en particular por Udelar. También, con esta perspectiva, se
podrian agregar otras instituciones de ES, como las privadas, las escuelas técnicas y las de

formacion docente y de maestros, para una mayor comprension del fenémeno.
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