R UNIVERSIDAD Ciencias
DE LA REPUBLICA :
DE LA Rers Sociales

Iy

X | ¥ P

Universidad de la Republica
Facultad de Ciencias Sociales
Unidad de Asesoramiento y Evaluacion

Resultados y valoraciones de la experiencia del
Piloto de ensefnanza virtual aplicado en Facultad
de Ciencias Sociales en el aino 2022

2023



Resultados y valoraciones de la experiencia del
Piloto de ensenanza virtual aplicado en Facultad de
Ciencias Sociales en el aino 2022

Unidad de Asesoramiento y Evaluacion

INEFOAUCCION ...ttt ettt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 1
ANTECEABNTIES ...ttt e e e 2
Orientaciones para las propuestas de enSeRanZa .............ouvvuiiiiiiiieeeeieeeeieeee e 8
Resultados generales de 10s cursos del piloto .............uueiiiiiiiiiiiiiiiii s 20
Evaluacion de impacto del piloto en los cursos del Ciclo Inicial del semestre impar ........ 27
La experiencia estudiantil.................i e 36
La experiencia dOCENTE .........ooiiiiie et a e e e e e e 48
La experiencia desde la administracion de la ensefanza ................ccoveeeeiiiiiiiieieieiinnnn... 58

Sintesis y aspectos a considerar para la discusién de la implementacion de cursos virtuales
Y MIXIOS €N FCS ..ttt et e e e e e e e e e e e e e e 62

REIEIENCIAS ....eeeeeeeee e e e ettt et e e 65



Introduccion

El documento que sigue expone algunos resultados del desarrollo de una experiencia piloto
de ensefianza virtual aplicada en la Facultad de Ciencias Sociales de la Udelar (FCS Udelar)
en el afio 2022, en oportunidad de dar continuidad a los cursos luego de culminado el periodo
de restricciones a las actividades presenciales a consecuencia de la pandemia de Covid 2019.
Este periodo, signado por lo que se ha denominado “Ensefianza Remota de Emergencia”
(ERE), signific6 un cambio abrupto y no planificado para todas las funciones de las
Instituciones de Educacion Superior (IES) y muy particularmente la funciéon de ensefanza,
que tuvo que reconvertirse de forma acelerada y sin contar con algunos de los elementos
basicos que tedricamente enmarcan las acciones de ensefianza, denominados, siguiendo a
Steiman, “marcos referenciales” (Steiman, 2018). Son los encuadres de base que, con
distintos grados de explicitacion, estan por detras de las decisiones que se toman en la
planificacion y disefio de cursos, pero también en las practicas cotidianas en aula, la relacién
con los/as estudiantes y los aspectos institucionales. Van desde los marcos referenciales
institucionales -existencia y sus grados de conocimiento de proyectos institucionales o
modelos de ensefanza-, los marcos epistemoldgicos y pedagogico/didacticos -las
concepciones disciplinares y de universidad, y de ensefianza-, entre otros. A la imposibilidad
de generar estos acuerdos se suma la imposibilidad de acuerdos de funcionamiento, la falta
de infraestructura para asumir modelos mediados por tecnologia y la ausencia casi total de
instancias de formacion y reflexién sobre estas tematicas y las mejores formas de lograr las
adecuaciones necesarias, asi como las desigualdades en el acceso a los recursos y
condiciones minimas necesarias por parte de los/as estudiantes.

La situacién de pandemia, dado su caracter global, forzé la incorporacién de estas
discusiones a las agendas de las IES, con variadas situaciones en funciéon de sus caminos
previos. En el caso de la Udelary la FCS, las experiencias previas con el uso de la tecnologia,
sobre todo ensefianza sincrdénica y entornos virtuales, marcaron la diferencia. En la Facultad
de Ciencias Sociales, se sum6 a esto la incipiente incorporacion de cursados
semipresenciales y algunos marcos institucionales recientes y en proceso de maduracion,
como ser las Comisiones de carrera y coordinaciones o el Plan de accion de ensenanza y
sus discusiones; que sin duda fueron una base innegable y un punto de apoyo para pensar
las acciones. No obstante, el periodo de ERE estuvo signado por la inmediatez y la falta de
acuerdo y planeamiento por un periodo prolongado (2020 a 2021). Debido a esto, la “salida”
de la emergencia sanitaria significdé también un desafio sobre el que es necesario reflexionar
y acordar acciones. Ese fue el signo de las discusiones y marco de antecedentes de la
experiencia del piloto de ensenanza virtual aplicado en 2022.

En paralelo a su aplicacion, se tomaron algunos elementos que permitieran valorar este
proceso con el objetivo de identificar aspectos criticos y buenas practicas mediante las
referencias directas de sus participantes y algunos indicios de reporte habitual en el servicio.
Los capitulos que siguen sintetizan algunos de estos puntos y se organizan como se detalla
a continuacion. Un primer capitulo refiere a los antecedentes y las acciones mas relevantes
de la implementacion. En un segundo apartado se describen los puntos de apoyo vy
caracteristicas mas salientes de las propuestas de ensefanza que sustentaron el piloto. En
un tercer capitulo se repasan algunos resultados globales del desarrollo de los cursos que
participaron en el piloto. Los apartados tres, cuatro y cinco contienen los puntos relevantes
de la experiencia de los actores, a saber: estudiantes, docentes y funcionarios de
administraciéon de la ensefianza. Para finalizar, se sintetizan algunas ideas fuerza que



emergen de la experiencia y con esta base, algunos puntos ineludibles a la hora de pensar
estrategias institucionales de ampliacion de las modalidades de ensefianza en el servicio.

Antecedentes

El 13 de marzo de 2020 se declaré en Uruguay “Estado de Emergencia Sanitaria” debido a
la pandemia por Covid-19. En un comunicado emitido en la misma fecha, el Rector de la
Universidad de la Republica (Udelar) decidi6 suspender las clases presenciales.
Posteriormente, la Udelar resolvié desarrollar los procesos de ensefianza correspondientes
al primer semestre del afio mediante modalidades no presenciales de ensefianza.

La Facultad de Ciencias Sociales (FCS) inicio distintas acciones para posibilitar, acompanar
y dar seguimiento a esta transformacion que supuso un cambio inesperado y abrupto en un
escenario que se presentaba en sus inicios con altos niveles de incertidumbre.

En ese contexto, la FCS establecio diversas medidas para adecuar la ensefianza a las
medidas de restriccion total establecidas por rectorado, se destaca especialmente:

e Adecuacién de las modalidades de cursado y evaluacion a los recursos disponibles
en la plataforma EVA FCS. Esto incluyé desde la visibilizaciéon de las claves de
matriculacién, hasta la generacién de actividades especificamente disefiadas para
exponer y evaluar los contenidos de los cursos, incluyendo los examenes. Asimismo,
se solicito expresamente la grabacion de clases para ponerlas a disposiciéon de
estudiantes que no pudieran acceder a las instancias sincronicas.

¢ Disposicion de licencias para plataformas de videoconferencias (Zoom y Webex)

o Relevamiento de necesidades de conectividad y acceso a equipos informaticos por
parte de los/as estudiantes.

e Disposicion de referentes por licenciatura para la consulta de adecuaciones en la
plataforma EVA FCS, nucleados en el Grupo de Apoyo a la virtualizacién de los
cursos, coordinado por la UAE.

o Elaboracion de materiales orientativos y recomendaciones para la virtualizacién de los
cursos y encuentros periédicos para orientar la ensefianza, tanto por parte del Grupo
de Apoyo a la virtualizacion como de las Coordinaciones de carrera.

o Disefio y puesta en funcionamiento de un curso autoadministrado para planificar y
redisefar propuestas virtuales y/o mixtas elaborado por el Grupo de Apoyo a la
virtualizacion.

Estas adecuaciones fueron incorporadas paulatinamente por los equipos docentes en un
escenario de incertidumbre generalizado, a la espera del retorno a la presencialidad para el
siguiente semestre. Sin embargo, a instancias de las medidas implementadas por el gobierno
nacional la Udelar mantuvo la virtualidad hasta la culminacion del afio 2021.

Al inicio del afo 2021 se emitié el Comunicado Covid-19 N°22, por parte de rectorado,
indicando entre otras medidas que los servicios universitarios planificaran un primer semestre
2021 bajo el supuesto de que las actividades de ensefianza deberian instrumentarse de forma
preponderantemente no presencial.

En mayo 2021, la Comisidon de Ensefianza de FCS consider6 que resultaba imperioso
anticipar los rumbos que tomaria la politica de la institucion en cuanto a las modalidades de
ensefanza que se utilizaran en FCS: la existencia o no de la modalidad virtual, y su eventual
coexistencia con la presencialidad, de forma de establecer un plan de trabajo de FCS a corto
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y mediano plazo, enmarcado en una planificacion estratégica a largo plazo. La Comision
solicité al Consejo que iniciara la discusion de las modalidades de la oferta académica de
FCS, una vez finalizadas las restricciones determinadas por la emergencia sanitaria. El
Consejo atendio la solicitud y resolvié en su sesién del 13/05/2021 solicitar a la Comision de
Ensefianza elevar un informe sobre la pertinencia y la forma de continuar con la ensefanza
virtual una vez finalizada la pandemia.

La Comisién de ensenanza delegd esta discusidn en una subcomision especifica en la que
se incluyé también a un representante de la Comisién de Posgrados. Esta subcomision
elaboré un informe que fue elevado al Consejo en el mes de setiembre y al que se adicioné
un informe en minoria elaborado por el representante de la Comisién de Posgrados.

Esta subcomision consideréd pertinente incorporar modalidades de ensefianza
complementarias a la presencialidad a la oferta de ensefianza general de FCS, como una
alternativa al cursado exclusivamente presencial, de forma de ampliar las posibilidades de
acceso a la FCS para los y las estudiantes. En este sentido, se propuso aumentar la cantidad
de herramientas y tecnologias digitales incorporadas a la practica docente, como politica
institucional, de tal forma que no se limite a la iniciativa individual de docentes o equipos.

Sin embargo, se reconoce que esta es una estrategia mas dentro del conjunto que debe
desarrollar la Udelar en todo el territorio nacional, para atender las desigualdades de origen
tanto territoriales, de género y econdmicas que posibiliten el ingreso, continuidad y proteccion
de las diversas trayectorias. Un punto de partida importante es diferenciar las acciones de
ensefanza desplegadas durante la pandemia de la ensefanza hibrida o virtual, planificada y
desarrollada como tal. La experiencia de la emergencia sanitaria si bien permitié un contacto
directo con herramientas y estrategias de ensefianza virtual, aun dista mucho de lo que debe
considerarse a la hora de disenar y llevar adelante propuestas hibridas y/o virtuales. A nivel
de la ensefanza universitaria en el contexto nacional y regional hay bastante acuerdo
respecto a que las medidas adoptadas constituyeron una solucion de emergencia,
configurando lo que se ha denominado “ensefianza remota de emergencia”.

En relacién al corto plazo se inicié en octubre de 2021 el intercambio con los equipos docentes
por ciclo y carrera, convocando a identificar cuales cursos podrian mantener una modalidad
mixta o virtual para el semestre impar 2022. Estas instancias fueron organizadas en conjunto
con las coordinaciones y comisiones de carrera y del Ciclo Inicial. La convocatoria se orientd
especialmente a trabajar con aquellos cursos que tienen diversos horarios disponibles en su
oferta, y/o cuyos equipos docentes consideren posible mantener la modalidad de ensefianza
mediada por tecnologias.

En su sesién del 18/11/2021 el Consejo definié para la ensefianza de grado a partir del primer
semestre de 2022:

a) que la totalidad de las unidades curriculares definiran su modalidad de cursado pre-
pandemia (presencial o semi-presencial), siempre y cuando la situacién sanitaria lo permita.

b) ademas, se implementara un plan piloto por semestre con una seleccion de cursos que
incorporaran a su oferta otras modalidades de cursado complementarias, el cual debera ser
aprobado oportunamente por el Consejo. Este piloto se limitara a los cursos cuyos equipos
docentes se postulen, en virtud de su experiencia, posibilidades y disposicién tanto del Ciclo
Inicial como de los ciclos avanzados. La seleccion de cursos para el semestre impar deberia
estar definida no mas alla del mes de noviembre para permitir la planificacién. Para su disefio,
se propone intercambiar con los equipos docentes durante los meses de noviembre y



diciembre de 2021 para definir cuédles cursos ofreceran modalidades virtuales o mixtas en la
transicion entre la ensefianza remota de emergencia y la presencialidad plena. La UAE
brindara instancias de apoyo y seguimiento para los cursos que participen del piloto, a los
efectos de replanificar la ensefianza para la modalidad seleccionada. La experiencia sera
evaluada de forma semestral, para permitir el didlogo con la discusion del mediano y largo
plazo.

Definir para la ensefianza de posgrado:

¢) que la presencialidad seré la modalidad predominante para los cursos del 2022, pudiendo
darse modalidades de cursos virtuales o hibridos.

d) que se contemplara la situacion excepcional de aquellos programas que iniciaron sus
cursos durante la pandemia.

e) que se contemple la virtualidad como una modalidad de cursado para los casos de
docentes extranjeros que no puedan asistir a dar cursos en modalidad presencial.

Inicio de la implementacidn: actividades, talleres e inscripciones

A partir de esta resolucion, la Comision de Ensefianza realiz6 a través de las Coordinaciones
de carrera y con el apoyo de UAE la convocatoria de interés por parte de los equipos docentes
para iniciar la preparacién del semestre impar 2022. La siguiente es una sintesis del itinerario
de acciones desarrolladas para la preparacion y desarrollo de los cursos.

Tabla 1. Acciones para preparacion y desarrollo de los cursos

Actividad Fecha Objetivo
Reunién preparatoria con docentes | 6/12/22 Presentar el equipo UAE, modalidades de
interesados en integrar el piloto acompafiamiento, conceptos tedricos generales y

nuevo formato de programa.

Taller nuevo formato de programas | 15/2/22 Trabajar con nuevo formato de programa y brindar
y  orientaciones  pedagodgicas orientaciones pedagodgicas para el disefio de las UC.
generales

Curso autoformativo en EVA Espacio autoformativo y de consulta sobre aspectos

basicos de planificaciéon y gestién de aulas virtuales
sostenidas en la plataforma EVA.

Comunicacion y asesoramiento personalizado Atencion personalizada a demanda de los equipos
docentes para analizar propuestas, brindar
orientaciones y asesoramiento.

Fuente: Elaboraciéon UAE - FCS - UDELAR

Se dictaron talleres formativos enfocados en los cursos que participan del piloto, pero
habilitados para todos los docentes de la FCS con el fin de establecer algunos acuerdos para
el dictado de clases y unificar algunos aspectos de planificacion en la medida de lo posible.
Dado el tiempo disponible y la falta de marco normativo que estableciera con claridad y de
forma vinculante este tipo de parametros, éstos no constituyeron mas que sugerencias,

4


https://eva.fcs.udelar.edu.uy/mod/choice/view.php?id=6702

seguidas de manera disimil por parte de los equipos. Ademas de esto, se pusieron a
disposicién de los equipos docentes que integraron el piloto espacios de didlogo y
asesoramiento individualizado por unidad curricular a fin de evacuar dudas sobre
planificacion, evaluacién, aulas virtuales, y otros necesarios para el inicio de cursos. Estas
instancias fueron utilizadas de manera relativa en tanto hubo secuencias de trabajo intensivo
con algunos equipos Y total ausencia de contacto en algunos otros.

El siguiente cuadro sintetiza los talleres, las tematicas y la participaciéon de los/as docentes

de FCS.
Tabla 2. Talleres de Formacién Docente
Taller Fecha Contenidos a trabajar: Cantidad de
docentes
Organizacion del | 16/02 Reutilizacién del curso en EVA 10 presenciales +
11 zoom
curso en EVA Lista de Cotejo
Disefio y organizacién del curso
Evaluacion 23/02 Configuracion de grupos en EVA 8 presenciales + 11
zoom
Conceptos tedricos de Evaluacion
Cuestionario en EVA
Uso de contenido grabado
Tarea y uso del | 06/04 Presentacion conceptual de guia de |2 presenciales + 2
calificador evaluacion y rubrica zoom
Tarea en EVA
Guia de evaluacion y rubrica en EVA
Presentacién de experiencia con rubrica
Calificador en EVA
Experiencias  de | 20/05 Intercambio de situaciones especificas y | 12 presenciales
inclusion experiencias.
educativa con EPL
Intercambio de | 22/06 Presentacion de experiencias: 17 presenciales

experiencias  de
Plan Piloto

1. Métodos Cualitativos |

2. Disefos de investigacion para problemas
del Desarrollo

3. Matematica |

4. Historia Contemporanea de AL (Opcion
Econdémica y Social)




Evaluacion 28/07 Evaluacion: presentacion conceptual 6 presenciales

(semestre par) ¢,Qué actividades para qué tipo de

evaluacién?
Tarea, Banco de preguntas y Cuestionario en
EVA
Experiencia docente de Evaluacién entre
pares
Callificador 31/08 Aspectos generales de configuraciéon del | 6 presenciales
calificador en EVA y atencion a propuestas
de cursos
Rdubrica 28/09 Profundizar en el uso de la Rubrica, | Suspendido por

presentando aspectos conceptuales y el | huelga de la
manejo para su adecuada configuracién y | intergremial

uso en EVA. universitaria
Experiencias de | 31/10 Intercambio de situaciones especificas y | 12 presenciales
inclusion experiencias.
educativa con EPL
(semestre par)
Planificacion y | 03/11 Disefio y planificacién de curso con especial | 5 presenciales
presentacion atencion a:
nuevo formato de
programa Informacién general del curso

Objetivos y contenidos

Metodologia de ensefianza

Presentacion de ejemplos practicos
Jornada de | 30/11 Presentacion de experiencias docentes: 7 presenciales
Intercambio  de Modulo de de TS: Planificacion |,
practicas docentes Planificacion I, y Politicas Sociales

Teorias Sociales |

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Si bien hubo participacion en este tipo de instancias, que ademas fueron muy bien valoradas,
no siempre se consideraron las sugerencias que se explicitan para la planificacion y el
desarrollo de los cursos. No obstante esto, los equipos utilizaron otros dispositivos y recursos
y desplegaron otro tipo de estrategias, sobre todo el Curso autoformativo en EVA desarrollado
por la UAE, asi como el intercambio y aprendizaje colaborativo a la interna de los equipos, tal
como se podra observar en sus valoraciones.

Un punto importante a sefalar es que fue necesario realizar ajustes a lo que inicialmente se
preveia para la implementacion del piloto a causa de dificultades administrativas y de gestion.

Entre ellas son destacables:



1. La falta de recursos técnicos y administrativos para resolver especificidades de las
nuevas modalidades, en convivencia con instancias de cursado presencial.

2. La cantidad de unidades curriculares/grupos que decidieron participar del piloto en
relacion a la capacidad de acomparfiamiento directo a los equipos docentes.

3. El escaso tiempo disponible para realizar asesoramiento a partir de las fechas de
resoluciones institucionales, muy cercanas al inicio de actividades.

4. Tal vez la mas importante, como veremos: la imposibilidad de seleccionar aquellas
situaciones estudiantiles a priorizar para el cursado virtual o semipresencial
(movilidad, uso del tiempo, otros). Esta seleccion se sustituyd por un sorteo del cupo
maximo (100 estudiantes) en los grupos/horario que superaron esa cantidad,
planteando problemas de informacién e inequidad en la distribucion de la supuesta
solucién a la salida de la situacion de ERE.

Caracterizacion de los cursos del piloto

Como se mencionara, el piloto se integré a partir de la participacion voluntaria de los equipos
docentes. En el semestre impar hubo una participacion levemente mayor que en el par:
aproximadamente un 20% de los cursos por semestre, distribuidos como se indica en la Tabla
3.

Tabla 3. Cursos participantes del piloto

semestre semestre impar semestre par anual %  del
total
ciclo cl CA Tiotal | Cl CA T/ total 2022
cursos 12 11 23 6 12 18 41 26%
inscripciones 2386 | 2142 4528 1651 1037 2688 7261 29%

Fuente: Elaboraciéon UAE - FCS - UDELAR

Es de destacar que en el caso del Ciclo Inicial la participacién en el piloto con al menos un
grupo en modalidad mixta o virtual fue casi total en las actividades obligatorias, con la
excepcion de Metodologia de la investigacion (semestre par) que se dicté en modalidad
presencial para todos los grupos. No obstante, esta unidad curricular mantuvo algunos
recursos y modificaciones producidos durante la ERE como ser modalidades de evaluacion y
disponibilidad de recursos audiovisuales, tal como ocurrié en otros casos.

Una sintesis de la participacion por grupo/horario de inscripcién permite a su vez observar la
participacion relativa de las modalidades al interior de las UC, bastante heterogéneas en
cantidad de grupos y demanda estudiantil. Una observaciéon importante es la incidencia del
sorteo: si bien este fue muy acotado en términos relativos, tanto el perjuicio de quienes no
pudieron acceder, la complejidad de la informacién y comunicacion, y la repercusion general
fueron una de las notas distintivas de la experiencia, y no en sentido positivo como podra
confirmarse mas adelante con las valoraciones docentes y estudiantiles. Una primera nota a
tomar en este sentido es propiciar mecanismos que aseguren, o bien el acceso universal, o
la posibilidad de cursado en estas modalidades a quienes realmente las necesiten.




Tabla 4. Distribucién de grupos de las unidades curriculares que participaron en la experiencia piloto por ciclo y

modalidad
Modalidad
Total Se realiz6 sorteo
Ciclo
. virtual/mixto/hibri
Presencial
do
Inicial 50 37 87 8/87
avanzado 10 11 21 0/21

Totales 60 48 108 8/108

Fuente: Elaboraciéon UAE - FCS - UDELAR

Orientaciones para las propuestas de ensefianza

Las propuestas de ensefianza que integraron el piloto fueron diversas en atencién a la
combinacién de instancias presenciales y virtuales dispuestas para cumplir con los objetivos
y su desarrollo. Tal como se mencionara, una de las claves para la implementacion fue la
participacion voluntaria a partir de las practicas y aprendizajes instalados en los equipos. Esto
por dos razones principales: 1- la inexistencia de un marco institucional respecto de como
llevar adelante este tipo de actividades curriculares y 2- el tiempo disponible para la
implementacién antes del comienzo de los cursos. No obstante, se acordaron algunos puntos
clave basicos de manera de acercar lo mas posible las propuestas a los parametros de disefio
y planificacién de cursos con componentes de virtualidad retomando y actualizando las
recomendaciones sefaladas para la adecuacion en el periodo de ERE, tanto de FCS como
de la Udelar. Se destacan algunos elementos centrales sobre los que hay amplio acuerdo en
las referencias especializadas y sobre las cuales se han basado las recomendaciones y el
asesoramiento a equipos docentes:

Elementos de planificacion y el disefo de cursos virtuales y mixtos

Planificacion del curso. Pensar y organizar el curso en su totalidad con base en los
objetivos y contenidos del marco curricular (Plan de estudios, moédulos y vectores para FCS)
en torno a unidades didacticas jerarquizadas y ordenadas en el tiempo, considerando las
actividades estudiantiles complejas como elemento estructurante, mas que en una
secuencia de clases y temas. En la secuencia, prever como minimo dos tipos de
interacciones:

e Para la presentacion/contacto con los contenidos. Esto admite diferentes opciones
y formatos para resolver la presencia docente y estudiantil, ya sea sincrénica o
diferida (exposiciones en distintos soportes por parte de docentes y/o estudiantes,
material audiovisual, material escrito, etc.)




e Para la interaccion entre estudiantes y entre estudiantes y docentes de caracter
sincronica o presencial. La recomendacion es reservar este tipo de instancias para
actividades formativas en las que la co-presencia es imprescindible como ser
debates, trabajo en taller, visitas, entrevistas (individuales o grupales), salidas de
campo, evaluaciones o demostraciones.

Evaluacion integrada a la secuencia de actividades. Las instancias de evaluacién
idealmente deberian integrar ambos tipos de instancia (presentacion de contenidos e
interaccion) en una secuencia orientada a desafiar y posibilitar los aprendizajes (evaluacion
formativa continua) desde las posibilidades y necesidades de los/as estudiantes
(evaluaciones diagnésticas.

La evaluacion del curso pensada como sistema. Considerando lo anterior, definir los
objetivos de evaluacion y los criterios (diagndstica, formativa, certificadora) y
acordar/comunicar al equipo docente. En funcién de esto seleccionar las actividades y la
forma de organizarlas que permitan su cumplimiento cuidando la coherencia entre el tipo
de actividades que estructuran el desarrollo del curso (evaluadas o no) y las que se
seleccionan para certificar aprendizajes y se califican.

La retroalimentacion como elemento clave para que las instancias de evaluacién y las
actividades permitan al/la estudiante identificar el estado y los requerimientos de acciones
y estrategias para mejorar su proceso de aprendizaje. Con este foco, la forma que esta
adopte debe ser clara sobre errores, elementos a mejorar y estrategias posibles para
hacerlo, en instancias recurrentes y explicitas.

El disefio de las aulas virtuales en funciéon de la planificacion. EIl aula virtual es el
espacio que estructura y orienta la mayor parte de la actividad estudiantil, por lo que debe
ser lo suficientemente ordenada y con informacién completa, asegurando la guia docente
en todo el desarrollo del curso. Con base en los elementos anteriores, deben anticiparse
las posibilidades de usabilidad y navegabilidad de manera de guiar con claridad a los/as
estudiantes hacia el aprovechamiento de la totalidad de recursos que los equipos docentes
disponen. En ausencia de interaccién presencia, todos los elementos de guia deben
explicitarse por distintos medios cuidando la accesibilidad de un perfil amplio y diverso de
estudiantes.

Dimensiones claves para el desarrollo de actividades virtuales y/o mixtas y lista
de cotejo

A partir de la revision bibliografica especializada que sustentan las recomendaciones y de
intercambios realizados en las instancias formativas sobre la tematica’ Se ha elaborado un
instrumento que orienta el disefo y la evaluacion de propuestas de ensefianza en
modalidades virtuales y mixtas. A partir de los aportes de Marciniak, R. y Gairin Sallan, J.
(2018), Orozco (2014), Pontoriero (2021) y Porta (2021) se reorganizan las dimensiones mas
frecuentemente consideradas como aspectos esenciales para evaluar la calidad de
actividades de estas caracteristicas, sobre todo las que refieren a aspectos de disefio,
planificacion y evaluacion en entornos virtuales.

' Desde el afio 2017 la Unidad de Asesoramiento y Evaluacién desarrolla actividades formativas
directamente vinculadas con el desarrollo de propuestas de ensefianza virtual, sobre todo a partir de
fondos concursables del Programa de Desarrollo Pedagogico Docente de la CSE y de instancias de
intercambio docente y con espacios centrales.



Dimensiones de la lista de cotejo? propuestas de ensefianza virtuales y/o mixtas

1. Informacion general del curso.
Comunicacién con el estudiante.
Recursos tecnolégicos /didacticos.
Actividades formativas.

Evaluacion.

o o ~ w N

Evaluacién de la practica docente.

A partir de esta base se elaboré también una pauta de observacion mediante la cual se
analizaron los 41 cursos que integran la experiencia piloto de 2022 en FCS intentando
identificar la presencia de elementos indispensables para el funcionamiento de este tipo de
cursos, aspectos vinculados a los procesos de instruccion (actividades, evaluacion) y de
interaccion entre los distintos agentes involucrados en el proceso de ensenanza, a saber
estudiantes, docentes y contenidos.

Las dimensiones en tanto elementos constitutivos de las propuestas de ensefianza
consideradas como un todo, pueden o no combinarse de forma coherente y consistente de
forma de guiar una secuencia didactica unificada. Con esta base se han desarrollado tanto
algunas de las orientaciones e instrumentos para la autoevaluacién de los equipos, la
observaciéon de los cursos y el relevamiento de algunas de las valoraciones, priorizando
especialmente las siguientes lineas de coherencia y continuidad:

1. Los objetivos de ensefanza de las unidades o mddulos son coherentes con los
objetivos a nivel de curso.

2. Los recursos elaborados o seleccionados para el curso son coherentes con los
objetivos de ensefianza.

3. Los recursos elaborados o seleccionados facilitan el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

4. Las actividades estan conectadas en forma coherente con los recursos ofrecidos en
el curso.

5. Las actividades promueven el logro de los objetivos de ensefianza establecidos.

6. Las propuestas de evaluacidén son coherentes con los objetivos de ensefianza del
curso.

7. Las actividades y las evaluaciones facilitan aprendizajes
8. La participacion e interaccién de los agentes promueven aprendizajes.

La pauta de observacién de cursos se disend teniendo en cuenta estos aspectos de
planificacion y disefio de los cursos, pero también intentando aproximar las oportunidades y

2 En el documento de anexos.
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posibilidades de los tres tipos de interaccion sefialados: estudiante - contenido, estudiante -
estudiante y estudiante-docente, de manera de tener referencias indicativas de la dinamica
de los cursos. Por ello se agruparon algunas de estas coordenadas en tres dimensiones
basicas con subdimensiones y descriptores que permitieran la identificacion de estos
elementos y su funcionamiento en el lenguaje y forma de presentacion de la plataforma EVA.

Dimensiones para la elaboracion de la pauta de observacion de cursos en EVA?

Estudiante/contenidos . Informacion general del curso
. Recursos tecnoldgicos / didacticos

. Actividades formativas

A oW N =

. Evaluacion

Estudiante/docente . Comunicacion
. Devoluciones

. Participacioén estudiantil

0 N O O

. Relevamientos

Estudiante/estudiante 9. Actividades colaborativas

10.Evaluacion entre pares

3Disponible en el documento de anexos.
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Resultados

Las propuestas de ensefianza

Para iniciar este analisis, recordamos que en el semestre impar se desarrollaron 23 cursos
en el marco del piloto, mientras que en el semestre par fueron 18.

Una primera mirada a la totalidad de los cursos que participaron en el piloto enfocada en la
presencia de algunos elementos claves que se desprenden de las recomendaciones y la
pauta de observacién permite constatar una notoria evolucion en relacién a la primera etapa
de la Ensefianza Remota de Emergencia y también una adecuacién clara de los cursos que
integran el piloto respecto del resto de los cursos de la FCS en la actualidad, al menos en lo
que respecta al aprovechamiento de las posibilidades que brinda el EVA FCS Udelar para el
diseno y el desarrollo de cursos. Esto es claro respecto del uso de la plataforma para contener
informacion y materiales de los cursos y debe ser considerado con cuidado respecto de otros
componentes como la evaluacién y las actividades en general sobre las cuales no se ha
indagado en su ambiente de desarrollo propio en los cursos presenciales.

Elementos relevantes identificados en los cursos en inicio de ERE, FCS y
cursos que integran el piloto de ensefanza virtual FCS

Tabla 5. Elementos presentes en los cursos

2020 2022 Piloto
Presencia de elementos por
dimensioén (cursos de ambos
semestres)
% % %

Informacién general 45 48 65
Bibliografia 95 97 100
Materiales 90 91 100
Actividades 52 48 66
Evaluacion 35 45 58
Retroalimentacién 9 5 13
Interaccion 42 36 53
Trabajo colaborativo 2 5 10

Fuente: Elaboracion propia con base en relevamiento de cursos en EVA FCS

Luego de esta panoramica, interesa para los fines de este documento focalizar en la
experiencia del piloto, sobre todo en aquellos aspectos que admiten mayor trabajo y
posibilidades de mejora, a modo de abrir una posible linea de trabajo mas orientada en caso
de que se resuelva dar continuidad a estas modalidades en la FCS. En esta linea, se repasan
las dimensiones que sustentan la observacion de los cursos y la aproximaciéon a las
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propuestas de ensefianza que la misma permite, puntualizando los aspectos mas relevantes
en términos de su potencial de mejora.

Informacion con la que cuentan los cursos

Si bien se observa que una gran mayoria de los cursos cuenta con el programa (semestre
impar 20, y la totalidad en el semestre par), no todos los cursos contaban con este tipo de
informacion general dispuesta de manera accesible en la plataforma. A modo de ejemplo, en
7/23 y 8/18 de los cursos del primer y segundo semestre respectivamente no era posible
acceder a los objetivos y en 6 y 4 respectivamente no era posible identificar cémo estaba
estructurado el curso (médulos/unidades/temas). No obstante, la gran mayoria de los cursos
cuenta con programas que tienen fecha reciente, lo cual da cuenta de su actualizacion en el
marco de su adecuacién para participar del piloto.

Respecto a la informacion sobre la organizacion y prevision temporal que implica el desarrollo
del curso, se constaté que 10 de los 41 cursos que integraron el piloto no contaban con esta
informacién en la plataforma. Tampoco en todos los casos fueron claras indicaciones para
dar seguimiento a los cursos y lo mismo se verifica en la explicacién de la metodologia de
trabajo: en 8/23 y 5/18 de los cursos esta informacién -de suma importancia para la
organizacioén y correcto seguimiento de los/as estudiantes- no estuvo presente.

En la misma linea, en el primer semestre se encontré un numero significativo de cursos en
los que no queda clara la organizacion de las/os participantes en grupos de trabajo, aspecto
que incide, especialmente, en la dinamica inicial del semestre y la ubicacién de cada
participante en cuanto a su grupo en particular y el curso en general (en mas de la mitad de
los casos observados esta informacion no esta presente o es ambigua), observandose una
mejoria notoria de este aspecto en el semestre par con sélo dos cursos en los que esta
informacion presenté alguna dificultad.

Otro punto importante respecto de la informacion basica para la participacion en el curso es
la relativa a la identificacion de los/as integrantes del equipo docente (10/23 cursos del
semestre impar y 9/18 del semestre par no presentaban esta informacion). Esta informacién
es por demas relevante en tanto permite el contacto y facilita el vinculo de los/as estudiantes
con el curso y sus referentes y es particularmente importante a efectos de la evaluacién
estudiantil.

Finalmente, en lo que refiere a la informacion sobre comunicacion, una vision global permite
concluir que no estaban claramente explicitados los canales habilitados para las distintas
formas que ésta puede asumir. En la mayoria de los cursos esto no estuvo pautado ni
explicitado. Si bien esta situacion no implica que no haya habido interaccion, indica que ésta
adolece de informacién de respaldo para su desarrollo con autonomia.

Interaccion estudiantes — contenidos

Se observé que en la totalidad de los cursos se dispone de material bibliografico asi como de
materiales diversos que favorecen el seguimiento del curso (textos, videos, diapositivas, entre
otros), con excepcion de un solo curso en semestre par que no disponia de materiales de
apoyo para el seguimiento del curso, siendo este uno de los aspectos mas completos y
logrados de los cursos que integran el piloto. No obstante, si se repara en las adecuaciones
para la accesibilidad no en todos los casos en las que esta era necesaria se constaté su
realizacion, con una disparidad notoria respecto de adecuaciones horarias para estudiantes
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privados de libertad (realizadas) y adecuaciones de materiales y actividades para estudiantes
en situacién de discapacidad en las que las mismas presentaron demoras o imposibilidad, ya
sea de Interpretacién en Lengua de Sefias Uruguaya (ILSU) de algunas actividades, como la
accesibilidad a materiales audiovisuales complementarios (no bibliografia obligatoria) para
estudiantes ciegos.

Actividades formativas

En cuanto a las indicaciones para actividades sincronicas, en ambos semestres se presentan
con claridad en un poco mas de la mitad de los casos (16/23 y 12/18 cursos), lo que da cuenta
de la existencia de algunos cursos -y eventualmente estudiantes- para los que no queda clara
la dindmica para participar en las clases sincronicas.

La gran mayoria de cursos (20/23- impar y 15/18-par) cuenta con descripciones claras y
detalladas de las actividades de ensenanza-aprendizaje, sus consignas, plazos y demas
datos de realizacion, lo que se considera un aspecto positivo por permitir que el estudiantado
pueda dar seguimiento a las actividades del curso.

Asimismo se pudo constatar una alta proporcién de actividades claramente conectadas con
los recursos ofrecidos en el curso, lo cual indica coherencia y claridad en el disefio y
seguramente haya redundado en fluidez para su desarrollo, mas alla de aspectos a mejorar,
como por ejemplo recursos unicos con todas las orientaciones que resultan demasiado largos
e inespecificos y, por lo mismo, poco practicos como guia.

Tabla 6. Indicaciones sobre actividades formativas y de evaluacion

Descriptor/semestre Actividades Indicaciones Actividades Descripcion de la

sincrénicas actividades y | conectadas con | evaluac/

consignas recursos para su | retroalimentacion
realizacion

sem 1 sem 2 sem 1 sem 2 sem 1 sem 2 sem 1 sem 2
Presente 16 12 20 15 17 15 6 (eval) | 5 (eval)
No presente 7 5 2 2 5 2 13 11
No corresponde 0 0 0 1 0 1 0 1
No queda claro. 0 1 1 0 1 0 4 1
Total de  cursos | 23 18 23 18 23 18 23 18
semestre

Fuente: Elaboracion propia con base en relevamiento de cursos en EVA FCS

Hay un elemento que no obstante contrasta con esto y es la relativa opacidad en las
modalidades y propuestas de evaluacion, con solo 13/41 cursos para ambos semestres que
explicitan con claridad las actividades y criterios que integran el sistema de evaluacion del
curso. Una nota aparte requieren los indicios sobre actividades explicitas de retroalimentacion
de actividades del curso o evaluaciones (en cualquier formato o instancia), las cuales son
practicamente inexistentes en todo el conjunto de cursos. Esto puede obedecer a que las
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mismas se resuelven en el ambito de las instancias presenciales o sincrénicas o
comunicaciones personales.

Por otra parte, se observan cursos en los que la informacion o descripcién de actividades,
evaluaciones y retroalimentaciones, aparece en una sola instancia y en las demas se omite y
algunas en las que aparecen bien desarrolladas las consignas, pero no hay devoluciones ni
se indican los criterios para las mismas.

También se observaron cursos que cuentan con evaluaciones parciales como unicas
actividades, acompafiadas en algun caso con foros de consulta, lo que sugiere que la
virtualidad esta sustentada en clases sincronicas por zoom, dejando a los participantes sin
otros recursos de seguimiento que los que pueden canalizarse en las instancias sincronicas.
Estos casos denotan el traslado de los modos de planificacion e instruccién de la modalidad
presencial a la ensefianza virtual o mixta, lo cual no coincide con las recomendaciones y
sugerencias que enfatizan atender la especificidad de este tipo de modalidades una vez
superada la etapa de ERE.

Evaluacion

Figura 1. Informacion sobre la evaluacion en los cursos en EVA, semestre impar

20 MM Presente M No presente No queda claro

15
10
5
0

Fuente: Elaboracién propia con base en relevamiento de cursos en EVA FCS

Figura 2. Informacion sobre la evaluacion en los cursos en EVA, semestre par

A

15 Bl Presente M No presente No queda claro

10

0

Fuente: Elaboracion propia con base en relevamiento de cursos en EVA FCS

En cuanto a la evaluacién global del curso y la forma de aprobarlo, en el semestre impar
menos de la mitad de los cursos (10/23) presentan esta informacion. Esta situacién cambia
para los cursos del semestre par, en los que esto esta resuelto en 14 de los 18 cursos, un
claro indicio de algunas practicas que paulatinamente se van integrando al hacer docente en
este tipo de modalidades. Sin embargo no se observa lo mismo en relacion con la modalidad
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de retroalimentacion en la que se observa que la situacion es similar en ambos semestres y
en coherencia con lo observado en la informacion sobre retroalimentacién de actividades
formativas, insuficientemente explicitada y sin duda un aspecto a mejorar.

Finalmente, en lo que respecta a la evaluacion, hay algunos cursos en los que la disposicién
de las actividades no es ordenada o no tiene una jerarquizacion clara, por lo que no es facil
comprender la dindmica de evaluacion y retroalimentacién. También se reitera la presencia
de recursos muy extensos, con informacion que luego hay que rastrear una y otra vez. Esto
podria ser un indicio a atender respecto de la coherencia de la evaluacién con los propésitos
de ensefianza-aprendizaje del curso: al estar dispersas, poco ordenadas o poco jerarquizada
se pierde claridad respecto a la articulacion entre objetivos, contenidos y actividades, lo cual
trasciende el uso de la plataforma al estar vinculadas con la concepcién del curso y de la
evaluacion.

Tabla 7. Interaccion docentes y estudiantes: avisos, respuestas y retroalimentacion

Descriptor/semestre Foro novedades | Respuestas a
con mas de dos | estudiantes (30
mensajes dias)
sem 1 sem 2 sem 1 sem 2

Presente 22 18 15 9

No presente 1 0 4 6

No corresponde 0 0 4 3

No queda claro. 0 0 0 0

Total de cursos semestre | 23 18 23 18

Fuente: Elaboracion propia con base en relevamiento de cursos en EVA FCS

Tal como se visualiza en la tabla, la interaccion indicada por el uso de recursos y el desarrollo
de acciones basicas como ser el foro de avisos que aparece por defecto en los cursos en
EVA vy la respuesta a consultas; puede apreciarse que el primer recurso fue ampliamente
utilizado ambos semestres. En lo que respecta a las respuestas a las consultas visibles de
los/as estudiantes, se observa que 15 de los cursos en el semestre impar da cuenta de una
adecuada atencion de las demandas, consultas y dudas estudiantiles. En el caso del
semestre par esto no se observa para tantos casos, lo que puede denotar alguna dificultad
para el seguimiento en caso de que no se hayan utilizado otras vias de atencion.

Respecto de las devoluciones de evaluaciones o comunicaciones con ese fin, se observa que
en una importante mayoria (15/23-impar y 15/18-par) de cursos no aparece o no queda claro
un registro de tales acciones, lo cual es consistente con las demas observaciones
relacionadas con devolucién de actividades y retroalimentacion adscriptas a las consignas o
a la informacién inherente a estas acciones en la subdimensién de informacién general del
curso.

16



El conjunto de la observacién de los cursos permite aventurar como una posible explicacion
de para la ausencia de retroalimentaciones el uso frecuente del cuestionario para las
evaluaciones en los cuales es posible configurar una devolucién/retroalimentacion
automatica. Si bien este punto no se pudo confirmar con la observaciéon realizada, la
frecuencia de uso y las consultas sobre el punto especifico asi podrian sugerirlo.

Participacién estudiantil

Como indicios de promocion y/o desarrollo efectivo de la participacion por parte de los/as
estudiantes se observd el uso de los foros/chats u otros y/o la existencia de instancias
especificamente indicadas para tal fin en la plataforma, asi como algun posible indicio de
participacion efectiva mediante opinién y/o consulta a estudiantes sobre aspectos inherentes
a su presencia en el curso y su desarrollo.

La observacion da cuenta de situaciones dispares entre ambos semestres, con espacios de
participacion estudiantil mas identificables y claramente referidos en el semestre par (7/23-
impar y 10/18-par) y un conjunto considerable de los cursos del primer semestre del afio que
no contd con estos espacios de intercambio, consulta y expresion. Distinta es la situacion al
observar la presencia de dispositivos 0 acciones tendientes a relevar la opinién o los aportes
de los/as estudiantes en algun aspecto relativo al desarrollo del curso, practicamente
inexistente para ambos semestres, con 4 de 23 cursos y 2 de 18 cursos en los que esto esta
presente.

Se observaron asimismo cursos con foros sin actividad o habilitados solo para actividades
puntuales y que tienen preguntas sin responder, lo cual redunda en la necesidad de mejorar
las dinamicas de comunicacion a la interna de los cursos en modalidades alternativas.

En los casos en que los/las docentes indicaron que la comunicacién se hiciera via mail, no
hay manera de verificar qué tan fluida fue la comunicacién.

Interaccién estudiantil y docente

Para finalizar se presentan las observaciones realizadas a propdsito del uso de recursos para
la promocién de la interaccion entre estudiantes como uno de los factores a movilizar para el
logro de aprendizajes. Para ello se rastre6 el uso de actividades y recursos colaborativos y/o
de evaluacién entre pares, como ser el taller, glosario o wiki y la correccién entre pares. Se
constata que este tipo de recursos y actividades son las menos utilizadas en las
planificaciones y disefos de los cursados, con excepciones testimoniales como ser un curso
que implementd el recurso taller y tres cursos que utilizaron el glosario para compartir
producciones en el conjunto total de cursos de ambos semestres (41)

El escaso uso de actividades de esta naturaleza también da cuenta de la necesidad de
profundizar en la revision de los modelos de ensefianza habituales, y del aprovechamiento
de las potencialidades de la plataforma moodle.

La observacién de los elementos de la plataforma utilizados va en linea con este supuesto,
constatandose un uso mas frecuente de recursos y actividades de caracter expositivo con
distintos canales y un uso reducido de recursos mas ligados a la interaccion y proactividad
estudiantil. También hay una notoria preferencia de uso de recursos que requieren menos
experiencia, manejo especifico y tiempo para su configuracion, en concordancia con algunos
de los elementos salientes de la experiencia docente en el piloto como ser la sobrecarga de
trabajo y la extension del tiempo de trabajo, como se vera a continuacion.
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No obstante, si se compara el uso de recursos con el inicio de la ERE (2020) y con el resto
de los cursos (resto de cursos 2022) se aprecia con claridad un mayor aprovechamiento de
los recursos moodle en el tiempo y un uso intenso de ellos en las modalidades virtuales, lo
cual es un indicio de aprendizajes integrados a planificaciones y disefios lo que redunda en
su disposicion para los aprendizajes de los/as estudiantes de FCS.

Recursos EVA utilizados en los cursos en inicio de ERE, FCS y cursos que
integran el piloto de enseiianza virtual FCS

Tabla 8. Recursos utilizados en los espacios EVA

Recurso 2020 2022 Piloto
Bibliografia 98% 99% 98%
Presentaciones 74% 80% 75%
Guias escritas docentes 36% 30% 50%
Acceso a clases sincronicas 63% 25% 68%
Informacioén sobre clases presenciales 13% 43% 68%
Clases grabadas 50% 32% 65%
Audiovisuales docentes 34% 25% 53%
Otros audiovisuales 32% 37% 60%
Otros materiales 37% 31% 48%
Foro sobre funcionamiento del curso 38% 36% 60%
Foro de intercambio de contenidos 38% 28% 48%
Espacios de entrega de tareas 58% 51% 58%
Cuestionarios 26% 26% 53%

Fuente: Elaboracién propia con base en relevamiento de cursos en EVA FCS

La observacion de algunos recursos y la evaluacién de su uso merecen comentarios dado
que permiten confirmar la presencia de elementos basicos pero no siempre presentes en el
correlato y/o complemento de las aulas presenciales que puede significar la plataforma EVA,
como ser la bibliografia del curso o la informacién sobre actividades-

Hay otros elementos que conectan con la experiencia estudiantil en algunos de sus puntos
relevantes como ser el uso de guias de clase, clases grabadas y uso de materiales
audiovisuales, incrementados entre 2020 y 2022 y muy especialmente presentes en los
cursos del piloto. Asimismo, y como se comentara, el uso de cuestionarios EVA o foros es
notoriamente superior en los cursos que integran el piloto, dando cuenta de un movimiento
innovador en la planificacion y forma de pensar la ensefianza mas alla de los ajustes y
aprendizajes en curso.

Sintesis de propuestas de enseianza

Respecto de las propuestas de ensefianza puede decirse que la experiencia de la pandemia
significo la integracion de nuevas formas de plantear la ensefianza, con un mayor uso de
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recursos audiovisuales y herramientas disponibles en EVA por parte de los equipos docentes
en FCS. Si se afina un poco mas sobre esta primera constatacion se podria aventurar que
estos usos tienen la impronta caracteristica de la ERE, como ser el traslado de la I6gica de la
ensefianza presencial a las modalidades virtuales, restando aun bastante camino en lo que
refiere a sus modos particulares de organizacion, como ser la planificacion sustentada en
pocas actividades complejas, con guias docentes estructuradas y grados mas amplios de
autonomia estudiantil. Si bien buena parte de estos formatos estan orientados desde las
propias propuestas, no es menos cierto que requieren de una autonomia estudiantil de la que
tampoco hay indicios claros al no ser este tipo de propuestas parte del menu de ensefianza
regular del servicio. No obstante, en lo que respecta al trabajo de los equipos docentes, hay
claros indicios de apropiacion y motivacion para el uso de nuevas tecnologias y el ensayo de
propuestas que amplian las posibilidades de disefio y organizacion de los cursos, al menos
en esta porciéon de equipos docentes. Como se vera, estos equipos echan en falta
complementos indispensables para completar estas integraciones, como son algunos marcos
claros de accion y de trabajo, de manera de dotar de estabilidad esta sucesion de ensayos
que ha significado la transicion presencialidad - ERE - presencialidad post ERE, lo que sin
duda es un factor de suma importancia para la decision de invertir tiempo en formacion y
planificacion de las propuestas.
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Resultados generales de los cursos del piloto

Participacion y aproximacioén al rendimiento estudiantil.

En esta seccion se presenta un analisis descriptivo de los resultados globales de curso de las
asignaturas seleccionadas. El capitulo esta organizado en tres partes, comenzando con una
caracterizacion general de la matricula estudiantil para los afios de referencia, luego se
presentan las definiciones de los indicadores propuestos y las fuentes de datos utilizadas.
Por ultimo, se realiza un breve analisis comparativo por afio. En anexos se incluyen las tablas
con los resultados de cada una de las asignaturas para todos los indicadores por afo de
referencia.

Matricula

En el primer semestre del afio 2022 se inscribieron a la Facultad de Ciencias Sociales en su
sede en Montevideo un total de 790 estudiantes, lo que representa un descenso en
comparacion con el afio precedente. El afio 2021 se caracteriz6 por un incremento importante
en el numero de estudiantes que se inscriben por primera vez a la Facultad, siendo éste el
ano con mayor numero de inscriptos en lo que va del Plan de Estudios vigente. Las
expectativas del cursado en modalidad virtual pueden relacionarse con este incremento.

Figura 3. Matricula FCS - Montevideo. Afios 2009-2022.

1592
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ARO

Fuente: Elaboraciéon UAE - FCS - UDELAR, con base en datos SGAE. Disponible en https:--cienciassociales.edu.uy-ensenanza-
unidad-de-asesoramiento-y-evaluacion-datos-de-ensenanza-

La distribuciéon por sexo y edad se mantiene en los niveles histéricos, donde cerca del 75%
de los estudiantes matriculados son mujeres. Para el aino 2022 se observa un aumento de la
participaciéon de las mujeres y un descenso en las edades al ingreso. La media de edad al
ingreso se ubica en 25 afios y la mitad de las personas que ingresan lo hacen con 20 afios o
menos.
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En términos geograficos, el 48% de los estudiantes matriculados en 2022 cursaron su ultimo
ano de secundaria en Montevideo y el 20% declara que el inicio de sus estudios universitarios
le supuso cambiar de lugar de residencia.

En relacion a las estrategias institucionales desplegadas para democratizar y garantizar el
acceso a la Facultad, se releva que 30 estudiantes del grupo de ingresantes se encuentran
actualmente privados de libertad y otros 10 estan vinculados al Espacio de Inclusién
Educativa (UAE-FCS) por manifestar al momento de la inscripcién encontrarse en alguna
situacién de discapacidad o por prever dificultades de insercion devenida de distintos
sindromes o dislexias.

Figura 4. Matricula a Facultad de Ciencias Sociales por afio segtin sexo
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR, con base en datos SGAE. Disponible en https:--cienciassociales.edu.uy-ensenanza-
unidad-de-asesoramiento-y-evaluacion-datos-de-ensenanza-

Figura 5. Distribucion (%) de la matricula FCS por afio segun tramos de edad
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR, con base en datos SGAE. Disponible en https:--cienciassociales.edu.uy-ensenanza-
unidad-de-asesoramiento-y-evaluacion-datos-de-ensenanza-
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Matricula a Ciclos Avanzados

En el ano 2022 se registraron un total de 542 inscripciones a licenciaturas en Ciclos
Avanzados, un numero ligeramente menor comparado con el afio anterior, con 616
inscripciones a carreras. Como ocurre histéricamente, la mayor parte de la matricula la
compone Trabajo Social, con casi 6 matriculados de cada 10, seguido por Sociologia, Ciencia
Politica y la Licenciatura en Desarrollo. En relacion a los anos de referencia, se observa que
Trabajo Social incrementa su proporcion de estudiantes en la matricula afio a ano. Para 2021,
se observa un ligero aumento de la matricula en Ciencia Politica, superando las inscripciones
de Sociologia que habitualmente se ubica en segundo lugar. La licenciatura en Desarrollo
también presenta un incremento de los matriculados en comparacion con el afo 2020, el cual
se mantiene en 2022, pasando de un 7% de la participacion en la matricula a un 9%.

Se debe mencionar que, dadas las caracteristicas de la normativa, un estudiante puede
inscribirse a mas de una licenciatura en el mismo ano, a los efectos de los datos de
matriculacion sera considerado en cada una de las licenciaturas en la realice la inscripcién.

Figura 6. Numero de inscriptos a Ciclos Avanzados por afio segun licenciatura
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR, con base en datos SGAE. Disponible en https:--cienciassociales.edu.uy-ensenanza-
unidad-de-asesoramiento-y-evaluacion-datos-de-ensenanza-

Volumen de actividad

En el primer semestre de 2022 se registraron 14511 inscripciones a cursos de grado, para un
total de 4366 estudiantes que se inscribieron para cursar al menos una asignatura. En
comparacion con el mismo semestre del afio 2021, se observa una baja en el nimero de
actividades, al igual que en el numero de estudiantes inscriptos, ubicandose en 17437
inscripciones a cursos para un total de 4818 estudiantes. A pesar de ello, los niveles de
inscripcion a asignaturas se mantienen similares. En el semestre impar, lo mas frecuente es
la inscripcion a cuatro asignaturas, lo cual se encuentra dentro de lo esperado en términos de
la carga horaria sugerida. Para el primer semestre de 2022, uno de cada cinco estudiantes
se inscribi6é en cuatro asignaturas, mientras que en igual periodo del afio anterior, lo hicieron
uno de cada tres.
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En el semestre par, el volumen de actividad disminuye al igual que el numero de estudiantes,
lo cual se observa en los dos anos de referencia, siendo mayor el nimero de estudiantes que
disminuye entre semestres en el afio 2021.

Tabla 9. Numero de inscripciones a cursos y numero de estudiantes inscriptos por afio segun semestre

Semestre Impar Semestre par
Ano
Inscripciones a Numero de Inscripciones a Numero de
cursos estudiantes cursos estudiantes
2022 14511 4366 11002 3559
2021 17437 4818 13465 3893

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR, con base en datos SGAE. Disponible en https:--ciencias sociales.edu.uy-ensefianza-
unidad-de-asesoramiento-y-evaluacion-datos-de-ensenanza-

Inscripciones a cursos

El numero de inscripciones por asignatura presenta diferencias vinculadas al lugar que ocupa
la asignatura en el plan de estudios o el momento sugerido para cursarla. Como puede
observarse en anexos, las asignaturas del Ciclo Inicial, en especial las obligatorias, son las
que presentan mayor numero de estudiantes inscriptos. Para el aino 2022, todas las
asignaturas de Ciclo Inicial presentan menor niumero de inscriptos en comparacion con los
anos 2020 y 2021, a excepcion de “Historia Contemporanea de América Latina” que tiene un
leve incremento pero se mantiene estable en términos generales.

Las unidades curriculares “Metodologia Cuantitativa I’ y “Metodologia Cualitativa 1I”, de la
licenciatura en Sociologia y Trabajo Social, son las que presentan mayor niumero de inscriptos
entre las asignaturas de Ciclos Avanzados, seguidos por los cursos de la licenciatura en
Trabajo Social, dado el mayor numero de estudiantes que tienen la licenciatura en
comparacion con el resto de la oferta de la Facultad.

Por otra parte, se destacan las asignaturas que son compartidas entre varias licenciaturas,
en especial “Politicas de Vivienda en Uruguay”, perteneciente a Ciencia Politica, una de las
licenciaturas con menor participacion en la matricula y que sin embargo presenta un niumero
de inscripciones que supera la oferta de dicha carrera y que ademas muestra un aumento
sostenido entre afios, donde para el afio 2022 el nimero de estudiantes casi cuadriplica al
ano 2020. La asignatura “Teoria Socioldgica IV” muestra un incremento similar en el nimero
de inscripciones entre 2020 y 2022.

Fuentes e indicadores

Tomando como referencia, la normativa que rige la forma de cursar las asignaturas y las
opciones de aprobacion de las mismas, se elaboran un conjunto de indicadores para
determinar los resultados finales. El analisis de los resultados de los cursos se realiza a partir
de dos dimensiones curriculares: la retencién y el rendimiento. La tasa de cursado (cociente
entre el numero de estudiantes cursantes y los inscriptos a la asignatura) y el porcentaje de
estudiantes libres permiten caracterizar la retencion en los cursos, mientras que la tasa de
reglamentacién y exoneracion refieren a los resultados en términos de rendimiento académico
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de los estudiantes. Las definiciones de cada indicador asi como sus limitaciones pueden
consultarse en el documento de anexos.

Resultados de curso

En el conjunto de asignaturas seleccionadas, el ano 2022 muestra una caida de la tasa de
cursado, con la excepcion de “Historia Contemporanea de América Latina”, “Planificacién y
gestion I” y “Problemas del desarrollo”, donde puede observarse un incremento de la

retencion durante el afio de referencia.

En algunas asignaturas el descenso es moderado, como son los casos de “La Cuestién Social
en la Historia”, “El Poder politico de las Ideas en AL” para el Ciclo Inicial y “Politicas sociales”
y “Metodologia Cuantitativa I” para Ciclo Avanzado.

Las asignaturas que muestran una caida mas pronunciada son “Disefios de investigacion”,
“Trabajo Social IV”, “Andlisis Macro” y “Economia Internacional” dentro del Ciclo Avanzado.
Para el Ciclo Inicial, “Matematica I’ y “Principios de Economia” “Elaboracion de Proyectos de
investigacion” y “Politicas Publicas” se destacan por la disminucion en el cursado en relacion
al afo anterior.

Estos datos deben ser considerados con cautela, en la medida que los niveles de cursado
marcaron puntos altos durante los anos 2020 y 2021, lo cual hace que el descenso se observe
de manera mas pronunciada. Asimismo, una disminucion en la retencion del curso, en
algunos casos viene acompafada de aumentos en los niveles de exoneracion, es decir, la
retencion puede ser dificil de sostener por el estudiantado pero como contrapartida ofrecer
mejores resultados para quienes se mantienen durante el semestre.

Por citar algunos casos, “Trabajo Social IV’ y “Economia Internacional” presentan una caida
pronunciada y sostenida en los ultimos tres afios mientras que mejora la exoneracién, es
decir, se observa menor retencion en el curso pero mejores resultados en términos de
calificacion y aprobacion al finalizar el semestre. En el caso de “Analisis Macro” se observa
un comportamiento diferente, dado que cae la retencién pero la exoneracién se mantiene
estable comparado con el afio 2021.

Para el ano 2022, la tasa de reglamentacion ajustada, calculada como el cociente entre los
reglamentados y los cursantes, se mantiene estable, con ligeras diferencias. Las excepciones
pueden observarse en las asignaturas “Elaboracion de proyectos de investigacion”, “Politicas
publicas” y “El poder politico de las ideas”. En el caso de esta ultima asignatura es
sorprendente la caida entre los afios 2022 y 2021, lo que se compensa con los niveles de

exoneracion cercanos al 100%, sin demasiadas variaciones en el numero de inscriptos.

Respecto a la exoneracion, se observa una disminucién para la mayoria de las asignaturas
seleccionadas. En el Ciclo Inicial, la excepcién se encuentra en “La cuestion social en la
historia”, “Elaboracion de proyectos de investigacion” y “El poder politico de las ideas”. En el
caso de “Politicas sociales” se destaca un incremento en relacién al afio 2021 pero menores

niveles que el afio 2020, que fue una excepcion en términos de exoneracion.

Las asignaturas de Ciclos Avanzados, no pueden ser comparadas entre licenciaturas
producto de diferencias al interior de las mismas pero es posible realizar un analisis
descriptivo comparativo entre afnos. En este sentido, en la exoneracion se deben mencionar
“Politicas sociales” y “Teoria Socioldgica IV”, que junto con “Economia internacional”, son las
asignaturas de Ciclos Avanzados donde aumenta la exoneracion.
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Se destacan los cambios en los niveles de reglamentacion en relacion con el afio de
pandemia, pero no asi en comparacion con el afno 2021, donde los porcentajes son similares,
con algunas variaciones. En los cursos “Teoria del Derecho”, “Metodologia Cualitativa 17,
“Planificacion y gestion I’ y “Teoria Social IV’ aumenta la reglamentacion durante el afio 2022.
Los cursos donde cae la reglamentacion corresponden a “Politicas Sociales”, con una
diferencia marcada entre anos, pasando de 25% en 2021 a 16% para el afio 2022. El siguiente
curso donde disminuye la reglamentacion es “Economia internacional” que cae cinco puntos
porcentuales entre los afios 2022 y 2021, luego de haber duplicado la retencién entre los afios
2020 y 2021.

Los niveles de retencion observados a partir de la tasa de cursado fueron altos para la
mayoria de los cursos en el ano 2020. Esto debe ser destacado atendiendo lo excepcional
del contexto de emergencia, en el cual se flexibilizaron las pautas de cursado. Las principales
medidas en este sentido fueron no considerar el control de asistencia para la reglamentacién
y ofrecer distintas alternativas para realizar las pruebas parciales.

Para los afos siguientes, mas alla de que algunas asignaturas presentan incrementos leves
de la retencién -en especial en el Ciclo Inicial- lo habitual fue una caida que se mantiene para
el afo 2022. En las asignaturas de los Ciclos Avanzados, el afio 2021 muestra que aumenta
la tasa de cursado en relacién al 2020, pero esto no se traslada al 2022 para todos los casos
analizados. Las diferencias pueden atribuirse a las caracteristicas propias de la licenciatura y
cambios en el numero de estudiantes inscriptos.

En términos generales, para las asignaturas seleccionadas, el afo 2020 presenta mayores
tasas de exoneracion, en especial en el Ciclo Inicial. En los casos de “Problemas del
Desarrollo” e “Historia contemporanea de América Latina” se observa que la exoneracioén va
disminuyendo desde el afo 2020. Se debe tener en cuenta que ambas unidades curriculares
son cursos con altos numeros de inscripcion y a pesar de ello logran sostener el cursado y
alcanzar la reglamentacion, mas alla de la masividad.

Se destaca “Teoria Sociolégica IV”, que como se mencioné anteriormente, viene en aumento
el numero de matriculados y a su vez presenta una tasa de exoneracion ajustada, que
aumenta ano a ano. Por su parte, “Metodologia cualitativa I” presenta cierta estabilidad en
términos de exoneracion para los tres afios considerados, a pesar de mostrar un descenso
moderado en el afio 2022. Los resultados de “Metodologia cuantitativa I” van en otro sentido,
se observa un incremento de la exoneracion en 2022 pero que no alcanza los niveles del afio
2020.

Si observamos las asignaturas de Trabajo Social que fueron seleccionadas, “Planificacion y
gestion I” aumento la tasa de reglamentacién en comparacion con los afios precedentes, en
especial, comparado con el afio 2020 y disminuye el porcentaje de estudiantes libres en
comparacion con el ano 2021. En términos de exoneracion, como ya fue comentado,
“Politicas Sociales” es la unidad curricular con mayor tasa de exoneraciéon para todos los
anos, incluso en comparacion con el ano 2021 aunque no alcanza a los niveles del afio 2020.
En el caso de “Trabajo Social IV”, si bien hay una disminucién de la exoneracion en relacion
con el afio anterior, presenta un incremento importante si comparamos con el afio de la
pandemia.

En anexos se pueden consultar las tablas con los indicadores para cada asignatura
seleccionada.
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Sintesis de resultados generales de cursos.

En resumen, el aio 2022 muestra un descenso en la matricula a Facultad en comparacién
con el afo anterior que marco el punto mas alto del nimero de inscripciones desde que esta
vigente el Plan de Estudios. La generacién de ingreso 2022 presenta un perfil marcadamente
feminizado y con una disminucién en la edad al ingreso, donde la mitad de las personas
matriculadas lo hacen a la edad esperada. El 48% de los estudiantes que se inscriben por
primera vez, cursaron su ultimo afo de secundaria en Montevideo y el 20% declara haber
cambiado su residencia habitual para realizar sus estudios universitarios.

El afio de la pandemia, globalmente presentd mejores resultados de cursos de lo que podria
suponer el contexto de adaptacion a la virtualidad y emergencia sanitaria. Se observaron
mejoras en términos de retencion y rendimiento, en especial lo referido a la exoneracion. Los
mejores resultados se trasladan a la superacion del Ciclo Inicial, a partir de la matriculacién a
Ciclos Avanzados, donde el nimero de matriculados a carrera supera al afio precedente, en
especial en Trabajo Social y Ciencia Politica. La licenciatura en Sociologia, que regularmente
aparece detras de Trabajo Social en la matriculacion a Ciclo Avanzado, mantuvo sus niveles
de superacién, con una leve disminucion que no puede considerarse significativa. Se debe
mencionar que la Licenciatura en Desarrollo tuvo un incremento importante de sus
matriculados, aunque se mantiene en niveles bajos en relacion al resto de las carreras.

Para el afio 2022, se registran mejoras en el rendimiento en comparacién con el afio 2021 y
algunos descensos en lo que refiere a la retencion en los cursos. De todas maneras, este
breve analisis descriptivo no permite marcar tendencias, ya que para ello se debe considerar
un conjunto mas amplio de dimensiones, se requiere un periodo de tiempo mas amplio y la
inclusion de indicadores mas robustos.
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Evaluacion de impacto del piloto en los cursos del Ciclo Inicial
del semestre impar*

En este capitulo se presentan los resultados de la evaluacion de la propuesta de virtualidad
realizada desde el Departamento de Economia de los cuatro cursos obligatorios del primer
semestre del Ciclo Inicial. Corresponde a un total de 1651 estudiantes matriculados en al
menos una de las asignaturas.>

Los datos utilizados provienen de la Base de Datos sobre Estudiantes del Ciclo Inicial y su
Desemperio (DECID), elaborada por el equipo con informacion proveniente de SECIU (FormA
e inscripciones a cursos), UAE-FCS (formulario estadistico, registros EPL y EIE, evaluaciones
estudiantiles de los docentes) y la proporcionada por los equipos docentes respecto a
pruebas, resultados y asistencia por grupos.

Virtualidad en los cursos obligatorios del primer semestre

En esta seccidn se presentan las caracteristicas de la implementacion de la propuesta virtual
en cada uno de los cursos obligatorios del primer semestre. Estos son: Principios de
Economia, Problemas del Desarrollo, Matematica | y La Cuestion Social en la Historia.

En Principios de Economia se ofrecio, de un total de 13 grupos, 4 en modalidad virtual
sincronica, lo que representa 635 estudiantes matriculados en grupos presenciales y 339 en
virtuales. Las evaluaciones consistieron en dos controles en EVA (semana 4y 15 con 15y 25
puntos respectivamente) y un parcial presencial (semana 11, 50 puntos). Ademas, se
otorgaba 10 puntos por evaluaciones semanales en EVA.

Gréfico 1. Participacion de estudiantes en el curso de Principios de Economia, por instancia y modalidad
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Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022.

4 La evaluacién presentada en este capitulo (asi como la redaccién de su informe de resultados) fue realizada por un equipo de
docentes del Departamento de Economia (DECON-FCS), integrado por: Luciana Cantera, Manuel Flores, Mariana Gerstenbliith y Lucia
Suarez.

5 Se excluye del analisis a los Estudiantes Privados de Libertad (EPL) y a aquellos registrados en el Espacio de Inclusién Educativa
(EIE), debido a que las caracteristicas particulares de sus situaciones, asi como el hecho de que fueron incluidos directamente sin
participacion en el sorteo, hacen deseable que no sean considerados a los efectos de la comparacién de grupos.
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Por su parte, Problemas del Desarrollo ofrecid, de un total de 14 grupos, 3 en modalidad
virtual sincrénica, lo que representa 570 estudiantes matriculados en grupos presenciales y
249 en virtuales. Las evaluaciones consistieron en dos controles en EVA (semana 5y 12, 5
puntos cada uno), dos trabajos grupales (semana 5 y 12 con 20 puntos cada uno) y un parcial
presencial (semana 15, 50 puntos).

Gréfico 2. Participacion de estudiantes en el curso de Problemas del Desarrollo, por instancia y modalidad
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Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022.

Luego, Matematica | ofrecid, de un total de 12 grupos, 3 en modalidad virtual sincrénica, lo
que representa 578 estudiantes matriculados en grupos presenciales y 268 en virtuales. Las
evaluaciones consistieron en dos parciales presenciales (semana 8 y 15 con 35y 50 puntos
respectivamente). Ademas, se otorgaban 15 puntos de evaluaciones continuas en EVA.

Gréfico 3. Participacion de estudiantes en el curso de Matematica I, por instancia y modalidad
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Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022.
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Finamente, La Cuestion Social en la Historia ofrecio, de un total de 13 grupos, 4 en modalidad
semipresencial y uno en modalidad virtual sincrénica, lo que representa 575 estudiantes
matriculados en grupos presenciales, 152 en semipresenciales y 79 en el grupo virtual. Las
evaluaciones consistieron en tres parciales: dos de ellos virtuales en EVA (20 y 35 puntos) y
uno presencial final de 45 puntos.

Grafico 4. Participacion de estudiantes en el curso de La Cuestion Social en la Historia, por instancia y

modalidad
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Nota: Elaboracioén propia en base a DECID 2022.

En términos generales, los graficos 1 a 4 muestran que en todas las asignaturas los grupos
virtuales presentan una proporcibn mayor de estudiantes sin actividad, asi como una
participacién en las instancias de evaluacion que decrece mas rapidamente. Finalmente, el
porcentaje de estudiantes que culminan satisfactoriamente el curso (aprueban o reglamentan)
también es menor en los grupos virtuales.

Cuadro 1. Promedios de calificaciones por instancia de evaluacién, por curso y modalidad

Principios de Problemas del . La Cuestidén Social en la
, Matematical . .
Economia Desarrollo Historia

Tot | Pres | Virt | Tot | Pres | Virt | Tot | Pres | Virt | Tot | Pres | Semi | Virt

1115 | 107|103 5 | 3.4 | 31| 35 | 12.6 | 1.8 | 20 | 16.7 | 16.8 | 16.8

2|50 |24.6 222 20 | 15.8 | 15.9 | 50 | 28.2 | 23.1| 35 | 27.5 | 26.4 | 27.4
25 | 17.3 [17.4| 5 | 3.5 | 3.4 45 | 29.6 | 31.6 | 29.9
20 | 16 | 16.1

vi| b W

50 | 26.7 | 29.1

Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022.
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Mas alla de la retencién, es importante evaluar diferencias en las calificaciones obtenidas por
los estudiantes en grupos presenciales y virtuales. El Cuadro 1 muestra que estas diferencias
no son demasiado pronunciadas, y tampoco siguen un patrén claro por el cual alguna
modalidad presente resultados sistematicamente superiores a la otra.

Sin embargo, estas diferencias en la retencién o en las calificaciones promedio podrian
deberse total o parcialmente a diferencias en las caracteristicas de los estudiantes que (en
su mayoria) se autoseleccionan para la participacion en grupos virtuales. En particular, los
estudiantes inscriptos a grupos virtuales presentan en promedio una edad mayor (con un
promedio de casi 30 afios en comparacion con los 24 anos de los estudiantes presenciales
en promedio), y mayores proporciones de estudiantes provenientes de la educacién
secundaria publica (94% contra 90% en presenciales), trabajo a tiempo completo (54% contra
26% para los presenciales), tareas de cuidados (25% contra 9%), ingreso a facultad anterior
a 2022 (60% contra 39%).°

Evaluacion de los efectos del Plan Piloto

El objetivo de este trabajo es establecer si existen diferencias en el desempefio entre
estudiantes que participan en grupos virtuales y quienes lo hacen en grupos regulares, y en
ese caso estimar su signo y magnitud. El principal desafio es identificar el efecto causal de la
virtualidad, esto es, que la diferencia en los indicadores de desempefo estudiantil
considerados sean atribuibles a la modalidad de cursado y no a otras caracteristicas de los
estudiantes. Dicho de otro modo, quienes participan de una u otra modalidad de cursado
podrian tener resultados diferentes por otros motivos (trabajar, tener tareas de cuidados,
mayor edad, etc.). Sin embargo, la estrategia de evaluacion utilizada permite, bajo ciertos
supuestos, atribuir la diferencia en el desempefio pura y exclusivamente a la modalidad de
cursado.

La técnica utilizada es el Propensity Score Matching (PSM) que permite emparejar
estudiantes observacionalmente similares en términos de la probabilidad estimada de
inscribirse al Plan Piloto. El principal supuesto en que se basa esta técnica es en que el
conjunto de caracteristicas de los estudiantes que se utilizan para el emparejamiento recoge
adecuadamente los determinantes de la inscripcion al Plan. En este trabajo se controla por
un conjunto amplio de caracteristicas relevantes, tales como edad, sexo, departamento de
residencia, si trabaja, si tiene tareas de cuidados, afio de egreso de secundaria, generacion
de ingreso a FCS, si culminé secundaria en Montevideo o interior, en una institucion publica
o privada vy, finalmente, si es recursante de la materia. Si bien en algunas dimensiones las
variables disponibles no son las ideales, se entiende que el conjunto de caracteristicas
resefiado abarca los principales aspectos por los que es necesario controlar.

Por otra parte, si bien en solo un caso fue posible, se midié el efecto de la virtualidad a través
de la comparacion entre quienes fueron aleatoriamente asignados por el sorteo y quienes,
pese a tener la voluntad de participar del Plan, debieron asistir presencialmente por no salir
sorteados. La aleatoriedad proporcionada por el mecanismo del sorteo hace posible una
comparacion libre de sesgos, conocida como Randomized Control Trial (RCT), que replica
las condiciones de un experimento aleatorio controlado y es el “estandar de oro” en la
evaluacion. Aunque la propuesta de Plan Piloto era acorde a este disefio, el numero de

6 Los porcentajes reportados corresponden a Principios de Economia, pero estas cifras son estables en los
cuatro cursos analizados.
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estudiantes inscriptos y no aceptados en los grupos virtuales (grupo de control) que quedan
efectivamente en la muestra de estudiantes activos impidié utilizar esta estrategia con una
Unica excepcion que es presentada aqui como un respaldo importante a los resultados
obtenidos por PSM.

Mayores detalles sobre los aspectos técnicos de la implementacion estaran disponibles en un
articulo académico que esta en etapa de elaboracion, donde también se brinda evidencia
adicional sobre la robustez de los resultados ante cambios en la especificacion, en la
estrategia de estimacion y otros aspectos técnicos.

Principales Resultados

La evaluacion se realizé en forma independiente para cada curso, y en cada caso fue posible
evaluar las diferencias entre estudiantes virtuales y presenciales para la globalidad del curso
y también para cada una de las instancias intermedias que componen el proceso de
evaluacion.

A nivel global para cada curso se evaluaron diferencias respecto a la condicion de actividad,
la probabilidad de reglamentacion y la probabilidad de aprobacién.” El Cuadro 2 muestra los
resultados obtenidos en cada caso, donde en adelante se consideraran las dos propuestas
implementadas por La Cuestién Social en la Historia, denominadas como virtual (CSH-v) y
semipresencial (CSH-s). Los efectos sobre los resultados en cada una de estas propuestas
se evaluaron en comparacion con el grupo de estudiantes que cursé en la modalidad
presencial. Los cuadros A1y A2 del Anexo recogen estimaciones obtenidas con estrategias
alternativas para evaluar los efectos de la participacién en el Plan Piloto, y muestran que los
resultados del Cuadro 2 son razonablemente robustos.

Cuadro 2. Resultados de estimacion de efectos de tratamiento globales por curso: IPW-RA

PE PD MAT CSH-v CSH-s
Prob. de Actividad -0.09%* -0.09%* -0.02 -0.42%*% -0.12% %%
Prob. De Regl o Apro -0.17%%* -0.14%*%* -0.07%*%* -0.27%%* -0.15%**
Prob. de Aprobar -0.05%* 0.01 -0.04%** -0.02 -0.04

Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022. Los resultados corresponden a estimaciones de Average Treatment Effects
(ATE) a partir de modelos Inverse Probability Weighted Regression Adjustment (IPW-RA), utilizando las observaciones en el
soporte comun. El emparejamiento fue realizado utilizando un algoritmo Kernel con funcién Epanechnikov y ancho de banda
determinado en cada caso por la regla de Silverman (1986). Errores estandar de los estimadores obtenidos por bootstrap (con
200 repeticiones). Se utilizo el comando teffects ipwra de Stata (Cattaneo, 2010).

Por su parte, en cada una de las instancias intermedias se evaluaron efectos de la virtualidad
sobre la probabilidad de retencion hasta la prueba y sobre la calificacién obtenida por quienes
la rindieron.® Un aspecto distintivo del enfoque propuesto es que la evaluacion de diferencias
en las pruebas intermedias se realizdé atendiendo a las caracteristicas secuenciales del
proceso, por medio de la estimacion de efectos de tratamiento dinamicos. Esto implicé que

7 Se considera inactivos a aquellos estudiantes que no rinden ninguna prueba.

8 En todos los casos se estimaron modelos lineales, lo que en el caso de variables como las de retencion o las de
aprobaciéon/reglamentacion implica que se esta estimando un Modelo de Probabilidad Lineal. Si bien esto implica ciertas limitaciones,
hace posible la interpretacion directa de los coeficientes como cambios en la probabilidad de que se observe la condiciéon
correspondiente.
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en cada instancia los estudiantes virtuales fueron re-emparejados con estudiantes
presenciales. Desde un punto de vista metodoldgico este es un aspecto importante, porque
permite identificar los efectos sin que la estimacion se vea afectada por un problema de
selectividad (que consiste en que los estudiantes que contindan en el curso tras cierto nimero
de etapas son aquellos que tienen potencialmente un mejor desempefo). Otro aspecto
importante es que, al analizar efectos en la retencion en una cierta instancia, el nuevo
emparejamiento puede tener en cuenta la calificacion obtenida en la instancia anterior, que
es notoriamente un aspecto que puede afectar en forma relevante las decisiones de los
estudiantes.®

El Cuadro 3 presenta los resultados para las sucesivas instancias en cada curso, mostrando
la forma en que el resultado visto en el Cuadro 2 se va generando a medida que cada curso
avanza.

Cuadro 3. Resultados de estimacion de efectos de tratamiento en instancias intermedias por curso: IPW-RA

PE PD MAT CSH-v CSH-s
Retencion 1 -0.15%** -0.10%%* 0.04 0.07 -0.05*
Calificaciéon 1 -0.40 -0.36%** -2.8g9%** 0.90 0.45
Retencion 2 -0.00 -0.03 -0.04 -0.05 -0.06
Calificacion 2 -6.90%** 0.04 -7.64* 3.89 -0.15
Retencion 3 0.10%* -0.04 0.14 -0.09%*
Calificacion 3 -2, 22%*%% 0.20 -7.70

Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022. Los resultados corresponden a estimaciones de Average Treatment
Effects (ATE) a partir de modelos Inverse Probability Weighted Regression Adjustment (IPW-RA), utilizando las
observaciones en el soporte comun. El emparejamiento fue realizado utilizando un algoritmo Kernel con funcion
Epanechnikov y ancho de banda determinado en cada caso por la regla de Silverman (1986). Errores estandar de los
estimadores obtenidos por bootstrap (con 200 repeticiones). Se utilizé el comando teffects ipwra de Stata (Cattaneo, 2010).
En el caso del grupo semipresencial de CSH el numero de observaciones no permitié obtener una estimacion de los efectos
de tratamiento en la Calificacion 3.

Si bien hubo varios grupos donde se debid realizar sorteo, el nUmero de estudiantes inscriptos
a modalidades virtuales que fueron no sorteados fue bajo (grupo de control). Hubo solamente
un caso donde el numero de estudiantes en este grupo permitié realizar una estimacién por
RCT, y es el grupo virtual de Problemas del Desarrollo. El resultado de esta estimacion se
presenta porque su solidez metodoldgica hace que brinde una referencia importante para la
comparacion de los resultados alcanzados por técnicas de emparejamiento. El Cuadro 4
presenta los resultados, mostrando que éstos son cualitativamente muy similares a los
obtenidos en el Cuadro 3, y que la magnitud de los efectos es eventualmente superior a la
que se obtuvo por emparejamiento.

9 Se entiende que al evaluar efectos sobre la calificacion en cierta instancia no corresponde emparejar considerando la calificacién en
la instancia anterior. Esto se debe a que no existe un efecto causal entre las sucesivas calificaciones, sino que todas ellas responden a
un mismo conjunto de determinantes. Asimismo, se entiende que la probabilidad de retencién en la etapa anterior tampoco tiene
efectos causales sobre la calificacion o la probabilidad de retencion en la etapa siguiente.
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Cuadro 4. Resultados de estimacién de efectos de tratamiento en un Experimento Aleatorio Controlado (RCT):
Problemas del Desarrollo

PD
Retencion 1 -0.21% %%
Calificacion 1 -0.78%%
Retencion 2 0.02
Calificacion 2 -0.53%
Retencion 3 -0.05
Calificacion 3 -4.30

Nota: Elaboracién propia en base a DECID 2022.

A continuacion se describen, en base a los cuadros 2, 3 y 4 los resultados especificos que se
obtuvieron para cada uno de los cuatro cursos evaluados.

Principios de Economia

Se encuentra que los estudiantes que participan de los grupos en modalidad virtual presentan
una menor probabilidad de tener actividad (9 puntos porcentuales), asi como de reglamentar
0 aprobar (17 pp) y de aprobar (5 pp).

Por otra parte, al analizar resultados intermedios, los estudiantes de cursos virtuales tienen
una menor probabilidad de rendir la primera prueba por EVA (15 pp), aunque no se
encuentran diferencias significativas en las calificaciones de quienes la rindieron. En el caso
del parcial presencial (segunda instancia de evaluacién), no hay diferencias en la retencion,
aunque si en las calificaciones, donde los estudiantes que cursaron virtual obtienen en
promedio 7 puntos menos de calificacién sobre un total de 50. Por ultimo, la tercera instancia
de evaluacion por EVA muestra una diferencia en la retenciéon de 10 puntos porcentuales,
esta vez en favor de los estudiantes virtuales, aunque la calificacion de esa prueba fue menor
(2 puntos de calificacién, sobre un total de 25).

Problemas del Desarrollo

En este caso también se encuentra una menor probabilidad de actividad (9 pp) en los
estudiantes que cursaron virtual, y una menor probabilidad de reglamentar o aprobar (14 pp).

Al analizar resultados intermedios, se observa nuevamente que los estudiantes virtuales
tienen una menor probabilidad de rendir la primera prueba (10 pp), y a diferencia de la
asignatura anterior, el peor desempefio en las calificaciones solamente se observa en el
primer control por EVA de 5 puntos, obteniendo una calificacion 0.36 puntos menor. En las
restantes instancias de evaluacién (segundo control por EVA y parcial presencial) no se
encontraron diferencias significativas entre los grupos virtuales y presenciales, asi como
tampoco en la probabilidad de aprobar el curso.

Matematica |

Este caso muestra diferencias entre los grupos virtuales y presenciales en las probabilidades
de reglamentar o aprobar (7 pp) y la probabilidad de aprobar (4 pp), siendo esta probabilidad
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menor en los estudiantes virtuales. No se encuentran diferencias en la probabilidad de tener
alguna actividad en el curso.

Por otra parte, los resultados de las diferentes instancias muestran diferencias en las
calificaciones de los dos parciales presenciales, donde los estudiantes virtuales alcanzan una
menor calificacion (2,9 puntos en el primero de un total de 35y 7,6 puntos en el segundo de
un total de 50). En este caso, no se observan diferencias en la probabilidad de rendir las
pruebas.

La Cuestion Social en la Historia

Este es un curso particular, pues presentdé dos modalidades alternativas a la presencialidad.

En primer lugar, cabe sefialar que la pequefia cantidad de observaciones en el grupo virtual
(en comparacion con los estudiantes que cursaron presencial) no permite obtener resultados
robustos como en los otros casos. Los coeficientes estimados muestran una menor
probabilidad de actividad en los estudiantes virtuales, y también una menor probabilidad de
reglamentar o aprobar. No se observa una diferencia en la probabilidad de aprobar, tampoco
se observan diferencias significativas entre los grupos al analizar las instancias intermedias.

En segundo lugar, el andlisis del caso de estudiantes que participaron de la modalidad
semipresencial (en comparacién con los estudiantes que cursaron presencial), si presenta
una cantidad de observaciones que permite obtener resultados robustos, y los resultados que
se encuentran tienen similitudes con las demas asignaturas. En este caso se observa una
menor probabilidad de actividad (12 pp) en los que cursaron esa modalidad en comparacion
con los presenciales, asi como una menor probabilidad de reglamentar o aprobar (15 pp).

En cuanto a resultados intermedios, la mayoria no presentan diferencias, aunque si son
menores las probabilidades de rendir el primer parcial virtual (5 pp) y el ultimo parcial (9 pp).

Conclusiones

Si bien las caracteristicas observables de los estudiantes presenciales y virtuales son
claramente diferentes, el método de evaluacion utilizado en este trabajo permite estimar las
diferencias en sus desempefos en forma independiente a las diferencias en sus
caracteristicas individuales.

La propuesta virtual de los cuatro cursos obligatorios del primer semestre del Ciclo Inicial
difiere en sus caracteristicas y en la forma de implementacion, sin embargo, el desempeiio
de los estudiantes en las distintas modalidades parece tener algunos rasgos comunes. Se
observa que, en general, los estudiantes que cursaron virtual o semipresencial fueron activos
en menor proporcion que los presenciales, en especial al comenzar el curso (es decir, no se
presentan a rendir la primera evaluacién y abandonan) o en las primeras etapas de los cursos.
Esto repercute en sus resultados finales, dado que indefectiblemente quedan libres. Por otra
parte, la evaluacién de los resultados globales en los cuatro cursos analizados también
muestra diferencias significativas a favor de los estudiantes en la modalidad presencial.

En las pruebas intermedias se encuentran resultados mixtos, mientras en algunas instancias
se detectan diferencias significativas a favor de los estudiantes presenciales, en muchas otras
instancias intermedias no se detectan diferencias relevantes. Debe observarse que el hecho
de no detectar diferencias entre modalidades en algunas instancias es un resultado
importante, que de algun modo contrasta con el hallazgo mas generalizado en la literatura
que indica que las modalidades virtuales conducen a peores resultados promedio. En
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particular, los resultados tienden a mostrar que es en las pruebas presenciales con alto peso
en el puntaje total donde se encuentran las mayores diferencias en el desempefio entre
modalidades.

El desafio central en futuras implementaciones del programa parece ubicarse en las primeras
semanas de los cursos, donde existe una alta desercidn historica, tanto en FCS como Udelar,
y la virtualidad parece reducir los incentivos de los estudiantes a comenzar efectivamente los
cursos. Los resultados encontrados muestran que la evidencia sobre diferencias en el
desempeno entre virtuales y presenciales se debilitan en el caso de La Cuestion Social en la
Historia, que tiene como particularidad un seguimiento riguroso de las asistencias. Al mismo
tiempo, la existencia de trabajos grupales podria contrarrestar al menos parcialmente estas
diferencias entre modalidades.
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La experiencia estudiantil

En el marco del proceso de evaluacién del Plan Piloto se realizé también una encuesta a
estudiantes que se hubiesen inscripto en el semestre impar de ese afio a al menos un curso
participante del piloto, con el objetivo de relevar su experiencia y valoraciones.

Con datos provenientes del portal de acceso a datos de la Udelar, Trébol (SECIU-Udelar), y
de actas de inscripcién a cursos generadas por la Bedelia de FCS, se genero un listado de
todas las inscripciones efectivas a cursos (0 a grupos virtuales o semipresenciales de esos
cursos) que participaron durante el primer semestre de 2022 en el plan piloto de virtualidad.
Se identificaron 4.528 inscripciones (en el caso de los grupos para los cuales se sortearon
cupos, se consideraron Unicamente las inscripciones finalmente seleccionadas), distribuidas
de la siguiente manera entre los cursos de referencia:

Tabla 10. Cantidad y peso relativo de inscripciones a cursos participantes del Plan Piloto durante el semestre

impar de grado en FCS

Curso Inscripciones %
ANALISIS MACROECONOMICO 191 4,2
BASES TEORICAS DEL CONCEPTO DE DESARROLLO 44 1
DISENOS DE INVESTIGACION 45 1
ECONOMIA INTERNACIONAL 60 1,3
EL PODER POLITICO DE LAS IDEAS 108 24
ELABORACION DE PROYECTOS DE INVESTIGACION 188 4,2
HISTORIA CONTEMPORANEA DE AMERICA LATINA 463 10,2
INTRODUCCION AL TRABAJO SOCIAL 98 2,2
LA CUESTION SOCIAL EN LA HISTORIA 288 6,4
MATEMATICA | 310 6,8
METODOLOGIA CUALITATIVA | 364 8
METODOLOGIA CUANTITATIVA | 134 3
PLANIFICACION Y GESTION | 280 6,2
POLITICAS DE VIVIENDA EN URUGUAY 283 6,3
POLITICAS PUBLICAS 122 27
POLITICAS SOCIALES 301 6,6
PRINCIPIOS DE ECONOMIA 362 8
PROBLEMAS DEL DESARROLLO 306 6,8
TEORIA DEL DERECHO 132 2,9
TEORIA SOCIOLOGICA 97 2,1
TEORIA SOCIOLOGICA IV 89 2
TRABAJO SOCIAL IV 263 5,8
Total 4528 100

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR, a partir del portal de acceso a datos de la Udelar, Trébol (SECIU-Udelar).
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Esas inscripciones fueron realizadas por un total de 2.646 estudiantes, que se inscribieron a
uno o mas de los cursos participantes del piloto, de acuerdo a la siguiente distribucion:

Tabla 11. Cantidad y peso relativo de estudiantes inscriptos a cursos del Plan Piloto por nimero de cursos del
plan a los que se inscribieron

Estudiantes %
1 curso 1426 53,9
2 cursos 738 27,9
3 cursos 330 12,5
4 0 mas cursos 152 57
Total 2646 100

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR, a partir del portal de acceso a datos de la Udelar, Trébol (SECIU-Udelar).

Para llevar adelante la encuesta se optd por calcular una muestra aleatoria con base en un
margen de error del 3% para el grupo de estudiantes que presenté 3 0 menos inscripciones
a cursos pertenecientes al piloto, y agregando forzosamente a todo el grupo de estudiantes
que presentd 4 o mas inscripciones. Se considerd pertinente maximizar en la muestra la
cantidad de estudiantes con una exposicidn mas alta a la virtualidad durante el semestre
impar 2022.

La muestra final fue de 870 estudiantes, que se contactaron tres veces por mail durante
octubre de 2022 y una vez por WhatsApp, logrando 316 respuestas validas, o que supone
una tasa de respuesta del 36,3% que, aunque menor a la deseable, es consistente con las
tasas de respuesta que presentan las encuestas online autoadministradas'®, principalmente
cuando no son obligatorias ni tienen incentivos especificos.

La figura 7 indica la distribucion de las respuestas por cantidad de asignaturas del Plan Piloto
efectivamente cursadas. Se advierte asi un 16,5% de estudiantes que no cursé ninguna de
las asignaturas a las que se inscribid, y que el porcentaje que cursé cuatro 0 mas es mayor
al porcentaje que se veia en el universo de inscriptos, debido a la inclusion forzosa de todo
ese grupo en la muestra.

10 ver Daikeler, Bosnjak y Lozar Manfreda (2020) Web Versus Other Survey Modes: An Updated and Extended Meta-Analysis
Comparing Response Rates. Journal of Survey Statistics and Methodology, Volume 8, Issue 3, June 2020, Pages 513-539.
Disponible en: https://academic.oup.com/jssam/article/8/3/513/5488703
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Figura 7. Porcentaje de estudiantes que respondieron la encuesta por cantidad de cursos del Plan Piloto que
efectivamente cursaron
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

La tabla 12 indica la cantidad de estudiantes que en sus respuestas indicaron haber cursado
cada una de las asignaturas participantes del Plan Piloto en el semestre impar 2022. Se
advierte que todas las asignaturas quedan cubiertas con al menos un cursante, y que el total
de cursantes supera las 316 respuestas a la encuesta, en tanto, como se observo en el grafico
1, la cursada multiple fue frecuente.

Tabla 12. Cantidad de cursantes de cada uno de los cursos del Plan Piloto que respondié la encuesta

Curso Estudiantes
Andlisis Macro 16
Bases tedricas del desarrollo 7
Disefio de investigacion 3
Economia internacional 3
El Poder politico de las Ideas en América Latina 1
Elaboracién de Proyectos de Investigacion 14
Historia Contemporanea de AL 61
Introduccion al Trabajo Social 33
La Cuestion Social 56
Matematica 1 62
Metodologia Cualitativa | 32
Metodologia Cuantitativa | 32
Planificacion y gestion | 23
Politicas de Vivienda en Uruguay 23

38



Politicas Publicas 17
Politicas Sociales 12
Principios de Economia 66
Problemas del Desarrollo 64
Teoria del Derecho 11

Teoria Socioldgica 20
Teoria Socioldgica IV 8

Trabajo Social IV 12
Total 586

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

El cuestionario utilizado en el relevamiento, del cual queda registro en anexos, incluyé
preguntas sociodemograficas, respecto a las condiciones de participacion en cursos del Plan
Piloto (cantidad de cursos inscriptos, cantidad de cursos con participacion, motivaciones para
la inscripcién en cursos con modalidad virtual o mixta), sobre habilidades digitales, acceso a
equipos informaticos y conectividad, asi como relacionadas a las valoraciones estudiantiles
sobre la experiencia en los cursos del Plan Piloto, y sobre los recursos especificos que fueron
utilizados en esos cursos.

Caracteristicas del grupo de respondentes

En tanto participaron del Plan Piloto tanto cursos del Ciclo Inicial como del Ciclo Avanzado,
era esperable encontrar en las respuestas estudiantes con diverso grado de avance en su
trayectoria de grado en FCS. Casi un 60% de las respuestas correspondio a estudiantes que
cursan el Ciclo Inicial. La siguiente categoria en frecuencia fue la Licenciatura en Trabajo
Social, con un 35% de las respuestas.

A su vez, entre quienes respondieron, un 62% indic6 Montevideo como su departamento de
residencia, lo que es consistente con el peso de ese departamento en las cohortes de ingreso
en marzo a FCS"'. Ademas, respondieron siete estudiantes en situacion de discapacidad y
ocho estudiantes privados de libertad.

Respecto a las habilidades digitales, la figura 8 ensefia el porcentaje de estudiantes que
indico un nivel intermedio o0 avanzado de cada una de las habilidades presentadas. Aquellas
vinculadas con navegar o completar actividades en el Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA)
obtuvieron porcentajes mayores, con excepcion de la participacion en foros, que soélo superd
en porcentaje al uso de herramientas para trabajar sobre hojas de calculo.

" Ver Segovia, Di Landro y Vanoli (2022) Ingreso 2022. Facultad de Ciencias Sociales. Disponible en:

https://cienciassociales.edu.uy/wp-content/uploads/2022/06/Informe-de-ingreso-2022_UAE.pdf
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Figura 8. Porcentaje de estudiantes que indicaron un nivel intermedio o avanzado en cada una de las habilidades
digitales presentadas
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Sobre la disponibilidad de equipos informaticos y la conectividad, las figuras 9 y 10 ensefian
una mayor frecuencia de la disponibilidad de equipo propio y de WiFi en el domicilio. Sin
embargo, se observa también un porcentaje no descartable de uso del celular como Unica
herramienta informatica y de conexion a internet a través de datos moviles.

Figura 9. Porcentaje de estudiantes por principal modo de acceso a equipos informaticos para estudiar
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR
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Figura 10Porcentaje de estudiantes por principal modo de acceder a internet para estudiar
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Experiencia y valoracién del Plan Piloto de virtualidad

Para relevar la experiencia y la valoracion estudiantil en cursos del Plan Piloto se consulté
sobre tres dimensiones especificas: las motivaciones para la inscripcion a cursos en
modalidad virtual, la valoracién de la implementacién del Plan y la valoracion del proceso de
cursado, las modalidades adoptadas y los recursos utilizados.

Finalmente, se relevé una evaluacion cualitativa sobre al menos un aspecto positivo y uno
negativo de la experiencia en cursos del Plan Piloto, que se analiza brevemente con
herramientas de analisis de contenido al final de este apartado.

Motivos para la inscripcion a asignaturas del Plan Piloto

Figura 11. Porcentaje de estudiantes por motivacion para la inscripcion a cursos del Plan Piloto
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Preferencia por la
virtualidad

Privacion de libertad -

Razones econdémicas .

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

La motivacion que aparece declarada con mayor frecuencia entre las/os estudiantes
consultadas/os para la inscripcidon a cursos con opciones virtuales o semipresenciales es la
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superposicion de horarios con el trabajo remunerado o con otras responsabilidades, indicada
por casi la mitad del grupo de respondentes. El segundo motivo mas indicado (era posible
marcar mas de uno) fue la distancia de residencia, seguida de la carga de tareas de cuidados.

Aparece casi un 10% de respuestas que aclaran que no fue una decision la inscripcion a
asignaturas del Plan Piloto, ya sea por falta de informacién sobre la modalidad o porque la
asignatura era obligatoria y no era una opcién cursarla de otra manera.

Valoracion sobre la implementacion del Plan Piloto

Al observar la valoracion estudiantil sobre una serie de dimensiones referidas al proceso de
implementacién del Plan Piloto durante el primer semestre 2022 se observa una aprobacion
mayor al 50% para cada uno de los items presentados. Sin embargo, esa aprobaciéon es mas
alta respecto al proceso de inscripcion a los cursos y mas baja respecto a los horarios
ofrecidos y a la atencién a las consultas sobre las particularidades de la implementacion.

Tabla 13. Porcentaje de estudiantes que indicaron como “adecuada” las dimensiones de implementacion del
Plan Piloto presentadas

Informacion previa disponible sobre los cursos que integraban el Piloto 71
Informacién previa sobre el proceso de inscripcion a los cursos del Piloto 71
Proceso de inscripcion a los cursos del Piloto 80
Horarios ofrecidos 69
Atencién a consultas sobre estos aspectos 68

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Valoracidén sobre el proceso de cursado de asignaturas del Plan Piloto

Para relevar su valoracién sobre el proceso de cursado de las asignaturas con modalidad
virtual o semipresencial, se les presentd a las/os estudiantes una serie de afirmaciones para
que indicaran su grado de acuerdo.

Figura 12. Porcentaje de estudiantes por grado de acuerdo ante cada uno de los items de valoracion del proceso
de cursado de las asignaturas del Plan Piloto
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Aprendi lo que tenia que aprender en los cursos en los
que participé
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR
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Para todas ellas la categoria mas frecuente fue la que indicaba un grado de acuerdo mayor
(5). Sin embargo, ese valor fue menor para los items referido a tres cuestiones: la carga de
trabajo, la interaccion con los equipos docentes y la relacion entre presencialidad y virtualidad
en los cursos que alternaron presencialidad.

Figura 13. Porcentaje de estudiantes que indicaron como “muy adecuada” (verde oscuro) o “adecuada” (verde
claro) cada modalidad de cursado utilizada por las asignaturas del Plan Piloto

Virtual (clases
sincroénicas virtuales 18 88
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video conferencia
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27 69

20 63
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presenciales
alternadas con
clases por video
conferencia +
actividad EVA)

21 61

Fuente: Elaboracion UAE - FCS — UDELAR

Como valoracién general, se relevé la opinidn sobre qué tan adecuada encontraron cada
modalidad utilizada entre las asignaturas del Plan Piloto, siempre que hubiesen cursado en
esa modalidad: virtual (clases sincronicas por plataforma y actividad en EVA, sin
presencialidad), hibrida (clases presenciales con videoconferencia simultanea y actividad en
EVA), semipresencial (clases presenciales y actividad en EVA) y mixta (clases presenciales
alternadas con clases por videoconferencia y/o actividad en EVA).

La modalidad virtual recibié una aprobacion marcadamente mayor que el resto, seguida de la
modalidad hibrida, es decir, las dos modalidades que habilitaron una cursada totalmente
virtual.

Valoracion sobre los recursos utilizados en las asignaturas del Plan Piloto

En el médulo sobre valoracion se consulté también a las/os estudiantes respecto al uso de
algunos recursos virtuales especificos durante la cursada, y su opinién sobre la adecuacion
de esos recursos y su contribucién al proceso de aprendizaje.

Sobre la forma de comunicacién con el equipo docente que consideraron mas adecuada, el
41% de los estudiantes indicé los foros de avisos de EVA, y aproximadamente un 33% el uso
de correo electronico. Casi un 1%, no obstante, indicé que no hubo comunicaciéon con el
equipo docente.
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Figura 14. Porcentaje de estudiantes por forma de comunicacién con el equipo docente que consideré mas
adecuada
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

También se consultdé a las/os estudiantes sobre qué tan adecuados consideraban algunos
recursos de uso frecuente en propuestas de ensefianza virtuales para la comprension de los
contenidos curriculares.

Figura 15. Porcentaje de estudiantes por grado de adecuacién para la comprension de los contenidos del curso
indicada para una serie de recursos presentados

Clases sincrénicas por sistemas de videoconferencia 20 60

Clases grabadas a disposicion de los estudiantes en EVA 13 72

Guias de clase (ppt, ppt con audio, textos escritos para guiar 16 70
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Uso de recursos externos (videos, paginas web, etc.) 21 56
Foros moderados por el/la docente 27 39
Tareas de realizacion domiciliaria 22 60
Cuestionarios 18 63
Trabajos colaborativos 22 43
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Entre los presentados, el recurso que obtuvo un mayor nivel de maxima adecuacion fue la
disponibilizacién de clases grabadas, seguido cercanamente por las guias de clase. Entre los
recursos con menor aprobacion estudiantil aparecen los foros moderados por docentes y los
trabajos colaborativos.
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En el mismo sentido, se consulté a las/os estudiantes sobre los dos recursos que
consideraban que habian contribuido de mayor manera a su aprendizaje. En concordancia a
lo presentado antes, los seleccionados con mayor frecuencia (mas de la mitad de las/os
estudiantes) fueron las clases grabadas a disposicién en EVA y las guias elaboradas por el
equipo docente. En tercer lugar, seleccionado por la mitad de los estudiantes, aparecen los
encuentros sincronicos por videoconferencia.

Figura 16. Porcentaje de estudiantes que seleccioné cada recurso presentado como uno de los dos que contribuy6
de mayor manera a su aprendizaje
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Valoracion cualitativa sobre aspectos positivos y negativos del Plan Piloto

Finalmente, se incluyé al cierre de la encuesta una serie de preguntas abiertas para relevar
otros aspectos de la devolucion de las/os estudiantes sobre su experiencia en cursos del Plan
Piloto. Aqui se presentan los principales resultados de los aspectos positivos y negativos
indicados en ese espacio.

En términos positivos, aparecen destacadas frecuentemente las oportunidades de acceso
que las modalidades virtuales ofrecen ante diversas situaciones que pueden condicionar la
participacion presencial en clase, ya sea la distancia geografica, la privacion de libertad, o la
carga de trabajo remunerado y de cuidados. Asociado a eso, se destaca con frecuencia el
ahorro que supone la cursada virtual, principalmente de tiempo, pero también se menciona el
ahorro de dinero y el ahorro de boletos. Dentro de una tercera tematica frecuente, asociada
a las anteriores, aparecen formulaciones vinculadas a que la virtualidad ofrece la posibilidad
de seguir estudiando, de continuar los estudios o de comenzarlos. Varias/os estudiantes
relatan situaciones que dejan en claro que sin estrategias de cursado virtual no hubiesen
podido estudiar.

En términos del cursado mismo, se destaca en primer lugar la flexibilidad que las modalidades
virtuales ofrecen, sobre todo en términos de horarios, y las posibilidades que generan para
una gestion mas autéonoma del tiempo. Asociado a esto, se valora especialmente la
disponibilidad de materiales para ser consultados a toda hora, enfatizando la grabaciéon de
clases. A continuacion se presenta una nube de palabras que destaca los términos con carga
positiva de aparicion mas frecuente luego de una primera depuracion y codificacion flexible
de las respuestas.
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Figura 17. Nube de palabras positiva: principales términos utilizados en las valoraciones positivas destacadas
por las/os estudiantes sobre su experiencia en cursos del Plan Piloto (previo a la construccion de la nube de
palabras se depuraron las respuestas y se realizé una primera codificacion para homogeneizar algunos términos
y expresiones de contenido anéalogo)
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Figura 18. Nube de palabras negativa: principales términos utilizados en las valoraciones negativas destacadas
por las/os estudiantes sobre su experiencia en cursos del Plan Piloto (previo a la construccion de la nube de
palabras se depuraron las respuestas y se realizé una primera codificacion para homogeneizar algunos términos
y expresiones de contenido analogo)
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Respecto a las valoraciones negativas, las dos mas frecuentes tuvieron que ver con la
modalidad misma de trabajo: las/os estudiantes devolvieron con frecuencia que en su
experiencia en cursos del Plan Piloto existio cierta falta de interaccion, principalmente con los
equipos docentes, pero también entre los estudiantes, obstaculizando la comprension de los
contenidos, la participacion en clase y el debate; a su vez, identificaron con frecuencia que la
sobrecarga de trabajos en grupo afecté el proceso de aprendizaje.

En segundo lugar aparecieron algunas apreciaciones vinculadas a la implementacién del
Plan. Entre ellas, la mayor critica se relaciona con la poca cantidad de asignaturas con
modalidades virtuales o semipresenciales y, dentro de las existentes, con la poca
disponibilidad de horarios y de cupos.

Finalmente, aparecen dos aspectos negativos recurrentes que parecen haber tenido que ver
con algun curso especifico en el que esos factores se hicieron presentes: la existencia de
pruebas presenciales ante una modalidad de clase principalmente virtual, y la no
disponibilizacion de las clases grabadas.

Sintesis de la experiencia estudiantil.

La vision global de las valoraciones estudiantiles permite identificar algunos puntos nodales
en el uso y las preferencias de modalidades alternativas a la presencialidad vinculadas con
una mayor autonomia para el desarrollo de las actividades. En esta linea cobran sentido
algunas valoraciones como ser la preferencia por modalidades puramente virtuales (sin
instancias presenciales) y el mejor aprovechamiento de recursos de uso autdbnomo como ser
las guias de clase y las clases grabadas en relacién a los aprendizajes obtenidos.

Si se conecta esto con las motivaciones mas sefaladas tiene sentido interpretar estas
preferencias en virtud de la flexibilidad que estas modalidades y recursos de uso diferido
ofrecen sobre todo en el manejo y gestién del tiempo. En este mismo sentido pueden
analizarse los aspectos criticos sefalados, sobre todo la amplitud y disponibilidad de este tipo
de propuestas y la existencia de cupos. Una tension relacionada con esto y a atender para
implementaciones futuras es la tiene que ver con las condiciones de cursado, sobre todo
dedicacién de horas y participaciéon efectiva, lo cual también es un punto de preocupacién
docente como se vera continuacion. Esto muestra un desafio importante para la planificacion,
sobre todo en lo que refiere a los procesos de seguimiento y evaluacion de la actividad
estudiantil.
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La experiencia docente

Con el objetivo de incorporar la experiencia docente en el informe de evaluacion del Plan
Piloto se realizaron tres consultas:

Encuesta de implementacion del Plan Piloto aplicada entre mayo y junio de 2022, con
el objetivo de relevar la experiencia en aspectos operativos, de los/as docentes que
participaron en el dictado de cursos en modalidades mixtas o virtuales en el primer
semestre de 2022 y realizar ajustes para la implementacion en el semestre par. Se
recibieron respuestas de 14 equipos docentes.

Relevamiento de la experiencia docente en el marco del Plan Piloto 2022, consultando
a los/as docentes que participaron como encargados de curso o encargado de grupo
en el primer semestre 2022. Se aplicé entre septiembre y octubre. En total se
requerian 64 respuestas de las que se obtuvieron 59, alcanzando a obtener
respuestas de todas las actividades curriculares incluidas.

Relevamiento de la experiencia docente en el marco del Plan Piloto 2022 dirigido a
los/as docentes que participaron como encargados de curso o encargado de grupo en
el segundo semestre 2022. Esta encuesta incluyd preguntas de caracter operativo y
de valoracion de la implementacién. Se aplicé en febrero de 2023. En total se
requerian 43 respuestas de las que se obtuvieron 13, lo que resulta razonable
considerando que algunos docentes estaban en proceso de reintegro a la actividad y
otros ya habian participado de instancias anteriores de valoracion.

En relacién a la encuesta de implementacién, el objetivo principal era conocer la experiencia
en cuanto a cuestiones operativas para la implementacion del piloto y hacer las correcciones
posibles para la ejecucion del segundo semestre.

Se agregan a continuacién consideraciones relevantes que fueron extraidas de los
resultados:

En cuanto a la gestion administrativa brindada por FCS para la implementacién del
Piloto, mas de la mitad de los docentes consultados (45/72) considera que la misma
fue adecuada, sin embargo, se incluyen menciones referidas a los inconvenientes
generados por el sorteo (inequidades en la participacion de los estudiantes, exclusion,
inconvenientes de gestion docente).

En relacion al asesoramiento brindado a los equipos docentes, ocho de cada diez lo
consideraron adecuado, sin embargo se destacan dos aspectos a considerar que
refieren a los espacios de formacién, con horarios ajustados o en fechas que no
resultan convenientes. El equipo de asesoramiento docente ha ampliado a lo largo del
afo los espacios de asesoramiento de forma tal de atender las distintas realidades de
los docentes.

Considerando el uso de las herramientas de videoconferencia para el dictado de
clases sincrénicas, la herramienta utilizada en todos los casos es Zoom,
adicionalmente los docentes identifican problemas con la conectividad, tanto para el
dictado como para aquellos estudiantes que reciben las clases en la propia FCS.

A continuacion se presentan resultados y comentarios destacados de las dos encuestas de
evaluacion docente.
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Organizacion del equipo docente

Considerando que cada equipo docente se organiz6 de forma particular, incluimos esta
pregunta con el objetivo de conocer en general las formas de organizacion y en la siguiente
pregunta indagar sobre la valoracion que los equipos hacen de la misma.

Algunos elementos que se repiten en las diversas modalidades de organizacién, para ambos
semestres:

-Designacion de uno o mas docentes encargados de EVA, usando diferentes criterios, por
preferencia del docente, por mejor manejo de la plataforma, entre otras.

-Trabajo en duplas con coordinacion constante, atendiendo a las particularidades de cada
modalidad.

-Reuniones semanales o quincenales de coordinacion de todo el equipo.

-Distribucion de tareas en relacion a EVA: responder foros, o atender consultas, cargar tareas,
etc.,

Del total de respuestas del primer semestre, aproximadamente el 80% de los docentes
indicaron que la organizacion definida les resulté: adecuada, buena, muy buena, satisfactoria,
etc., por lo que se entiende que los equipos lograron adaptarse en forma adecuada a las
demandas de las nuevas modalidades. Para el semestre impar se mantuvo la tendencia. Sin
embargo, se registran algunas menciones que consideran que las reuniones de coordinacion
resultaron excesivas y poco eficientes, resultando en algunos casos con sobrecarga de
trabajo.

Adaptacién de la unidad curricular/grupo:

Esta respuesta se presenta desglosada para cada semestre, la grafica facilita
visualizar la variedad de modalidades que se adoptaron en la implementacién del
Piloto. Los equipos docentes disefiaron las modalidades a partir de la experiencia
obtenida en la pandemia, recibiendo asesoramiento de la UAE desde la etapa de
planificacion hasta la implementacién de los cursos.

Figura 19. Modalidades semestre impar:
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR
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Figura 20. Modalidades semestre par:
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De las respuestas obtenidas en el semestre impar, aproximadamente tres cuartas partes de
los docentes valoran en forma positiva la modalidad de dictado. Con algunas consideraciones
a destacar, por un lado la sobrecarga de trabajo para los equipos docentes que se repite en
distintos apartados de esta consulta. Por otro lado la referencia a la dificultad para el
seguimiento de la participacion de los estudiantes, cuestion que deberia analizarse caso a
caso, pero que es posible de atender ajustando las propuestas de ensefianza que se utilizan
tanto en las clases sincrénicas como en las actividades en EVA.

Herramientas del Entorno Virtual de Aprendizaje

En cuanto al uso de algunas herramientas de EVA, se solicitdé a los docentes valorar en una
escala del 1 al 5, qué tan adecuadas le resultaron estas opciones para presentar los
contenidos del curso (donde 1 es nada adecuado, y 5 es muy adecuado) .

Tabla 14. Valoracién herramientas EVA. Datos para ambos semestres

Total

Ambos semestres 1 2 3 4 5 No se uso respuestas

Clases sincronicas por VC 2 3 5 14 18 30 72
Clases grabadas 2 1 10 18 24 17 72
Guias de clase 1 1 5 12 34 6 72
Uso de recursos externos 0 0 6 18 32 16 72
Foros moderados 1 5 12 9 16 29 72
Cuestionarios 1 1 3 16 26 25 72
Trabajos colaborativos 1 2 5 2 25 23 72

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Los datos evidencian que, el recurso mas utilizado por los docentes son las guias de clase,
aunque se elaboran con distintos formatos (PPT, PPT con audio, textos escritos) el objetivo
es guiar el avance de los/as estudiantes por la secuencia de contenidos del programa.
Adicionalmente a la frecuencia de uso, aproximadamente dos tercios de los docentes
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indicaron que el recurso resulta adecuado o muy adecuado para la presentacién de
contenidos. En segundo lugar, se visualiza que los recursos mas utilizados son los recursos
externos (que incluye cualquier recurso no generado por los docentes como videos,
paginas,web, etc.,) y las clases grabadas posiblemente por la reutilizacion de clases grabadas
durante la pandemia o por la facilidad con que los docentes utilizan ese recurso (dado el
aprendizaje generado durante la pandemia). Los cuestionarios y los trabajos colaborativos,
son utilizados en menor medida, aunque cabe destacar que de quiénes utilizan los
cuestionarios, el casi la totalidad considera que son herramientas adecuadas y muy
adecuadas. El recurso menos utilizado son las clases sincronicas por VC, aunque en los
casos que si se utilizan la amplia mayoria de docentes considera que es un recurso adecuado
0 muy adecuado. En segundo lugar, de los recursos menos utilizados, se destacan los foros
moderados, visualizandose un 42% de docentes que los considera no adecuados o0 mas o
menos adecuados para la presentacion de contenidos.

Se consulté a los docentes en cuanto a la adaptacion realizada en su unidad curricular,
comparado con la implementacién 2021.

Figura 21. Valoracién cambios en comparacion 2021 para semestre impar
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Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Figura 22. Valoracién cambios en comparacion 2021 para semestre par
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En relacion a la adaptacion de la unidad curricular para aspectos generales de la planificacion,
se observa que las evaluaciones realizadas durante el curso se modificaron de forma
significativa en el caso del primer semestre. Para los restantes aspectos se indica que hubo
modificaciones leves en manos semestres.

Adicionalmente se consultd qué grado de dificultad implicaron las siguientes actividades en
el proceso de adecuacion de la ensefianza de su unidad curricular/grupo.

Figura 23. Dificultad de las adecuaciones en semestre impar
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Fuente: Elaboraciéon UAE - FCS - UDELAR

Figura 24. Dificultad de las adecuaciones en semestre par
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Para todos los aspectos se evidencia que en la mayor parte de las unidades curriculares las
adecuaciones se realizaron sin dificultad (columna color azul) o con dificultad media (columna
color rojo).

En la valoracion referida a las adecuaciones se destacan algunas cuestiones puntuales que
consideramos importante considerar. En cuanto a los aspectos administrativos e
institucionales, se menciona repetidamente que el sorteo para los cupos de los grupos
virtuales fue un retroceso administrativo, generando dificultades para estudiantes (que
quedaron fuera de los grupos y no se anotaron a otros), para los docentes que no tenian clara
la informacion y debian atender los reclamos de estudiantes con diversas situaciones.

Otro aspecto que se destaca en las valoraciones esta relacionado con la planificacion de las
UC, especialmente lograr una adecuada relacién presencialidad-virtualidad en los cursos con
propuesta semipresencial, dadas las distintas demandas planteadas por los estudiantes.
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En relacion a la situacién docente se consulté sobre la situacién de los siguientes aspectos
en comparacion con el contexto pre-pandemia:

Figura 25. Comparacién situaciéon docente semestre impar

s B Seagravé M Se mantuvo igual B8 Mejor6 Il No sabe/No corresponde

20

10

Sobrecarga de trabajo Uso de la tecnologia Organizacion del trabajo

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Figura 26. Comparacioén situaciéon docente semestre par

I Se agravo M Se mantuvoigual 00 Mejoré [l No sabe/No corresponde

]

Sobrecarga de trabajo Uso de |a tecnologia Organizacién del trabajo

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

En relacién con los aspectos mencionados, se destaca la mencién de una cantidad
significativa de los docentes a un agravamiento de la sobrecarga de trabajo, lo que se
corrobora con los comentarios.

En cuanto a la sobrecarga de trabajo, los docentes mencionan como elementos directamente
vinculados: la mayor participacion de estudiantes privados de libertad significé un desafio
adicional, la tarea de elaboracién y evaluacion en EVA al modificarse la modalidad,
seguimiento y correccion de actividades.

Respecto al uso de la tecnologia el hecho de haber transitado una experiencia previa de
ensenanza virtual facilité la edicidén 2022 del curso.

Considerando los apoyos institucionales recibidos, se recaban las valoraciones presentadas
en la Tabla 15.
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Tabla 15. Valoraciones apoyos institucionales para ambos semestres

Si, acorde a No, pero lo

las Si, pero fue[No, y no eralhubiera No sabe/No|Total de
Ambos semestres necesidades |insuficiente [necesario necesitado |corresponde [respuestas
Orientaciones
pedagdgicas y didacticas 43 10 4 6 9 72

Apoyo en infraestructura

y recursos técnicos 40 16 5 8 3 72
Marco normativo
especifico para las
nuevas modalidades 25 17 3 7 20 72

Extension  horaria o
reasignacion de horas
para la adecuacién a las
nuevas modalidades 5 8 16 23 20 72

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

En relacion con las orientaciones pedagégicas hay una clara mayoria, aproximadamente
dos tercios de los docentes que indica haber recibido las orientaciones necesarias, aunque
un numero considerable, una quinta parte, refiere mayor necesidad de las mismas, siendo
este un elemento a considerar en proximas planificaciones de formacién. Respecto a la
infraestructura y apoyo técnico hay un porcentaje no menor que considera insuficiente lo
ofrecido, lo que sumado a aquellos que consideran que no recibieron apoyo, pero lo
necesitaban, visibilizan la necesidad de fortalecer este aspecto. En cuanto al marco
normativo, aunque hay un numero considerable de respuestas positivas, casi dos tercios,
también se evidencia la necesidad de fortalecer este elemento ya que un porcentaje
significativo lo manifiesta como insuficiente. Por ultimo, se evidencia la necesidad de ofrecer
extension horaria o reasignar horas docentes para la implementacién de las nuevas
modalidades, con un tercio de docentes que indican esta necesidad.

Figura 27. Conocimientos previos para ambos semestres

Semestre impar: Semestre par:

@ si
® No

Fuente: Elaboraciéon UAE - FCS - UDELAR
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Respecto a aspectos relativos a la formacién para el trabajo de adecuacién, para ambos
semestres se observa una misma tendencia, aproximadamente 80% de los docentes que
manifestaron contar con los conocimientos previos para hacer frente a las adaptaciones
definida.

En lo que respecta a los espacios de formacion ofrecidos por la UAE se destaca que
aproximadamente el 40% de los docentes que respondieron la encuesta no participaron de
ninguno de los espacios de asesoramiento brindados por el equipo de formacion, sin embargo
aquellos docentes que participaron lo hicieron a través de mas de un espacio.

Figura 28. Participacion en espacios de formacion, para ambos semestres.

Curso EVA 23

Talleres 24

Personalizado 19’

Otros 5

No 29

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Sobre la formacién brindada se identifican al menos tres aspectos a considerar en la
implementacion de nuevos espacios de asesoramiento:

e Tiempo necesario para participar de los espacios de formacion: teniendo en cuenta
falta de tiempo para la participacion u horarios que resultan inadecuados

o Elaprendizaje que se genera a nivel de los equipos docentes en el trabajo colaborativo
y coordinado: reconociendo una transmision de conocimientos entre los responsables
del curso y el resto del equipo docente, generando espacio para resolver los desafios
que planteaban las nuevas modalidades, con la consecuente valorizacion del
conocimiento co-construido.

Considerando aspectos positivos de la implementacién del piloto, aproximadamente la mitad
de los docentes refirieron como positivo las posibilidades de acceso que brinda la modalidad
virtual, en relacién a estudiantes privados de libertad, aquellos con personas a cargo,
distancia geografica y cargas laborales que les impiden asistir regularmente a clases
presenciales.

Por otra parte, se destacan aspectos relativos al proceso de ensefianza, que es importante
tomar en consideracion:

o mejores condiciones para el aprendizaje
e distingue claramente por un lado a la instancia expositiva, donde la presencialidad
puede ser sustituida con ganancia por una clase/video mas compacta y dotada de
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otros recursos novedosos incorporados, y por el otro a la instancia de intercambio,
aplicacion y ejercitacion

e permite que los estudiantes manejen sus tiempos dedicados al estudio con mayor
autonomia y flexibilidad

e posibilidad de hacer seguimiento de casos particulares, mejora del vinculo y del
proceso de ensefianza-aprendizaje al permitir el trabajo en modalidad de taller e
intercambios

e promueve la autonomia de los estudiantes y facilita la ejecuciéon de modalidades
continuas (y no ortodoxas) de evaluacion

e la modalidad de evaluacion continua permite un seguimiento mas personal de
cada estudiante y ellos/as participan

o Permite la combinacién de diferentes formas pedagédgicas tanto en la
transmision de saberes como en la evaluacion

o Jos estudiantes lograron venir a la clase con los conocimientos previos para
poder aprovechar el intercambio, la reflexion y apropiacién de los contenidos

e amplia las modalidades de cursado para los estudiantes y los enfoques para pensar
y planificar la ensefianza para los docentes

Adicionalmente, un poco mas de dos tercios de los docentes valoran positivamente o
adecuado el apoyo y las orientaciones ofrecidas por la FCS, aunque se hacen algunas
salvedades que es necesario considerar en relaciéon al apoyo técnico informatico y de
infraestructura.

En referencia a otros apoyos institucionales que hubiesen sido oportunos para la
implementacion del Piloto, los docentes destacaron aspectos relacionados con la sobrecarga
de trabajo, la necesidad de reconocer como tarea docente la planificacion y dedicacion la
preparacion del EVA.

Sintesis de experiencia docente

Los equipos que participaron del piloto muestran acuerdo en que la ampliacién de opciones
que implica la adopcion de modalidades virtuales y mixtas es beneficiosa para algunos grupos
de estudiantes, lo que dota a la propuesta académica de FCS de mayores niveles de equidad.
También se exhibe un alto nivel de coincidencia en mencionar la forma de administrar la oferta
y particularmente el sorteo de cupos, como una de las notas mas negativas de la experiencia.
La contradiccion entre la aspiracion y la forma en la que se implement6 es clara, ya que no
primaron criterios de seleccion de estudiantes.

Uno de los aspectos criticos que se menciona repetidamente refiere a la sobrecarga de
trabajo y la necesidad de que la planificacion de las propuestas y el disefio en EVA sean
valorados como parte de la tarea docente. En este mismo sentido se entiende la planificacion
como un factor clave en este tipo de modalidades, siendo una necesidad lograr una adecuada
relacion presencialidad-virtualidad en los cursos con propuesta semipresencial, dadas las
distintas demandas planteadas por los estudiantes.

En relacion a las buenas practicas identificadas en la consulta a los docentes, se destaca la
importancia de realizar una distribucién clara de tareas a la interna de los equipos, designar
uno o dos docentes para que se ocupen de lo relativo al EVA. También el contacto y
permanente coordinacion con el encargado de grupo y el resto del equipo, se identifican como
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buena practica, sin generar reuniones excesivas que redundan finalmente en sobrecarga de
trabajo, aspecto que fue repetidamente mencionado.
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La experiencia desde la administraciéon de la ensefianza

Con el objetivo de conocer de primera mano las valoraciones de los actores implicados
directamente en los procesos administrativos relacionados con la implementacion del Piloto
de ensenanza virtual durante el afno 2022 se consulté a los/as funcionarios/as del
Departamento de Administracion de la Ensefianza sobre distintos aspectos de la experiencia.
Para dinamizar el dialogo se inst6 a reflexionar sobre tres tépicos, a saber:

Tabla 16. Topicos para valorar la experiencia de los/as funcionarios/as

Procesos de e Aspectos vinculados con el piloto que afectaron la gestion de
gestion procesos administrativos

e Obstaculos que surgieron en la implementacion del piloto

Valoracion de la e Aspectos positivos que pudiera haber derivado la
experiencia implementacién del piloto

e Aspectos negativos derivados de la implementacién del piloto

Necesidades e Qué necesidades y demandas de la administracion deben ser
atendidas para implementar una experiencia de este tipo
ahoray en el futuro.

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR

Aspectos administrativos

Respecto de este punto, se sefialaron como aspectos mas salientes: a- Indefinicion del
procedimiento de inscripcion a las actividades que integran el piloto (actividades con horario
cupos) b- Inconsistencia entre los criterios que pretenden guiar la autoseleccion estudiantil
para estos cursados y su control. La indefinicion se refiere a un mecanismo opaco e informado
de manera incompleta (el sorteo), que ademas es contradictorio con el establecimiento de
criterios de seleccion de estudiantes.

Se enfatiza en la desigualdad que genera la inexistencia de este control, en tanto estudiantes
que si se encontraban en situaciones que se pretendian atender con la modalidad de cursado
alternativa que supuso el piloto, no pudieron hacerlo y a la inversa; estudiantes que no
necesariamente integran estos grupos pudieron realizar las actividades al salir sorteados.
Anadido a esto, se sefiala que en muchos casos en los que el sorteo no permitié acceder a
los cursos por los que inicialmente se habia optado, muchos estudiantes no volvieron a
realizar la inscripcion en los grupos presenciales. Una vez mas, y también desde este angulo,
el sorteo es el foco en el cual se depositan los problemas y buena parte de los comentarios
negativos.

Otro punto con muchas menciones es el relativo a la informacion. La falta de informacion clara
y oportuna, asi como las dificultades para comprenderla por parte de los/as estudiantes
resaltan como los aspectos que mas afectaron a la gestién de la inscripcion, tanto al piloto
como en general. Un punto que se resalta, ademas, es que las implicancias de esto
trascendieron lo operativo y afectaron el vinculo de los/as funcionarios/as con los/as
estudiantes y el clima de trabajo, colocando al DAE como depositario principal, no solo de
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consultas sino también quejas, reclamos y disconformidades; generando un clima de
hostilidad y enfrentamiento.

Un tercer punto estrechamente relacionado con los anteriores -sorteo como forma de
asignacion de grupos e informacion- es el relativo a inscripciones tardias. Este punto resulta
particularmente critico porque indica un problema de fondo que se coloco en este y el resto
de los puntos comentados y es la falta de confianza y credibilidad en el DAE que genera
la multiplicidad de excepciones a la normativa y acuerdos establecidos, que ademas
son gestionados en otros ambitos de la facultad. Las inscripciones tardias de estudiantes
atendidas y resueltas en la Comisién de Ensefianza y Decanato son mencionados como
ejemplo de esto y resultado del mecanismo de asignacion - opuesto a los criterios informados
y las dificultades para acceder a la informacion. Esta secuencia de problemas redunda en la
afectacion del trabajo y el vinculo del DAE con estudiantes y docentes.

Por otra parte se menciona como punto critico para la gestion en 2022 |a falta de herramientas
del Sistema de Gestion Administrativa de la Ensefianza (SGAE) adecuadas a este tipo de
procesos de inscripcion y a las caracteristicas de las unidades curriculares, imposibilitando el
registro de informacién relativa a los cursados y la opcidn de los estudiantes. Si bien existen
instancias de relevamiento de faltantes y problemas de la plataforma de inscripcion SGAE por
parte de SECIU, estos no son posibles de solucionar en el corto plazo, por lo cual se generan
desajustes entre la realidad y las posibilidades del sistema.

Entre los obstaculos se reiteran algunos de los aspectos mencionados sobre estas
contradicciones y puntualmente se refieren al tema de los momentos de implementacion en
relacion a la secuencia rutinaria de actividades pautada por el calendario de ensefianza. Se
sefala la necesidad de pensar con mas cuidado los momentos de implementacion de
propuestas y mecanismos nuevos.

Como sintesis de este primer punto podria concluirse que la implementacion del piloto indicé
mediante algunos de sus elementos sustantivos como ser el sorteo y la informacién
especifica, problemas de fondo de la administracion de la ensefianza como las
excepcionalidades, el tiempo de implementacion, la definicién de procesos administrativos sin
el necesario dialogo con el DAE y sobre todo la comunicacion entre los distintos espacios
académicos de la FCS.

Valoracion de la experiencia desde el DAE

Entre los aspectos negativos se reiteran varios de los sefialados como obstaculos, con énfasis
en la experiencia que este tipo de dificultades apareja para el equipo del DAE, muy
especialmente quienes estan en contacto directo con docentes y estudiantes, como ser
escenas de descontento, destrato y hasta violencia.

Esto se confirmaria con las diferencias observadas entre el primer y segundo semestre. Entre
las diferencias que se sefialaron: la calidad, oportunidad y el flujo de informacién hacia
docentes y estudiantes y la mayor participacion del DAE en el periodo de preparacién de las
inscripciones.

No obstante lo anterior, también se sefala un conjunto amplio de aspectos positivos derivados
0 aunque sea parcialmente explicados por la experiencia. Entre los mas relevantes se
mencionan:
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En primer lugar y como mas relevante se sefiala la ampliacion de la oferta y de la accesibilidad
para el cursado de un conjunto de estudiantes que de otra forma no podrian hacerlo, como
forma de que la ensefianza “llegue a todos los estudiantes que la necesitan”. Como
contrapartida de las situaciones de conflicto y descontento se percibia un clima de entusiasmo
y agradecimiento por parte de quienes si accedieron a los cursados alternativos y la
valoracién de los estudiantes de la iniciativa institucional tomada por la FCS.

Para los/as integrantes del DAE el piloto implicé la ampliacion de la visidn sobre modalidades
y formas alternativas de desarrollar la ensefianza, permitiendo también visualizar formas
diferentes para los procedimientos relacionados con ellos. Asimismo, se incorporan algunos
procedimientos y herramientas utiles que pueden integrarse a la gestién mas alla del piloto,
como por ejemplo los referentes a coordinar, acordar y presentar informacion

Pese a los problemas senalados en la comunicacién, hubo una mejora de la informacién
disponible a nivel de FCS y una suerte de maduracion de algunos de los procedimientos,
tanto centrales como del servicio que se manifestaron en la reduccion de las consultas por
distintas vias.

También se menciona como positivo un mayor contacto de los estudiantes con los docentes,
al vincularse por otros medios y los aprendizajes que se dieron en los diferentes espacios y
roles, asi como la coordinaciéon que se logré para hacer las cosas de forma distinta y
adaptarse a las nuevas necesidades y escenarios. Asimismo, la emergencia de algunos
dilemas que ponen sobre la mesa enfoques relativos a inclusién y a la forma de entender la
ensefianza.

Necesidades y demandas

El mayor nivel de acuerdo en este punto es la necesidad de evitar las excepcionalidades a la
normativa y las marchas y contramarchas en las decisiones. Como principal consecuencia de
esto se mencionan la superposicion de tareas y la replicacion de trabajo en un proceso que
no solo no acumula sino que resulta ineficiente en términos de tiempo y recursos, ademas de
generar desgaste en los equipos (todos, no solo los del SGAE).

Poner el foco en mejorar la informacion y comunicacion, tanto a la interna de los mecanismos
y espacios de gestion académica y administrativa, como hacia los actores involucrados es
otra necesidad mencionada. Los dos aspectos se sefalan como claves: informacion
completa respecto de los cursos y canales y mecanismos de comunicacion mas aceitados y
eficientes entre los diferentes actores.

Definir un plan de modalidades de cursado estable, que permita ajustar y madurar los
mecanismos mencionados y también y sobre todo, generar y ajustar la normativa interna de
FCS vy solicitar a SECIU las adecuaciones necesarias en las posibilidades que brinda el
sistema para gestionar la actividad estudiantil y la oferta académica.

Reglamentar y respetar cronogramas de las actividades -y entrega de informacién anexa- de
preparacion de inscripcién y desarrollo de cursos. Esto es una necesidad general y sostenida
que el piloto agudizé y plantea como necesario para manejar una diversidad cada vez mayor
de opciones y modalidades.

Definir y explicitar con claridad los requerimientos para este tipo de modalidades vy
respetarlos: sobre todo cupos maximos y modalidades para cada ciclo y curso.
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Revisar algunos de los nudos existentes que se agudizan y complejizan la gestion
administrativa y académica de la formacién, como por ejemplo, los/as estudiantes en
condicién de provisoriedad en los ciclos avanzados y los consecuentes retrasos e
indefiniciones respecto de cursantes efectivos, actas, etc.
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Sintesis y aspectos a considerar para la discusion de la
implementacion de cursos virtuales y mixtos en FCS

Los tiempos de discusiéon/implementacion de la experiencia piloto de ensefianza virtual en
FCS fueron desbalanceados en desmedro de la implementacion. Esto implicé falta de tiempo
para la maduracién de algunos aspectos de suma importancia para la ejecucion de la
experiencia, que ademas redundaron en consecuencias negativas para los/as estudiantes,
los equipos docentes y la administracion. Entre ellas resultan destacables:

¢ Imposibilidad de informar debidamente a los equipos docentes de algunos detalles
inherentes a la propuesta, tanto para quienes participaron directamente como para
quienes no lo hicieron.

o Escaso margen para la apropiacion y el acuerdo sobre elementos centrales para la
planificacion de cursados en estas modalidades, lo que en buena medida se solventd
con la experiencia y saberes previos de los equipos docentes.

o Necesidad de realizar ajustes de ultimo momento en aspectos de gestion académica
y administrativa que imposibilitaron contar con informacion clara y oportuna sobre los
calendarios y las propuestas de ensefianza.

Tanto desde la perspectiva docente como de la administracion se sefalan dificultades
derivadas de la inexistencia de un marco normativo claro y vinculante sobre aspectos basicos
de planificacion y gestion de la ensefianza, que derivaron en cierta dispersion de criterios y
ausencia de respaldo institucional a las orientaciones en ambos sentidos.

En relacion con los puntos anteriores, no se conté con procedimientos claros y aceitados para
configurar la oferta de cursos en distintas modalidades, ni con mecanismos para procesar la
demanda estudiantil, lo que llevé a una solucién de emergencia como el sorteo, sin duda el
punto en el que convergen la gran mayoria de valoraciones negativas sobre la experiencia.
La contradiccion entre los criterios para sustentar la ampliacion de modalidades de ensefianza
-hacia mayores margenes de equidad- y la solucion empleada -Unicamente librada a la
responsabilidad y posibilidad de autoseleccion estudiantil y finalmente el azar- generé
malestar y agudiz6 condiciones desiguales para el acceso.

La participacién de equipos docentes en la experiencia superd las expectativas iniciales. Esto
es una buena senal en tanto evidencia alta dosis de interés y compromiso por parte de los
equipos docentes, pero agudizé las dificultades para un adecuado acompanamiento dada la
falta de tiempo para la implementacion.

Desde el punto de vista de la experiencia docente, la participacién en el piloto también
posibilité el intercambio y aprendizaje reciproco tanto al interior como entre distintos equipos
docentes. Asimismo, esta participacién posibilité contactar con nuevas formas de entender y
desarrollar la ensefianza y un mejor aprovechamiento de algunos recursos disponibles, muy
especialmente los de EVA - Udelar. La experiencia muestra una clara convergencia de los
docentes en relacion con sus capacidades para el uso y aprovechamiento de la tecnologia
para el desarrollo de la ensefianza.

La organizacion de los equipos se valora de forma positiva en general y se resolvié de forma
diversa. En este sentido la planificacion conjunta y la distribucion de tareas entre instancias
en sintonia con las expertise docentes son especialmente bien valoradas para un buen
desarrollo de los cursos.
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Como contraparte, la experiencia en estas modalidades y especificamente en el piloto implicd
una sobrecarga de tareas y de tiempo dedicado a la planificacién del curso en su totalidad,
asi como de algunas de sus actividades puntuales como las de evaluacion. En consonancia
con la consulta a docentes realizada en el afio 2020, esta situacion agrava algunas
situaciones de sobredemanda docente para algunos grupos en relacion a otras funciones o a
otros aspectos de conciliacion de responsabilidades como multiempleo y tareas de cuidado.

El colectivo docente exhibe también convergencia en algunas preocupaciones o puntos de
tension. Una de ellas es la que existe entre la ampliacion del acceso y la participacion efectiva
de los estudiantes en las actividades. Esto tiene dos aristas principales: 1- las condiciones en
las que algunos estudiantes se vinculan con los cursos en las instancias sincronicas
(simultaneidad con otras tareas, escasa atencién, etc) y 2- las dificultades para la interaccién
e incentivo de la participacion en instancias sincrénicas y diferidas, agudizado en grupos
NUMerosos.

Respecto de la participacion estudiantil, los resultados no permiten aseveraciones
concluyentes en relacién con las modalidades. El afio 2022 presenta menores niveles de
retencion en los cursos considerados en relacion a los afios precedentes. No obstante, esto
se verifica para la mayoria de los cursos y no solo para los que integran el piloto. Convendria
profundizar en algunos casos que exhiben mejores niveles de aprovechamiento y/o
rendimiento indicados por ejemplo, por la exoneracion

De la evaluacion de impacto de las modalidades no presenciales en el desempefio de los
estudiantes en los cuatro cursos obligatorios del primer semestre se desprenden algunas
regularidades. En general, los estudiantes que cursaron virtual o semipresencial fueron
activos en menor proporcion que los presenciales, en especial al comenzar el curso. La
evaluacion de los resultados globales también muestra diferencias significativas a favor de
los estudiantes en la modalidad presencial. En particular, es en las pruebas presenciales con
alto peso en el puntaje total donde se encuentran las mayores diferencias en el desempefo
entre modalidades.

El desafio central en futuras implementaciones del programa parece ubicarse en las formas
de evaluacion y, sobre todo, en las primeras semanas de los cursos. A comienzo del semestre
existe una alta desercidon histérica, y la virtualidad parece reducir los incentivos de los
estudiantes a comenzar efectivamente los cursos. Los resultados encontrados muestran que
la evidencia sobre diferencias en el desempefio entre virtuales y presenciales se debilitan en
el caso de tener un seguimiento riguroso de las asistencias u otros dispositivos que obliguen
o induzcan al estudiante a permanecer en el curso.

La experiencia estudiantil permite identificar preferencias hacia cursados con mayores grados
de autonomia. A la mejor valoracion de las modalidades puramente virtuales, se suma la
preferencia por recursos de uso diferido como ser las clases grabadas y las guias docentes.
Esto coloca el foco en las condiciones de cursado, principalmente en la cantidad y modalidad
de la atencion que se les da a los cursos por parte de los/as estudiantes. Este punto, verificado
como preocupacion entre los docentes, redirige la mirada y desafia la planificacién hacia
disefios instruccionales especificos de estas modalidades, en los cuales la regulacion de la
participacion estudiantil mediante evaluacion formativa continua y el modelo de clase invertida
aparecen como una combinacion recomendada en general.

Entre los puntos de tensibn mas destacables se encuentra sin duda el de los marcos
regulatorios de la ampliacién de la oferta en este sentido al menos en tres aspectos:
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1- Alcance general o selectivo de la oferta ampliada y en este ultimo caso, los criterios de
seleccion, ya que la adopcién de criterios de inclusion puede resultar sesgada o inequitativa.
A esta discusion mas profunda relativa a los principios de igualdad e inclusién se suman
aspectos operativos que demostraron no ser menores como los procedimientos para hacer
esta ultima operativa (dénde, cuando, y mediante qué documentacion realizar la seleccion).

2- Regulacion de aspectos institucionales y pedagdgicos que enmarquen las propuestas de
ensefianza como ser combinaciones de instancias, pertinencia de canales, cupos maximos,
formas de realizar el seguimiento de estudiantes, entre otros.

3- Aspectos de pertinencia de estas modalidades en las trayectorias dispuestas en el Plan de
estudios.
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Anexos

Resultados y valoraciones de la experiencia del
Piloto de ensenanza virtual aplicado en Facultad de
Ciencias Sociales en el afio 2022

Unidad de Asesoramiento y Evaluacion



Listado de Unidades Curriculares participantes del Piloto semestre
impar 2022

Unidad Curricular Ciclo /Carrera Modalidad 2022

10 grupos tebrico practicos (9
1|Curso Introductorio Ciclo Inicial presenciales y 1 virtual)

13 grupos tebrico practicos (9
2|Principios de Economia Ciclo Inicial presenciales y 4 virtuales)

Tedrico asincrénico comdn para todas
las modalidades de cursada. 14 grupos
3 Ciclo Inicial practicos (11 presenciales y 3 virtuales)

Problemas del Desarrollo

12 grupos tedrico practicos (9
4|Matematica 1 Ciclo Inicial presenciales y 3 virtuales)

13 grupos tedrico practicos (8
presenciales, 4 semipresenciales, 1
5|La Cuestion Social Ciclo Inicial virtual)

Tedrico presencial y 4 grupos préacticos
6| Teoria Socioldgica Ciclo Inicial (3 presenciales y 1 virtual)

2 tedricos presenciales y 6 practicos (5
7|Introduccién al Trabajo Social Ciclo Inicial presenciales y 1 virtual)

Elaboracion de Proyectos de
8|Investigacion Ciclo Inicial 1 grupo tedrico-practico semipresencial

El Poder politico de las Ideas en
9|América Latina Ciclo Inicial 1 grupo tedrico-practico semipresencial

Politicas Publicas . - 3 grupos teorlco. practlgos (2
10 Ciclo Inicial presenciales y 1 semipresencial)

1 tedrico presencial y 3 préacticos ( 2
11|Bases tedricas del desarrollo Ciclo Inicial presenciales y 1 virtual)

2 tedricos y 6 grupos practicos

Historia Contemporanea de AL semipresenciales del Equipo DCP y 5
grupos practicos del equipo UM (4
12 Ciclo Inicial presenciales y 1 semipresencial)
13| Politicas de Vivienda en Uruguay |Ciclo Avanzado / CP 1 grupo tedrico virtual sincrénico
14 |Teoria del Derecho Ciclo Avanzado / CP 1 grupo tedrico virtual sincrénico

. C 1 grupo tedrico semipresencial y 2
Teoria Socioldgica IV . . . . .
15 Ciclo Avanzado / Soc. grupos practicos semipresenciales




1 tedrico y 8 grupos practicos ( 6
16 |Metodologia Cuantitativa | Ciclo Avanzado / Soc. presenciales y 2 virtuales)

5 grupos tedrico practicos ( 4
17 [Metodologia Cualitativa | Ciclo Avanzado / Soc. semipresenciales y 1 virtual)

1 grupo tedrico practico presencial

18| Disefio de investigacion hibrido (VC sincronica para estudiantes
Ciclo Avanzado/ LeD TeD)

19| Analisis Macro 2 grupos tedrico practicos
Ciclo Avanzado/ LeD semipresenciales

20|Economia internacional Ciclo Avanzado/ LeD 1 grupo tedrico practico semipresencial

21|Planificacion y gestion | Ciclo Avanzado /TS 2 grupos semipresenciales

22|Politicas Sociales Ciclo Avanzado /TS 1 grupo semipresencial

23| Trabajo Social IV Ciclo Avanzado /TS 1 grupo semipresencial

Listado de Unidades Curriculares participantes del Piloto semestre
par 2022

Unidad Curricular Ciclo/ Carrera Modalidad 2022

Poder, Estado y Sistema 11 grupos teodrico practicos (10 presenciales y 1
1|Politico Ciclo Inicial virtual)

Sociedades modernas y 13 grupos tedrico practicos ( 10 presenciales, 1
2| Desigualdades sociales Ciclo Inicial semipresenciales y 2 virtuales)

2 horarios de tedrico presencial y 14 grupos
3|Estadistica Social Basica Ciclo Inicial practicos (11 presenciales y 3 virtuales)

9 grupos tedrico practicos con modalidades
4|Seminario Multidisciplinario Ciclo Inicial semipresenciales

1 horario de teérico presencial y 4 grupos practicos
5|Sociologia del Uruguay Ciclo Inicial (2 presenciales y 2 virtuales)

Herramientas y Habilidades de
6|produccion académica Ciclo Inicial 3 grupos semipresenciales

7|Teoria Politica Il B Ciclo Avanzado / CP |1 grupo virtual

Hibrido (clase presencial con transmision
Desarrollo Econdmico simultanea por zoom con participacion activa de los
8| Territorial Ciclo Avanzado/ LeD|alumnos)




Desarrollo Sustentable,
economia ambiental y
economia ecoldgica

Ciclo Avanzado/ LeD

1 grupo tedrico practico en modalidad hibrida

El Pensamiento sobre el Modalidad mixta, clases presenciales y trabajo de
10|desarrollo Ciclo Avanzado/ LeD|intercambio en EVA
Sistema Internacional, Estudiantes FCS cursan tedrico y practico

11

Gobernanza y Cooperacion
para el desarrollo

Ciclo Avanzado/ LeD

presencial. Estudiantes de Tacuarembd cursan
tedrico virtual y practico presencial

Objeto y Método de los
Estudios y la Accién para el

Clases semanales alternando las modalidades

12|Desarrollo Ciclo Avanzado/ LeD |virtual sincronica y presencial
Teoria Sociolégica del Tedrico hibrido con TED y préacticos presenciales en
13|Desarrollo Ciclo Avanzado/ LeD|las dos locaciones
VC sincrénica para los estudiantes de la
14|Ambiente y desarrollo Ciclo Avanzado/ LeD |Licenciatura en Gestion Ambiental

15

Andlisis Microeconémico

Ciclo Avanzado/ LeD

Un grupo presencial y un grupo semipresencial.

16

Trabajo Social lll

Ciclo Avanzado /TS

1 grupo semipresencial

17

Planificacion y gestién 11

Ciclo Avanzado /TS

2 grupos tedrico practicos semipresenciales

18

Teoria Socioldgica |

Ciclo
Soc.

Avanzado /

1 tedrico semipresencial y 2 grupos practicos (1
semipresencial y 1 presencial)




Pauta de Observacion de UC en EVA

Interactividad /
Dimensiones

Aspectos

Descriptores

Presente

No presente

No queda claro

Estudiante/

contenido 1. Informacioén
general del curso

1.1  Programa  del
actualizado

curso

Se identifica con claridad
un archivo con el
programa aprobado
(agregar el afio si
aparece o indicar que no
dice de qué afio es)

1.2 Presentacion del
docente
multimedia).

equipo
(documento o]

Se presenta al menos el
encargado del curso. Se
visualiza texto, archivo o
elemento multimedia que
presenta al docente.
Agregar en aclaraciones
si hay un equipo docente
(se puede ver esa
informacién tb en el
programa)

1.3
Obijetivos/propoésitos/cometidos
de ensefianza del curso

Se presentan los items
indicados en algun sector
del curso diferente al
programa.

14 Unidades/médulos/temas
identificados y organizados

Se identifica claramente
la estructura del curso en
unidades/médulos/temas

por ejemplo, hay
pestafias diferenciadas
para cada uno.

1.5 Cronograma o calendario del
curso

Se presenta un
calendario del curso
completo (en archivo de
texto o multimedia o
calendario de EVA),
muestra clase o semanas
de actividad

1.6 Indicaciones dar

seguimiento al curso

para

Aparecen en forma clara
las indicaciones para dar
seguimiento al curso
(orientaciones generales,
clases
presenciales/virtuales)

1.7 Metodologia de trabajo

Se explicita la
metodologia de trabajo
en alguna parte del inicio
del curso, por ej. teérico-
practico, taller, etc.
(aparte del programa)

1.8 Formas de comunicacion
durante el cursado

Se explicitan las formas
de comunicacion,
indicando los medios a
utilizar (no se requiere
s6lo que estén presentes,




sino que se explicite
cémo se usan), asi como

las reglas de
comunicacion para su
uso (tiempos de

respuesta, etc.)

1.9 Explicitacion de la
organizacion en grupos del curso
y su funcionamiento

Se explica claramente
cémo esta organizado el
curso y el estudiante

puede visualizarlo
(Cursos con teéricos y
practicos separados,

grupos tedrico-practicos,
pestafas, etc.)

2. Recursos

tecnoldgicos
didéacticos

/

2.1 Bibliografia del curso
(obligatoria y/o ampliatoria

Se presenta en forma de
archivos descargables o
enlaces, la bibliografia
indicando cual es
obligatoria y cual
ampliatoria (puede estar
toda en un
bloque/pestafia/carpeta o
distribuida en los distintos
espacios del curso)

2.2 Materiales de apoyo para el
seguimiento del curso (Archivos
de texto, audio, videos, etc.)

Se presentan materiales
de apoyo ademas de la
bibliografia del curso (en
los bloques de
contenidos)

2.3 Adecuaciones de inclusion
(EPL, EIE, del interior)

Verificar si se visualiza
alguna accion
relacionada con este
grupo.

Si no se verifica nada
agregar en
observaciones que tipo
de estudiante

En este
caso puede
ser que no
aplique

3. Actividades

formativas

3.1 Indicaciones para las
actividades sincrénicas

Se explicitan claramente
las indicaciones para las
actividades  sincrénicas
(presenciales/virtuales/hi
bridas)

3.2 Revisar actividad de
ensefianza-aprendizaje 'y su
consigna (producto a entregar,
plazos, forma de entrega).

Para cada actividad
propuesta  hay una
consigna completa. Si
para alguna de las dos no
esta completa la
consigna indicarlo en
observaciones

3.3 Actividades conectadas en
forma explicita con los recursos
ofrecidos en el curso.

En la consigna se indica
claramente qué recursos
corresponde utilizar, por
ejemplo, en referencia
unidad/médulo/tema/bibli
ografia




3.4 Descripcion de la modalidad
de evaluacién y retroalimentacion
de cada actividad

La consigna de cada
actividad incluye
indicacion de evaluacion
(autoevaluacioén, sin
calificacion, porcentaje,
etc.) y retroalimentacion
(de qué forma se hara la
devolucién-correccion,
por ejemplo, individual,
grupal, en clase, en foro,
etc.)

4. Evaluacién

4.1 Descripcion de la evaluacién
global del curso y la forma de
aprobacién

Se explicita en forma
completa la evaluacion
del curso (aparte del
programa)

4.2 Descripcion de la modalidad
de retroalimentacion.

De qué forma se haran
las devoluciones-
correcciones para cada
actividad de evaluacion
(individual, grupal, por
foro, en clase, etc.)

Docente/

estudiante

5. Comunicacion

5.1 Foro novedades con mas de
dos mensajes (verificar que los
mensajes se correspondan con la
fecha del semestre)

Foro de novedades o
avisos del curso contiene
al menos dos mensajes
con informacion enviada
por los docentes durante
el curso (no en referencia

a examenes 0]
respondiendo alguna
consulta de los

estudiantes)

5.2 Respuestas a mensajes de
estudiantes en un maximo de 30
dias antes de la finalizacion del
curso (revisar los dltimos 5
mensajes, si alguno tiene
respuesta indicarlo en
observaciones)

Si hay foro de consultas
verificar que hay
respuesta de los
docentes segun criterio

6. Devoluciones

6.1 Registro de retroalimentacion
(Tarea, Cuestionario, Foros,
talleres)

Se explicita registro de
retroalimentacion (rdbrica

aplicada, comentario
personalizado, foro de
devoluciones, 0

indicacion de encuentro
para devolucion) Si para
alguna de las dos no esta
indicarlo en
observaciones




7. Participacion
estudiantil

7.1 Foro, excepto el de
novedades y de consultas(de
debate /P-R/otro) con actividad
(al menos una participacién
estudiantil y una docente)

En cualquier parte del
curso. En caso de varios
grupos verificar en cada
uno y hacer un
comentario global. Por
ejemplo, si en la mayoria
hay respuesta o no.

8. Relevamientos

8.1 Presencia de relevamiento de
opiniones, intereses.
necesidades del curso (Tarea,
Cuestionario, Foros, talleres)

Registro de evaluacion
por parte de los
estudiantes (tb puede ser
la indicacion de una

actividad de encuentro
para evaluar el curso)

9.1 Wiki Al menos una propuesta
Estudiante/ 9. Actividades con esta actividad EVA
estudiante colaborativas y de | 9.2 Taller Al menos una propuesta
evaluacion entre con esta actividad EVA
pares .
9.3 Glosario Al menos una propuesta

con esta actividad EVA

9.4 Base de datos Al menos una propuesta

con esta actividad EVA

A modo de sintesis se verifica: ¢ Cuéles de los siguientes elementos se observan en el curso?
e Archivos correspondientes a la bibliografia del curso
e Presentaciones de clase
e Otros archivos escritos de apoyo elaborados por las/os docentes

e Modos de acceso a clases sincronicas (links de zoom u otras plataformas, id para acceder a
reuniones,

cronograma de reuniones sincrénicas)

e Informacién sobre clases presenciales (cronograma de clases presenciales, datos sobre salén
y hora, etc.)

e Link o videos de clases sincrénicas o presenciales que fueron grabadas
e Videos o audios generados especialmente por las/os docentes del curso
e Materiales audiovisuales no generados por las/os docentes

e Links a otros materiales no generados por las/os docentes

e Foro/s de consultas sobre el funcionamiento del curso

e Foro/s de intercambio de contenidos

e Espacio/s de entrega de tareas

e Cuestionarios




Definicion de los indicadores de resultados de cursos.

Es relevante destacar que estos indicadores son una aproximacion global que surge
de la sistematizacion de los datos contenidos en las actas de cursos. Existen un
conjunto de factores que inciden en cdmo se realizan los transitos curriculares y en
consecuencia en esos resultados que excede la informacion formal que registra el
acta de curso. Por citar algunas dimensiones, los aspectos vinculados al perfil de los
estudiantes, sus condiciones socioecondémicas de origen, sus trayectorias previas por
el sistema educativo, la edad, el género, la situacion de discapacidad, las
responsabilidades de cuidados de dependientes y otros eventos, son variables a
considerar. Sin embargo, a los efectos analiticos y en el conjunto de lo que se
pretende observar en ese informe, se considera que la informacion disponible es
valida para analizar globalmente los resultados de curso. A continuacion, se
presentan las definiciones de cada indicador propuesto.

Definicion de indicadores

Nombre del indicador Definicion

Tasa de cursado Es el cociente entre el nimero de estudiantes cursantes (reglamentados
y promovidos) y los inscriptos a la asignatura.

Este indicador se puede tomar como aproximacion de retencién de la
asignatura, ya que incluye a aquellos estudiantes que cumplieron y
superaron todas las instancias reglamentarias del curso.

Porcentaje de estudiantes | Es el porcentaje de estudiantes libres en el total de inscriptos a la
libres asignatura.

Tasa de reglamentacion | Es el cociente entre el nUmero de reglamentados y los cursantes de la
ajustada asignatura.

Tasa de exoneracion | Es el cociente entre el nimero de exonerados y los cursantes de la
ajustada asignatura.

Este indicador se refiere a la proporcion de aprobacioén en la instancia de
curso ajustada a los estudiantes que efectivamente cumplieron con todas
las actividades formales. Algunas asignaturas sélo pueden ser aprobadas
en esta instancia, es decir, son cursos que no tienen instancia de
examen.

Para construir estos indicadores se definen diferentes poblaciones estudiantiles
clasificadas de acuerdo a la condicion reglamentaria final del estudiante. Esta
clasificacion es el producto de la evaluacion conjunta de todas las instancias
realizadas por el estudiante a lo largo del curso, las cuales son evaluadas y
posteriormente calificadas en relacion a los criterios propuestos en el Reglamento



General del Plan de Estudios 2009. Para cada curso, el estudiante puede encontrarse
en alguna de las tres siguientes categorias: 1. Exonerados: promueven la actividad
curricular; 2. Reglamentados: aun no aprobaron la asignatura, deben rendir un
examen de menor extension que un estudiante libre; 3. Libres: estudiantes que no
cumplieron con las condiciones de asistencia y/o aprobacion del curso. En algunas
asignaturas, no existe la modalidad de libre porque el curso se aprueba con cursado
y entrega de actividades. Este es el caso de los seminarios o talleres centrales y el
registro primario corresponde a estudiantes “aprobados” o “no aprobados”, lo cual es
consistente con la modalidad propuesta en el curso. Para simplificar la lectura de los
datos, en estos casos, se ha decidido clasificar a los estudiantes como “exonerados”
en el caso de aprobacion y “libres” cuando se trata de no aprobados.

La fuente primaria es el registro realizado por el propio docente en el acta de
resultados de cursos. En esta primera etapa se encuentra un sesgo, dado que no
existen sanciones al estudiante por inscribirse y luego no cursar, ni tampoco la
asistencia es controlada en la mayoria de los cursos, con lo cual, el registro no se
documenta y los estudiantes no tienen estimulos para desinscribirse del curso. Dadas
las restricciones que presenta la desagregacion del dato entre estudiante libre con
actuacion y sin actuacion, a los efectos de este informe, se debieron agrupar en una
sola categoria, la cual corresponde a estudiante libre. Es correcto afirmar que la
categoria de estudiante libre deberia descomponerse entre “Libres con actuacién” y
“Libres sin actuacion”. El primer caso, corresponde para los estudiantes que cumplen
con la asistencia, pero no alcanzan la calificacion suficiente. Este procesamiento se
realizaba en la UAE, pero se discontinuo producto de las limitaciones para validar los
registros de actas. El sistema SGAE no permite discriminar estos casos, dado que no
se registra la asistencia en el mismo y s6lo se ingresan resultados finales de
reglamentacion o exoneracion.

En resumen, tenemos diversos tipos de transito estudiantil en cada unidad curricular
gue pueden ser clasificados a partir de la condiciéon reglamentaria final, como se
describe en la siguiente tabla.

Tipologia de resultados de curso y condicion reglamentaria final.

. . Condicion
. . L Situacion respecto al .
Asistencia Evaluacion reglamentaria
curso .
final
Aprueban las instancias
evaluatorias de la actividad
] | curricular con calificacion
Cun]plen con la asistencia | entre 9 y 12. Exoneran totalmente el
segin lo que indica el curso y no deben rendir | Exonerado
reglamento. examen.
Algunas asignaturas
especificas se aprueban
sélo en esta instancia, con




calificaciones
superiores a 7.

iguales o

Cumplen con la asistencia
seglin lo que indica el
reglamento.

Obtienen una calificacion
entre 3y 8 en las instancias
de evaluacion.

Acceden a la aprobacién
parcial de la asignatura.
Esta condicion se mantiene
por seis periodos
consecutivos.

Para aprobar la asignatura
se debe rendir un examen
final con menores
exigencias que un examen
libre, ya que se tiene
aprobado una parte del
curso.

Reglamentado

Estudiante en calidad de

. ._ | Presentan actividades | . .
Cumplen con la asistencia . libre. Dependiendo de la
, o evaluativas, pero no . . .
segun lo que indica el . _ .. | asignatura pueden rendir | Libre
alcanzan una calificacion X
reglamento. ; . un examen libre para
igual o superior a 3.
aprobar el curso.
Estudiante en calidad de
Cumplen con la QSIS_tGI’]CI& No se presentan a |Ibl_‘e. Dependiendo de I_a _
segin lo que indica el | 5ctividades evaluativas. asignatura pue(_jen rendir | Libre
reglamento. un examen libre para
aprobar el curso.
Estudiante en calidad de
- libre. Dependiendo de la
No cumplen con la| No presentan actividades . . .
. ! . asignatura pueden rendir | Libre
asistencia. de evaluacion. X
un examen libre para

aprobar el curso.

Fuente: Elaboracion UAE con base en reglamentacion Plan de Estudios FCS 1992 y 2009.




Resultados de cursos.

NuUmero de inscriptos.

Inscriptos

Unidad Curricular Ciclo-Carrera

2022 2021 2020
Curso Introduccién a la Udelar y FCS Ciclo Inicial 447 NC NC
Principios de Economia Ciclo Inicial 917 1564 1347
Problemas del Desarrollo Ciclo Inicial 893 1499 1235
Matematica 1 Ciclo Inicial 910 1382 1063
La Cuestion Social en la Historia Ciclo Inicial 872 1574 1247
Teoria Socioldgica Ciclo Inicial 212 292 281
Introduccion al Trabajo Social Ciclo Inicial 541 541 435
Elaboracion de Proyectos de Investigacion |Ciclo Inicial 127 176 103
El Poder politico de las Ideas en AL Ciclo Inicial 108 97 134
Politicas Publicas Ciclo Inicial 268 311 244
Bases tedricas del desarrollo Ciclo Inicial 151 163 133
Historia Contemporanea de AL Ciclo Inicial 920 886 876
Politicas de Vivienda en Uruguay CA - Ciencia Politica 278 130 70
Teoria del Derecho CA - Ciencia Politica 132 56 NC
Teoria Sociolégica IV CA - Sociologia 89 64 22
Metodologia Cuantitativa | CA - Sociologia 395 456 369
Metodologia Cualitativa | CA - Sociologia 343 411 326
Disefio de investigacion CA- Desarrollo 45 47 37
Analisis Macro CA- Desarrollo 186 219 123
Economia internacional CA- Desarrollo 41 82 34
Planificacion y gestion | CA-Trabajo Social 262 323 233




Politicas Sociales

CA-Trabajo Social

282

348

204

Trabajo Social IV

CA-Trabajo Social

246

232

229

Fuente: Elaboraciéon Unidad de Asesoramiento y Evaluacion (UAE) - Facultad de Ciencias Sociales - Udelar, con

base en datos del DAE-FCS y SGAE - SECIU.

Notas: "Curso Introduccion a la Udelar y FCS" no hay registros para 2020 y 2021/ "Teoria del Derecho" no hay
registro para 2020/ "Historia Contemporanea de AL". En los registros de actas y SGAE no es posible discriminar

por Area Politica y Area Econémica.

Tasa de cursado.

Unidad Curricular

Ciclo-Carrera

Tasa de cursado

2022 2021 2020
Curso Introduccién a la Udelar y FCS Ciclo Inicial 57,5% NC NC
Principios de Economia Ciclo Inicial 36,4% 50,0% 53,3%
Problemas del Desarrollo Ciclo Inicial 45,0% 42,2% 61,6%
Matematica 1 Ciclo Inicial 15,4% 22,5% 35,8%
La Cuestion Social en la Historia Ciclo Inicial 52,4% 58,2% 55,2%
Teoria Sociolégica Ciclo Inicial 44,3% 49,7% 58,0%
Introduccién al Trabajo Social Ciclo Inicial 65,4% 73,9% 67,1%
Elaboracion de Proyectos de Investigacion Ciclo Inicial 12,6% 44,3% 35,0%
El Poder politico de las Ideas en AL Ciclo Inicial 32,4% 34,0% 47,8%
Politicas Publicas Ciclo Inicial 26,9% 53,1% 63,9%
Bases tedricas del desarrollo Ciclo Inicial 34,4% 44,8% 48,1%
Historia Contemporanea de AL Ciclo Inicial 44,6% 34,8% 55,9%
Politicas de Vivienda en Uruguay CA- Ciencia Politica 46,0% 60,0% 71,4%
Teoria del Derecho CA- Ciencia Politica 27,3% 32,1% NC
Teoria Sociolégica IV CA- Sociologia 48,3% 62,5% 40,9%
Metodologia Cuantitativa | CA- Sociologia 66,1% 72,4% 62,1%
Metodologia Cualitativa | CA- Sociologia 63,3% 81,8% 69,3%




Disefio de investigacién CA- Desarrollo 35,6% 59,6% 45,9%
Andlisis Macro CA- Desarrollo 9,7% 27,9% 32,5%
Economia internacional CA- Desarrollo 12,2% 24,4% 35,3%
Planificacion y gestion | CA-Trabajo Social 68,3% 57,3% 68,7%
Politicas Sociales CA-Trabajo Social 63,1% 65,5% 67,6%
Trabajo Social IV CA - Trabajo Social 18,3% 28,0% 72,1%

Fuente: Elaboracién Unidad de Asesoramiento y Evaluacién (UAE) - Facultad de Ciencias Sociales -
Udelar, con base en datos del DAE-FCS y SGAE - SECIU.

Notas: "Curso Introduccion a la Udelar y FCS" no hay registros para 2020 y 2021/ "Teoria del Derecho" no hay
registro para 2020/ "Historia Contemporanea de AL". En los registros de actas y SGAE no es posible discriminar

por Area Politica y Area Economica.

Porcentaje de estudiantes libres.

Unidad Curricular

Ciclo-Carrera

Porcentaje de estudiantes libres

2022 2021 2020
Curso Introduccién a la Udelar y FCS Ciclo Inicial 42,5% NC NC
Principios de Economia Ciclo Inicial 63,6% 50,0% 46,7%
Problemas del Desarrollo Ciclo Inicial 55,0% 57,8% 38,4%
Matematica 1 Ciclo Inicial 84,6% 77,5% 64,2%
La Cuestion Social en la Historia Ciclo Inicial 47,6% 41,8% 44.8%
Teoria Socioldgica Ciclo Inicial 55,7% 50,3% 42,0%
Introduccion al Trabajo Social Ciclo Inicial 34,6% 26,1% 32,9%
Elaboracion de Proyectos de Investigacion Ciclo Inicial 87,4% 55,7% 65,0%
El Poder politico de las Ideas en AL Ciclo Inicial 67,6% 66,0% 52,2%
Politicas Publicas Ciclo Inicial 73,1% 46,9% 36,1%
Bases tedricas del desarrollo Ciclo Inicial 65,6% 55,2% 51,9%
Historia Contemporanea de AL Ciclo Inicial 55,4% 65,2% 44.1%
Politicas de Vivienda en Uruguay CA- Ciencia Politica 54,0% 40,0% 28,6%
Teoria del Derecho CA- Ciencia Politica 72,7% 67,9% NC




Teoria Socioldgica IV CA- Sociologia 51,7% 37,5% 59,1%
Metodologia Cuantitativa | CA- Sociologia 33,9% 27,6% 37,9%
Metodologia Cualitativa | CA- Sociologia 36,7% 18,2% 30,7%
Disefio de investigacién CA- Desarrollo 64,4% 40,4% 54,1%
Andlisis Macro CA- Desarrollo 90,3% 72,1% 67,5%
Economia internacional CA- Desarrollo 87,8% 75,6% 64,7%
Planificacion y gestion | CA-Trabajo Social 31,7% 42,7% 31,3%
Politicas Sociales CA-Trabajo Social 36,9% 34,5% 32,4%
Trabajo Social IV CA-Trabajo Social 81,7% 72,0% 27,9%

Fuente: Elaboracién Unidad de Asesoramiento y Evaluacién (UAE) - Facultad de Ciencias Sociales -
Udelar, con base en datos del DAE-FCS y SGAE - SECIU.

Notas: "Curso Introduccién a la Udelar y FCS" no hay registros para 2020 y 2021/ "Teoria del Derecho" no hay
registro para 2020/ "Historia Contemporanea de AL". En los registros de actas y SGAE no es posible discriminar

por Area Politica y Area Economica.

Tasa de reglamentacion ajustada.

Unidad Curricular

Ciclo-Carrera

Tasa de reglamentacion ajustada

2022 2021 2020
Curso Introduccién a la Udelar y FCS Ciclo Inicial 0,0% NC NC
Principios de Economia Ciclo Inicial 67,7% 69,3% 54,2%
Problemas del Desarrollo Ciclo Inicial 74,6% 69,0% 45,7%
Matematica 1 Ciclo Inicial 64,3% 59,5% 63,5%
La Cuestion Social en la Historia Ciclo Inicial 48,1% 59,7% 52,5%
Teoria Sociolégica Ciclo Inicial 44.7% 35,2% 30,1%
Introduccion al Trabajo Social Ciclo Inicial 48,3% 45,0% 34,2%
Elaboracion de Proyectos de Investigacion Ciclo Inicial 81,3% 100,0% 97,2%
El Poder politico de las Ideas en AL Ciclo Inicial 2,9% 21,2% 34,4%
Politicas Publicas Ciclo Inicial 50,0% 58,8% 12,2%
Bases tedricas del desarrollo Ciclo Inicial 21,2% 13,7% 18,8%




Historia Contemporanea de AL Ciclo Inicial 67,6% 60,7% 56,9%
Politicas de Vivienda en Uruguay CA- Ciencia Politica 7,0% 0,0% 0,0%
Teoria del Derecho CA- Ciencia Politica 58,3% 44,4% NC

Teoria Socioldgica IV CA- Sociologia 9,3% 12,5% 33,3%
Metodologia Cuantitativa | CA- Sociologia 84,3% 89,4% 62,4%
Metodologia Cualitativa | CA- Sociologia 38,7% 29,8% 31,4%
Disefio de investigacion CA- Desarrollo 56,3% 57,1% 94,1%
Analisis Macro CA-Desarrollo 61,1% 60,7% 92,5%
Economia internacional CA- Desarrollo 60,0% 65,0% 33,3%
Planificacion y gestion | CA- Trabajo Social 72,1% 69,2% 37,5%
Politicas Sociales CA- Trabajo Social 16,3% 24,6% 10,9%
Trabajo Social IV CA- Trabajo Social 57,8% 46,2% 81,8%

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR, con base en datos del DAE-FCS y SGAE - SECIU.

Notas: "Curso Introduccion a la Udelar y FCS" no hay registros para 2020 y 2021/ "Teoria del Derecho" no hay
registro para 2020/ "Historia Contemporanea de AL". En los registros de actas y SGAE no es posible discriminar

por Area Politica y Area Economica.

Tasa de exoneracién ajustada.

Unidad Curricular

Ciclo-Carrera

Tasa de exoneracion ajustada

2022 2021 2020
Curso Introduccion a la Udelar y FCS Ciclo Inicial 100,0% NC NC
Principios de Economia Ciclo Inicial 32,3% 30,7% 45,8%
Problemas del Desarrollo Ciclo Inicial 25,4% 31,0% 54,3%
Matematica 1 Ciclo Inicial 35,7% 40,5% 36,5%
La Cuestion Social en la Historia Ciclo Inicial 51,9% 40,3% 47,5%
Teoria Socioldgica Ciclo Inicial 55,3% 64,8% 69,9%
Introduccién al Trabajo Social Ciclo Inicial 51,7% 55,0% 65,8%
Elaboracion de Proyectos de Investigacion Ciclo Inicial 18,8% 0,0% 2,8%




El Poder politico de las Ideas en AL Ciclo Inicial 97,1% 78,8% 65,6%
Politicas Publicas Ciclo Inicial 50,0% 41,2% 87,8%
Bases tedricas del desarrollo Ciclo Inicial 78,8% 86,3% 81,3%
Historia Contemporanea de AL Ciclo Inicial 32,4% 39,3% 43,1%
Politicas de Vivienda en Uruguay CA- Ciencia Politica 93,0% 100,0% 100,0%
Teoria del Derecho CA- Ciencia Politica 41,7% 55,6% NC

Teoria Sociolégica IV CA- Sociologia 90,7% 87,5% 66,7%
Metodologia Cuantitativa | CA- Sociologia 15,7% 10,6% 37,6%
Metodologia Cualitativa | CA - Sociologia 61,3% 70,2% 68,6%
Disefio de investigacion CA- Desarrollo 43,8% 42,9% 5,9%

Analisis Macro CA- Desarrollo 38,9% 39,3% 7,5%

Economia internacional CA- Desarrollo 40,0% 35,0% 66,7%
Planificacion y gestion | CA- Trabajo Social 27,9% 30,8% 62,5%
Politicas Sociales CA- Trabajo Social 83,7% 75,4% 89,1%
Trabajo Social IV CA- Trabajo Social 42,2% 53,8% 18,2%

Fuente: Elaboracion UAE - FCS - UDELAR, con base en datos del DAE-FCS y SGAE - SECIU.

Notas: "Curso Introduccion a la Udelar y FCS" no hay registros para 2020 y 2021/ "Teoria del Derecho" no hay
registro para 2020/ "Historia Contemporanea de AL". En los registros de actas y SGAE no es posible discriminar

por Area Politica y Area Econémica.




Anexo Evaluacion de impacto

Robustez de los resultados ante cambios en métodos de estimacion

Cuadro Al: Resultados de estimacion de efectos de tratamiento globales por curso: PSM

PE PD MAT CSH-v CSH-s
Prob. de Actividad -0.13** -0.08* -0.04 -0.12 -0.12**
Prob. De Regl o Apro| -0.14%* -0.14%** -0.03 -0.15 -0.16%**
Prob. de Aprobar -0.04 0.01 -0.02** -0.00 -0.04

Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022. Los resultados corresponden a estimaciones de Average
Treatment Effects (ATE) por Propensity Score Matching (PSM), utilizando las observaciones en el soporte
comun. El emparejamiento fue realizado utilizando un algoritmo Kernel con funcién Epanechnikov y ancho de
banda determinado en cada caso por la regla de Silverman (1986). Errores estandar de los estimadores
obtenidos por bootstrap (con 200 repeticiones). Se utilizé el comando psmatch2 de Stata (Leuven & Sianesi,
2003).

Cuadro A2: Resultados de estimacion de efectos de tratamiento globales por curso: RA

PE PD MAT CSH-v CSH-s
Prob. de Actividad -0.11%** -0.10** -0.05 -0.36** -0.12%**
Prob. De Regl o Apro| -0.11*** -0.14*** -0.05* -0.25* -0.15%**
Prob. de Aprobar -0.04 0.01 -0.04*** -0.00 -0.05

Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022. Los resultados corresponden a estimaciones de Average
Treatment Effects (ATE) a partir de modelos Regression Adjustment (IPW-RA), utilizando las observaciones en
el soporte comun. El emparejamiento fue realizado utilizando un algoritmo Kernel con funcién Epanechnikov y
ancho de banda determinado en cada caso por la regla de Silverman (1986). Errores estandar de los
estimadores obtenidos por bootstrap (con 200 repeticiones). Se utilizé el comando teffects ra de Stata (Cattaneo,
2010).



Cuadro A3: Resultados de estimacion de efectos de tratamiento en instancias intermedias

por curso: PSM

PE PD MAT CSH-v CSH-s
Retencién 1 -0.11* -0.10*** 0.03 0.02 -0.04
Calificacion 1 -0.32 -0.40** -0.96 0.52 0.44
Retencién 2 -0.06 -0.07* -0.03 -0.01 -0.05
Calificacion 2 -6.01* -0.00 -5.92 1.90 -0.57
Retencidon 3 0.04 -0.05 -0.03 -0.09
Calificacion 3 -1.61 -0.46 1.29 0.89

Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022. Los resultados corresponden a estimaciones de Average
Treatment Effects (ATE) por Propensity Score Matching (PSM), utilizando las observaciones en el soporte
comun. El emparejamiento fue realizado utilizando un algoritmo Kernel con funciéon Epanechnikov y ancho
de banda determinado en cada caso por la regla de Silverman (1986). Errores estandar de los estimadores
obtenidos por bootstrap (con 200 repeticiones). Se utilizd el comando psmatch2 de Stata (Leuven & Sianesi,
2003).

Cuadro A4: Resultados de estimacion de efectos de tratamiento en instancias intermedias

por curso: RA

PE PD MAT CSH-v CSH-s
Retencion 1 -0.08* -0.11%* 0.04 0.10 -0.04
Calificacion 1 -0.19 -0.32* -0.96 0.65 0.42
Retencién 2 0.01 -0.04 0.04 0.02 -0.05
Calificacion 2 -2.25 -0.06 -7.60* 5.77* -0.33
Retencion 3 -0.01 -0.10** 0.02 -0.11*
Calificacion 3 -0.10 0.95 -4.09

Nota: Elaboracion propia en base a DECID 2022. Los resultados corresponden a estimaciones de Average
Treatment Effects (ATE) a partir de modelos Regression Adjustment (IPW-RA), utilizando las observaciones
en el soporte comun. El emparejamiento fue realizado utilizando un algoritmo Kernel con funcién
Epanechnikov y ancho de banda determinado en cada caso por la regla de Silverman (1986). Errores
estandar de los estimadores obtenidos por bootstrap (con 200 repeticiones). Se utilizé el comando teffects ra
de Stata (Cattaneo, 2010). En el caso del grupo semipresencial de CSH el nimero de observaciones no
permitié obtener una estimacion de los efectos de tratamiento en la Calificacion 3.



Experiencia estudiantil en el marco del
Plan Piloto 2022

Este cuestionario esta dirigido a estudiantes que cursaron alguna unidad curricular
incluida en el Plan Piloto del primer semestre de 2022.

El Plan Piloto se trata de una iniciativa que ha buscado ofrecer alternativas en varias
modalidades de cursado en la FCS, incorporando una serie de asignaturas en modalidad
semipresencial, hibrida, mixta o virtual.

Los datos seran trabajados de forma agregada, respetando su confidencialidad. Por
cualquier duda puede contactarse a uae@cienciassociales.edu.uy

Iniciar sesién en Google para guardar lo que llevas hecho. Mas informacién

*QObligatorio

Correo electronico *

Tu respuesta

¢Qué ciclo cursas? (marcar todas las opciones que correspondan) *

Ciclo Inicial

Ciclo Avanzado Ciencia Politica
Ciclo Avanzado Desarrollo
Ciclo Avanzado Sociologia

Ciclo Avanzado Trabajo Social

O00000

Carrera radicada en otra facultad o centro de estudios

¢Cual fue tu lugar de residencia durante el primer semestre 20227 *

Elige v


https://accounts.google.com/Login?continue=https%3A%2F%2Fdocs.google.com%2Fforms%2Fd%2Fe%2F1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g%2Fviewform%3Ffbzx%3D1325103480311496869

¢ Te encontras en alguna de estas situaciones? (marcar todas las opciones que

correspondan)

O000000

Discapacidad motriz
Ceguera

Sordera o hipoacusia
Dislexia diagnosticada
Privacion de libertad
Ninguna

No contesta

*



Entre las categorias "Ninguna"y "Avanzada", ;como evaluas tu competencia para *
cada una de las siguientes tareas?

Uso de correo
electroénico

Uso de
herramientas de
videoconferencia
(zoom u otras)

Uso de
herramientas
para generar
documentos en
procesador de
textos (Word u
otras)

Uso de
herramientas
para generar
hojas de calculo
(Excel u otras)

Busqueda de
informacion en la
web de FCS

Navegar en EVA

Completar
actividades en
EVA
(cuestionarios,
tareas, etc.)

Participar en
Foros de EVA

Siguiente

Ninguna

O

O

Muy bésica

O

O

Nunca envies contrasefias a través de Formularios de Google.

Basica

O

O

Intermedia

O

O

Avanzada

O

O

Borrar formulario

Este formulario se creé en Facultad de Ciencias Sociales. Notificar uso inadecuado



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g/reportabuse?source=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g/viewform

Experiencia estudiantil en el marco del
Plan Piloto 2022

Iniciar sesidon en Google para guardar lo que llevas hecho. Mas informacién

*Qbligatorio

¢Cudntas asignaturas del Plan Piloto cursaste (participaste de al menos las *
primeras dos semanas de clase)?

O Una sola asignatura
O Dos asignaturas
O Tres asignaturas

O Cuatro o mas

O Ninguna

Atras Siguiente Borrar formulario

Nunca envies contrasefas a través de Formularios de Google.

Este formulario se creé en Facultad de Ciencias Sociales. Notificar uso inadecuado

Google Formularios


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g/reportabuse?source=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g/viewform
https://accounts.google.com/Login?continue=https%3A%2F%2Fdocs.google.com%2Fforms%2Fd%2Fe%2F1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g%2Fviewform%3Fentry.1274192244%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1311381527%3DNinguna%26entry.1369676986%3DCanelones%26entry.1446938295%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1590536963%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1837545828%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1884472034%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1893961696%3DCiclo%2520Inicial%26entry.409348586%3DB%25C3%25A1sica%26entry.414063842%3DB%25C3%25A1sica%26entry.703080708%3Dsofiavanoli77%2540gmail.com%26entry.970699649%3DB%25C3%25A1sica%26fbzx%3D1325103480311496869
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

Experiencia estudiantil en el marco del
Plan Piloto 2022

Iniciar sesidon en Google para guardar lo que llevas hecho. Mas informacién

*Qbligatorio

¢Cudntas asignaturas del Plan Piloto terminaste (participaste hasta las Ultimas  *

semanas de clase)?

O Todas las que cursé

O Algunas de las que cursé

O Ninguna

Atras Siguiente Borrar formulario

Nunca envies contrasefas a través de Formularios de Google.

Este formulario se cred en Facultad de Ciencias Sociales. Notificar uso inadecuado

Google Formularios


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g/reportabuse?source=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g/viewform
https://accounts.google.com/Login?continue=https%3A%2F%2Fdocs.google.com%2Fforms%2Fd%2Fe%2F1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g%2Fviewform%3Fentry.1274192244%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1311381527%3DNinguna%26entry.1369676986%3DCanelones%26entry.1446938295%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1590536963%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1837545828%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1884472034%3DB%25C3%25A1sica%26entry.1893961696%3DCiclo%2520Inicial%26entry.409348586%3DB%25C3%25A1sica%26entry.414063842%3DB%25C3%25A1sica%26entry.703080708%3Dsofiavanoli77%2540gmail.com%26entry.914191061%3DCuatro%2520o%2520m%25C3%25A1s%26entry.970699649%3DB%25C3%25A1sica%26fbzx%3D1325103480311496869
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

¢Cual/es asignaturas del Plan Piloto cursaste? *

Analisis Macro

Bases tedricas del desarrollo

Disefio de investigacion

Economia internacional

El Poder politico de las Ideas en America Latina
Elaboracion de Proyectos de Investigacion
Historia Contemporanea de AL
Introduccion al Trabajo Social

La Cuestion Social

Matematica 1

Metodologia Cualitativa |

Metodologia Cuantitativa |

Planificacion y gestion |

Politicas de Vivienda en Uruguay

Politicas Publicas

Politicas Sociales

Principios de Economia

Problemas del Desarrollo

Teoria del Derecho

Teoria Sociologica

Teoria Sociolégica IV

0000000000000 000000O000

Trabajo Social IV



¢Cual fue el motivo por el cual te inscribiste a cursos del Plan Piloto? *

D Horario de trabajo que no te permite asistir a FCS

Tareas de cuidados (personas dependientes a cargo) que no te permiten asistir a
FCS

Lugar de residencia que te dificulta asistir a clases presenciales
Estudiante Privado de Libertad

Estudiante con dificultades motoras

D000 O

Otro:

Respecto del proceso de implementacién del Plan Piloto 2022, ;cémo valoras los *
siguientes aspectos?

No sabe / No

Adecuado/a Inadecuado/a
contesta

Informacion previa

disponible sobre los O O O

cursos que
integraban el Piloto

Informacion previa

sobre el proceso de O O O

inscripcién a los
cursos del Piloto

El proceso de

inscripcién a los O O O

cursos del Piloto

Horarios ofrecidos O O O

Atencidn a sus

consultas sobre O O O

estos aspectos



¢De qué manera te conectaste a internet para realizar las actividades virtuales de *
las asignaturas del Plan Piloto? (Marcar la principal)

(O Conexién a internet en mi domicilio

(O Datos méviles de mi celular

Conexion a internet en mi lugar de trabajo
Conexion a wifi en FCS

Wifl en otros espacios

Otro:

O O O O

¢De qué forma accediste a equipos informaticos para realizar las actividades *
virtuales de las asignaturas del Plan Piloto? (Marcar la principal)

O Tengo un equipo a mi disposicion (laptop, PC, tablet)
O Comparto equipo con otras personas
(O Uso salas de informatica publicas o comunitarias

O Solo uso celular para seguir las actividades de estudio

O Otro:



Indica tu nivel de acuerdo con las siguientes afirmaciones referidas a tu
experiencia en el Plan Piloto:

1En 5De NS/ No
4
desacuerdo acuerdo corresponde

Los cursos en
EVA de las

asignaturas del

Plan Piloto me O O O O O O
resultaron faciles

de navegar

Pude acceder a
los distintos

materiales de los O O O O O O

cursos sin
dificultades

Me senti
habilitada/o a
participar en los

cursos de
diferentes formas O O O O O O
(consultas,

comentarios,
foros, etc.)

Me quedaron

claros los

sistemas de O O O O O O
evaluacién

Aprendi lo que

tenia que

aprender en los O O O O O O
cursos en los que

participé

Pude realizar la

mayoria de las

actividades

propuestas en los O O O O O O
cursos en los que

participé

La carga de O O O O O O

trabajoy el
tiempo
demandado para



las actividades
fue adecuada

La frecuencia de
interaccion con

los equipos O O O O O O

docentes fue
adecuada

Para el caso de
los cursos
semipresenciales,

la relacion entre O O O O O O

presencialidad y
virtualidad fue
adecuada

¢Deseads dejar algin comentario sobre las respuestas anteriores? (Aclarar alguna
respuesta o indicar diferencias en las valoraciones entre las asignaturas que hayas
cursado, en caso de que te hayas embarcado en mas de un curso del Plan Piloto)

Tu respuesta

Si ademas de asignaturas del Plan Piloto cursaste asignaturas presenciales, *
¢cual es tu valoracion sobre la convivencia entre ambas modalidades en tu carga
de trabajo semanal?

(O No cursé asignaturas presenciales
(O Lacombinacién entre las modalidades no me implicé dificultades

O La combinacién entre cursos con diferentes modalidades interfirid en mi
desempefio



¢Qué via de comunicacion utilizada dentro del curso te resulté mas adecuada?
(Marcar la principal)

(O Foros de avisos en EVA

O Mensajes directos por EVA

Correo electronico

Whatsapp

No hubo comunicacién por parte del equipo docente

Otro:

O O OO



En una escala del 1 al 5, indica qué tan adecuados te resultaron estos recursos
para comprender los contenidos del curso (donde 1 es nada adecuado, y 5 es

muy adecuado)

Clases
sincrénicas por
sistemas de

videoconferencia

Clases grabadas
a disposicién de
los estudiantes
en EVA

Guias de clase
(ppt, ppt con
audio, textos
escritos para
guiar el avance
de los
estudiantes por
la secuencia de
contenidos del
curso)

Uso de recursos

externos (videos,

paginas web,
etc.)

Foros
moderados por
el/la docente

Tareas de
realizacion
domiciliaria

Cuestionarios

Trabajos
colaborativos

adecuada/o

5 Muy
adecuada/o

O

No se

utilizé

O

*



¢Enlos cursos del Plan Piloto que cursaste, en general se promovio el trabajo
colaborativo entre estudiantes?

D Si, a través de trabajos en grupo con uso de herramientas en EVA
|:| Si, a través de trabajos en grupo sin apoyo de EVA
D Si, en otras modalidades

[] No se promovié el trabajo colaborativo

De las actividades propuestas, ;cuales consideras que contribuyeron mas a tu
aprendizaje? (Marcad las dos principales)

D Clases presenciales

Encuentros sincrénicos por video conferencia

Clases grabadas a disposicién en EVA

Guias elaboradas por el equipo docente (guias de lectura, ppts de clase, etc.)
Propuestas de elaboracién propia (textos, proyectos, otros)

Intercambios y discusiones (foros, trabajos en grupo, talleres)

Cuestionarios de autoevaluacion

No sabe

Ninguna

Otro:

DO00000000



¢Como valoras las siguientes modalidades de cursado utilizadas por las

diferentes asignaturas del Plan Piloto?

Virtual (clases
sincronicas
virtuales +
actividad EVA)

Hibrido (clases
presenciales
con video
conferencia
sincronica +
actividad EVA)

Mixto (clases
presenciales
alternadas con
clases por
video
conferencia +
actividad EVA)

Semipresencial
(clases
presencial +
actividad EVA)

1T Muy
Inadecuada

O

5 Muy
Adecuada

O

No cursé en

esa
modalidad

O

Agregue aqui un aspecto positivo y uno negativo de tu experiencia en el Plan

Piloto

Tu respuesta

*



¢Qué recomendaciones formularias sobre la implementacién de la virtualidad en *
FCS a futuro? (valoracién sobre su factibiliad, ayudas especificas que se puedan
brindar, modalidades de preferencia, etc.)

Tu respuesta

Atras Borrar formulario

Nunca envies contrasefas a través de Formularios de Google.

Este formulario se cred en Facultad de Ciencias Sociales. Notificar uso inadecuado

Google Formularios


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g/reportabuse?source=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc4wxwlGBHSF3gUavnSaMyC4t9pyNmV68yrTzUyP8yJxKNh0g/viewform
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

Implementacion Plan Piloto semestre
impar 2022/ FCS

Este cuestionario tiene el objetivo de relevar la experiencia de los/as docentes que
participaron en el dictado de cursos en modalidades mixtas o virtuales en los semestres
impares de 2022. Para ello solicitamos que se responda por la actividad que esta
desarrollando en este semestre.

8) asesoramientodocente@cienciassociales.edu.uy (no compartidos)
Cambiar de cuenta

&

*Qbligatorio

Unidad curricular de referencia (curso) por el que va a responder

Tu respuesta

Ud. particip6 en la unidad curricular como:

O docente responsable/encargado/a

O integrante del equipo con grupo a cargo

O Otro:

¢Considera que la infraestructura brindada por la FCS es suficiente para el dictado
de los cursos? Si la respuesta es negativa amplie brevemente.

Tu respuesta


https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd89WgC-C_2i64noFT-9FSvzdAKnbujsWp9vTkW18HmJmxCqQ/viewform&service=wise

¢Considera que la gestion administrativa brindada por FCS fue adecuada para la
implementacién del Piloto? Si la respuesta es negativa amplie brevemente.

Tu respuesta

iConsidera que la informacion brindada a los equipos docentes ha sido adecuada?
Si la respuesta es negativa amplie brevemente.

Tu respuesta

¢Considera que el asesoramiento brindado a los equipos docentes ha sido
adecuado? Si la respuesta es negativa amplie brevemente.

Tu respuesta

En relaciéon a EVA:

EVA les resulté adecuado para: *

Si No

Presentar los
recursos/contenidos

Desarrollar las actividades
planificadas

Comunicarse con sus
estudiantes

O O O O
O O O O

Realizar evaluaciones



¢Utilizé otros medios de comunicacion para conectarse con sus estudiantes
ademas de EVA?

(O correo electrénico
(O Whatsapp

O No

O otro:

Agregue aqui cualquier comentario adicional respecto al uso de EVA

Tu respuesta

Ud. dict6é su materia/grupo en modalidad: *

(O Virtual (clases sincrénicas + actividad EVA)
O Hibrido (clases presenciales con VC sincronica+ actividad EVA)

O Mixto (clases presenciales alternadas con clases por VC + actividad EVA)

O Otro:
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Implementacion Plan Piloto semestre
impar 2022/ FCS

@ asesoramientodocente@cienciassociales.edu.uy (no compartidos)
Cambiar de cuenta

&

Describa brevemente la modalidad de dictado que utilizé:

Modalidad de cursado:

Tu respuesta

Describa brevemente cualquier dificultad que encontré:

Tu respuesta
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Atras Siguiente Borrar formulario
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Implementacion Plan Piloto semestre
impar 2022/ FCS

@ asesoramientodocente@cienciassociales.edu.uy (no compartidos)
Cambiar de cuenta

&

Si ud. dictd su materia/grupo en modalidad virtual:

(Solo cursos sin instancias presenciales)

¢Qué herramienta usé para la VC?

|:| Zoom

[] Google meet

[] BBB
|:| Otro:

¢Qué dificultades ha identificado para el desarrollo de cursos en esta modalidad?

Tu respuesta

¢Qué aspectos positivos identifica de la modalidad virtual desarrollada?

Tu respuesta


https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd89WgC-C_2i64noFT-9FSvzdAKnbujsWp9vTkW18HmJmxCqQ/formResponse&service=wise

¢Qué aspectos negativos identifica de la modalidad virtual desarrollada?

Tu respuesta

Agregue aqui cualquier comentario adicional respecto a la modalidad desarrollada

Tu respuesta
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Implementacion Plan Piloto semestre
impar 2022/ FCS

@ asesoramientodocente@cienciassociales.edu.uy (no compartidos)
Cambiar de cuenta

&

Si ud. dictd su materia/grupo en modalidad hibrida:

¢ Tuvo dificultades para el dictado del curso en modalidad hibrida? En caso positivo
describa brevemente

Tu respuesta

¢Qué aspectos positivos sefialaria del dictado en modalidad hibrida?

Tu respuesta

¢Qué aspectos negativos sefialaria del dictado en modalidad hibrida?

Tu respuesta

Agregue aqui cualquier comentario adicional respecto al dictado de clases
hibridas.

Tu respuesta
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Nunca envies contrasefias a través de Formularios de Google.


https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd89WgC-C_2i64noFT-9FSvzdAKnbujsWp9vTkW18HmJmxCqQ/formResponse&service=wise

Implementacion Plan Piloto semestre
impar 2022/ FCS

@ asesoramientodocente@cienciassociales.edu.uy (no compartidos)
Cambiar de cuenta

&

Si ud. dictd su materia/grupo en modalidad mixta:

¢ Tuvo dificultades para el dictado del curso en modalidad mixta? En caso positivo
describa brevemente

Tu respuesta

Las clases virtuales las dict6 desde:

¢Qué herramienta utilizé parala VC?

Tu respuesta

¢Qué aspectos negativos sefialaria del dictado en modalidad mixta?

Tu respuesta


https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd89WgC-C_2i64noFT-9FSvzdAKnbujsWp9vTkW18HmJmxCqQ/formResponse&service=wise

¢ Qué aspectos positivos sefalaria del dictado en modalidad mixta?

Tu respuesta

Agregue aqui cualquier comentario adicional respecto al dictado de clases en
modalidad mixta

Tu respuesta
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Implementacion Plan Piloto semestre
impar 2022/ FCS

@ asesoramientodocente@cienciassociales.edu.uy (no compartidos)
Cambiar de cuenta

&

Comentario final

Agregue aqui cualquier comentario adicional que considere necesario para mejorar
las condiciones de dictado de clases en modalidades virtuales y/o mixtas:

Tu respuesta
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Atras Borrar formulario
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Experiencia docente en el marco del Plan
Piloto 2022

El siguiente formulario pretende conocer su evaluacion con relacion a distintos aspectos
vinculados a la adecuacién de la ensefianza en el marco del Plan Piloto 2022.

) asesoramientodocente@cienciassociales.edu.uy (no compartidos)
Cambiar de cuenta

(%)
*Qbligatorio
1.Correo electrénico *

Tu respuesta

2.Actividad curricular incluida en el Plan Piloto en la que particip6: *

Elige v

3.Ud. particip6 en la unidad curricular como: *

D Docente responsable/encargado/a

|:| Integrante del equipo con grupo a cargo

D Otro:

4. ;Como se organizo el equipo docente para incorporarse al piloto? (distribucién *
de tareas, atencion al EVA, etc.)

Tu respuesta


https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeQ1rJXOOKsrIWXnZHuYki6bC3zhH2FfcE7POU9NyLm4Qh_iw/viewform&service=wise

5. ¢Cémo resulto la organizacion del equipo docente, descrita en la pregunta
anterior, para el desarrollo del curso?

Tu respuesta

6. Indique cual fue la adaptacién de su unidad curricular/grupo (en caso de
docente responsable de unidad curricular con varias modalidades, indique todas
las que correspondan)

Virtual (clases sincronicas + actividad EVA)
Hibrido (clases presenciales con video conferencia sincrénica + actividad EVA)

Mixto (clases presenciales alternadas con clases por video conferencia + actividad
EVA)

O 0 00

Semipresencial (clases presencial + actividad EVA)

7. ;Como valora la modalidad de dictado de su unidad curricular/grupo,
identificada en la respuesta anterior, en relacién al desarrollo del curso?

Tu respuesta

*

*



8. En una escala del 1 al 5, indique qué tan adecuadas le resultaron estas *
opciones para presentar los contenidos del curso (donde 1 es nada adecuado, y 5
es muy adecuado)

1 2 3 4 5 No se usé

Clases

sincrénicas por

sistema de O O O O O O
videoconferencia

Clases grabadas

a disposicién de

los estudiantes O O O O O O
en EVA

Guias de clase
(PPT, PPT con
audio, textos
escritos
elaborados para

guiar el avance O O O O O O

de los/as
estudiantes por
la secuencia de
contenidos del
programa)

Uso de recursos

externos (videos,

paginas web, O O O O O O
etc.)

Foros

moderados por O O O O O O

el/la docente

Cuestionarios O O O O O O
I:)T:t?f)c;ztivos O O O O O O



9. Ante la adaptacién realizada en su unidad curricular, comparado con la
implementacién 2021 ;qué sucedio con los siguientes aspectos?

Se mantuvo igual e Se modificé en
. i g Se modifico No sabe/no
a planificaciones forma
. levemente L . contesta
anteriores significativa

Jerarquizacion

de contenidos O O O O
Seleccidén de

actividades O O O O
Materiales y

recursos usados O O O O
en el curso

Evaluaciones

realizadas O O O O

durante el curso

Examen O O O O



10.En el proceso de adecuacion de la ensefianza de su unidad curricular/grupo,
¢qué grado de dificultad implicaron las siguientes actividades?

Planificacién
(jerarquizacion,
secuencia, etc.)

Coordinacion del
equipo docente

Preparacion de
materiales

Dictado de
clases
(presenciales,
virtuales o
hibridas)

Diseino de
actividades

Disefo de
evaluaciones

Aspectos
administrativos y
de gestién

Sin dificultad

O

O

Con dificultad
media

O

O

Con mucha
dificultad

O

O

No sabe/ No
corresponde

O

O

11.Agregue aqui comentarios adicionales sobre los elementos incluidos en la

ultima pregunta.

Tu respuesta

*



12. Indique si durante el desarrollo del curso fue necesario realizar ajustes o
modificaciones a los planificado. En caso afirmativo mencione cuales fuerony
por qué.

Tu respuesta

13. Indique si las siguientes situaciones, que podrian afectar su actividad
docente, se agravaron o mejoraron en el 2022, en comparacion con el contexto
pre-pandemia:

. Se mantuvo .y No sabe/No
Se agravé . Mejoro
igual corresponde

Sobrecarga de
trabajo O O O O
Uso dela
tecnologia O O O O
Organizacion del O O O O
trabajo

14. Agregue aqui comentarios adicionales sobre los elementos incluidos en la
ultima pregunta.

Tu respuesta

*



15. En relacion con los apoyos institucionales de la FCS o Udelar, considera que

recibié

Orientaciones
pedagdgicasy
didacticas

Apoyo en
infraestructura
y recursos
tec¢nicos

Marco
normativo
especifico para
las nuevas
modalidades

Extensién
horaria o
reasignacion
de horas para
la adecuacién a
las nuevas
modalidades

Si, acorde a
las
necesidades

O

Si, pero fue
insuficiente

O

No, y no era
necesario

O

No, pero lo
hubiera
necesitado

O

No sabe/No
corresponde

O

16. Al momento de adaptar la unidad curricular/grupo y su trabajo docente,

isintié

gue contaba con los conocimientos previos necesarios para hacerlo?

Q si
O No

*

*



17. {Ha participado en los espacios de formacion brindados por la UAE-FCS? *

Si, utilicé el Curso autoformativo en el EVA
Si, en los talleres

Si, a través de asesoramiento personalizado
No

Otro:

O0000

18.Agregue aqui comentarios adicionales sobre los elementos incluidos en la
ultima pregunta.

Tu respuesta

19.;Qué aspectos positivos identifica de la modalidad piloto? *

Tu respuesta

20.;Cémo valora el apoyo u orientacion recibido desde la facultad para la *
adaptacion al nuevo contexto?

Tu respuesta

21. Qué otros apoyos institucionales considera que hubiesen sido oportunos para *
la implementacion del Piloto?

Tu respuesta



22. Agregue aqui cualquier comentario sobre aspectos no mencionados en el *
cuestionario.

Tu respuesta
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Experiencia docente en el marco del Plan
Piloto 2022

El siguiente formulario pretende conocer su evaluacion con relacion a distintos aspectos
vinculados a la adecuacion de la ensefianza en el semestre par 2022 en el marco del Plan
Piloto en el semestre par 2022.

8) asesoramientodocente@cienciassociales.edu.uy (no compartidos)
Cambiar de cuenta

&

*Qbligatorio

1.Correo electrénico *

Tu respuesta

2.Actividad curricular incluida en el Plan Piloto en la que particip6: *

Elige v

3.Ud. particip6 en la unidad curricular como: *

|:| Docente responsable/encargado/a

|:| Integrante del equipo con grupo a cargo

D Otro:


https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdtGYqA2CCDp-k3MXxWCoitQyHd_eJJwR9Jl71tV2SAW0HlIQ/viewform&service=wise

4. ;Como se organizo el equipo docente para incorporarse al piloto? (distribucién
de tareas, atencion al EVA, etc.)

Tu respuesta

5. ¢Cémo resulto la organizacion del equipo docente, descrita en la pregunta
anterior, para el desarrollo del curso?

Tu respuesta

6. Indique cual fue la adaptacién de su unidad curricular/grupo (en caso de
docente responsable de unidad curricular con varias modalidades, indique todas
las que correspondan)

Virtual (clases sincrénicas + actividad EVA)
Hibrido (clases presenciales con video conferencia sincrénica + actividad EVA)

Mixto (clases presenciales alternadas con clases por video conferencia + actividad
EVA)

Semipresencial (clases presencial + actividad EVA)

00 0 00

Otro:

6.a. Si ud. dicté su materia/grupo en modalidad virtual (clases sincrénicas +
actividad EVA): ; Tuvo dificultades para el dictado del curso en modalidad virtual?
Cuales son los principales aspectos positivos y negativos que identifica en esta
modalidad.

Tu respuesta

*

*

*



6.b. Si ud. dicté su materia/grupo en modalidad hibrida (clases presenciales con
video conferencia sincrénica + actividad EVA): ¢ Tuvo dificultades para el dictado
del curso en modalidad hibrida? Cuales son los principales aspectos positivos y
negativos que identifica en esta modalidad.

Tu respuesta

6.c. Si ud. dicté su materia/grupo en modalidad mixta (clases presenciales
alternadas con clases por video conferencia + actividad EVA) ;Tuvo dificultades
para el dictado del curso en esta modalidad? Cuales son los principales aspectos
positivos y negativos que identifica en esta modalidad.

Tu respuesta

6.d. Si ud. dicté su materia/grupo en modalidad semipresencial (clases
presenciales + actividad EVA) ; Tuvo dificultades para el dictado del curso en esta
modalidad? Cuales son los principales aspectos positivos y negativos que
identifica en esta modalidad.

Tu respuesta

6.e. Agregue aqui cualquier comentario adicional que considere necesario para
mejorar las condiciones de dictado de clases en modalidades virtuales y/o mixtas:

Tu respuesta

7. ¢;Como valora la modalidad de dictado de su unidad curricular/grupo, *
identificada en la respuesta anterior, en relacién al desarrollo del curso?

Tu respuesta



8. En una escala del 1 al 5, indique qué tan adecuadas le resultaron estas *
opciones para presentar los contenidos del curso (donde 1 es nada adecuado, y 5
es muy adecuado)

1 2 3 4 5 No se usé

Clases

sincrénicas por

sistema de O O O O O O
videoconferencia

Clases grabadas

a disposicién de

los estudiantes O O O O O O
en EVA

Guias de clase
(PPT, PPT con
audio, textos
escritos
elaborados para

guiar el avance O O O O O O

de los/as
estudiantes por
la secuencia de
contenidos del
programa)

Uso de recursos

externos (videos,

paginas web, O O O O O O
etc.)

Foros

moderados por O O O O O O

el/la docente

Cuestionarios O O O O O O
I:)T:t?f)c;ztivos O O O O O O



9. Ante la adaptacién realizada en su unidad curricular, comparado con la
implementacién 2021 ;qué sucedio con los siguientes aspectos?

Se mantuvo igual e Se modificé en
. i g Se modifico No sabe/no
a planificaciones forma
. levemente L . contesta
anteriores significativa

Jerarquizacion

de contenidos O O O O
Seleccidén de

actividades O O O O
Materiales y

recursos usados O O O O
en el curso

Evaluaciones

realizadas O O O O

durante el curso

Examen O O O O



10.En el proceso de adecuacion de la ensefianza de su unidad curricular/grupo,
¢qué grado de dificultad implicaron las siguientes actividades?

Planificacién
(jerarquizacioén,
secuencia, etc.)

Coordinacion del
equipo docente

Preparacion de
materiales

Dictado de
clases
(presenciales,
virtuales o
hibridas)

Diseino de
actividades

Disefo de
evaluaciones

Aspectos
administrativos y
de gestién

Sin dificultad

O

O

Con dificultad
media

O

O

Con mucha
dificultad

O

O

No sabe/ No
corresponde

O

O

11.Agregue aqui comentarios adicionales sobre los elementos incluidos en la

ultima pregunta.

Tu respuesta

*



12. Indique si durante el desarrollo del curso fue necesario realizar ajustes o
modificaciones a los planificado. En caso afirmativo mencione cuales fuerony
por qué.

Tu respuesta

13. Indique si las siguientes situaciones, que podrian afectar su actividad
docente, se agravaron o mejoraron en el 2022, en comparacion con el contexto
pre-pandemia:

. Se mantuvo _y No sabe/No
Se agravé . Mejoro
igual corresponde

Sobrecarga de
trabajo O O O O
Uso dela
tecnologia O O O O
Organizacion del O O O O
trabajo

14. Agregue aqui comentarios adicionales sobre los elementos incluidos en la
ultima pregunta.

Tu respuesta

*



15. En relacion con los apoyos institucionales de la FCS o Udelar, considera que  *

recibié

Orientaciones
pedagdgicasy
didacticas

Apoyo en
infraestructura
y recursos
tec¢nicos

Marco
normativo
especifico para
las nuevas
modalidades

Extensién
horaria o
reasignacion
de horas para
la adecuacién a
las nuevas
modalidades

Si, acorde a . No, pero lo
Si, pero fue No,yno era p‘ No sabe/No
las . . . hubiera
) insuficiente  necesario ) corresponde
necesidades necesitado

O O O O O

O O O O O

16. ;Considera que la gestion administrativa brindada por FCS fue adecuada para *
la implementacion del Piloto? Si la respuesta es negativa amplie brevemente.

Tu respuesta

17. ;Considera que la informacion brindada a los equipos docentes ha sido *
adecuada? Si la respuesta es negativa amplie brevemente.

Tu respuesta



18. Al momento de adaptar la unidad curricular/grupo y su trabajo docente,
¢sintio

gue contaba con los conocimientos previos necesarios para hacerlo?

O s

O No

19. ¢{Ha participado en los espacios de formacion brindados por la UAE-FCS? *

Si, utilicé el Curso autoformativo en el EVA
Si, en los talleres
Si, a través de asesoramiento personalizado

No

O0000

Otro:

20. Agregue aqui comentarios adicionales sobre los elementos incluidos en la
ultima pregunta.

Tu respuesta

21.;Qué aspectos positivos identifica de la modalidad piloto? *

Tu respuesta

22.;Cémo valora el apoyo u orientacion recibido desde la facultad para la *
adaptacion al nuevo contexto?

Tu respuesta



Pauta de discusion funcionarios TAS

PAUTA DE ENTREVISTA GRUPAL PARA FUNCIONARIOS

1.- GESTION ADMINISTRATIVA

- ¢ Qué aspectos afectaron la gestion de procesos/tramites vinculados con el Piloto?

- ¢Qué obstaculos surgieron para la gestion de procesos/tramites vinculados con el
Piloto?

2.- VALORACION DE LA EXPERIENCIA

- ¢ Qué aspectos positivos surgen de la experiencia de implementacion del Piloto?

- ¢ Qué aspectos negativos surgen de la experiencia de implementacién del Piloto?

3.- NECESIDADES Y DEMANDAS

En el marco de lo que fue la atencidn a la experiencia piloto, ¢cuales son las necesidades y
demandas que usted considera deben ser cubiertas, en caso de que se implementen
modalidades alternativas en la oferta académica de la FCS?



