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Introduccion
El presente documento constituye la monografia final de grado, la cual es un elemento

curricular para acceder al titulo de la Licenciatura en Trabajo Social. El tema seleccionado
para el presente trabajo es el acceso y la permanencia a educacion media basica y superior, de
jovenes en situacion de discapacidad en la ciudad de Paysandi.

La motivacion por el tema surge a través del proceso de practica pre-profesional
realizado en los afios 2018-2019, en el cual se abord6 las infancias y adolescencias en
situacion de discapacidad dentro de una institucion educativa de primaria enmarcada como
“escuela especial”. A partir de dicha experiencia, en este trabajo se pretende profundizar
sobre la tematica de la educacion, colocando el foco en educacion secundaria, observando
tanto el acceso como la permanencia de los/as adolescentes en situacion de discapacidad en la
ciudad de Paysandu.

Cabe aclarar que esta monografia no pretende delimitar un inico conocimiento, sino
que busca promover un intercambio de saberes en torno a las posibilidades de garantizar el
derecho a la educacion de las adolescencias en situacion de discapacidad.

El foco de esta tematica, recae sobre, poder dar cuenta qué tan real es el acceso a
educacion media basica y superior que presentan los jovenes en situacion de discapacidad a
través de su derecho.

Como expone la autora Miguez (2014), “Discursos de igualdad y realidades de
desigualdad marcan la vida cotidiana de los procesos de aprendizaje de los/as estudiantes, en
un entramado institucional familiar y educativo que lo transversaliza” (p114). Por lo que,
como profesionales formados bajo los hilos de las Ciencias Sociales se pretende conocer las
desigualdades existentes en la poblacion en situacion de discapacidad vinculada a la
educacion, para derribarlas y lograr producir a través de los cuestionamientos sobre la
ausencia de posibilidades, otros focos con los que observar la tematica, buscando impulsar el
respaldo al derecho de los jovenes en situacion de discapacidad.

Siendo esta una tematica que presenta ausencia en sus estudios,

“se hace necesario comenzar a desnaturalizar una complejidad que trasciende la
singularidad de tal o cual adolescente que queda desanclado del sistema educativo, recayendo
las mas de las veces en una responsabilidad individual, cuando se trata de una

responsabilidad colectiva” (Miguez, 2014, p.41).



Para asi poder observar las barreras que repercuten en la vida del joven en situacion
de discapacidad, desde la responsabilizacion de la sociedad y no desde la culpabilizacion del
individuo en particular, para que la solucion a las barreras pueda ser desde un todo y no
meramente responsabilidad del joven en situacion de discapacidad.

Los sujetos dentro de la presente monografia seran tomados como sujetos de derecho,
mientras que la educacion serd considerada como un derecho tnico de cada individuo,
partiendo de la siguiente nocion: “La educacién desarrolla el valor, principio y derecho
material de la igualdad, ya que en la medida que la persona tenga igualdad de posibilidades
educativas, tendrd igualdad de oportunidades en la vida para su realizacion” (Parra, 2010;74).

A continuacion, se presenta la estructura del presente trabajo, mediante un marco
tedrico en el cual se expone la categoria analitica sobre la educacion a través de una breve
resefia historica de la educacion y sus vinculaciones con el proceso de civilizacion de la
sociedad. Luego se expone la categoria discapacidad, en donde se evidencia el proceso
historico y la mirada de la sociedad en las distintas épocas. La tercera categoria es la
juventud, en la que se exponen las distintas visiones que conforma la misma, en su didlogo
con la adolescencia. Por ultimo, se desarrolla la nocion sobre la educacion inclusiva, donde se
expone sobre el debate en torno al cardcter que puede adoptar la misma.

Como segundo capitulo, se presentan los antecedentes, los mismos devienen de
investigaciones o temas previamente realizadas por otros investigadores, en este caso, sobre
la tematica de la discapacidad y la educacion. Dentro de las investigaciones tomadas como
antecedentes para esta monografia, los trabajos abarcan la educacion desde la infancia hasta
la educacién media, como asi también, las conceptualizaciones de las categorias expuestas
anteriormente.

El tercer capitulo hace referencia a la estrategia metodologica que adopta la
monografia, estableciendo el objetivo general y los objetivos especificos, los cuales se
orientan hacia el andlisis de las posibilidades de acceso a educacion media basica y superior,
que presenta la juventud en situacion de discapacidad, desde la perspectiva de los referentes
institucionales en la ciudad de Paysandu.

El cuarto capitulo estd constituido por el analisis a partir del trabajo de campo
realizado. Dentro del andlisis se exponen los marcos normativos de Uruguay vinculados a la
educacion y a la discapacidad. Luego, se presentan tres apartados que componen el analisis
los cuales se desprenden de las entrevistas realizadas, la visiéon sobre la educacion, la

discapacidad, la educacion inclusiva desde el punto de vista de referentes institucionales.



Dividiéndose entre educacion publica, educacion privada y una bisqueda de semejanzas y
comparaciones desde ambas perspectivas.

A modo de cierre se presentan las reflexiones finales, que colocan el foco en lo
expresado a través del andlisis, produciendo un resumen de la informaciéon obtenida. A su
vez, deja un espacio para reflexionar sobre la educacion, los jovenes en situacion de

discapacidad, la educacion inclusiva y la vinculacion con el trabajo social.

La Educacion a través del proceso historico y civilizatorio

En primer lugar, para desarrollar el concepto de educaciébn es pertinente
contextualizarlo en Uruguay y acompaiarlo del proceso historico que atraviesa y encarna en
dicha sociedad. Para ello, se realiza una breve resefia sobre el proceso que afronta la
educacion en Uruguay -sin desmerecer el largo camino recorrido- como mera
contextualizacion para poder realizar un desarrollo enfocado en el término, comprendiendo
que este se ve vinculado a la cultura, poder y economia de una sociedad.

Tomando en cuenta lo que expresa Barran (1989), se comprende que en los primeros
pasos la sociedad era vista y comprendida como carente de disciplina, dentro de la misma el
individuo para el desempefio de su vida se regia por la norma de la naturaleza. Donde una de
las caracteristicas primordiales era el uso de la violencia, incluso para el aprendizaje, como
medio de subsistencia y como control social. Cabe destacar que el proceso de civilizacion de
una sociedad no se da en un instante puntual, en un abrir y cerrar de ojos, sino que, es un
proceso historico influenciado por procesos culturales, econémicos y politicos (Barran,
1990). Es asi que, mediante el proceso de modernizacion se da el puntapié¢ primordial, debido
a los nuevos procesos econdmicos, politicos y culturales, para buscar la produccion de
individuos “civilizados”, adaptados a los nuevos parametros de funcionalidad social. Como
explicita Barran (1990),

“Llama la atencion que estas tres décadas claves en que la sociedad gener6 una nueva
sensibilidad (1860-1890), sean aquellas mismas en que el Uruguay se “modernizé”, es decir,
acompasd su evolucion demografica, tecnolégica, econdmica, politica, social y cultural a la
de Europa capitalista, entrando a formar parte plenamente de su circulo de influencia directa”
(p-15).

Por consiguiente, aquella sociedad que se entendia como “barbara”, comienza a sufrir

una desestabilizacion en sus bases, dando lugar al disciplinamiento de los individuos. Por lo



cual, un mecanismo clave de la época para disciplinar esos cuerpos que carecian de
civilizacion, era la educacion.

En este periodo temporal y bajo la o6rbita de la educacion se realza la vision de José
Pedro Varela, quien es considerado como pionero para los cambios educativos de la época y
que seran base de la educacion que hoy se presenta en el pais. El antes mencionado logra a
partir de la reforma y los reglamentos que desde 1877, se establezca el Decreto de Ley de
Educacion comun, que estipuld la pretension de que los nifios asistan de forma obligatoria a
las escuelas. A su vez, dentro del mismo periodo temporal se lleva adelante la prohibicion de
aquellas medidas violentas empleadas en el ambito educativo que eran aplicadas a los
estudiantes, llegando a su fin una caracteristica propia de una sociedad que entendia que la
disciplina se vinculaba a la violencia (Barran, 1990).

Siguiendo esta linea temporal, en 1880 surge la instalacion de la educacion secundaria
en el Uruguay, la cual se encontraba vinculada en sus inicios al ambito universitario. La
construccion de la educacion secundaria en sus inicios surge por la demanda de la clase social
predominante en la época, como todo proceso en construccion la sociedad presenta nuevas
“exigencias” buscando la formacion de aquellos que no ingresaban a educaciéon media y se
plantea una nueva educacion secundaria (ANEP, 2008; P.20-22). Surge asi, “la diferencia
entre una educacion “preparatoria” para la universidad y un “liceo” destinado a promover una
“cultura general” acorde a la imagen que de si misma tenia la clase media” (idem; p.21).

Desde ese entonces, la educacidon comienza a disciplinar cuerpos para ser parte del
propio mercado laboral, donde los estudiantes buscan acceder a la misma para obtener un
mejor empleo, fomentando el prestigio que ello tenia. El caracter central de la educacion
media era excluyente y selectivo ya que la misma se destinaba a quien bajo cierto estatus
social podia acceder a la misma, no solo en sus inicios la diferencia existia segun la clase
social, sino que, también estaba en la centralizacion en la capital del pais (ANEP, 2008).

En segundo lugar, es importante trabajar en torno a la conceptualizacion de la
educacion. Desde los inicios de la tematica, se refleja la mirada de la misma como medio
primordial para llevar adelante lo que se entiende como “disciplinamiento” (Foucault, 1975)
de los cuerpos. Bajo la idea de transformarlos en cuerpos socialmente aceptados y aptos para
vivir bajo los pardmetros de las normas, donde busca la transmision de la cultura, los valores,
las normas que los sujetos sociales le dan a la vida para tener un mejor orden social.

Bisio (2015) resume en su exposicion,



“La educacion como institucion constitutiva y constituyente del orden social, tiene su
razon de ser en la transmision intergeneracional de la cultura, las normas y los valores, los
sentidos y las significaciones que los sujetos le otorgan al mundo y a partir de los cuales se
estructura la vida social” (p.3).

Teniendo en cuenta lo que expresa la autora, la razoén en el proceso histérico de la
modernidad trajo aparejada la produccion de un concepto de hombre y mundo nuevo, donde
mediante la estabilizacion de la razon se produce el progreso y la emancipacion. La
educacion por intermedio de la disciplina pretende generar un cuerpo “docil” que encaje en
los patrones de lo que se considera como “normal” y productivo (idem; p.4). Entender la
educacion como medio disciplinante también es comprender que la misma estd vinculada al
orden social establecido y que, por tanto, si bien su caracter es universal existe una tendencia
a la reproduccion de la cultura de la clase dominante. En este sentido: “La educacion
contribuye a reproducir el orden establecido manteniendo las estructuras sociales y las
relaciones de poder a través de la imposicion de la cultura dominante como cultura legitima”
(Bisio, 2015; p.7).

La educacion como proceso también implica comprender su finalidad. En este marco,
la educacion implica la incorporacion de aprendizaje bajo una medida de disciplina de un
cuerpo que necesita adquirir los conocimientos para el desarrollo de su funcionalidad social.
Por tanto, no adquiere solo como aprender a leer y escribir, sino que incorpora las pautas
culturales, politicas y sociales de cada sociedad, mediante los mecanismos de ensefanza; al
decir de Parra (2010): “la construcciéon del conocimiento individual a partir de la
incorporacion de las pautas culturales, que incluye el compartir conocimientos y se constituye
en la base necesaria para el aprendizaje” (p.81).

En este contexto, si se piensa en la juventud en situacion de discapacidad inmersa en
el proceso educativo, la misma puede enfrentar cierta desigualdad, entendiendo que, si la
vision hacia ella es la de “distinta” o “desviada” del caracter “estandar” de un estudiante de
educacion media, se buscara aplicar una serie de herramientas diferentes al “comun” del
conjunto estudiantil. Por lo cual, la juventud no accede de la misma forma a la incorporacion

de socializacion, cultura, formas de pensar y producir el conocimiento.



Proceso histdrico de la discapacidad y sus distintos focos

Cuando se utiliza la categoria discapacidad es importante comprender que existen
procesos socio-histéricos que contribuyen a la construccion y a la comprension de la misma.
Por tanto, segun el foco con el que se observe a la discapacidad serd la vision que se pueda
desarrollar para comprender y enmarcar dentro de la sociedad a las personas en situacion de
discapacidad. Dentro de esta posicion se observa que la discapacidad como diversidad dentro
de las sociedades es entendida desde tres distintos enfoques. Cabe explicitar que las distintas
explicaciones sobre la tematica coexisten y se interpelan desde hace décadas, atn al dia de

hoy se encuentran en tension (Sosa, 2009).

Modelo de prescindencia:
El primer enfoque es entendido como enfoque de prescindencia, en el cual la guia

para comprender a la discapacidad se vincula estrechamente al ambito religioso. El vinculo
con la religion deviene del momento historico-temporal, donde la religion y quienes a ella se
vinculan eran la voz de Dios para la sociedad y seguir su mandato era la forma de
organizacion social.

Tomando lo expuesto en Palacios (2008) y basandose en lo que mediante la religion
se propaga, la discapacidad tiene su origen debido al castigo o advertencia de los Dioses a los
progenitores de la persona en situacion de discapacidad. Esta idea produjo que la persona que
presenta una “diferencia” al resto de los individuos “normales” de la sociedad, sea
considerada insignificante, ya que no tienen nada para aportar a la sociedad y su papel no
seria mas que el de carga para sus familiares y/o para la propia sociedad (p.37).

Este enfoque tiene la particularidad que puede exponerse a través de dos vertientes
donde el periodo de tiempo en el cual estan enmarcadas es su puntapié para la vision que
presentan. El eugenismo y la marginacion, ambos exhiben la misma linea sobre las personas
en situacion de discapacidad, siendo la fundamentacion principal la utilidad que puede tener
dentro de la sociedad, su diferenciacion radica en la intencidon que presentan para brindarles
herramientas a quienes estan bajo esa situacion (Palacios,2008).

El eugenismo entiende que, la persona en situacion de discapacidad si bien es un ser
humano, es considerada como una persona defectuosa y por lo tanto su vida no merece tener
la posibilidad de desarrollarse, por lo que, aquellos nifos y nifias que al nacer presentasen una
diversidad fisica se someterian a infanticidio ya que en la vision a futuro de ese individuo no

se observaba una posible utilidad social (idem).



No obstante, existia la excepcion de aquellos que no nacen con la presencia de una
diversidad, sino que son producto de su vida, aun asi, los individuos se utilizaban como
medio de entretenimiento, como objeto de burla por los estratos mas altos de la sociedad. En
resumen, el proyecto de vida que tenian estos individuos provenia de la finalidad que la
sociedad le otorgaba, era la muerte, la persecucion o el ser objeto de burla (idem).

Bajo la misma linea de desarrollo se observa la variante de la marginacion, en este
enfoque de presidencia la discapacidad estd ligada a la caridad o la marginacion dejando
como trasfondo principal la exclusion. A diferencia de la variante antes mencionada, ya no
existe el infanticidio, pero la finalidad de las personas en situacion de discapacidad es la
mendicidad y caridad como medio de subsistencia, mientras que se mantiene el ser centros de
diversion.

Dentro de la época historica en la cual el modelo esta inmerso, conocida como edad
media, el individuo en situacién de discapacidad era considerado dentro de los pobres y

mendigos (idem).

Modelo rehabilitador:
De acuerdo a los enfoques planteados, el segundo modelo se denomina como

individual o de rehabilitacién, el cual es considerado como puntapi¢ en el cambio de
pensamiento sobre la discapacidad. Tuvo inicio mas que nada dentro de marcos legales a
comienzos del siglo XX. Dentro de este enfoque queda relegado el paradigma religioso y
entra en accion el paradigma cientifico, donde la discapacidad queda inmersa en un hecho de
salud y enfermedad. (Sosa, 2009).

Si bien las personas en situacién de discapacidad no pierden el enfoque de su posible
utilidad a la sociedad, se diferencia de la anterior vertiente porque en este caso si se observa
la posibilidad de que sean “Utiles” o productivas socialmente, pero para ello deben lograr una
rehabilitacion. El eje central esta en que, es un cuerpo “deficitario” o “anormal” al resto de
los individuos, que para su integracion debe rehabilitarse (Palacios, 2008; p.66-67).

Si bien existe un cambio en la concepcion de la discapacidad, persisten rasgos
negativos, los cuales colocan a la persona en situacion de discapacidad detrds de un déficit,
que debe corregirse para poder ser considerado participe dentro de la vida social y de cierto
modo, valerlo como sujetos de derecho.

Un elemento a destacar, es la vinculacion con la guerra y los accidentes laborales, lo
que genera que la perspectiva hacia la discapacidad tenga otra vision cargada de una
connotacién emocional hacia las personas en dicha situacion. A los individuos en situacion de
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discapacidad se las consideraba como que les “faltaba” algo que la guerra les habia quitado,
la discapacidad pasa a ser vista como la “ausencia” o deficiencia que debia ser erradicada
(Palacios, 2008; p. 68-69).

A modo de resumen, la discapacidad dentro de este modelo es considerada como un
“problema” de la persona donde para mejorar la situacion, la misma se debe rehabilitar,
“curar esa enfermedad”, por ello las politicas que se implementan deberdn tender a la
normalizaciéon de ese cuerpo deficitario para poder lograr que el individuo se integre a la
sociedad. Aqui es donde se puede resaltar que, se pretende ocultar o disimular las diferencias.
Se le ofrece a la persona con discapacidad ser integrada solo en la medida en que se
rehabilite, que disimule su diferencia, y se asemeje a los demas. (idem; p.97).

Es menester destacar un concepto que marca la vision a través de la que se observa a
quien queda situado dentro de esta tematica. Se presenta la categoria normalidad, entendida
como el conjunto de elementos, conceptos, categorizaciones que son utilizados dentro de la
sociedad para describir o atribuirle a alguien lo que es correcto o deseable (Vallejos, 2009).

En este marco, la discapacidad es entendida en contraposicion a la normalidad, ya que
las personas sumergidas en la misma son entendidas como “anormales”, no poseen la
capacidad para ser parte de la sociedad, a menos que logren una rehabilitacion del “déficit”,
para considerarse por parte de la misma como igual al “comin” de la poblacion. No se logra
entender la normalidad como categoria conceptual sin contraponerse con la anormalidad, que
a fin de cuentas es la que carga de significados a la primera mencionada, donde al mismo
tiempo siempre estéd relacionada a la productividad social (idem).

A su vez: “La categoria normalidad posee una dimension productiva; establece la
medida a fin de producir sujetos ajustados a ella, incluyendo sus cuerpos, conductas, deseos,
esperas e instaurando nociones de tiempo y espacio propios de dicha normalidad”
(Spadillero,2009; p.78).

El binomio normalidad/anormalidad tanto en el pasado como hasta el dia de hoy
refleja el lente que utiliza la sociedad para considerar la discapacidad, de manera que: “lo
distinto (ahora anormal) (al Uno, a mi, al nosotros) se torna rapidamente sinébnimo de lo no
deseable, montado sobre una suerte de repertorio de singularidades naturalizadas como
inherentes a ciertas experiencias vitales disruptivas” (Angelino etal., 2019; p.24).

A través de esta vision se fundamenta la nocidon de construccion de un cuerpo
“estable”, que no se aparte de la norma tnica donde se encuentra un individuo deseable, un

“yo” completo y util, en contraposicion y exaltando una categoria de un “otro” o “los otros”
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que se encuentran formados por lo no deseable, como cuerpos distintos al correcto entendidos
como anormales por salir del carril de la norma de lo correcto para la lupa de la sociedad.
Trayendo con eso un cimulo de adjetivos que cargan de forma negativa a quienes se
encuentran inmersos dentro de la discapacidad, produciendo para los individuos una

estigmatizacion constante que llevaran durante toda su vida (Angelino etal., 2019).

Modelo social:
La ultima linea de este eje se enfoca en la vertiente tres, conocida como enfoque

social. El mismo tiene comienzo en el siglo XX, el cual cobra relevancia gracias a los
movimientos sociales de las personas en situacion de discapacidad. De aqui se desprende una
nueva forma de entender y observar la discapacidad, dejando atras la responsabilizacion del
individuo que posee una deficiencia y su integracion a través de sus propios medios, para
poner el foco a las barreras limitantes de la propia sociedad (Palacios, 2008).

Se observa el contexto social a través del cual el individuo debe lograr asentar sus
bases para asi desarrollar su vida, teniendo en cuenta las cargas estigmatizantes y las
limitaciones que la sociedad le atribuye e impone a través de su vida. Si bien el modelo social
no se produce luego del rehabilitador ni es producto del mismo, coexisten, por lo cual
podemos resaltar determinadas diferencias: “Si en el modelo rehabilitador la discapacidad es
atribuida a una patologia individual, en el modelo social se interpreta como el resultado de las
barreras sociales y de las relaciones de poder, mas que de un destino biologico ineludible”
(Palacios,2008; p.123).

Para comprender en profundidad dicho modelo es pertinente diferenciar dos
conceptos claves entre lo que se comprende como deficiencia y discapacidad. En este sentido
la deficiencia, se vincula a poseer una limitacion de caracter biologico-corporal, donde existe
o no la pérdida total, parcial de un miembro u 6rgano (Palacios, 2008).

Mientras que, la discapacidad es entendida sin ligarse a los aspectos fisico-
psicolégicos de la persona, sino que, se observa por la no igualdad a través de la
imposibilidad que genera la sociedad para el desarrollo y desempefio de las personas que
presentan una diversidad funcional. En términos de Miguez (2014) “La discapacidad es una
construccion social a partir de la cual la sociedad como colectivo ubica a ese “otro”
etiquetado con una deficiencia en una situacion de distincion” (p.43). Lo que se observa
como trasfondo de esta nocion de discapacidad es la exclusion que deben afrontar aquellas
personas que no presentan un patréon “normal” de corporalidades.
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Desde este enfoque:

“la discapacidad es concebida como resultante de la interaccion entre una necesidad
particular y los obstaculos especificos existentes en el ambiente, las lineas de accion no se
dirigen so6lo al individuo, sino a remover del ambiente los obstaculos que agravan, y que
constituyen el principal factor de discapacidad.” (Sosa, 2009; p.70).

La inclusion puede verse reflejada en la posibilidad de acceso a todos y cada uno de
los ambitos de la sociedad, ya sea salud, ocio, recreacion, educacion, entre otros. Actividades
imprescindibles que aportan a la posibilidad de construccion de su vida, identidad, formacion

personal, es decir, desde el aspecto fisico, social, cultural, psicologico.

Juventud

Siguiendo con los ejes expuestos, se presenta el anteultimo en el cual entra en
cuestion una categoria que necesita ser desarrollada desde dos miradas para su comprension,
una perspectiva desde la psicologia y otra cultural-social. Se enmarca de forma separada el
concepto de juventud y adolescencia, para asi comprenderlos en su totalidad para luego
vincularlos entre si. Cabe destacar que cada categoria tiene subramas que hacen a distintas
formas de comprender cada conceptualizacion, en este caso el trabajo no se enfoca en el
desarrollo de las mismas, sino que, se exponen de manera acotada -sin desmerecer las
concepciones de cada una- para luego exponer la mirada que toma el presente documento.

Tanto la conceptualizacion del término adolescencia como el de juventud presentan
un amplio desarrollo que permite desplegar acciones que contribuyen al proceso de vida del
individuo, donde se caracterizan por fomentar, proteger, promocionar las condiciones
sociales donde se encuentran los jovenes (Davila, 2004).

Como toda terminologia que se utiliza para posicionar a un grupo poblacional dentro
de ella, estd ligada a un proceso social, historico y cultural. En este sentido, pensar la
juventud o la adolescencia es comprender que existieron procesos historicos que rompieron
con la mirada del adolescente como adulto, y del nifio util a la productividad social
(Aries,1986). Anteriormente no existia amparo para este grupo poblacional en cuanto a
derechos, los mismos debian cumplir con las condiciones que en ese momento fomentaba la
sociedad, hechos que al transcurrir el tiempo fueron cambiando produciendo la delimitacion
de los grupos poblacionales junto con sus derechos y obligaciones (Dévila,2004).

Entendiendo que ambos conceptos estdn cargados de visiones distintas que se

encuentran influenciadas de tiempos historicos diferentes, se procede a separar ambas
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categorias. La categoria adolescente enfoca su posicionamiento bajo una perspectiva
biologica, desde un proceso humano-corporal donde normalmente el proceso de relevancia es
el de la maduracion del individuo. Se observa al sujeto desde su particularidad vinculado a
los procesos y transformaciones que afronta en el desarrollo de su vida en el proceso de
consolidacion de sujeto (Davila, 2004).

Por otro lado, la categoria, juventud, desde sus bases forma parte de una mirada
social, donde el foco se presenta en las relaciones de caracter social que hacen al sujeto
particular. Se comprende que, no es una cuestion meramente bioldogica de un proceso etario
con base en el proceso de maduracion, sino que, es la observacion de las posibilidades de
desarrollar sus derechos que hacen a la construccion de individuos inmersos en las relaciones
de sociabilidad. De forma tal que, “la categoria juventud es concebida como categoria etaria
(categoria sociodemografica), como etapa de maduracién (areas sexual, afectiva, social,
intelectual y fisico/motora) y como subcultura” (Sandoval en Dévila, 2004; p.90).

Si bien ambos términos tienen enfoques distintos, se puede encontrar a la
adolescencia inmersa en la juventud, es por ello que se opta por utilizar en el presente trabajo
la categoria juventud, corrompiendo con la idea de que existe una Unica categorizacion
correcta para hacer referencia a dicha poblacion. Debido a que, la juventud que se presenta
dentro de la sociedad esta inmersa del proceso de maduracion y del propio individuo al cual
refiere la adolescencia, pero estos mismos se ven empapados de las cuestiones sociales,
culturales e histdricas de cada sociedad y que influyen en la posibilidad de desarrollo de su
vida.

La categoria juventud es entendida para la denominacién y agrupacién de un conjunto
poblacional, la cual bajo referencia del estado bioldogico se encuentra conformada por
individuos de 10 afos en adelante, los cuales van desarrollando su vida segin las
posibilidades que en ella se presentan. De forma que, entiende que la juventud se encuentra
posicionada dentro de la educacion secundaria, y que a través de las posibilidades que de ella
obtiene, recibe las herramientas para una construccion personal que hacen al individuo
socialmente idealizado (Miguez, 2014).

Se considera ademds que, mediante la incorporacion que adquiere durante el proceso
educativo, a través de la produccion de relaciones, de lazos sociales, de cultura, la juventud

en situacion de discapacidad, logra reproducirse como actor social (Reguillo, 2000).
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Integracion e inclusion dentro de la educacion

En el presente trabajo, se comprende que detrds del concepto de educacion prima la
dicotomia normalidad-anormalidad sobre los individuos que en ella se encuentran inmersos.
Asimismo, existe una evoluciéon del modelo de educacion vinculado a las personas en
situacion de discapacidad, y tal como lo plantea Parra (2010), la educacion pasa de la
segregacion a la educacion especial, luego a la integracion y a la inclusion (p.74).

A los efectos de comprender la vinculacion entre discapacidad, educacion y juventud,
se realiza la diferencia entre integracion e inclusion. Por un lado, la integracion esté ligada a
la adaptacion que el individuo realiza dentro la estructura para que obtenga como resultado,
que la ultima mencionada se adapte a la persona en situacion de discapacidad teniendo
presente la individualidad que presenta. Parte de la idea de incorporar a través de la
responsabilidad individual a ese “otro” considerado como “diferente” al total de la
comunidad (Miguez, 2014; p.64). Desde esta Optica, es el individuo en situacion de
discapacidad “quien tiene que asimilar y adaptarse a la sociedad, centrando en un desafio
propio la superacion del “déficit”. No existen planteamientos de cambios a nivel general de
las instituciones, de los distintos ambitos, del contexto” (Sosa, 2009; p.67).

En contraposicion aparece la inclusion, que busca una estructura dotada con los
elementos necesarios para que mediante la misma las personas en situacion de discapacidad
se incorporen, por tanto, no espera una accion singular de cada individuo para lograr

incorporarse al sistema educativo (Miguez, 2014).

Educacion inclusiva

Finalmente, en lo que respecta a la educacion inclusiva es posible sostener que
presenta un caracter “mas amplio que el de integracion y parte de un supuesto distinto porque
estd relacionado con la naturaleza misma de la educacion regular y de la escuela comiun”
(Parra, 2010; p.77). La educacion inclusiva busca que, de manera eficaz y eficiente, se logre
llevar a cabo el derecho a la educacion, donde a través de la universalidad, y comprendiendo
la diversidad de cada individuo, se eliminen las barreras de acceso a una educacion desigual,
evitando la segregacion segun un cardcter de normalidad/anormalidad, eliminando las
barreras sociales para el aprendizaje, donde el individuo en situacion de discapacidad no sea
culpabilizado por no poder insertarse en el sistema educativo de nivel secundario (Parra,

2010; p.77).
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La educacién es un punto central para el modelo social debido a que, a diferencia del
modelo rehabilitador, no se pretende la normalizacion del joven mediante una educacion
especial, sino que plantea una educacion de caracter inclusiva, donde se derriben las barreras
sociales que limitan la posibilidad de los jévenes en situacion de discapacidad a acceder a su
derecho. Pues se considera que, “los obstaculos para la participacion en la vida social no
depende de ellas, sino de la carencia de ofertas diversas de la comunidad” (Sosa, 2009; p.70).
Si bien pensar en clave de inclusion es fundamental, se puede resaltar que cuando lo puesto
en papel, como lo son las leyes que amparan a esta poblacion, bajan a la realidad, se
encuentran con factores sociales externos, como lo es la aceptacion de la diversidad con una
venda del modelo rehabilitador, de caracter estructural de normalizaciéon que no contempla
factores desde lo edilicio hasta lo pedagogico.

La clave se encuentra en el compromiso moral para que la inclusion dentro del
sistema educativo tenga la finalidad correspondiente. Este elemento mencionado no aplica
solo a la educacion, sino que, a todos los aspectos de la sociedad, ya que se deben incluir a
todas las personas que son parte de la sociedad, para asi evitar la segregacion seglin quién si y
quien no es “apto”. Mancebo y Goyeneche (2010) sefialan que hablar de inclusion educativa
implica, entre otros, “la desnaturalizacion del fracaso escolar, la aceptacion de la diversidad
de trayectorias educativas, la insistencia en la necesidad de quebrar la homogeneidad de la
oferta, la preocupacion por la personalizacion del proceso educativo y la resignificacion del
rol de maestros y profesores” (p.19).

Es asi que, las preguntas de investigacion que orientan este trabajo monografico son
las siguientes: ;existe legalmente impedimento para que los estudiantes en situacion de
discapacidad que culminan educacién primaria ingresen a educacion media?,;existe la
posibilidad real de acceso a educacion media para jovenes en situacion de discapacidad?,
(cudles son las barreras materiales y relacionales que deben afrontar los estudiantes en
situacion de discapacidad para acceder y permanecer en educacion secundaria?, ;jcon qué
lente sobre la discapacidad se observa a los estudiantes en situacion de discapacidad en

educacion secundaria?

Antecedentes

Una de las investigaciones que se toma como antecedente ha sido realizada por
Miguez, Angulo y Diaz (2015). La misma vincula la discapacidad desde una mirada social

con la categoria infancia corrompiendo con el enfoque médico de la discapacidad, se asoma
14



la vinculacion de las infancias como sujetos de derecho con la educacién. La educacion se
resalta no solo como mero proceso de sociabilidad sino como derecho, ya sea para quienes se
encuentran bajo la situacion de infancias en situacion de discapacidad como también para
quienes no. También resaltan la dicotomia que permea a la educaciéon como a todos los
ambitos de la sociedad, siendo la misma la exclusion- inclusion. Entre las conclusiones se
destaca que, la posibilidad de expresar qué sucede en la vida de cada nifio/a que contd su
experiencia, permite resignificar su lugar en la sociedad. En este sentido, se concluye que los
nifios/as en situacion de discapacidad pueden poner en palabras sus derechos y hacerlos valer,
para que el resto de la sociedad los tome como sujetos de derecho, donde la educacion, la
salud, la posibilidad de adopcidn, de vivir libres y sin limitaciones son iguales para todos y
son elementos que hacen a la construccion de individuos en situacion de discapacidad de la
misma forma de quien no se encuentra en dicha situacion. Esta investigacién representa
importancia para la monografia ya que contempla conceptos claves sobre la tematica de la
discapacidad. A su vez transmite su conocimiento bajo una perspectiva social que contribuye
a denotar las desigualdades existentes vinculadas a la discapacidad, infancia y la educacion;
siendo la etapa previa a la poblacion contemplada en la monografia.

Otro texto que constituye los antecedentes de la monografia es realizado por
Cristoforo, Martins y Miguez (2017). Los autores trabajan en torno a la permanencia que
tienen los adolescentes dentro del espacio de educacion secundaria. Dentro de este compilado
de investigaciones que cargan de distintas perspectivas sobre una misma tematica, se resalta
la de Miguez y Angulo (2017). La cual evidencia como a través del tiempo, se han medicado
las conductas, generalmente, desde la infancia bajo la mirada de que las mismas eran
entendidas como patologias psicoldgicas. Un gran elemento a resaltar es la diferencia segin
el género, es decir, a través de la medicalizacion y las etiquetas que produce un diagnostico se
pretende “normalizar” al individuo segun se percibe hombre o mujer, ddndole ansioliticos o
estimulantes. Por otro lado, se reflejan marcos normativos y discursos institucionales que
denotan la “aceptacion” del adolescente, pero, en el trasfondo de la realidad esa aceptacion
cae y produce la “expulsiéon” por no ser un adolescente “normal” que cumple con la finalidad
de ser el “ideal”. A modo de cierre se expone como reflexion final, la existencia de la
patologizacion y medicalizacion de las adolescencias, producto de disciplinar conductas que
se creen impropias, dejando a un costado las vivencias personales que influyen en la vida de
los individuos, donde buscan “medicar” ese cuerpo para que pueda adaptarse a lo que se

entiende como “normal”. Este documento es de especial relevancia debido a que, su
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informacion estd vinculada a la educacion inclusiva, la posibilidad de acceso y como transitan
el proceso educativo, la vinculacion con el diagnostico y la medicalizacion que hacen a la
posibilidad de permanecer o no dentro del sistema educativo.

Por otra parte, se referencia a Mancebo y Goyeneche (2010) la investigacion se basa
en la mirada sobre la equidad educativa donde se resalta el problema existente de los paises
en cuanto a la inclusion. Sostienen que el paradigma de la inclusion sienta sus bases en seis
pilares antiguos: “la consideraciéon de que la desigualdad puede ser una verdadera trampa
para los docentes, la desnaturalizacion del fracaso escolar, la aceptacion de la diversidad de
trayectorias educativas, la insistencia en la necesidad de quebrar la homogeneidad de la
oferta, la preocupacion por la personalizaciéon del proceso educativo y la resignificacion del
rol de maestros y profesores” (p.19). A su vez, se destaca en el periodo 2005-2009 la
implementacion de programas de inclusion educativa en los paises del Cono Sur, donde en
Uruguay se destacan: “Programa Maestros Comunitarios (PMC), Programa Aulas
Compartidas (PAC), Programa de Impulso a la Universalizacion del Ciclo Basico (PIU),
Programa de Formacion Profesional de Base y el Programa de Alfabetizacion “En el pais de
Varela, yo si puedo”. Se destaca el aporte para esta monografia en, la conceptualizacion sobre
la inclusion educativa, ademds de los impactos que repercuten en las distintas trayectorias
educativas, que dan a conocer cuan contribuyente son las politicas implementadas y los
programas que atienden la necesidad educativa.

Por otra parte, Meresman, et al (2013), a través de una sistematizacion de datos
cuantitativa refleja la situacion que vivencian los nifios, nifas y adolescentes en situacion de
discapacidad. Para ello realizaron una revision sobre la bibliografia y los datos ya existentes
utilizando la Convencion de las Personas con Discapacidad y el Censo del 2011 realizado en
Uruguay, ademads de platicar con informantes calificados que pudieran brindar informacion a
dicho relevamiento. Dentro del apartado que abarca la educacion, se refleja la diferencia en el
proceso educativo entre los nifios y adolescentes que se encuentran en situacion de
discapacidad y quiénes no. Ademads, muestran datos cuantitativos que reflejan el ingreso y la
continuidad educativa de los adolescentes dentro de la educacion. Se resalta la conclusion
sobre que, existe un gran porcentaje de exclusion educativa, y a su vez la asistencia a
instituciones con un caracter segregador. Aporta de manera significativa a la monografia
porque, muestra de forma cuantitativa la posibilidad de acceso y cuanto influyen las politicas
implementadas en la inclusion educativa, ademas de la revalorizacion de la autonomia de los

nifios y adolescentes en situacion de discapacidad.
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Por otra parte, como ultimo punto se expone una investigacion realizada por Miguez
et al (2021) que tiene por objetivo evaluar y conocer en ocho centros educativos de nivel
secundario la implementacion del dispositivo Mandela, el cual estd pensado como medio para
lograr una educacion inclusiva y fomentar la proteccion de trayectorias de aquellas personas
que se encuentran enmarcadas en situacion de discapacidad. A través de dicha investigacion
se logra observar el trabajo realizado por quienes, en cada liceo, llevan adelante el dispositivo
Mandela en la bisqueda de la inclusion de estudiantes. Se tomaron como parte de la
investigacion a directores, docentes, adscriptos, tutores del dispositivo en cada centro
educativo. Se pueden destacar elementos como que, en directores y docentes prevalece la
nocion sobre educacion de caracter tradicional donde el responsable de superar los obstaculos
es el estudiante, en el que prevalece mas una nocion del modelo biologicista o individual.
Mientras que, por otra parte, se identifican otros docentes que desarrollan el rol de tutores, y
llevan adelante una mirada mas social de la discapacidad dejando de lado la responsabilidad
individual de la persona en situacién de discapacidad, para comprender factores externos que
hacen a la discapacidad. Cabe destacar que, se chocan dos miradas sobre la discapacidad que
influyen en la inclusién educativa. Asimismo, la implementacion del dispositivo Mandela en
el aula deja entrever tres grupos de docentes: docentes con enfoque tradicional que se basan
en la homogeneidad de los estudiantes; docentes que con el tiempo fueron incorporando
distintas formas de ensefianza donde consideran la diversidad del grupo estudiantil existente
en el aula, pero dicen que no poseen las herramientas necesarias para que en aula pueda ser
inclusiva; y docentes que apoyan el dispositivo donde se caracteriza la capacitacion y
formacion sobre educacion inclusiva. Se concluye que, aun hoy, se observa una existencia de
la separacion segregacion, integracion e inclusion dentro del &mbito de educacion secundaria.
Resulta importante el aporte en base a que muestra en un espacio temporal actual una forma
de inclusion educativa bajada a la realidad. Contribuye conceptualmente y al igual que la
presente monografia busca la vinculacion de los adolescentes con discapacidad y la
educacion secundaria.

A modo de cierre, las investigaciones previamente expuestas presentan una
fundamental importancia para el objetivo de la presente monografia, debido a que mantienen
una vinculacion con la linea teoérica de la misma. Los antecedentes seleccionados vinculan
estrechamente categorias como discapacidad y educacion, donde despliegan informacion
sobre los focos a través de los cuales se observa socialmente a la discapacidad como asi

también a la educacion, y como se articulan reproduciendo dindmicas que repercuten en la
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permanencia y la ausencia de estudiantes en situacion de discapacidad en la educacion

secundaria.

Objetivo general

Analizar el acceso y la permanencia a educacién secundaria, de nivel basico y
bachillerato, de jovenes en situacion de discapacidad desde las miradas de los referentes de

los centros educativos en la ciudad de Paysandu.

Objetivos especificos

e Examinar los marcos normativos en torno a educacion media y discapacidad.

e Identificar, desde los discursos de los referentes institucionales, las posibilidades
de acceso de juventudes en situacion de discapacidad a la educacion media en la
ciudad de Paysandu.

e Conocer las barreras materiales y relacionales en torno al acceso y permanencia de
estudiantes en situacion de discapacidad identificadas por los referentes del centro
educativo.

e Conocer las percepciones de los referentes educativos sobre los estudiantes en

situacion de discapacidad.

Estrategia metodologica

La presente investigacion es entendida como “un conjunto de procesos sistematicos
criticos y empiricos que se aplican al estudio de un fendmeno o problema” (Sampieri, 2014;
p-4), y se encuadra bajo una metodologia de caracter cualitativo, a partir del cual se realizan
entrevistas y se recoge documentacion de caracter legal vinculada a la discapacidad y a la
educacion en Uruguay.

Esta investigacion es de tipo cualitativa, lo que implica que “se enfoca en comprender
los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente
natural y en relacion con su contexto” (idem; 358). En este tipo de enfoque, es el investigador
quien tiene el contacto y despliega las herramientas de trabajo sobre la poblacion enmarcada
dentro de la investigacion. La informacion recopilada por el investigador se logra a través de

un contacto estrecho con los participantes, la recopilacion de datos se realiza por cuenta del
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investigador mediante la exanimacion de documentos, entrevistas y la observacion de las
acciones y comportamientos de la poblacion enfocada en la investigacion dentro del contexto
en el cual estd inmerso. Ademas, la organizacion de la informacion recolectada es mediante
categorias o temas que les promueven un sentido a los datos recibidos (Batthyany, 2011).
Mientras que, el disefio de investigacion en este caso especifico, presenta un cardcter
exploratorio y descriptivo (idem).

Ahora bien, es pertinente identificar las técnicas que se utilizan en la presente
monografia para recolectar la informacion. El instrumento central es la entrevista
entendiéndose como técnica de caracter conversacional:

“La entrevista de investigacion es por lo tanto una conversacion entre dos personas,
un entrevistador y un informante, dirigida y registrada por el entrevistador con el proposito de
favorecer la producciéon de un discurso conversacional, continuo y con una cierta linea
argumental- no fragmentado, segmentado, precodificado y cerrado por un cuestionario
previo- del entrevistado sobre un tema definido en el marco de una investigacion (Grele,
1990; 112).” (Delgado y Gutiérrez, 1992: 228, en Batthyany, 2011: 89)

El caracter de la entrevista serd semi-estructurado, lo que implica que no existe un
orden predeterminado que estructure ni un modo en que se realicen las preguntas, sino que, el
investigador podrd desempefiar la entrevista de forma libre guiando la misma seglin su
criterio (Batthyany, 2011). La utilizacién de dicha herramienta se justifica debido a que la
entrevista semi-estructurada no presenta tanta rigidez al momento de desempefiarse, logra
producir una conversacion mas fluida, para que el entrevistado no se sienta bajo presion al
momento de responder y que logre explayarse en su conocimiento y experiencia en cuanto a
la tematica que presenta esta investigacion.

Las entrevistas se realizan a referentes educativos en distintas instituciones de nivel
secundario de la ciudad de Paysandu, siendo centros de caracter publico como privado, tanto
de nivel media basica como media superior. Los referentes educativos se entienden como
aquellas personas que buscan la vinculacion entre el estudiante y la institucién, mas alla de su
funciéon en el centro educativo, es generador de lazos en la institucién y busca el
fortalecimiento de los jovenes que asisten a la misma. A través de los discursos de los
referentes educativos es posible conocer como es el acceso y la permanencia de los jovenes
en situacion de discapacidad, ya que son quienes vivencian junto con la diversidad estudiantil
el proceso dentro de la institucion. En este marco, se realizaron entrevistas a tres referentes de

centros de educacion secundaria publica: el director y la subdirectora de un centro educativo
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de educacion media bésica, y una trabajadora social del centro educativo de educacion media
superior de la ciudad de Paysandu. Por otra parte, se realizaron tres entrevistas a referentes de
un centro de educacion secundaria privada que, desde hace veinticinco afios, han trabajado
con estudiantes en situacion de discapacidad: directora, adscripta y secretario (ademas de
profesor de matematicas). Cabe explicitar que la implementacion de las entrevistas a un tinico
centro educativo de caracter privado se debid a que, si bien se consultaron a tres instituciones
para realizar entrevistas, el presente centro educativo fue el Uinico que abrid sus puertas para
llevar a cabo la recoleccion de datos.

En relacion al andlisis de documentos, lo que se busca es profundizar dentro de los
marcos legales vinculados a la educacion y a la discapacidad que existe en el Uruguay,
pretendiendo conocer cuan real es el acceso y cuan amparados estan los jovenes en situacion
de discapacidad. Para ello se toman en cuenta las siguientes leyes: Ley General de Educacion
Numero 18.437 y la Ley de Proteccion Integral de las Personas con Discapacidad Numero
18.651.

Ambas técnicas de investigacion seleccionadas son relevantes porque permiten
conocer la mirada hacia la discapacidad que se despliega sobre la sociedad, la cual repercute
en la mirada que se extiende sobre la educacion. Ademds, permite indagar sobre las
herramientas que se despliegan en torno a la educacion inclusiva. A su vez, los discursos
permiten profundizar sobre la posibilidad que tienen los jovenes en situacion de discapacidad
en acceder a educacion secundaria, conocer cudles son las barreras que pueden limitar dicho
acceso o producir que dejen de asistir al centro educativo. Al tiempo que permite indagar
sobre cuéan inclusivos son los centros educativos, y cuan real es la inclusion que se expresa

dentro de los marcos normativos cuando tocan el suelo de la realidad.

El peso legal que recae sobre las instituciones educativas

La educacion en Uruguay lleva un largo proceso de construccion y deconstruccion,
siempre acompanada de los procesos historicos que se desempefian en el contexto del pais e
internacionalmente. Por tanto, se observa que lo que refleja la ley hoy en dia es fruto de un
proceso de reivindicacion de derechos. Asi como lo expresa Filardo y Mancebo (2013), el
derecho a la educacion en primera instancia reflejaba en sus bases una concepcion tal como
un derecho civil y politico, con el transcurso del tiempo y de los procesos historicos pasa a

idearse y comprenderse, también, como un derecho social y econdomico (p.19).
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La Ley General de Educacion Numero 18.437, entrd en vigencia en el afio 2008, y es
el marco normativo primordial en el Uruguay en cuanto al derecho a la educacion, teniendo
dentro de ella conceptos innovadores como la consideracion de que la educacion es un
derecho para todos, como derecho humano de caracter esencial y fundamental, entendido
como de interés general para su cumplimiento efectivo, hecho que conlleva a que se la
declare como de interés general para obtener el goce y efectivo ejercicio de la misma. A
diferencia de leyes anteriores, introduce conceptos que reflejan otro pienso sobre la
educacion, extendiéndose bajo la mirada de derecho humano fundamental la universalizacion
de la educacion, la obligatoriedad para mas afios de estudio, ademas de la busqueda de la
inclusién, sin dejar de lado su caracter de laica y gratuita. Por tanto, queda bajo la
responsabilidad del Estado que se garantice y promueva la educacion, sin dejar a ningun
habitante fuera de su acceso, es decir, que debe ser accesible a todos los habitantes (Filardo y
Mancebo, 2013).

Se entiende como un derecho que abarca al total de la poblacion, donde el Estado es
quien debe garantizar la educacidn; en este sentido se resalta la participacion de las personas
en situacion de discapacidad y la proteccion de sus derechos, debiendo producirse todas las
posibilidades educativas de igual forma. A partir de este elemento se destaca que la
educacion debe de considerarse desde la universalidad. Por tanto, el derecho a la educacion es
parte de todos los habitantes del Uruguay, sin distinciones de raza, género, etnia,
discapacidad, por lo que, se deben aplicar las medidas necesarias para lograr el cumplimiento
efectivo sobre el acceso a la educacion, siendo el Estado quien deba garantizar los recursos
necesarios, de forma tal que los mismos sean accesibles, inclusivos, universales. Ademas del
Estado recaen la responsabilizacion de los padres ante el cuidado y la educacion de los hijos e
hijas, para que desarrollen una mayor incorporacion de factores que potencien su vida.

La educacion es entendida como bien publico hecho que realza la no discriminacion
de quien haga uso de este derecho, a su vez, se comprende que a través de la educacion se
logra fomentar el progreso y crecimiento de las personas, influyendo en su desarrollo fisico,
mental, ético, intelectual y social. Debido a que abre puertas a nuevos derechos y
posibilidades en el desarrollo de las mismas, lo que hace a la construccion de un plan de vida
de los individuos (Filardo y Mancebo, 2013).

Asimismo, se identifica la idea de que la educacion debe de ser de caracter inclusiva,
trascendiendo la idea de integracion de las personas en situacion de discapacidad, donde no

haya lugar para la discriminacion y donde la universalidad debe ser el concepto fundamental.
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A través de la inclusion se pretende asegurar el derecho a la educacion logrando el acceso del
conjunto poblacional que se encuentre bajo vulnerabilidad, dando lugar a las personas en
situacion de discapacidad

La Ley también hace referencia a la diversidad e inclusion educativa, se estipula que
queda a cargo del Estado asegurar los derechos del conjunto poblacional que se encuentra en
especial situacion de vulnerabilidad o aquellos entendidos como colectivos minoritarios, para
poder asegurarles el pleno ejercicio de su derecho a la educacion y por sobre todo que se
cumpla la inclusion educativa, asegurando la igualdad de oportunidades. Se observa entonces
que, considerando como base el concepto de inclusion social enmarcada en la educacion, el
Estado debe desarrollar las politicas educativas para que las mismas sean de cardcter
universal sin discriminaciéon de ningun ciudadano. Se explicita que la politica de educacion
debe de ser de calidad y que todos los habitantes logren acceder a ella durante toda su vida,
ademas debe de estar presente en todo el territorio uruguayo. Queda a cargo del Estado lograr
una articulacion de las politicas educativas, junto con las sociales y las que atafien al
desarrollo en todos los aspectos que interpelan al sujeto de derecho, para que se obtenga
como resultado final el cumplimiento efectivo de los objetivos estipulados en la politica
educativa nacional.

Uruguay, que en materia legal es visto como pionero en derechos, tiene para el
amparo de las personas en situacion de discapacidad una Ley que rige desde el ano 2010 la
cual se denomina Proteccion Integral de las Personas con Discapacidad Numero 18.651.
Entre sus articulos se establece que no existe impedimento para que una persona en situacion
de discapacidad que haya culminado con la primera fase obligatoria de educacion pueda
acceder a la siguiente y proseguir dentro del sistema educativo. Entiende que se debe incluir a
las personas en situacion de discapacidad desde la educacion inicial a aulas enmarcadas en el
caracter “comun” de la educacion, reconociéndose asi la inclusion en la comunidad. En el
marco de educacion secundaria no existen, de forma formal, instituciones educativas
destinadas exclusivamente a la poblacion en situacion de discapacidad, esto implica que las
personas en situacion de discapacidad deben acceder a instituciones de educacion secundaria
existentes.

Si bien se pretende lograr la implementacion de una educacion inclusiva, los marcos
normativos reflejan atn una confusion entre los términos de integracion e inclusion de las
personas en situacion de discapacidad dentro de la educacion. Desde el Articulo 8 de la Ley

18.651 en el literal D, se refleja la utilizacion del término integracion para hacer referencia a
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la inclusion de las personas en situacion de discapacidad. EI mismo determina que el Estado
deberé producir los programas que tiendan a la educacion dentro de la diversidad que busque
la integracion e inclusion de las personas en situacion de discapacidad.

A su vez, el articulo 40 de la presente ley, también refleja el uso de términos distintos
dentro de un mismo articulo: “La equiparacion de oportunidades para las personas con
discapacidad, desde la educacion inicial en adelante, determina que su integracion a las aulas
comunes se organice sobre la base del reconocimiento de la diversidad como factor
educativo, de forma que apunte al objetivo de una educacion para todos, posibilitando y
profundizando el proceso de plena inclusion en la comunidad”. Se produce la utilizacion de
dos conceptos que en su finalidad buscan objetivos distintos, lo cual lleva que al momento de
plasmar lo estipulado en el mismo, exista una confusion. Repercutiendo en los mecanismos y
herramientas utilizados para lograr el acceso a la educacion de las personas en situacion de
discapacidad.

Pues se busca la inclusion de personas en situacion de discapacidad reconociendo la
diversidad, pero integrandolas al sistema educativo mediante mecanismos que se entienden
como adecuados, fundamentados en la flexibilizacion curricular, donde se pondré foco en las
formas de evaluar, los mecanismos de accesibilidad fisica y en la comunicacion. Por otra
parte, se sostiene que los edificios en los cuales se instalaran las instituciones obtendran las
reformas pertinentes para que los estudiantes en situacion de discapacidad puedan desarrollar
su pasaje educativo.

No es menor traer a exposicion que segiin lo expuesto en el articulo 42 de la presente
Ley, el Ministerio de Educacion y Cultura junto con la Administracion Nacional de
Educacion Publica figuran como responsables de que, si las situaciones particulares de cada
individuo le impiden acceder a educacion secundaria, deben producir una capacitacion para
que las personas en situacion de discapacidad logren obtener una ocupacion. Esta afirmacion
deja en evidencia la limitacion del sistema educativo para con las personas en situacion de
discapacidad. Coloca la responsabilizacion en el individuo en situacion de discapacidad
debido a las situaciones personales que trascienden su vida, dejando a un lado la
responsabilidad de las politicas que reproducen la desigualdad.

Ante este escenario, cabe indagar como son las posibilidades educativas a nivel de
secundaria brindadas por el Estado amparada en dichos marcos normativos, para asi observar
si realmente existe una inclusion educativa como se idealiza en los mismos. Si bien existe

legalmente la iniciativa para fomentar la educacion inclusiva, no todas las personas en
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situacion de discapacidad presentan las mismas oportunidades ya que cada individuo de la
sociedad estd inmerso en distintos contextos sociales mas alld de su situacion de
discapacidad. En este sentido, Miguez et al sostienen: “Hoy, pese a medio siglo de
obligatoriedad de la Educacion Media, se continuan evidenciando desigualdades educativas,
lo que se traduce en la reproduccion de desigualdades sociales que atraviesan la estructura
social y que sitlian a unos/as por sobre otros/as” (2021; p.12).

A continuacion, el trabajo busca dar cuenta de como a través de la forma que es
visualizada la discapacidad, la educacion y con ello la educacion inclusiva repercute en las

posibilidades reales que les son brindadas a los jévenes en situacion de discapacidad.

“Cuando llega un caso de esos te desestabiliza”: la vision desde los referentes educativos
de la educacion publica
A través de los discursos expuestos por los referentes educativos de centros de

ensenanza secundaria, de caracter publico, de la ciudad de Paysandu se destacan como primer
elemento la posibilidad del acceso a educacidn secundaria, tanto a nivel bdsico como
bachillerato, de estudiantes en situacion de discapacidad.

Desde los relatos se identifica esta posibilidad de acceso en mayor medida que en
épocas anteriores, se pasd que no se les posibilitara el acceso a ningun nivel educativo a
estudiantes en situacion de discapacidad, a comprender que las personas en situacion de
discapacidad también son sujetos de derecho. A través de los marcos normativos se
despliegan herramientas hacia la educacion de personas en situacion de discapacidad que
hacen a la busqueda de su inclusion mediante una educacién inclusiva, ya que todos los
sujetos de la sociedad deben tener acceso a la educacion debido a que la misma es entendida
como derecho humano fundamental.

Sin embargo, segiin lo expuesto en los discursos de los entrevistados, del total
poblacional de la masa estudiantil solamente entre cuatro y cinco estudiantes se encuentran
en situacion de discapacidad. Lo que refleja la existencia de obstaculos que permean el
acceso de jovenes en situacion de discapacidad. Si bien los referentes educativos visualizan
cambios en cuanto al acceso, la evidencia demuestra que la cobertura educativa de jovenes en
situacion de discapacidad atin esta muy lejos de ser universal.

En relacion al ingreso de estudiantes en situacion de discapacidad, se refleja que las
formas de abordar el mismo no son iguales en todas las instituciones, si bien presentan

algunas semejanzas. Cada institucion planifica el ingreso segun la capacitacion que poseen en
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cuanto a la tematica de la discapacidad y la mirada que tienen sobre la misma. Segun lo que
expresan los referentes educativos, el eje central del ingreso se da a través de la vinculacion
en redes, conformadas por la familia, ANEP, Organizaciones de la Sociedad Civil y centros
vinculados a la discapacidad, considerandolas como el apoyo primordial para la institucion.
Por otro lado, se trabaja con los profesores que reciben al estudiante tratando de brindarles
informacién y apoyo.

“Se afronta con las personas que directamente trabajan con él, hay que preparar a
los profesores, planificar hacer los contactos desde las instituciones necesarias para
poder tener un trabajo en red con otras instituciones para tener apoyo (...) en esa red
tenemos que funcionar para poder funcionar y equiparar las falencias que la
institucion tiene como propia institucion. Es verdad no estamos preparados para
recibirlos plenamente, cuando te llega un caso de esos te desestabiliza, porque no
tenemos la preparacion técnica” (Entrevistado 1, Liceo publico)

Se evidencia un trabajo que se realiza, por momentos, bajo los hilos del sentido
comun de quienes en la institucion trabajan. Pues el no contar con la preparacion necesaria
para trabajar sobre el ingreso afecta por consiguiente las actividades brindadas a jovenes en
situacion de discapacidad. Repercutiendo de forma directa sobre la trayectoria educativa del
estudiante, ya que recae en su permanencia y continuidad educativa, hecho que marca la
incorporacion de conocimiento y la socializacion.

Ante este escenario, la institucion educativa permanece en una busqueda constante de
apoyo en programas enfocados en la integracion del estudiante y no en la inclusion del
mismo. Pues intenta adecuar las actividades curriculares al perfil del estudiante en situacion
de discapacidad para cumplir con los planes de estudio pensados desde una Optica permeada
por parametros “normalizadores”. A su vez, se delega el trabajo con los jovenes en situacion
de discapacidad a las instituciones que conforman las redes que apoyan a la institucion, sin
colocar el foco en la necesidad de generar transformaciones institucionales orientadas hacia la
inclusion de estudiantes en situacion de discapacidad. De forma que el trabajo educativo se
coloca en manos de instituciones ajenas al centro educativo, que poseen distintas miradas
sobre la discapacidad. Lo que produce que sea el estudiante quien termine buscando su
propio progreso para adaptarse y adecuarse al centro educativo como asi también al método
de ensefianza que la institucion adopta. En efecto, la institucion educativa no se
responsabiliza de lo que implica el proceso de inclusion, al tiempo que se ampara bajo la falta

de capacitacion sobre discapacidad, sin pensar en estrategias educativas que impliquen que el
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equipo docente tenga como prioridad incorporar conocimiento en la tematica, y delegando asi
el apoyo unicamente a quienes tienen a estudiantes en situacion de discapacidad dentro del
aula.

Siguiendo con esta linea sobre las barreras existentes para el acceso y la continuidad
dentro de la educacion secundaria, y que recaen sobre el estudiante en situacion de
discapacidad, se destaca como barrera fundamental la falta de capacitacion de los docentes
que repercute, de forma negativa, en la trayectoria educativa de los estudiantes. La ausencia
de la mirada hacia la discapacidad desde la formacion docente tiene como resultado una carga
negativa para aquellos profesores con corta o larga trayectoria dentro de la educacion.

El manejo de situaciones con jovenes en situacion de discapacidad o el propio
ingreso significa un pienso y coordinacion distinto, pero se trata de incluir bajo un sistema de
pardmetros para estudiantes “estandar”, con una mirada normalizadora, mediante soluciones
rapidas que se basan en la poca responsabilizacion de la institucion y la plena
responsabilizacion del estudiante en situacion de discapacidad.

“Hay una falencia importante que es la preparacion de los docentes por incluir a los

chiquilines estos, con una inclusion real a sus clases. Los docentes no estamos

preparados, ni estuvimos, ni estamos y no sé por cudanto tiempo no vamos a estar o va

a estar incluida en la carrera docente algo que nos prepare para poder tratar de

igual a igual a los chiquilines. (...) Es como un debe que hay en la carrera docente de

preparar y el sistema fue encontrando mecanismos para funcionar cuando empezaron

a llegar a educacion secundaria alumnos, cosa que antes nunca llegaban con

diferentes capacidades, el recurso que encontraron fue la creacion de estos espacios

en los que se generan recursos diddcticos para poder trabajar en el aula con este tipo
de estudiantes” (Entrevistado 1, Liceo publico)

La falta de conocimientos durante el proceso de formacion profesional para los
docentes genera que, si no es por cuenta propia, los mismos no acceden a capacitacion. Lo
que produce que los profesores organicen y planifiquen sus clases sin tener conocimiento
sobre el trabajo con jovenes en situacion de discapacidad. En este contexto, el estudiante en
situacion de discapacidad debe, por sus propios medios, adaptarse a las actividades y
evaluaciones que les son propuestas, las cuales presentan un caracter lidico o didéctico,
segun lo que exponen los referentes institucionales. Como resultado, a la discapacidad se la
atiende desde actividades que sean como juegos para que el joven en situacidon de

discapacidad logre adaptarse a la clase, y para que a los docentes les facilite la forma de
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transmitir el conocimiento en esa materia. De forma tal que, los jovenes en situacion de
discapacidad terminan siendo tratados como nifios o nifias que aprenden solo mediante
actividades ludicas o didécticas.

La falta de capacitacion docente, ademas, genera una dependencia a la necesidad de
categorizar a través de un diagndstico a los estudiantes en situacion de discapacidad, a los
efectos de, segun sus argumentos, brindarles las actividades necesarias y dejar de lado la idea
de que no es que el estudiante sea “vago” o no le interese aprender, sino que necesitan de una
atencion “especial” porque presenta una “diferencia”.

“no todos vienen diagnosticados, es muy dificil para un docente que no tiene las

herramientas para hacer un psicodiagnostico o para poder determinar las

dificultades, entonces no le aplicamos la adecuacion curricular porque no tenemos un
informe médico no tenemos la capacidad, no porque no tengan la capacidad para
hacerlo sino porque no esta dentro de la preparacion como profesores entonces es
muy dificil en terminar de alguna forma excluyendo a esos gurises, es muy

complicado para el docente y no es de mala voluntad es porque no esta preparado y

no estan dadas las condiciones para poder evaluar a ese adolescente de forma

correcta, entonces qué pasa, el chiquilin se frustra, se va, lo vamos a buscar, viene
dos o tres dias mas, se va y termina abandonando, entonces tenemos que la real
proteccion a la trayectoria no estd, no ponemos todo lo que deberiamos como Estado

a disposicion a los estudiantes. ”(Entrevistado 2, Liceo publico)

Se identifica la necesidad del diagndstico como argumento central en la posibilidad de
trabajar en el aula con los adolescentes en situacion de discapacidad. Lo que da cuenta de una
mirada biologicista hacia la discapacidad, resaltando que el joven en situacion de
discapacidad presenta un déficit que debe repararse de cierta manera para poder incluirse
dentro de la institucion. Se fundamenta la necesidad del diagndstico para desarrollar su
actividad docente, ya que a través del mismo lograrian vincular actividades especificas para
cada estudiante en situacion de discapacidad, desarrollando asi actividades a través de
adecuaciones curriculares como forma de respaldar su trabajo. A su vez se identifica una
demanda en torno a la necesidad de articular con profesionales de la salud mental para tener
mayor informacion del estudiante en base a sus diagnosticos.

Esta necesidad de encasillar mediante un diagnostico para facilitar el trabajo y dejar a
cargo de cada estudiante la posibilidad de adaptarse y permanecer dentro de una institucion

educativa, es el reflejo de la falta de capacitacion docente que repercute en la exclusion de los
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jovenes en situacion de discapacidad atn dentro de una institucion educativa. La ausencia de
informacion de capacitacion no genera mas que una trayectoria educativa fallida, porque el
estudiante interpreta estas sefales instituciones como carga propia, siente que depende de ¢l
la adaptacion y la institucion no logra brindar las herramientas necesarias para poder generar
el espacio adecuado a cada estudiante.

Por otro lado, se identifican discursos de referentes educativos que toman como pilar
fundamental el trabajo de coordinacion grupal entre directores, adscriptos, docentes y
trabajadora social, resaltando la coordinacion como elemento positivo para el ingreso de
cualquier estudiante.

“lo fundamental es el equipo de trabajo, porque aca todos trabajamos para el mismo
lugar, o sea, ya nos conocemos, por lo general no hay cambio drastico de docente,
aca hay cierta continuidad en el cuerpo docente, en direccion un poco menos y en los
adscriptos se viene manteniendo, y eso hace y posibilita también que el trabajo sea
mas fluido, mas coordinado. Siempre que hay un ingreso de estudiantes con
discapacidad, hay una reunion para coordinacion, el adscripto es el nexo principal,
somos todos una pieza de un gran puzle que para funcionar coordinadamente es
importante que podamos estar todas las piezas unidas.” (Entrevistado 2, Liceo
publico)

En esta institucion educativa se pone el foco en el trabajo colectivo y en la posibilidad
que presenta la misma en la no rotacion de su cuerpo docente. La no rotacion docente que
deviene de la posibilidad que tienen los profesores, adscriptos y directores de tomar horas de
trabajo en el mismo centro educativo, produce que al momento de trabajar con estudiantes en
situacion de discapacidad sea con mas fluidez ya que afio tras afio van adquiriendo
conocimiento debido a las experiencias que atraviesan. Esto hace que no sea necesario todos
los afios comenzar de cero con los docentes en el area de la discapacidad, lo que produce una
mejor forma de repensar las actividades y una mejor vinculacion con la poblacion estudiantil.

Entre las observaciones, se destaca la ausencia de tensiones en el vinculo entre
estudiantes en situacion de discapacidad y sus pares. No obstante, a raiz de las propias
experiencias narradas de los referentes educativos se identifican ciertas rispideces entre pares.
En una de las instituciones se manifiesta la realizacion de talleres debido a una situacion que
afrontaron donde observaron que un estudiante en situacion de discapacidad motriz no

lograba integrarse a su grupo de clase y permanencia todo el horario de clase dentro del aula.
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A través del trabajo con la familia, los alumnos de la clase y docentes buscaron la integracion
del estudiante. Esta experiencia, si bien fue puntual a la situacion, cabe ser profundizada.

“hicimos varios talleres, incluso vino el padre a contarles cual habia sido su

patologia e incluso habia estado en Teleton, mostramos videos sobre su historia de

vida y bueno después eso trajo sus cosas positivas porque después los veias a los
gurises pasedndolo por todo el patio. Ellos no las podian visualizar. En este caso en
particular se dio asi, el no salia porque no se animaba porque nadie lo incluia a salir

v el grupo creia que preferia quedarse en el salon, que era lo que él queria.”

(Entrevistado2, Liceo publico)

Los talleres realizados si bien buscaban la inclusion del estudiante a su grupo de clase,
dejan entrever la posible integraciéon que tuvo el joven en situacién de discapacidad. A su vez
la forma de realizar el taller tratd en contar sobre la situacién personal del joven es situacion
de discapacidad, lo que generd una exposicién de una patologia y de la vida del adolescente
para que sus compaifieros logren comprender la situacion, a través de una mirada biologicista
de la discapacidad donde se resalta el “déficit” bajo el que se estigmatiza al estudiante. Se
observa que, bajo el discurso del referente institucional, la inclusion del joven en situacion de
discapacidad se restringe a la realizacion de un taller en conjunto con sus compafieros de
aula, por lo que, si bien se logra que el estudiante comparta tiempo y espacio con sus
compafieros, se abre la puerta para cuestionar donde queda la inclusion con el resto de los
estudiantes de la institucion.

Por otra parte, en la institucion primeramente entrevistada también se reflejan
rispideces, donde se identifica en el estudiante en situacion de discapacidad la carga de lo
distinto, lo diferente, lo extrafio, buscando una integracion del estudiante a través de un
discurso que pretende ser identificado bajo la nocion de educacion inclusiva.

“Entre los comparieros no es dificil generar el vinculo, pero hay determinadas
actitudes que tiene el chiquilin por su condicion que a veces descoloca a sus
comparieros, situaciones incomodas, él a veces se torna violento también. También
tenemos un chiquilin con la mano ortopédica que al principio le costo la integracion
en el relacionamiento, pero ahora lo ves mas integrado.” (Entrevistado 1, Liceo
publico)

Se observa como recae la responsabilidad en el estudiante en situacion de
discapacidad, se resalta la presencia de una patologia y es a través de la presente idea que se

justifica que el estudiante no logra generar vinculos. No se cuestiona el hecho de realizar
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talleres o actividades de sensibilizacion e informacion para mejorar la convivencia en el
espacio educativo, queda todo en manos del tiempo, para que se adapte y logren integrar al
joven en situacion de discapacidad.

Seglin el relato de los referentes institucionales, las barreras que pueden influir en el
acceso a educacion secundaria no se vinculan a la situacion edilicia de los centros educativos,
pues todos los liceos de caracter publico de la ciudad de Paysandu se han equipado con los
elementos necesarios para el acceso y movilidad de estudiantes en situacion de discapacidad.

“El liceo si esta equiparado para recibir estudiantes, es inclusivo, tiene las rampas,

el baiio para personas discapacitadas, tiene ascensores, es un liceo sumamente

equipado para personas con discapacidad. Los nuevos edificios por lo general
incluyen esta parte inclusiva” (Entrevistado 2, Liceo publico)

La justificacion que no existen barreras edilicias deja entrever la existencia de una
mirada sobre el joven en situacion de discapacidad que marca un estereotipo de persona en
situacion de discapacidad, siendo el de la discapacidad fisica/motriz. Dejando a un lado la
existencia de barreras sociales que influyen en el relacionamiento y que deben enfrentar los
alumnos en situacion de discapacidad, repercutiendo en su ingreso y permanencia.

Dentro de las barreras que afronta el estudiante en situacion de discapacidad, el
tamafio de las clases en educacion publica influye, no solo porque queda a su disposicion
adaptarse e integrarse, sino porque ademas los mecanismos de ensefianza para tantos alumnos
complejizan la situacion particular de cada estudiante. Estas actividades y modos de
evaluacion que se sustentan bajo las caracteristicas de adecuaciones curriculares, solo dejan
entrever la ausencia de responsabilidad que presenta el Estado para con los estudiantes en
situacion de discapacidad y con los docentes encargados de asegurar las trayectorias
educativas de cada estudiante.

Finalmente, es posible sostener que, desde los discursos de los referentes educativos
de los centros publicos de enseflanza media presentan una mirada sobre la discapacidad y la
educacion que no estd vinculada a un modelo social y nada tiene que ver con la inclusion. El
entendimiento sobre el estudiante en situacion de discapacidad intenta ser la de un sujeto de
derecho, pero, sin embargo, depende de ¢l la posibilidad de garantizarse el derecho a la
educacion. Pues, ninguna de las instituciones logra poner en sus bases la inclusion, sino que
buscan la integracion a través de medidas que responsabilizan a los demds y no a la propia
institucion. Por lo tanto, por barreras que devienen de confusiones conceptuales entre

inclusion e integracion, también expuestas a través de los marcos normativos, el foco con el
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que se observa a la discapacidad, genera la dependencia a herramientas estigmatizantes y
biologicistas que repercuten en el ingreso y por consiguiente en la permanencia dentro del

centro educativo.

Una metodologia diferente... ;a qué o a quiénes?: la vision desde los referentes
educativos de la educacion privada

Desde los relatos de los referentes educativos de la educacion secundaria y privada de
la ciudad de Paysandu, es posible destacar la apertura en torno al acceso de estudiantes en
situacion de discapacidad, considerandose por parte de los referentes que alli se ubican, uno
de los centros educativos a nivel de secundaria privada que trabaja la inclusion desde hace
veinticinco afios, adaptando la institucién a quien presenta discapacidad y a quién no. En
primer lugar, se entiende que el acceso es posible para la diversidad de personas que quiera
ingresar a la institucion, resaltan que al llegar el estudiante se le realiza una entrevista a la
familia para conocer en profundidad la situacion, y a partir de alli el estudiante ingresa a una
misma clase dentro de un grupo de maximo quince estudiantes. Cabe explicitar que la
capacidad de las clases deviene de una politica de la instituciéon, donde comprenden que es
mediante clases pequefias que pueden trabajar mejor con los estudiantes en situacion de
discapacidad. El seguimiento y la posibilidad de enfocarse en cada estudiante permite que, a
través del trabajo en coordinacion entre adscripto junto con el docente y en reuniones con las
familias, se detecten “dificultades” en estudiantes que venian desde la escuela con
preconceptos y etiquetas estigmatizantes, tales como “alumno vago” o “inquieto”.

“Han venido sin diagnostico y hemos detectado, en ese caso nos manejamos con los

profesores. Los de lengua, matematica o dibujo son los que normalmente empiezan a

detectar las dificultades, notan que los alumnos no entienden lo que leen, escriben

mal, entonces viene el profesor nos informa que observo ciertas dificultades y ahi
nosotros llamamos a los padres les explicamos que el profesor se dio cuenta que
habian ciertas dificultades y les planteamos qué posibilidades habria de hacerle un
psicodiagnostico, eso corre por cuenta de los padres, nosotros sugerimos que vayan
al pediatra que pidan un pase al neuro-pediatra y él evaluara si manda un
psicodiagnostico y asi hemos detectado muchas dificultades o discapacidades, porque
hay discapacidades que no son evidentes en lo fisico pero existen. En general los
padres son receptivos porque ven que el chiquilin no funciona. Pasa que hay
chiquilines que en la escuela pasaron de cierta forma donde se les ponia etiqueta
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’

como de “vago”, “no quiere leer”, “no quiere escribir”, pero es porque no puede.’

(Entrevistado 3, Liceo privado)

La base para desplegar las herramientas de trabajo, segun el discurso de los referentes
institucionales, estd vinculada con la posibilidad de contar con grupos pequeios para
brindarle la atencion necesaria a cada estudiante. Sostienen que utilizan como estrategia la
adecuacion curricular y las clases de apoyo a contra turno para aquellos estudiantes que tanto
el docente como el equipo institucional identifiquen como necesario. A su vez trabajan en
coordinacion con los centros de atencion a la discapacidad existentes en la ciudad de
Paysandu, para apoyarse en el conocimiento sobre la discapacidad y en caso de tener alumnos
que concurren a dichas instituciones tener informacion sobre sus diagnosticos y trabajos con
los mismos. Si bien esta vinculacion es considerada una fortaleza para el cuerpo docente, se
observa que existe un apoyo en instituciones que deviene de la necesidad de depositar la
responsabilidad de la adaptacion del estudiante en el centro educativo a través de un
diagnostico categorizador. Esto se justifica debido a la ausencia de capacitacion que reciben
los docentes para trabajar con jovenes en situacion de discapacidad, lo que reproduce la
necesidad de actividades que encasillan al estudiante en vez de fomentar nuevas propuestas
con un cardcter inclusivo.

Se observa la necesidad absoluta de utilizar el diagnostico a la hora de trabajar con
estudiantes en situacion de discapacidad, lo que lleva a la reproduccion de los parametros de
normalidad debido a que existe alguien que no es igual al “comin” de los estudiantes. Bajo el
discurso de la institucion educativa, que se promulga como inclusiva, surge una raiz
completamente distinta, lo que obtiene como resultado es una instituciéon donde predomina la
mirada biologicista, que pretende “reparar” el cuerpo que entiende es diferente al resto y para
ello debe utilizar la dificultad poniendo el foco en generar una adecuacion del mismo.

La posibilidad de trabajo constante con la familia, la cual toman como primordial
dentro de la institucién y fundamentan como pilar para un mejor apoyo al estudiante, permite
que al momento de necesitar un diagnodstico la familia también crea que es la solucion a la
situacion que atraviesa el joven en situacion de discapacidad. Ya que entiende, como se
observa en la cita anterior, una falta de capacidad que hace a la no funcionalidad del
estudiante, remarcando por parte de la institucion una diferencia al resto de los estudiantes. Si
bien desde la institucion se expresa positivamente el poder trabajar junto con la familia, lo
que deja entrever, es que la familia pasa a tener la responsabilidad educativa del joven en

situacion de discapacidad, ya que, como el mismo no es funcional al sistema educativo y
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depende de un diagnoéstico para que se le den las actividades necesarias, la responsabilidad
recae en los hombros de las familias que deben lograr que el estudiante se adapte. No se
observa una responsabilidad de la institucion para poder brindar otras herramientas que se
adectien al proceso de inclusion, y no a una mera integracion bajo adecuaciones curriculares.

“Este ano tuvimos un caso de un chiquilin que no avanzaba en especial en las
matematicas y hablamos con la mama para ver si no podria hacerle el test
psicopedagogico porque de esa forma nosotros tenemos herramientas, porque
nosotros no somos psicopedagogas. Por suerte pudieron hacérselo y después de eso
tenés las indicaciones que te sugieren como trabajar, tenemos otro apoyo
importantisimo.” (Entrevistado 5, Liceo privado)

La ausencia de conocimientos en discapacidad recae en la necesidad del diagnostico
que, a su vez, implica formas de presentar actividades educativas para que sean herramientas
para los docentes. La barrera no esta en el estudiante, sino que radica en el equipo docente
que no cuenta con formacion ni capacitacion. Las barreras educativas son desplegadas contra
los estudiantes en situacion de discapacidad, sobre los cuales recae una responsabilidad que
no es suya.

Desde el discurso de los referentes educativos, se hace hincapié en que el cambio
debe estar en la formacion profesional.

“La primera dificultad esta en que el docente en su formacion no tiene una

asignatura que se llame o trate de como abordar las dificultades de aprendizaje, en la

carrera hay un seminario de un mes como un taller donde se aborda a grandes
rasgos las dificultades y con eso sale, pero si después el docente no se interesa o no
busca apoyo queda ahi.” (Entrevistado 3, Liceo privado)

Existen docentes que buscan constantemente distintas formas de transmitir el
conocimiento y evaluar a cada estudiante, pero existen otros que, segin lo que manifiestan,
deben estar constantemente insistiendo para recordarles que la politica educativa es realizar
adaptaciones curriculares, o buscar distintas formas de transmitir el conocimiento en su
materia.

“Aca tenés profesores que tienen predisposicion y ponen de ellos, pero también hay

otros que tenés que andar atras y camindandoles por arriba del lomo. Hay profesores

que cuando llega el momento de evaluar que ponen escritos vienen y te dicen,

necesito 9 escritos de esta manera, 5 de esta otra y 2 de otra forma, sobre el mismo
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tema lo presentan distinto y ahi ves el trabajo del profesor.” (Entrevistado 4, Liceo

privado)

Se entiende que, si bien el centro educativo despliega en lo discursivo una mirada
inclusiva sobre estudiantes en situacion de discapacidad, en la practica, en el aula la barrera
que recae sobre el estudiante proviene de la falta de formacion del docente, y de la propia
voluntad que tenga el mismo para trabajar con estudiantes en situacion de discapacidad. Si
bien seglin el centro educativo el trabajo con los docentes se realiza de forma armoénica y bajo
coordinacion, hay docentes que demuestran falta de empatia y predisposicion para con los
estudiantes en situacion de discapacidad, donde dejan entrever una mirada que se recarga con
elementos discriminatorios para con los jovenes.

“nos enteramos por parte de la madre que nos llamo que el profesor les entrego el

parcial a todos menos a él, le preguntamos al docente y nos respondio “él no sabe

nada, para que lo va a hacer”. Tuvimos que ponernos firme con el docente y que
buscara la forma de evaluarlo y hoy estaba junto con el chiquilin haciendo el parcial.

Nosotros consideramos que somos inclusivos e intentamos serlo, pero no siempre

podemos.” (Entrevistado 4, Liceo privado)

Esta situacion que se presenta, si bien es una particular, derriba el discurso de armonia
y de institucion educativa inclusiva que presentan los referentes. Bajo la ausencia de
compromiso que expresan determinado grupo docente a la hora de trabajar con jovenes en
situacion de discapacidad, subyace la mirada excluyente a este grupo de personas. La
limitacién se torna el pilar elemental para la fundamentacion del docente sobre que el
estudiante no es capaz, o no deberia de concurrir a ese centro educativo ya que atravesar el
proceso educativo no les aportaria en nada a su vida.

Por otra parte, no se identifican barreras en el relacionamiento entre los estudiantes ya
que unos deben adaptarse a otros y en la mayoria de los casos logran adaptar cada companero
al grupo. Lo que genera que la responsabilidad en la construccion de los vinculos entre pares
quede a cargo de los propios estudiantes, dejando a un lado la responsabilidad de la
institucion en cuanto a fomentar la inclusion.

“No hay tension entre los chiquilines en las clases, es mds, hay chiquilines que

ayudan, antes se llamaban monitores, trabajan con ellos y muchas veces que te

explique un par lo entiendes mds que el docente te repita. Muchas veces también lo

que fallamos es que un chiquilin no entiende y se le repetis, y repetis, nunca va a

entender porque hay que buscar otra forma de que entienda, entonces muchas veces
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el par le puede explicar de una forma mucho mds sencilla de lo que explica el

profesor.” (Entrevistado 4, Liceo privado)

“nadie esta preparado para convivir con un discapacitado o con dificultades,

nosotros tenemos por ejemplo un alumno con asperger que el primer aiio que llego,

yo recuerdo que vino una profesora desesperada porque a fulanito le habia dado un

“ataque” y no podia controlarlo. Y alla fui yo que no tenia ni idea que hacer con

fulanito y ahi vas aprendiendo” (Entrevistado 5, Liceo privado)

La falta de capacitacion hace que los docentes y trabajadores de la institucion deban
aplicar medidas bajo el sentido comun, ligados a parametros que creen mejor para buscar una
solucién a una situacion que les sobrepasa y que no conocen como desempenarse. Hilos del
sentido comun, generan falencias hasta en la conceptualizacion y terminologia del trato hacia
los estudiantes en situacion de discapacidad.

“todo ese grupo tuvo que aprender a convivir con ese alumno, no es facil para el
alumno, hay que ponerse en el lugar del chiquilin que tiene ese compariero que grita,
se desespera, y vos ponete en el lugar de un chiquilin de 12 afio que ve eso, por
supuesto que les hablamos para que sean tolerantes pero es como todo el mundo hay
momentos que dicen “ay por favor, basta”, pero, sin embargo ellos lograron convivir
con él y hoy estd en segundo anio y ellos ya lo manejan, le dicen ‘“fulanito,
tranquilizate tenés que hacer esto” o le explican los trabajos que tienen que hacer,
aprendieron a manejarlo pero lleva su trabajo y su tiempo. El grupo y sus propios
pares logran conocerlo, pueden existir un monton de barreras en ese proceso, pero
hay que tirarlas abajo, conversar con los gurises, si hay que sacarlos a algunos por
momentos de las clases se hace también porque hay veces hay ruidos que les
molestan.” (Entrevistado 5, Liceo privado)

Este fragmento, de uno de los referentes institucionales, destaca la responsabilizacion
que recae sobre el estudiante en situacion de discapacidad porque ingresa a espacios con
individuos catalogados como ausentes de discapacidad y ellos no estan preparados para
afrontar una convivencia con alguien que es, segin sus parametros, diferente a ellos y no se
comporta bajo los mismos estdndares. A través de la incorporacion de estudiantes en
situacion de discapacidad en las aulas, se ve la integracion en la forma de depositar a una
persona en situacion de discapacidad para que logre adaptarse y con ello que los demas se
adapten a ¢l, desligandose la institucion de buscar mecanismos para trabajar sobre la

discapacidad y con ello la educacion inclusiva. Donde el estudiante pueda ser parte del total
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poblacional para evitar las tensiones que pueden afectar en el acceso y permanencia del
estudiante en situacion de discapacidad, logrando que pueda tener la misma posibilidad
educativa que el resto de los estudiantes que no se encuentran en situacion de discapacidad.
Se observa que el lente con el que se pretende mirar al estudiante en situacion de
discapacidad, segin lo que relatan los referentes, trata de un foco permeado por un modelo
social donde se busca la inclusion, pero cuando el discurso se coloca en préctica, se observa
que esa inclusidon no es mas que la raiz de un arbol de veinticinco afios basada en integrar al
estudiante dentro de un &mbito educativo y que lejos se encuentra de la inclusion.

Por otra parte, en relacion a las barreras arquitectonicas, se considera que, a través de
la infraestructura, se pretende segin lo que expresan los referentes institucionales que la
institucion se adapte al joven en situacion de discapacidad y para ello despliegan medidas
donde adaptan el centro educativo segin la presencia o no de jovenes en situacion de
discapacidad: “Nosotros adaptamos el liceo para los alumnos, tenemos una rampa
desmontable, un barnio accesible para quienes tienen silla de ruedas, a todo el edificio hubo
que hacerle adaptaciones.” (Entrevistado 3, Liceo privado). Aqui se refleja nuevamente la
controversia de la inclusiéon que promueve el centro educativo, las medidas que toman para
hacer inclusiva a la institucién educativa responden a un estereotipo de persona en situacion
de discapacidad, predominando la motriz o fisica.

Al momento de pensar en la metodologia educativa, la inclusion queda a un lado y la
integracion pasa al frente.

“es un liceo diferente, en el sentido de trabajar de forma diferente.” (Entrevistado 4,

Liceo privado)

“nosotros cuando presentamos la propuesta decimos que trabajamos diferente

porque el docente tiene que trabajar diferente, ya cuando el ingresa a la clase sabe

que alumnos tiene y que dificultades tiene para trabajar, ya que aca estin los
antecedentes de los alumnos.” (Entrevistado 3, Liceo privado)

Si bien se busca llegar a la inclusion, el estipular la idea de un trabajo diferente
contribuye a resaltar la limitacion de los estudiantes en situacion de discapacidad, cabe
replantearse aqui ;jdiferente a qué o quién? Tomando en cuenta que los docentes no tienen la
capacitacion necesaria, ese trabajo “diferente” cae en la estigmatizacion del estudiante por
tener que realizar trabajos diferenciales a sus pares. Se considera necesario, segin los
referentes, brindarle facilitaciones al estudiante en situaciéon de discapacidad como la

tolerancia en la escritura, en la lectura, la aplicacion de adecuaciones curriculares donde se
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busca adoptar lo “normal” mediante una forma “diferente” de educacién a personas que
segun los mismos presentan limitaciones.

Para finalizar, es posible sostener que, si bien la institucion educativa permite el
acceso a educacion secundaria a estudiantes en situacion de discapacidad, el mismo se ve
arraigado a parametros de integracion bajo una mira biologicista de la misma. La institucion
tiende a una dependencia en cuanto al diagndstico de los estudiantes en situacion de
discapacidad, debido a las herramientas que toma como primordiales para desarrollar el
trabajo con jovenes en situacion de discapacidad. Enmarcando las mismas en trabajos
diferentes, pero desligandose por momentos de su propia responsabilidad como institucion y
dejando a cargo de los estudiantes y sus familias la permanencia en el centro, tapando una
integracion bajo discursos inclusivos que caen al momento del relato de sus referentes

istitucionales.

Discursos de diferencias en piel de semejanzas

A partir de lo expuesto, se destaca que, tanto en liceos de cardcter publico como
privado, existe la posibilidad de acceder al proceso educativo de nivel secundaria, sin existir
impedimento legal o reglamentario para el acceso a jovenes en situacion de discapacidad. Si
bien prevalece, bajo los ojos de la sociedad, una idea que entiende que desde el dmbito
privado existe una diferencia en relacion al acceso de personas en situacion de discapacidad
sobre la educacion publica, ese imaginario social cae a la hora de analizar los discursos de los
referentes educativos.

En primera instancia cabe destacar que, aunque en nimeros absolutos se reflejan mas
jovenes en situacion de discapacidad accediendo a educacion privada, en proporcion no son
mas que en educacion publica. Lo cual deja el espacio para replantearse ;Qué es lo que
influye para que el acceso sea minimo? Cuando los discursos hacen referencia a la practica,
se observa una gran igualdad dentro de educacion secundaria publica y privada. En ambos
casos se resalta el trabajo realizado bajo el sentido comun, debido a la ausencia de
capacitacion docente en educacion inclusiva y en discapacidad. Al tiempo que la
responsabilidad se traslada a los hombros de los jovenes en situacion de discapacidad para
adaptarse a la institucion, a los mecanismos que se imponen para ser evaluados y mediante
los cuales también se transfiere el conocimiento.

No alcanza con que el docente esté capacitado en su materia, sino que es menester que

se le ofrezca la capacitacion para poder expandir el conocimiento en su materia bajo diversas
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formas que logren adaptarse a la diversidad que se puede encontrar en un aula de clase. El
trabajar en aula o el resolver situaciones diarias de relacionamiento dentro de la institucion
bajo el sentido comin, repercute en la exclusion del estudiante debido a que no se le brinda
las actividades que potencien su conocimiento, y produce la limitacién y estigmatizacion del
joven en situacion de discapacidad.

Otra caracteristica a resaltar es que todas las instituciones notan, como esencial para
poder aplicar las herramientas necesarias en el trabajo con jovenes en situacion de
discapacidad, el diagndstico. No se observa al estudiante en situacion de discapacidad a
través de la presencia de la discapacidad, sino a través de la deficiencia, como una
caracteristica propia que se sustenta mediante un diagnostico (Miguez et al, 2021). La
necesidad de depender de un diagnostico que contribuya en la implementacion de
adecuaciones curriculares como herramienta esencial so6lo remarca la mirada biologicista
sobre la discapacidad y la presencia de un cuerpo distinto al estandar de un estudiante. De
forma tal que se genera la implementacion de una adecuacion curricular que se aplica al
joven en situacion de discapacidad, sin pensar en la opcion de implementar diversas
actividades a toda la clase, y no encasillando al que, segiin pardmetros de normalidad,
necesita actividades especificas para poder adaptarse al sistema educativo y producir su
propio conocimiento.

Si bien las instituciones se consideran inclusivas, la mirada en la que abordan la
discapacidad y las herramientas que utilizan dejan entrever que sus bases no son mas que las
de una mera integracion del joven en situacion de discapacidad en un aula, donde la
responsabilidad es absoluta del estudiante y la institucion se desliga, o responsabiliza al
docente segun lo que crea correspondiente hacer con el mismo.

La ausencia de capacitacion sobre el trabajo con jovenes en situacion de discapacidad
lleva al trabajo en redes. Si bien la generacion de vinculos para el apoyo de los jovenes es un
aspecto que podria considerarse positivo, el problema recae en la responsabilizacion que cede
la institucion educativa a aquellas instituciones que trabajan con la discapacidad. Estas
ultimas terminan haciéndose cargo de la trayectoria educativa del joven en situacion de
discapacidad.

Por otra parte, las instituciones educativas justifican una mirada sobre la inclusion a
través de brindar una mejora edilicia en el acceso de jovenes en situacion de discapacidad,
adecuando sus instalaciones para el acceso y la libre circulacion de sus estudiantes. Si bien es

preponderante que exista la adecuacion de los espacios de la sociedad para que el sujeto en
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situacion de discapacidad logre movilizarse y poder acceder a espacios que contribuyan al
desarrollo de su vida, esto no significa que la vision de las instituciones sea realmente
inclusiva. Asimismo, la adaptacion que se realiza en todas las instituciones representa una
adecuacion a una unica situacion de discapacidad, siendo la que se vincula a lo mas visible
como puede ser la discapacidad fisica-motriz. Se adapta un lugar, pero cuando los jovenes en
situacion de discapacidad llegan al aula los mecanismos de ensefianza despliegan una vision
de carédcter mas individualista, permeadas por la integracion.

A su vez, existe otra semejanza que deviene de la mirada que tienen quienes toman las
decisiones dentro de las instituciones, la misma tiene que ver con recargar la responsabilidad
sobre los hombros de los jovenes en situacion de discapacidad y el resto de los jovenes de la
institucién. Se deja a un lado la implementacion de talleres que fomenten la generacion de
nexos y vinculos, e incentivando que el propio estudiante en situaciéon de discapacidad
busque formas de incluirse y ser parte del grupo. Son los pares quienes deben explicar ciertas
actividades o temas porque el docente no tiene las herramientas para hacerlo. Lo que se
genera es una especie de inclusion forzada y no vinculos genuinos fomentados por la propia
institucion.

Cabe mencionar, como semejanza, la forma en que se hace referencia a través de los
discursos, a los jovenes en situacion de discapacidad. Se refleja la relacion educador-
educando en términos de Freire (2005), se presenta constantemente la vision hacia el alumno
como deposito de la informacion, donde es trasladada por quien presenta el poder. Quedando
a un lado una vision de caracter inclusiva donde sea un intercambio de conocimientos y no
una vision tradicional sobre la educacion, entendiendo que es mediante dicho intercambio
que el joven en situacién de discapacidad construye su autonomia.

En tanto diferencia entre educacion publica y privada se destaca la cantidad de
alumnos en aula, que, si bien no limita el acceso, influye en el trabajo para con las jovenes en
situacion de discapacidad o en la atencion que se les brinda. Sin embargo, lo que no cambia
aun asi son los mecanismos que repercuten en la practica de ensefianza. El méaximo de
estudiantes en educacion privada es de quince alumnos lo que permite poder trabajar con
mayor atencion en cada estudiante. En tanto en educacion publica las clases se componen de,
aproximadamente, un maximo de treinta alumnos, lo cual produce cierta dificultad para
trabajar atendiendo las especificidades de cada estudiante, repercutiendo en las actividades
que se brindan al estudiante en situacion de discapacidad, como a la posibilidad de que se

generen tensiones entre quienes estan en situacion de discapacidad y quienes no, ya que
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pueden verse afectadas ambas partes por la forma en que el docente le brinda el trabajo y
apoyo a cada estudiante.

A modo de cierre, el presente apartado evidencia como, si bien desde los discursos de
las instituciones existe una timida diferencia en el abordaje a estudiantes en situacion de
discapacidad, al momento de analizar el acceso y la mirada hacia la tematica, la brecha se
reduce y solo se observan semejanzas.

La barrera central en cada instituciéon deviene de comprender al joven solo como
estudiante en situacion de discapacidad, el cual termina siendo responsable de su trayectoria
en el centro, responsabilizdndose de adaptarse a si mismo y a las pautas de trabajo. Pautas
que necesitan de un diagnostico para la implementacion de actividades evaluativas diferentes.
Se despliega asi una mirada biologicista acompafiada de pardmetros normalizadores que
justifican la ausencia de capacitacion docente y la carencia de herramientas de trabajo. La
necesidad constante de un diagnostico en las instituciones educativas, tanto publicas como
privadas, deja entrever una mirada biologicista vinculada a la distincion por un déficit que
recae sobre su cuerpo, donde el joven queda relegado a buscar los medios para poder
adaptarse e integrarse al ambito educativo.

Si bien desde las instituciones educativas se considera que el problema estd en el
sistema educativo y en la capacitacion docente, no se buscan mecanismos para corromper con
ello y se recae en responsabilizar a instituciones ajenas a las educativas, para que busquen las
formas de incluirlos e incluirse. Lo que permite dar cuenta de coémo las instituciones
educativas no asumen su cuota de responsabilidad como actores reproductores de barreras ni
como referentes en el proceso de inclusion en la educacion.

Cabe sefialar que, dentro de los discursos institucionales que permean a los centros
educativos se ven influenciados por el eslogan sobre la promocion hacia la inclusion de
sujetos en situacion de discapacidad dentro de los ambitos de la sociedad. Sin embargo, al
momento de materializar dicho proceso, se identifican elementos que dan cuenta de una
integracion de las personas en situacion de discapacidad. Esto repercute en que las personas
en situacion de discapacidad logran llegar a la puerta de acceso a educacion secundaria, pero
al atravesar la misma se enfrentan a barreras que reproducen conceptos encubiertos en la
inclusion, siendo minimos quienes puedan transcurrir por el ambito de secundaria, y maximos
aquellos que abandonan por no poder adaptarse a las modalidades educativas existentes en un
sistema limitante, cargando con el peso de no poder ser capaces de soportar el espacio y la

adaptacion al mismo.
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Reflexiones finales
El presente trabajo tuvo como objetivo conocer y analizar el acceso a la educacion

media basica y superior que tienen los jovenes en situacion de discapacidad en la ciudad de
Paysandi. Desde el analisis de los discursos de los referentes institucionales de educacion
publica y privada, es posible sostener las siguientes reflexiones.

En primer lugar, desde los marcos normativos, se evidencia la posibilidad de acceso a
educacion media para la diversidad poblacional, manifestando que es el Estado quien debe
desplegar las condiciones para el cumplimiento del derecho humano fundamental como lo es
la educacion. Se observa como, si bien se busca la inclusion de los jovenes en situacion de
discapacidad, aun quedan rasgos conceptuales que responden al enfoque de integracion, lo
que luego repercute en las herramientas que toma cada institucion educativa para producir el
acceso de jovenes en situacion de discapacidad.

En segundo lugar, se observa la forma que adquiere el acceso de jovenes en situacion
de discapacidad a educacidon media, tanto basica como superior, en la ciudad de Paysandu. El
acceso de jovenes en situacion de discapacidad no solamente continiia siendo escaso, en
términos numéricos, sino que tampoco es suficiente para poder sostener la existencia de
procesos inclusivos dentro de los centros educativos.

En tercer lugar, se identifica desde el discurso la ausencia de tension entre docentes,
pares y jovenes en situacion de discapacidad. Sin embargo, se observa como los referentes
educativos depositan la responsabilidad en los pares, de la integracion de sus compafieros en
situacion de discapacidad.

En cuanto a, las principales barreras, se identifica que las mismas estan en el sistema
educativo, tanto desde la formacion docente hasta las herramientas que se utilizan bajo la
categorizacion de una metodologia de trabajo inclusivo. Las clases masivas, la rotacion
constante de docentes y, en algunos casos, el vinculo con las familias, produce que los
procesos de inclusion de los estudiantes queden a cargo de cada docente dentro del aula;
docente que no ha recibido capacitacion ni informacion relacionada a inclusion y
discapacidad.

Se evidencia, desde los marcos normativos y discursivos, la necesidad de trabajar en
torno a la inclusion, educando por y para la diversidad, a los efectos de evitar que los jovenes
en situacion de discapacidad quedan inmersos en los obstidculos de miradas biologicistas e

integradoras.

41



Por ultimo, se puede sostener que, tanto en los discursos de referentes institucionales
de educacion publica como privada, prevalece una mirada hacia la discapacidad permeada
por una nocién biologicista. Donde se observa al estudiante desde la diversidad que lo
caracteriza y lo “limita”, por ello buscan una reparacion de ese “déficit”. Se remarca la
necesidad constante de utilizar como herramienta fundamental el diagnostico para poder
trabajar con los jovenes en situacion de discapacidad a través de las adecuaciones
curriculares. Produciéndose una mirada tradicional de la educacion, donde prevalece la idea
de depositar el conocimiento en el individuo para que asi aprenda. Se utiliza la adecuacion
curricular desde un modelo tradicional para integrar a los jovenes en situacion de
discapacidad al sistema educativo. Son medidas que hacen a la integracion pero que llevan
también a una estigmatizacion del estudiante que debe someterse a diagnosticos que
categorizan su desempefio en secundaria.

Cabe replantearse entonces donde queda el derecho educativo que ampara a todos los
habitantes del pais, y con ello a la incorporacion de conocimiento y relacionamiento que
influyen en la construcciéon de la vida de la persona, constituyendo su autonomia y
favoreciendo a su identidad.

A partir del andlisis realizado, se deja en evidencia que la discapacidad y las personas
en situacion de discapacidad, se encuentran aliin bajo la ausencia herramientas para el real
cumplimiento de sus derechos. En este caso particular, la universalidad expresada dentro del
marco legal aun tiene un extenso camino por recorrer, para que sea produzca una real
inclusion educativa. Es mediante los resultados expuestos por la investigacion, a modo de
sugerencia, que se puede ampliar en el campo investigativo de la discapacidad. Teniendo en
cuanta la mirada de los estudiantes en situacion de discapacidad para conocer en profundidad
su vivencia dentro del &mbito educativo. A su vez, indagar sobre los procesos de capacitacion
que tienen los docentes para poder desarrollar herramientas que hagan a la educacion
inclusiva. Por ultimo, es conveniente reflexionar sobre por qué se toma solamente al joven en
situacion de discapacidad en su rol como estudiante, sin tener en cuenta su rol como joven
que se encuentra atravesado por las situaciones propias de su vida cotidiana.

Finalmente, si bien en los ultimos afios se ha intentado avanzar en materia de
discapacidad desde el marco legal y educativo, atin quedan muchos aspectos para progresar y
concretar un acceso real de los jovenes en situacion de discapacidad a educacion secundaria.
En la educacion, deben existir cambios desde las raices metodologicas que influyan de

manera tal que, permita corromper con las ideas tradicionales y con elementos biologicistas
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sobre la discapacidad. Desde este punto, la monografia buscé tomar el modelo social sobre la
discapacidad como paradigma central que contribuya a observar y detectar las barreras que
repercuten en la vida de los jovenes en situacion de discapacidad. Para ello cabe reflexionar
sobre, ;Es posible pensar un modelo educativo que transcienda el uso de adecuaciones
curriculares? ;Puede implementarse una educacion inclusiva existiendo una confuision entre
la integracion y la inclusion? ;Cudl seria la forma? ;De qué manera se puede incluir a los
estudiantes en situacion de discapacidad? ;Como transitan los estudiantes en situacion de
discapacidad el espacio educativo? ;Qué herramientas puede aplicar el trabajador social para
contribuir dentro del espacio educativo, de forma tal que repercuta en la inclusién educativa?
(Como el trabajo social puede influir en la reivindicacion de los derechos de los jovenes en

situacion de discapacidad?
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