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“Existe una serie de ventanas de oportunidades
que solo se abren de par en par en los primeros
anos;

lo que hagamos o dejemos de hacer en
estos anos

marca de forma
importante

el presente y el futuro de los nifos y las
sociedades.”

Blanco, Rosa (2014).
Educacion de la primera infancia desde un enfoque de derechos.

Revista Primera infancia.

Introduccion

El presente trabajo constituye la monografia final de grado, perteneciente a la Licenciatura
en Trabajo Social de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica,
acorde a las exigencias curriculares de la carrera para la obtencién del titulo de

Licenciada en Trabajo Social segun el plan de estudios 2009.

El Trabajo Social, se caracteriza por su estrecha relacién con la intervenciéon social y la
investigacion aplicada de fendmenos sociales. Muchas veces nos consideramos una
sociedad con rasgos de avanzada, con un buen manejo de la informacién, y lo hacemos
basados en los indicadores de bienestar y derechos econémicos, sociales y culturales que
hemos ido consolidando en las ultimas décadas. Nuestro pais ha marcado una tendencia

clara en el proceso de avance como sociedad al consolidar derechos fundamentales y de



respeto a los Derechos Humanos (DDHH), algo que nos debe de enorgullecer. Asi como
nos planteamos esta condicion, también somos una sociedad cargada de contradicciones,
ya que persisten los problemas de desvalorizacion de la mujer y su expresion maxima, la

violencia basada en género (VBG).

La educacion es una herramienta de transformaciéon social y los cambios culturales
deben apuntar a la construccion de una sociedad mas equitativa. Se entiende que si el
cambio surge desde las generaciones jévenes se estaria resolviendo un tema presente y
futuro. Seria de gran utilidad para la equidad de género que las desigualdades dejen de
transmitirse de generacion en generacion. Por eso hacer un cambio desde el inicio,

desde la socializacion de los y las mas pequenas, es de suma importancia.

El tema general de investigacidn que aqui se presenta se ubica en la articulacion de la
perspectiva de igualdad de género en la educaciéon escolar, pretendiendo brindar un
aporte al desarrollo de esta area. En el marco tedrico se conceptualizara género y
educacion desde los distintos paradigmas y sus representantes. Si bien existen trabajos
criticos que pretenden reflexionar sobre el papel que juega el sistema educativo en la
reproduccion de la desigualdad, se pretende comprender las relaciones de género y su rol
en la reproduccion de roles y estereotipos en la escuela publica, en particular en una

escuela de practica del interior, de Tacuarembd, concretamente.

Transcurridos mas de 12 afios de la implementacion de un nuevo Programa de Educacion
Inicial y Primaria (PEIP), y admitiendo que la institucion escuela contribuye a una
estabilidad estructural y sistémica, cabe aceptar, que indagar sobre una institucion y su
practica social desde el enfoque de género las posibles inequidades presentes en la
educacién, asi como en qué medida la escuela debe convertirse en un medio importante
para superar los estereotipos de género, es analizar la contribucion que dicha institucion y

su ejercicio hacen a la sociedad en su conjunto.

Al final surgen una serie de conclusiones, a las que se llegaron una vez finalizado el
proceso de investigacidon, cuyo proposito es aportar algunas consideraciones que sean

utiles a futuro.

Capitulo 1. Presentacién del tema y problema de investigacién.



1.1 - Tema de investigacién y preguntas -guia.

El nuevo Programa escolar del afio 2008, desde una perspectiva de Derechos Humanos
(DDHH), incluye el concepto de género en el propdsito de "desnaturalizar los constructos
culturales vinculados a los roles de género y que la escuela se cuestione como agente de

reproduccién de modelos existentes". (PEIP, 2008:101)

Motiva el interés de este trabajo justamente saber si se esta logrando que la educacion,
especificamente la escuela que trabaja con nifios y nifas de 4 a 12 afos, edad
fundamental de aprendizaje y socializacion, se cuestiona como agente de reproduccion de
modelos existentes. ;Qué esta haciendo al respecto?. Por otra parte, ¢ existe vinculacion
entre las politicas publicas (entre ellas las educativas) y la practica escolar? ;Estan en el
discurso o en la practica? ;Hay apoyo a las instituciones educativas para facilitar la
implementacion del nuevo Programa de Educacion Inicial y Primaria? ¢ Ellas solas pueden
producir cambios, transformar una realidad social? ;Se esta logrando el propdsito
fundamentado en el Programa de que ‘la escuela se cuestione como agente de

reproduccion de modelos existentes"? (PEIP, 2008: 101)

Nos preguntamos si existen diferencias de trato, presencia/ausencia de estimulos hacia
actividades creativas y espontaneas entre nifios y nifas desde la figura docente hoy.
Aunque la escuela mixta tiene objetivos igualados no obstante algo impide que se
produzca el reconocimiento social que iguale a varones y mujeres. ¢Existe un freno
social- ideoldgico que marca significativas diferencias? s La escuela y la educacion, como
instrumento ideoldgico de la clase y del género dominante, continia en el siglo XXI
contribuyendo a la construccién de la hegemonia ideoldgica- cultural y a la reproduccion
de las relaciones de dominacién?. ;Sera ese aspecto un factor que contribuye a la

creciente violencia contra la nifia y la mujer que hoy vivimos?

Cuestidon ésta que me impulsa a explorar al aula como espacio de aprendizajes y de
interacciones, desde nivel inicial a 6to afo, para obtener informacion asi como observar
desde la cotidianeidad (el tiempo de recreo) el relacionamiento entre nifos, nifas y
maestras y entre los propios ninos/as mediado por la figura docente; intentando identificar

el abordaje, planificado o no, de actividades docentes con perspectiva de género. Este

1 PEIP:.Programa de Educacién Inicial y Primaria



campo de la investigacion, aplicando la técnica de observacién en los recreos, no se pudo
concretar por la situacion dispuesta para las escuelas durante la emergencia sanitaria

instalada en marzo de 2020.

La perspectiva de género puede contribuir a visualizar esas desventajas y analizar sus
causas, desde una mirada que problematice lo hegemodnicamente aceptado y rompa con
mitos que describen como natural e innato aquello que es socialmente construido.

Desde la ANEP 2y puntualmente desde CEIP (hoy DGEIP) ? se ha incursionado en la
tematica con la incorporacion de contenidos sobre género en el nuevo Programa de
Educacién Inicial y Primaria. En el PEIP se aspira a que desde el ambito escolar se
reviertan situaciones sociales; sin ser estrictamente un propdsito nuevo, (recordemos que
para el funcionalismo), la educacién tiene la misién de favorecer la sobrevivencia del
organismo social y ayudar a mantener el orden y la estabilidad. Cabe preguntarnos si se
ha institucionalizado en la realidad cotidiana escolar.

Partiremos para esta actividad de una mirada exploratoria del Programa de Educacién
Inicial y Primaria (PEIP) con foco en aquellos contenidos constructores de identidad de
género para indagar:

-¢,Qué opinion tienen los actores involucrados en la implementacion de los mismos?,
itienen o han tenido los/las docentes en estos afios formaciéon desde PAEPU*®* con
cursos de formacién en servicio para el abordaje de los mismos?, ¢intervienen las y los
practicantes en actividades?, jtienen las y los practicantes formacién desde el Instituto de
Formacion Docente?, ¢con qué frecuencia lo abordan los/las docentes?, ¢ante
situaciones puntuales o como proyectos institucionales?, ;hay coordinacién con las
politicas publicas referidas a la tematica?, ;hay apoyo interinstitucional con técnicos y
recursos?, ¢ hay equipos multidisciplinarios de apoyo a la tarea docente?, ¢ intervienen las
familias en actividades planificadas sobre el tema?

La escuela conjuntamente con las familias, como fundamentales instituciones y agentes
de socializacion tienen el cometido de educar a los seres humanos que en ella se forman,
al mismo tiempo constituyen vias a través de las cuales se trasmiten estereotipos de
género, también se convierten en elementos determinantes en la superacién de los
mismos, porque tiene la posibilidad de intervenir para modificar, deconstruir y
desnaturalizar la normalizacion aportando herramientas y nuevas miradas para su

transformacion.

2 DGEIP:Direccion General de Educacion Inicial y Primaria
3 PAEPU: Proyecto de Apoyo a la Escuela Pablica Uruguaya



Lo genérico se construye y se refuerza socialmente, ya que cada sociedad determina o
predetermina segun el analisis de Parsons (1951) “parametros sociales para la accion”,
esta situacién ha posibilitado un analisis socio-historico; se constata el mundo del poder
como propio de los hombres, y el mundo de lo débil como propio de la mujer. Ambos
géneros tienen una construccién cotidiana y una trama de relaciones en la que se produce

la transformacion de la realidad.

1.2 -Objetivos de la investigacion

Objetivo General:

Promover la reflexion fundamentada sobre la incidencia del sistema educativo, la
educacion inicial y primaria, en la reproduccion de estereotipos de género socialmente
construidos.

Objetivos especificos:

Indagar y analizar la incorporacion de contenidos con perspectiva de género, su abordaje,
y frecuencia en las practicas educativas de instituciones escolares, a partir de la
implementacién del Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008).

Conocer la concepcion y formacién que tienen director/a y el cuerpo docente en
referencia (Escuela N°2 - Tacuarembd) sobre las relaciones de género y sus
representaciones sobre comportamientos tipicos de nifios/as en el aula.

Analizar el vinculo existente entre docentes y alumnos /as y entre alumnos /as.

Indagar si las politicas publicas educativas desde el enfoque que intersecta género
y generaciones, han ingresado a las escuelas publicas, su alcance y su incidencia sobre

la problematica.

1.3 - Contexto del estudio de caso: actores sociales involucrados

A los efectos de esta investigacion se asistira para el estudio de caso a la Escuela de
Practica N° 2 “Victoria Frigerio” ubicada en 18 de julio N° 202 de la ciudad de

Tacuarembd. Con el fin de indagar en una escuela del interior, dado que la mayoria de



los trabajos de investigacion sobre la tematica, estan focalizados en escuelas de la
capital.

Dicha escuela funciona en turno vespertino es junto a con quien comparte el local (en
turno matutino), la mas antigua de todas las escuelas del departamento, fundada en el
afo 1852 como escuelas de nifias.* Posee un acervo cultural que trasciende la historia
reciente y hace eco en el devenir del tiempo, generando un rico patrimonio, no solo en
cuanto a educacion sino a cultura y sefia de identidad de gran parte de la poblacion de
esta ciudad, gozando de un gran prestigio social en la formacién de nifios y estudiantes
magisteriales, asi como de reconocimiento nacional por sus trabajos en proyectos que
son seleccionados por CEIP y publicados en libros y revistas educativas por sus
novedosas estrategias. Contiene en su local el uUnico museo pedagdgico del
departamento, fundado en 2018, con reconocimiento de la Junta Departamental.

Adopta la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y los Principios de la
Convencién Internacional de los Derechos del Nifio. En consecuencia, utiliza un modelo
educativo que potencia el pleno desarrollo de la persona y el fortalecimiento del respeto a
los derechos humanos y a las libertades fundamentales. La educacion como derecho
humano fundamental (Art. 1 de la Ley General de Educacion N° 18.437-2008)° .

Se caracteriza ademas por ser un centro educativo con una alto numero de alumnos que
no proviene mayoritariamente de la zona de la escuela (céntrica), sino de diversos
barrios, ya sea porque el dmnibus los deja en la esquina, porque sus padres trabajan en
los alrededores y/ o porque optan por la misma, llegando a conformar una matricula de
333 nifios, de los cuales a diciembre de 2020, 166 son nifiasy 167 son varones.

La escuela esta conformada por 17 maestras desde nivel inicial a 6to ano, secretaria
adscripta a direccién, direccion y un profesor de educacion fisica. Recibe este afio

lectivo a a 18 estudiantes magisteriales .

1.4 Enfoque metodolégico, adaptado a época de pandemia (2020 —
21) .
1.4.1 Técnicas de construccion/recoleccion de datos:

-Entrevistas a directores y aplicacidén del cuestionario autoadministrado al cuerpo docente

de un centro educativo publico de primaria en la ciudad de Tacuarembd; Escuela N°2.

4 Informacién obtenida en documentacion oficial de la escuela: Diagndstico (2020-21)"Sefas de
identidad de nuestra institucion®.
5 https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/-18437-ley-general-de-educacion.pdf
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-Fuentes documentales principales:- Programa de Educacion Inicial y Primaria (2008),
Diagnéstico escuela (2020-21), Censo Nacional Docente 2018, Ley General de Educacion
N° 18.437 (2008), Politicas en educacion — género del MEC ; Plan Nacional de Educacién
2010-2030.

Esta investigacion es de tipo cualitativo, en la que se captan las valoraciones, opiniones y
experiencias de docentes, entendida como un tipo de investigacién “..que produce
hallazgos a los que no se llegan por medio de procedimientos estadisticos u ofros medios
de cuantificacion, puede tratarse de investigaciones sobre la vida de la gente, las
experiencias vividas, los comportamientos, emociones y sentimientos, asi como al
funcionamiento organizacional, los movimientos sociales, los fenébmenos culturales y las
interacciones entre las naciones.” (Strauss y Corbin;2002:11-12). En particular este
estudio se centra en la esfera de |la educacion inicial y primaria, buscando desentraiar las

desigualdades de género que suceden en el aula.

Considerando a Miguel Vallés (1999), el proyecto y diseno de la investigacion cualitativa
esta vinculado a las estrategias de metodologias y técnicas. En este sentido, el autor
explica, que en un primer momento se da una fase de reflexion, donde los investigadores
identifican tanto el tema, como la pregunta general a indagar, al mismo tiempo que las
diversas perspectivas sobre la tematica a tratar. Es asi que el como definir el disefio de
investigacion cualitativa va a depender, de formular el problema, seleccionar los casos y
en qué contexto se da, si hay acceso para trabajo de campo o no, seleccionar estrategias
metodoldgicas para la indagacion, relacionarlo con la teoria y permitiendo el analisis y la
interpretacion. A los efectos de este trabajo, la investigacion cualitativa se realizara a
travées de dos técnicas: la entrevista semi-estructurada y el cuestionario

autoadministrado.®.

El contenido de la entrevista, puede diferir segun el tipo de informacion transmitida por el
sujeto, longitud de la misma o el grado de interaccién entrevistador-entrevistado. Esto
permite una mayor profundidad en determinadas categorias en las que el/la entrevistado/a
muestra mayor interés o informacion. Cabe aclarar que el caracter de semiestructurada se
debe a la existencia de una pauta como guia, no descartando su flexibilidad a la hora de
realizar el cuestionario ya que siguiendo a Corbetta (2007) el/la entrevistador/a puede

decidir libremente sobre el orden de presentacion de los diversos temas y el modo de

6 Se penso realizar también observacion de espacios donde interactuan nifios/ as y docentes,
los protocolos establecidos por la pandemia de covid -19 para el ingreso al local escolar
impidieron su realizacion.
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formular las preguntas asi como aquellas que considere oportunas, explicar su
significado, pedir al entrevistador/a que le aclare algo que no entiende o que profundice
sobre algun aspecto cuando lo estime necesario, por tanto puede “establecer un estilo

propio y personal de conversacion." (Corbetta,2007:353).
1.4.2 Desarrollo del trabajo de campo

Primeramente la estudiante visita la escuela (previa cita) y plantea el objetivo de su
monografia a director y maestras, solicitando autorizacion para la realizacién de la misma
en esa institucidn, el permiso para ser grabados, otorgando la garantia del anonimato y la
reserva asi como la finalidad académica del estudio. Posteriormente, a través de contacto
telefonico solicita al director de la institucién dia y hora para concurrir a realizar la
entrevista asi como a tener contacto con las docentes de la escuela, con el objetivo de
indagar informacion sobre el abordaje de los contenidos desde perspectiva de género en
las practicas educativas de instituciones escolares, a partir de la implementacion del

Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008).

En este momento surge un nuevo obstaculo ya que siempre dentro de su excelente
disposicion, solicita que la estudiante no se traslade de la capital para realizar la misma en
forma presencial dado la situacion de emergencia sanitaria y porque la escuela estaba
trabajando a puertas cerradas sin permitir el acceso a personas ajenas a la misma, ni las
familias. Por ello fijan un dia y hora para su concrecion por zoom, que asi se efectiviza.
Por otro lado, se establece en acuerdo con el director, que a las maestras le lleque por
correo electronico el formulario con el cuestionario auto administrado, los que seran
enviados a la maestra secretaria y ella les hara llegar por la misma via a las docentes,
transcurridos unos dias establecidos, la secretaria recibe y envia por correo electronico

los mismos a la estudiante.

El cuestionario fue elaborado con respuestas cerradas, policotobmicas (ver anexo).
Previamente a la aplicacion del cuestionario se envia a las maestras la invitacion a
participar, se aclara la finalidad académica, el objetivo del cuestionario, su caracter

anonimo y la instancia de devolucion al finalizar el relevamiento.

En el transcurso de la investigacion elige la direcciéon de la escuela otro docente, que
interiorizada del trabajo que se estaba realizando, autoriza su continuidad y acepta ser
entrevistada, pudiéndose realizar la misma en marzo 2021 de forma presencial. Por lo
tanto, se realizan entrevistas a dos directores de la institucion, y se reciben los

cuestionarios de 14 en 17 maestras de la escuela.
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Las entrevistas se realizaron en base a una pauta flexible de preguntas, elaboradas en
funcion tanto a los objetivos, como al marco tedérico de la presente investigacion,
posteriormente transcritas y codificadas por una malla tematica afin a los conceptos
centrales.

Las entrevistas semiestructuradas, los cuestionarios auto administrados y el relevamiento
de contenidos desde perspectiva de género del PEIP, oficiaron de herramientas claves
para la obtencién de la informacién perseguida y un acercamiento a la realidad estudiada.
Es importante hacer hincapié en que la recoleccion de informacion se realiza en
momentos en que la escuela esta abierta con estricto cumplimiento de protocolos durante

los meses de noviembre, diciembre de 2020 y marzo de 2021.

Resena del trabajo de campo

Técnicas Casos Campo

Cuestionario autoadministrado 14en17 |30 de octubre al 7 de
noviembre

Entrevista semiestructurada 2 11 de diciembre y 9 de marzo

Revision documental Octubre, noviembre, 2020.
Marzo abril y mayo, 2021.

1.4.3 Alcance del estudio

Esta investigacion puede considerarse un estudio de caso, ya que se centra en un centro
educativo especifico. Ello tiene ciertas limitaciones en cuanto a sus hallazgos si se quiere
generalizar al sistema educativo de ensefanza primaria publica; por otro lado, al estar
referido a una escuela en particular, permite tener un conocimiento especifico sobre esa
organizacion y realizar recomendaciones oportunas y consideraciones para un abordaje
especifico, siendo una investigacion dirigida a posibles intervenciones, a generar un
tiempo de reflexion para repensar practicas y discursos que apunten a una pedagogia
liberadora con enfoque de derechos. Es por este motivo que se valora la devolucién de

los resultados a la direccion y al equipo docente.
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Capitulo 2 . Encuadre teérico.

2.1 - El género como categoria de analisis

En la actualidad, el género es una categoria analitica necesaria, la cual ha surgido en la
segunda mitad del siglo XX; como perspectiva para abordar ciertas problematicas sociales
que se encuentran en la agenda publica al ser de importancia las diferencias entre los
sexos resultado de influencias del orden histérico, cultural y social, que derivaron en
desigualdades e inequidades entre hombres y mujeres que se perpetuan hasta la
actualidad.
Es necesario distinguir entre sexo y género: segun Butler (2001) el sexo refiere a las
caracteristicas y diferencias genéticas, hormonales y anatémicas que distinguen al
espectro de humanos en machos, hembras e intersexuales. Esta definicion se encuentra
actualmente en discusion, ya que han surgido corrientes de pensamiento que también
conciben al sexo como una construccion social.
La categoria de género es una categoria en debate, sin embargo se asume como
concepto integrador tal cual lo expresa Joan W. Scott (1990:25): “(...) el género no es una
categoria que media entre la diferencia biolbégica fijada, por un lado, y las relaciones
sociales histéricamente contingentes, por otro. Méas bien incluye al mismo tiempo biologia
y sociedad: “elemento constitutivo de relaciones sociales basadas en las diferencias
percibidas entre los sexos, forma primaria de las relaciones significantes de poder.”
Como categoria de analisis contiene:

a. los simbolos o representaciones simbdlicas —multiples y contradictorias— que se

ofrecen desde la cultura.

b. una idea de normalidad que desde distintos discursos estipula la interpretacion

adecuada de dichos simbolos.

c. constituye en las relaciones sociales y es una dimension subjetiva, o sea la

apropiacion social y singular que hacen los sujetos respecto de los significados que

la cultura ofrece, mediante su pasaje por las instituciones familiares y educativas
En segundo término, afirma Scott que hay que entender que en la definicion de género se
encuentra otro componente que implica “...una forma primaria de relaciones significantes
de poder. Ello lleva a percibir el significado y compresion de las intricadas relaciones entre
las diversas relaciones sociales de los seres humanos. Es necesario considerar que el
poder no es una fuerza central sino mas bien dispersa, incluido en la continua

construccién de lo masculino y/o femenino” (Scott, 1990:48)
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El género ademas de ser entendido como una categoria descriptiva y analitica es también
politica, hoy objetivo de politicas sociales, en la medida que permite sortear el
determinismo biolégico que fundamenta la subordinacion y discriminacion de las mujeres
a lo largo de la historia, pero no es solo politica ya que segun Scott “es solo una de las
areas en que puede usarse el género para el analisis historico”(Scott, 1990:49)
argumentando entre otras razones porque la historia politica ha resistido la inclusion de
material e incluso de problemas sobre las mujeres y el género.
Siguiendo a Scott, expresa que el género es una de las referencias recurrentes, por las
que se ha concebido, legitimado y criticado al poder politico. En esa via, la oposicion
varén/mujer, el proceso social de relaciones de género forman parte del significado del
propio poder. “Si las significaciones de género y poder se construyen la una a la otra
Jcomo cambian las cosas? En sentido general la respuesta es que el cambio puede
iniciarse en muchos lugares. Las conmociones politicas masivas que empujan al caos
Ordenes viejos y traen otros nuevos, pueden revisar los términos (y también la
organizacion) del género en busca de nuevas formas de legitimacion." (Scott, 1990: 54)
En expresiones de A. Lopez y Solana Quesada (2002) en cada contexto histérico y
cultural se construyen modelos hegemodnicos de masculinidad y feminidad. Mientras el
sexo se encuentra determinado biolégicamente, el género refiere a la construccién social
y cultural de los atributos, roles e identidades esperadas y asignadas a las personas en
funcién de su sexo. Por tanto, en la medida que es construido social y culturalmente, es
plausible de ser re-inventado, de-construido, modificado y re-definido por la propia cultura.
El género se concibe como el resultado de una construccion social, que adjudica
practicas, valores, normas y lugares diferenciados a varones y mujeres, a partir de sus
diferencias biologicas (de ser macho o hembra) y es, a su vez, concebido como natural. El
género, entonces, “... se utiliza para aludir a las formas histéricas y socioculturales en que
hombres y mujeres interactuan y dividen sus funciones. Estas formas varian de una
cultura a otra y se transforma a través del tiempo. Bajo esta acepcion el género es una
categoria que permite analizar papeles, responsabilidades, limitaciones y oportunidades
diferentes de hombres y mujeres en diversos ambitos tales como una unidad familiar, una
institucion, una comunidad, un pais, una cultura” (Aguirre, R.;1998:19).
Es importante tener presente que cuando se habla de género se esta “(...) refiriendo a
una forma de ordenamiento de la practica social, lo que nos lleva a modelos sociales de
ser varon y de ser mujer.” (Tuana, A., en: AAVV; 2009:31) Por lo que el modelo de
varén -socialmente constituido- implica el ejercicio de poder sobre la mujer, por lo que las

relaciones entre mujeres y varones denotan —en parte- una relacion de dominacion que
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conlleva a la subordinacién de las mismas, aspecto éste presente en la mayoria de los
casos de violencia basada en género (VBG).Tanto los roles de género como las
relaciones de poder que el sistema de género prescribe, son naturalizados por las
sociedades, al punto que las inequidades (y los privilegios masculinos) que promueven
son invisibilizados. No son percibidas como un problema, ni aun por aquellas personas
que los padecen. Tal vez, el resultado mas visible, sea la distribucion desigual de poder,
que coloca en la amplia mayoria de los casos a las mujeres en desventaja para ejercer
sus derechos y acceder a las oportunidades sociales (Lamas, 1996).
Las producciones de teoria e historia social conocida como “estudios de género” se
fortalecieron dentro del movimiento feminista estadounidense en década de los setenta
con el nombre “estudio de mujeres”, segun Scott (1990:25) “que deseaban insistir en la
cualidad fundamentalmente social de las distinciones basadas en sexo”, orientada a
restituir el lugar de la mujer en la historia, someter a critica la division sexual del trabajo y
el patriarcado. Es en las ultimas décadas que la categoria género se consolida a través de
publicaciones de diversos autores. Como objeto de analisis se agregan los modos en que
se producen las elecciones sexuales y la aceptacion. Las cuestiones sobre género
resultan claves para entender el sistema politico, la cultura y economia de una sociedad.
Muchos ejemplos muestran que en el siglo XXI| las mujeres no solo han avanzado en el
reconocimiento de sus derechos laborales y sociales, sino que han alcanzado puestos o
trabajan en areas que antes eran patrimonio exclusivo de los hombres, todavia persisten
desigualdades, tanto en los salarios como en el acceso a cargos ejecutivos y de direccion.
Han logrado avances que han habilitado, por un lado, a disminuir la brecha de desigualdad
histérica entre hombres y mujeres, y por otro, a la toma de conciencia femenina y social
acerca de esta situacion.
Sin embargo, a pesar de los multiples avances que se han conquistado en materia juridica
y de conocimiento, resultante de las luchas feministas por reivindicacion a lo largo del
tiempo, las mujeres continian postergadas en diversas materias, y aun hoy reproducen
dentro de la familia estereotipos de género socialmente construidos y naturalizados. .
Entonces, si el género es algo que hemos aprendido, también es algo que podemos
cambiar a través de la educacion. Por ello, es necesario remontarse al pasado,
recurriendo a la historia para comprender y explicar determinados aspectos de la
actualidad, en los que la educacioén, la sociedad y la familia han trasmitido valores,
costumbres, estereotipos, prejuicios y roles sobre |lo que supuestamente "debe
desempenar" cada género, de manera socialmente impuesta. Si bien las representaciones

sobre el género varian de una cultura a otra y de una a otra época, a través de la historia
17



se han generado inequidades que se hacen evidentes unicamente cuando una conciencia

critica las considera como tales.

2.2 - Educacién: ;Paradigmas educativos o corrientes pedagégicas ?

Un tema que se ha impuesto en las ultimas décadas en el conjunto de las Ciencias
Sociales y particularmente en el campo pedagdgico es el de los “Paradigmas”, concepto
frecuentemente considerado en el campo pedagoégico como sinénimo de corriente
pedagdgica cuando se tratan de dos conceptos relacionados pero diferentes.

¢ Qué es un paradigma? Esta idea hunde sus raices en el campo de las Ciencias
Sociales, y por ende en el campo educativo, a partir de trabajos de Thomas Khum (1969)
y afos mas tarde de Thomas Popkewitz (1988). Thomas Popkewitz, define a los
paradigmas como “..conjuntos particulares de cuestiones, métodos y procedimientos que
configuran matrices disciplinares desarrolladas por las comunidades
cientificas.”(1988:63). Asi entendido implica un conjunto de supuestos con los que se
aborda la realidad social, un esquema de pensamiento desde donde uno se ubica para
explicar por qué se actiua de una determinada forma. Un paradigma implica siempre un
marco ideoldgico, axioldgico, ontolégico que determina la concepcién de la sociedad, del
hombre, de la educacion, de la relacién sociedad-educacion, del rol docente, del papel de
la escuela, de la relacion docente -alumno, etc.

En Ciencias Sociales, y como proyeccion en Ciencias de la Educacion, es posible hallar
tres paradigmas que definen y estructuran la teoria, la practica y la investigacion
educativa. Ellas son:

El mas antiguo, que tiene su origen relacionado al nacimiento de la educacion de masas,
es el paradigma positivista o empirico-analitico. La masificacion de la educacion
constituy6 parte del proyecto de la Modernidad que se instaurd a partir de la llustracion
(revolucion francesa y revolucion industrial). Respondiendo pues, a factores econdmicos:
el desarrollo del capitalismo industrial, la educacién se convirti6 en un instrumento de
privilegio para preparar una fuerza de trabajo que pudiera ocuparse de las tareas que
imponia la nueva economia y a factores politicos-sociales: la consolidacién del estado
moderno y de la sociedad burguesa, donde aqui también la educacién jugé un rol
importante para transmitir los nuevos valores politicos y sociales (transformacion de

subditos en ciudadanos). Es en este contexto que se consolida este paradigma.
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El “Positivismo” como concepto tiene multiples acepciones pero generalmente se admite
que designa un estilo de pensamiento que se apoya en el postulado de que el
conocimiento valido solo puede establecerse por referencia a lo que se ha manifestado a
través de la experiencia, implica que los objetivos, conceptos y métodos de las Ciencias
naturales sean aplicables a las Ciencias Sociales.

En este marco, la teoria educativa debe sustentarse sobre bases racionales, eliminando
de ella los elementos metafisicos e ideoldgicos a fin de que adopte una postura objetiva y
neutral. El paradigma positivista supone que la busqueda del conocimiento esta guiada
por el “como hacer”, la teoria define a la practica. La escuela es el principal instrumento
de socializacion, donde el proceso ensefanza- aprendizaje se centra en la modificacion
de conductas a partir de objetivos prefijados.

En este paradigma se ubican las corrientes pedagogicas que ven la relacion educacion -
sociedad como no problematica, entendiendo a la educacién escolarizada como la
preparacion del estudiante para su vida en sociedad y participacion en la economia. La
sociedad es concebida como una unidad independiente de los hombres que al igual que
los fendmenos naturales responde a regularidades, es observable, medible, previsible y
controlable.

Se ubican tres corrientes pedagdgicas que responden a este paradigma que en su orden

cronoldgico por aparicion son: la Corriente o Escuela Tradicional, cuyo representante

mas destacado es Emile Durkeim; la Corriente Pragmatica o Escuela Nueva con Jhon

Dewey como uno de sus principales tedricos; y la Corriente Tecnicista iniciada por Ralph
Tyler, continuada por Skinner, Gagné y Chadwick.

La obra de Emile Durkheim (1858-1917), es un clasico de la pedagogia moderna,
persistiendo hasta la actualidad sus aportes dentro del campo educativo, ya que posee
total vigencia como eje interpretativo de nuestros sistemas nacionales, por ello es
pertinente detallar su vision.

En el mismo siglo XIX, en la década de 1870, Uruguay tiene en José Pedro Varela el
representante maximo de lo que a educacion se refiere, fuertemente influenciado como
Durkeim por el positivismo formulado por Comte. Los principios fundacionales de la
Educacién Publica en Uruguay son el legado del pensamiento y obra de Varela. Su
vigencia es la esencia de su propia definicion: “Para establecer la republica, lo primero es
formar los republicanos; para crear el gobierno del pueblo, lo primero es despertar, llamar
a la vida activa, al pueblo mismo, para hacer que la opinion publica sea soberana, lo
primero es formar la opinion publica; y todas las grandes necesidades de la democracia,

todas las exigencias de la republica, solo tienen un medio de realizacion: educar, educar,
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siempre educar. (...) La escuela es la base de la republica; la educacion, la condicion
indispensable de la ciudadania.” (Varela: Vol. 49: 85) en PEIP (2008:19)

Autonomia, laicidad, obligatoriedad, gratuidad, igualdad, integralidad, libertad y solidaridad
son los fundamentos teodricos que trascendiendo el contexto de origen se constituyeron en
los principios de politica educativa que han caracterizado al Sistema Educativo Uruguayo
en sus rasgos mas singulares.. Por tanto, es su socializacion.” “La educacion es la accion
gjercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han alcanzado todavia el
grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en
el nifio un cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto
la sociedad politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta
especificamente destinado”. (Durkeim, 2003: 53)

Educar implica socializar en forma metddica a las generaciones jovenes. Por medio de la
educacion, se crea en el ser humano, un ser nuevo.

La educacion son las practicas, las costumbres, las formas de actuar, la que responde
siempre a necesidades sociales, ya que expresa ideas y sentimientos colectivos. La
sociedad constituye la personalidad moral que perdura por generaciones y posibilita que
el legado de una generacion se conserve y una a los otros. Por ende, la sociedad al
ejercer una accion sobre ese individuo mediante la educacién, no tiene como fin su
disminucién o desnaturalizacion sino, fundamentalmente, transformarlo en una persona,
en un sujeto. el Estado adquiere un papel fundamental, en cuanto debe ejercer una
influencia sobre lo educativo.

La educacion, entonces, no es simplemente un instrumento que reproduce el pasado en
el presente, de forma automatica. Lo que sucede es que, mediante ella, se crea una
generacion nueva, que integra patrones de la cultura pasada, pero adaptandolas a las
nuevas exigencias, individualizandolas, de modo que el resultado es el nuevo orden
social. Si las sociedades cambian y se diversifican, la educacion también necesita
cambiar.

Para ello, es necesario un/a maestro/a que reflexione pedagégicamente acerca de sus
practicas. La reflexion es considerada, por Durkheim, la fuerza antagonista de la rutina, ya

que esta ultima es obstaculo para la transformacion necesaria.

7 Lehmman, J. (2002) muestra la contradiccion existente entre las teorias sobre las mujeres en Durkheim
y sus teorias sobre la socializacion: en las primeras se excluye la socializacién, y en las relativas a la
socializacion (ya sea normal o patolégica) se ignora a las mujeres. La inexistencia de las mujeres en la
obra de Durkheim es en si un tratamiento sobre ellas, ya que las hace invisibles. El mundo de las
mujeres es un mundo asocial dentro de la propia sociedad, es el ambito donde prevalecen los factores
biolégicos y los instintos.
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Continuando con los paradigmas, el segundo, el Paradigma Fenomenolégico,
Interpretativo o Humanista surge en el campo de las ciencias sociales a mediados de la
década de los 60, etapa en el que se iniciaba la crisis de los precios del petrdleo,
declinaba la lucha anticomunista y después de los acuerdos Kennedy- Kruschev (Viena,
1963), la Guerra fria entraba en su etapa de coexistencia pacifica, estos factores asi
como otros, fundamentan el cambio de perspectiva. Se produce, a partir de entonces, un
cierto declive del paradigma positivista y la aparicion de una nueva mirada sobre la teoria
y practica educativa. Se aprecia que, en contraste con el planteamiento positivista, la
perspectiva fenomenoldgica implica que la busqueda del conocimiento esta sustentada en
un interés practico, en el que la sociedad es percibida fundamentalmente como una
creacion humana, “...la interaccion de los individuos es el origen de la elaboracion y
mantenimiento de las normas que rigen la vida social.” (Popkewitz;1988:71)

La concepcion de la sociedad como creadora de normas es lo que distingue a la vida
social del mundo natural. La practica educativa tiene lugar en un mundo determinado, con
docentes y alumnos/as concretos, situados en un tiempo y lugar particular sobre el que se
debe desarrollar toda la accion educativa. A través del aprendizaje, las y los alumnos se
convierten en activos participantes de la elaboraciéon de su propio saber, obligando a
todo/as lo/as participantes a reflexionar sobre el conocimiento, incluyendo en el proceso al
docente, quien reflexionando y cuestionando su practica junto a otros /as docentes la va
transformando. . Esta dimension de la teoria y la practica educativa planteada por el
paradigma fenomenoldgico,su posicion critica ante el modelo positivista, la nueva
concepcion de profesionalidad del docente, el hecho educativo visualizado desde la
practica, posicionan a este paradigma como una transicion hacia formas criticas de

elaborar la teoria educativa, como una bisagra entre el paradigma positivista y el critico.

Paradigma critico o dialéctico. Este paradigma basado en el interés
emancipatorio,cuyo punto de partida de la Ciencia Social Critica se encuentra en los
trabajos de la Segunda Generacion de Frankfurt, siendo Jigen Habermas uno de sus mas
destacados representantes, gestor de esta corriente.

Segun Habemas (1989) los hombres tienen “tres intereses constitutivos de saberes” que
han ido desarrollandose a partir de necesidades naturales configurados por las
condiciones historicas y sociales. El saber que cada interés genera, da lugar a, ciencias
diferentes: el “interés técnico” referido al mundo material exterior, que se conoce a través
de sus leyes para manipular en él a través del trabajo (ciencias fisico-naturales); el

“interés practico” refiere a la necesidad de comprender los sentidos del mundo social
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expresados en el lenguaje, a través del conocimiento de la cultura compartida por los
hombres (la hermenéutica); por ultimo el “interés emancipatorio”, condicibn humana a la
que atribuye Habermas (1989) la orientacién hacia la construccion de una sociedad
cuyas practicas sean mas democraticas, justas e emancipadas de dominacién (Ciencia
Critica), la que puede ser a través del debate publico, democratico, participativo de los
involucrados en practicas sociales determinadas (ejemplo, las educativas) .

Al igual que el paradigma fenomenolégico, también concibe la realidad social como
construida por los humanos, pero en esa construccion los hombres no son libres sino
que estan condicionados historica y socialmente (basado en el planteo de Marx). “La
ciencia social critica investiga la dinamica del cambio social pasado y presente, para
poner al descubierto las restricciones y contradicciones estructurales de una
sociedad” (Popkewitz;1988:77) A diferencia de la vision positivista que busca controlar

la realidad y de la fenomenolégica que busca describirla, el paradigma critico pretende
transformar el mundo. Desde el punto de vista critico, la realidad social esta
mediatizada por la ideologia. El conocimiento es considerado un producto social y, por
tanto, no tiene componentes cognitivos. Esta forma de abordar la realidad social
impregna también el campo educativo. Plantean directamente la cuestion de como la
educacion institucionalizada sirve a los intereses del Estado y a través de la
educacion se imponen determinados valores y no otros.

Desde este paradigma mas que hablar de un docente como profesional de la educacion,
se habla de trabajadores de la ensefanza, o sea, agentes activos de la produccién y
difusién de la cultura en la sociedad. La familia y la escuela son aparatos ideoldgicos, que
a través de la educacion introducen a nifios y nifias en un paradigma conceptual y
valorativo, desde el cual se organiza la percepcion e interpretacion del mundo. EI modelo
responde a los intereses de la clase dominante y su discurso ideolégico se transmite en
las escuelas, no solo a través de los contenidos ensefiados, sino por las practicas
escolares cotidianas.

Por otro lado, a partir de los afios 60, aparecen estudios sobre educacion y el rol de la
escuela, entre ellos los trabajos de Pierre Bourdieu y J. C Passeron (1995); quienes
trabajan sobre las formas de ejercicio del poder y del control social en los ambitos
educativos, a través de la reproduccion cultural y social. Sostienen como enunciado
hipotético, que la herencia del capital cultural favorece el acceso al capital social y
cultural. Su analisis de partida refiere a la forma en que el origen social de los/as
alumno/as determina su rendimiento, por lo que los problemas u obstaculos, entre ellos,

conocer ciertos simbolos linguisticos que no todos poseen, son mas de contenido cultural
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(habitus) que econdmicos, y por lo tanto se enfrentan a un ambiente desconocido y quizas
hasta adverso que muchas veces conducen al fracaso escolar. Poseer un capital cultural
afin a la escuela favorece la insercidon y aceptacion de determinados grupos, dejando en
descubierto determinadas deficiencias de otros sectores sociales. Desde esta concepcion
tedrica, los contenidos y practicas educativas no son neutras, ya que llevan implicita la
dominacién de unas clases sobre otras, que se logra a través de una imposiciéon. Esta
imposicion se consigue a través de la violencia simbdlica: “Todo poder de violencia
simbdlica, o sea, todo poder que logra imponer significaciones e imponerlas como
legitimas, disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su propia fuerza, anade
su fuerza propia, es decir, propiamente simbolica, a esas relaciones simbodlicas.”
(Bourdieuu y Passeron;1995:44) La violencia y el poder son uno condicién del otro; la
violencia simbdlica es la imposicion por parte de la accion pedagogica de una serie de
significaciones impuestas como legitimas. El ocultamiento de la intencionalidad, aumenta
el poder de quien lo produce y le permite seguir ejerciendo la violencia. Es de esta forma
que se consigue la reproduccion social, el que lleva a cabo esta tarea es el/la docente
mediante el ejercicio de su autoridad pedagdgica. Por otro lado, encontramos la llamada
corriente Critica de la Oposicion o de la Resistencia. Sus representantes son Apple,
Giroux y Carnoy entre otros.

Consideran que el mecanismo de reproduccion social y cultural nunca es completo
porque, en el marco de la educacién institucionalizada y en el de la sociedad, las culturas
dominante y subordinada entran en conflicto. Es en este marco, que H. Giroux (2008)
plantea que si bien es cierto que la escuela reproduce las costumbres, las ideas, las
diferencias por género, las relaciones sociales de produccion etcétera; también este
proceso de socializacion no es tan mecanico ni lineal, en la sociedad, o en la escuela; ya
qgue posiblemente se han encontrado grupos que buscan el cambio, la transformacion y la
reelaboracion de las estructuras sociales desiguales, y discriminatorias. Incluye asi a los
docentes como agentes de transformacion social. "La pedagogia debe ser entendida
como una forma de trabajo académico en la que las cuestiones de tiempo, autonomia,
libertad y poder, son tan importantes para la clase como lo que se esta ensefiando"
(Giroux;2008:17) La pedagogia critica es un intento por reconocer que la educacion es
siempre politica y el tipo de pedagogia que se usa tiene mucho que ver con la cultura, la
autoridad y el poder reflejada en los contenidos que se ensefan. En la misma linea,
podemos ubicar lo que Libaneo (1982) denomina Corriente Progresista Liberadora, que

tiene como inspirador y divulgador mas importante a Paulo Freire. Es una propuesta
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critica porque cuestiona la realidad de las relaciones con el hombre y la sociedad y con
los otros hombres.

Paulo Freire —pedagogo brasilero (1921-1997) - entiende la educacion como un proceso
dinamico, de accién, como un producto de la praxis; no es solo reflexidon sino una
actividad orientada a transformar a través de la accion humana. En este sentido afirma
que “la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para
transformarlo”. (Freire;1992:7)

Segun Freire, la educacion es el camino para la liberacidon del pueblo y la transformacion
de la sociedad, gracias al desarrollo de la concientizacién tanto de la realidad sociocultural
que configura su vida (situacion de oprimidos/as) como de su capacidad de transformar
esa realidad (ser mas). Su propuesta de liberacion se concretiza en la educacion, en un
proceso de ensefanza aprendizaje, transformando cualquier educacion centrada en la
domesticacion, en una centrada en la posibilidad de ser mas, cultivandose a partir de
situaciones de la vida cotidiana que él vive. Se trata de hacer conciencia de la realidad
para luchar por su emancipacion. La plantea como una practica de la libertad en la cual
se resalta el caracter politico y ético del problema educativo. Debe generar un hombre
nuevo consciente de su realidad y comprometido con su transformacion, resaltando la
construccion dialdgica, el humanismo critico, las practicas emancipatorias y la reinversion

“

para constituir vinculos sociales solidarios. Para este pedagogo “...ensefiar no es
transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia producciéon o
construccion .....Al hablar de construccion del conocimiento, criticando su extension, ya
debo estar inmerso en ella, y en ella la construccion debe estar envolviendo a los
alumnos” (Freire;1998:47) Este posicionamiento docente supone considerar a los
alumno/as como personas en un momento particular de su vida, constituirse como un
modelo de democratizacion de la cultura, asi como valorar la pluralidad de concepciones
como factor positivo. Existiria una relacion dialéctica ya que el/la educando/a adquiere
conocimientos como consecuencia de la influencia del/a educador/a; sin embargo,
también el/la educador/a adquiere conocimientos dentro de ese proceso dinamico de
ensefianza y aprendizaje: El educador al ensenar, aprende. Sin embargo, como lo plantea
Freire, es necesario que el educador reflexione acerca del mismo proceso de la
ensefanza, que sea capaz de repensar lo ensefado y de revisar sus posiciones. Es
necesario que el docente lo conciba, segun Freire, no s6lo como un acto dirigido hacia
un/a “otro/a”, sino como un acto dirigido hacia si mismo, que implicaria un complejo
proceso de retroalimentacién que se traduce en la capacitacién constante y permanente

del educador. Su propuesta de pegagogia critica, invita a los actores del proceso
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educativo a formar sujetos criticos y reflexivos, con conciencia colectiva de cambio, de
transformacion, a que se vaya a la teoria y se vuelva a la practica transformada.

Freire es partidario de una educacion que implique dialogo, participacion y que permita al
educando experimentar el debate, el analisis de los problemas, la investigacion y la
posibilidad de una verdadera participacion, por lo que propone un método fundamentado
en el didlogo (la fe, la esperanza, la confianza y el vinculo con el/lla “otro/a” desde la
humildad y el respeto) capaz de transformar la palabra en accion y el espiritu critico, como
elementos claves en el proceso de aprendizaje. En su obra se destacan las
caracteristicas de la autonomia, la esperanza, la ética y la estética, como elementos

claves de los procesos de ensefianza.

El autor es partidario de una escuela, que al ser publica debe ser democratica, una
escuela abierta que supere prejuicios, que se convierta en un centro de alegria
(Freire;1997:25), por lo que considera que en las sociedades existen diferencias
econdmicas, culturales, de género; sin embargo, es necesaria la convivencia a pesar de
la diferencia, debido a que existe el riesgo de una ideologia discriminatoria, que genera
una cultura que discrimina, que engendra como respuesta una ideologia de resistencia,
por lo que es fundamental “/la existencia de un proyecto politico-pedagogico en la

transformacion y reinvencion del mundo.” (Freire;1997:36).

2.3- Analisis de los documentos seleccionados.

En Uruguay, el modelo educativo asi como los planes y programas han ido variando a lo
largo del tiempo, dependiendo del contexto sociohistérico. Entendidas como
construcciones sociales y culturales a lo largo de la historia, estas concepciones
abordadas han sido influyentes en el quehacer pedagdgico y en la evolucion que se ha
tenido en la forma de entender la educacién en Uruguay durante el siglo XXy principios
del siglo XXI.

Pero dentro de estas lineas de pensamiento predomina un criterio: el abordaje de la
educaciéon en su vinculacion con el conocimiento como fendémeno intimamente
relacionado con el poder. Si bien la teoria de resistencia critica contempla al género y la
etnia, estos no son considerados como aspectos relevantes ni prioritarios.

Las posiciones generalmente se alinearon en uno de los extremos generados en la
oposicion “socializacion-subjetivacion”, donde la escuela como institucion formal y

normalizadora, encargada de transmitir conocimientos de manera neutral y objetiva, sin
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distincion de raza, sexo o clase social, promueve en realidad una socializacion
diferenciada cuyo obijetivo final es la reproduccion del sistema de poder y por lo tanto, de
genero.

El Programa de Educacion Inicial y Primaria (PEIP, 2008), es un documento oficial que
contiene la seleccion de saberes a ser ensefiados en las escuelas, las cuales como
instituciones educativas tienen como funcion formar a las personas para que se
desempeinen como ciudadanos participativos, criticos y productivos en el marco de los
cometidos y principios establecidos en la Ley de Educacion (PEIP:2008:3).

La Ley General de Educacién -N° 18.437/2008 3- es la que regula y determina a la
educacion en general, en todas sus formas y expresiones, estableciendo derechos y
obligaciones para los educandos y educadores, estructurando y organizando los tipos de
educacion, explicitando fines, principios, objetivos y adjudicando organismos
responsables de concretar los fines que esta ley determina para la educacion

Dicha ley en su art. 2 entiende y define a la educacién como un “bien publico y social
que tiene como fin el pleno desarrollo fisico, psiquico, ético, intelectual y social de todas
las personas sin discriminacion alguna”. Esta ley indica entre otros aspectos en el art. 1
‘la promocion del goce y el efectivo ejercicio del derecho a la educacion, como un derecho
humano fundamental’ (Ley N° 18.437 — Poder Legislativo; 2008) y plantea que es
responsabilidad del Estado de garantizarlo y promoverlo ya que la educacion constituye
un derecho de todas las personas y una condicion fundamental para la democracia social
participativa, desarrollando e impulsando para ello, acciones educativas que contemplen
los diferentes contextos, necesidades e intereses de las personas.

Se refleja en el cap Il en seis principios basicos: Universalizacion, obligatoriedad,
diversidad e inclusion, participacién, libertad de ensefianza y libertad de catedra. En este
sentido la Ley explicita en el cap. lll una Politica Nacional Educativa (PNE) que tiene
concretamente el objetivo primordial de que todos los habitantes del pais logren
aprendizajes de calidad, a lo largo de toda la vida y en todo el territorio nacional. Dicha
politica tiene como propédsito en cuanto a la formacion de personas, que éstas sean
reflexivas, autdbnomas, solidarias, no discriminatorias que logren adquirir aprendizajes en
tanto aprender a ser y hacer, como aprender a aprender. Plantea para lograr dichos fines
un conjunto de propuestas educativas integradas y articuladas formales y no formales que

conforman el denominado Sistema Nacional de Educacion.

8 https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/-18437-ley-general-de-educacion.pdf
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La mencionada ley establece como organismo estatal responsable de la planificacién,
gestion y administracion del sistema educativo publico en todos sus niveles y en todo el
territorio uruguayo a la Administracion Nacional de Educacién Publica (ANEP). La
Educacion Inicial y Primaria estara regulada por unos de sus érganos, el Consejo de
Educacién Inicial y Primaria (CEIP), hoy Direccién General de Educacion Inicial y Primaria
(DGEIP)

En el seno del Consejo de Educacion Inicial y Primaria, hasta hace algunas décadas, los
principales debates y preocupaciones sobre la escuela publica uruguaya referian a la
cobertura universal, es decir, asegurar el acceso de todos/as los/as nifios/as a las
escuelas. En cambio, en los ultimos anos los debates giran en relacion a modelos
pedagdgicos, paradigmas y/o corrientes pedagogicas porque la universalidad del acceso
no garantiza una educacion de calidad. (ANEP, 2010)

El Programa de Educacién Inicial y Primaria® fundamenta que la educacion “en tanto
actividad humana es un proceso social historicamente construido, ideolégicamente
condicionado y éticamente conducido”, por lo que “concebirla como accion liberadora
implica educar para pensar, educar para decidir conscientemente dentro de una pluralidad
de alternativas y tensiones”(PEIP;2008:17)

“Educar para hacer opciones con fundamento significa poder explicar la opcion con
argumentos teoricos, exige firmeza y rigor para conocer, para acceder al saber, para
comprender la cultura, las culturas”. (PEIP;2008:17)

Es desde la postura de la pedagogia critica que se considera que se debe analizar la
educacion con perspectiva de género hacia la transformacién de la realidad, las
inequidades.

Aqui retomamos nuevamente a lo que al final de su libro Scott se interroga: “;Por qué (y
desde cuando) han sido invisibles las mujeres como sujetos historicos, si sabemos que
participaron en los grandes y pequefios acontecimientos de la historia humana?”
(Scott;1990:56)

En este sentido, la propuesta pedagdgica de Freire aporta ideas interesantes para la
desconstruccion de la escuela sexista y clasista, y su sustitucion por una escuela mas
igualitaria e incluyente. Freire define a la relacion pedagdgica como una relacion
amorosa, entendiendo por amor el respeto y el reconocimiento del/a otro/a, lo que implica

aceptar la diferencia no como una carencia sino como una condicidon del ser. Por esta

9 https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar 14-6.pdf
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razon desarrollar una perspectiva critica de la sociedad y la educacion implica incluir una
mirada sensible al tema de la desigualdad de género, cuestionando las construcciones
sociales sobre lo que se considera “femenino” o “masculino”, rompiendo el silencio para
deconstruir los roles de género rigidos y promover un dialogo social equitativo.
Habria que cuestionar, dice Dussel (1990), las formas viejas y nuevas, en que las
escuelas niegan o vuelven invisible la desigualdad de género. Por lo que pensar hoy la
cuestion de la igualdad y la diferencia en los sistemas educativos supone incorporar
visiones menos ingenuas y menos optimistas sobre lo que hacen y pueden hacer las
instituciones escolares.
Y es en este marco que Goni (2010) expresa:
"Cuando hablamos de incorporar la perspectiva de género en el sistema educativo

nos referimos a la necesaria construccion de una nueva forma de abordar la realidad,

teniendo en cuenta que la identidad de varones y mujeres es construida social y

culturalmente. Plantear la realidad desde este enfoque nos lleva a cuestionar y

deconstruir muchas de las cosas aprendidas, lo que implica asumir una labor de
cambio". (Gofii, M ;2010:13)

Capitulo 3- Resultados que surgen de la investigacion de campo: principales

hallazgos.

3.1 -La categoria de género en el ambito educativo

-La feminizacion docente en la Educacion Inicial y Primaria

Si bien es una profesién de las mas feminizadas en el pais y a nivel internacional, esta
caracteristica se confirma en la investigacion. En el estudio de caso, encontramos que en
el afno 2020, cuando realizamos la primera incursion en el ambito educativo, de la
totalidad del colectivo docente, 17 en 18 eran maestras de aula y el unico maestro ejercia
el rol de director. Para el afo 2021, el elenco docente se integra por 18 maestras, con
edades entre 30 y 56 afos, de las cuales la mitad de las 14
maestras de aula entrevistadas son mayores de 40 anos y 5 mayores de 50 afos, 2
maestras entre 30/40 afos y ninguna menor de 30 anos.

Esto llevd a indagar en el ultimo Censo Nacional Docente del afio 2018, el contexto
nacional en el cual esta inserta la escuela que se estudia, del cual se extraen los
siguientes resultados. Se observa que la estructura docente se caracteriza por ser
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predominantemente feminizada, donde casi ocho de cada diez docentes se identifican con
el sexo femenino. Proporciones similares se observan al considerar los ambitos
institucionales publico y privado, siendo el publico el ambito institucional que cuenta con
un porcentaje levemente superior de docentes varones.

Personal Todo ANEP Privado
docente (3 S
Femenino 78,1 77,4 79,4

Masculino 21,5 22,2 20,3

Otros 0,4 0,4 0,3
Total 61.42 52 17. 637
0 .387

Fuente: Censo Nacional Docente 2018, ANEP.
En educacién primaria, el grado de feminizacién es aun mas marcado: un 90,8 % de sus

docentes se identifican con el sexo femenino, mientras que en formacion docente y
educaciéon secundaria el grado de feminizacion es mas bajo (729 y 711 %
respectivamente). Se aprecia una distribucion mas equilibrada en la educacién técnica,

donde las personas identificadas con el sexo femenino representan el 59,5 %.

Personal CEIP CES CTEP CFE
docente

Femenino 90,8 71,1 59,5 72,9
Masculino 8,9 28,4 40,2 26,6
Otro 0,3 0,5 0,3 0,5

Fuente: Censo Nacional Docente 2018, ANEP.

Estructura por género y edad del elenco docente: La mirada de la estructura de
edades y género a nivel de los subsistemas permite corroborar algunas tendencias y
algunas peculiaridades: como tendencia histérica se mantiene la feminizacién, donde el
CEIP (hoy DGEIP) presenta una mayor feminizacién en comparacion con el resto de los
subsistemas de la ANEP y también una predominancia de las edades intermedias que
van desde los 30 a los 54 afios, alcanza su mayor peso entre los 40 y 44 afios. A partir de
alli comienza un descenso hasta las edades de retiro, lo cual se refleja también en
nuestro estudio de caso (ver anexo edades).

A nivel de los subsistemas de la ANEP se encuentra que la educacion inicial y primaria
representa el mayor porcentaje de docentes que residen en el interior (73,6 %), contra un
26,4 que residen en Montevideo, seguida de la educacion técnica y, por el ultimo, del CES

y del CFE respectivamente, lo que continua la pauta del ano 2007.
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Otros aspectos relevantes que surgen de la investigacion de campo:

En cuanto a las docentes de nuestro estudio de caso, ya establecido género y perfiles de
edades, se considera importante agregar que en la conformacion del colectivo docente,
mas de la mitad tiene entre 15 y 19 afos de antigledad en el organismo, estando
compuesto el resto del colectivo por docentes entre 20 y 29 ainos, y algunas con 30 y
mas afos de antigledad. Desde nuestro estudio de caso es importante destacar que la
mayoria cuenta en promedio con 10 afios de permanencia en esta_escuela, algunas
incluso con 20 anos .

Son profesionales muy abiertos a las propuestas™, familiarizados con el contexto de la
escuela, las familias, los alumnos, conocedores de la practica docente y la formacion de
estudiantes magisteriales. Desde ese rol de formadores de futuros formadores, estan en
permanente actualizacion con cursos de formacion en servicio "PAEPU; en todas las
areas del conocimiento que se brinden.

Con permanente desafio a su quehacer, a través de la disposicién personal a la reflexion
y la autocritica, y posicionados desde el paradigma de la pedagogia critica, aspecto éste
puesto de manifiesto desde el inicio del estudio de caso.

Segun expresiones de los directores y de las docentes, la escuela mantiene un excelente
vinculo con las familias, de comunicacioén y colaboracion. En cuanto a las y los alumnos,
segun la vision de las maestras y directores, son participativos en cada una de las
instancias educativas planificadas y propuestas, integrandose activamente en ellas, pero,
en ciertos grupos manifiestan dificultad para realizar tareas en equipo mixtas, les cuesta
integrarse nifas y varones. Mas de la mitad de las docentes manifiesta estar totalmente
de acuerdo de que existe violencia fisica y verbal de nifios hacia nifas, y que nifios y
nifas se relacionan diferente entre ellos.

Mas de la mitad de las maestras estan totalmente de acuerdo de que existe violencia
fisica y verbal de nifios hacia nifias, de que se relacionan diferente entre ellos y de tener

dificultad para integrar y formar grupos mixtos de trabajo.

3.2- Las politicas publicas

- Las politicas educativas desde perspectiva de género y su incidencia en la problematica

10 Informacion obtenida en documentacion oficial de la escuela : Diagndstico (2020-21)"Sefias de identidad
de nuestra institucion “ en formularios autoadministrados y entrevistas..

11 PAEPU( Proyecto de Apoyo a la Mejora de la Calidad de la Educacion Inicial y Primaria)
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La totalidad de las maestras coinciden en que no hay y no han habido proyectos desde
la institucion escolar para su abordaje en el aula en los ultimos 10 afos. Uno de los
directores considera que no hay un proyecto a nivel nacional orientado a la igualdad de
geénero, por ende, no hay un proyecto a nivel departamental, por tanto no hay un proyecto
a nivel escuela, porque generalmente las cosas que hay que hacerse se plantean desde
las esferas de las politicas educativas de quienes regulan la educacién. Considera
ademas que “hay que leer “Tras las lineas para comprender todo lo que las politicas
educativas quieren trasmitir, ya que son frias, elaboradas, no se desglosan, no se hacen
populares”. (Director1) Se refiere a que cuesta entender como llevarlo a la practica, por lo
cual tal vez las politicas educativas no inciden tanto como deberian hacerlo.

Para el otro director, todos los proyectos que provienen de inspeccion, los lineamientos
gue van bajando via jerarquica tienen de base las politicas educativas. Ambos coinciden
en que desde las politicas educativas se ha tenido muy en cuenta, la participacion y la
inclusion educativa, ahi hablamos de la igualdad de oportunidades para todos los
alumnos para que aprendan en un marco de solidaridad, de paz, de empatia, de alteridad.
No se habla de la desigualdad de género como una forma de violencia en la escuela
.¢La desigualdad de género esta invisibilizada? ¢ Naturalizada

- Formacién docente:

La mayoria de las maestras no han tenido en su formacion o en su trayectoria docente
acercamiento al tema a través de cursos de formacion en servicio, charlas o talleres.

La totalidad de las docentes coinciden en que no han tenido formacion en servicio sobre
prevencion de la violencia basada en género. La mayoria afirman nunca haber tenido
formacion especifica para el abordaje intrafamiliar.

En cuanto a tener formacion sobre la tematica de violencia basada en género (VBG), a la
mayoria de las maestras les interesa mucho y solo una pequefia minoria manifiesta poco
interés. Para uno de los directores este tema es un debe ya que no esta ni estuvo en el
temario de los concursos realizados, no esta en los debates educativos,no esta en las
conferencias, no esta en los cursos. El otro director manifiesta que la falta de formacion,
de informacion y de trabajo en este aspecto es lo que ha llevado muchas veces a
‘cometer” ciertos errores o dejar pasar ciertas situaciones, que ademas depende del

momento histérico que como sociedad estuvimos y estamos atravesando.

Capitulo 4- Analisis de los resultados de la investigacion de campo.

4.1 -La categoria de género en el ambito educativo
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-La feminizacién docente en la Educacion Inicial y Primaria

Desde larga data en el sistema educativo moderno, el trabajo de ensefiar en las escuelas
ha sido desarrollado fundamentalmente por mujeres. En la época se entendia que la
ensefanza era un trabajo “apropiado para su sexo”: las mujeres ya venian educando en
el hogar y seria “natural” para ellas seguir haciéndolo en la escuela, mas aun cuando ésta
se universalizo.

“En el aula se producen situaciones que son reforzadores de conductas de invisibilizaciéon
de nifias y mujeres. ;Como detectarlos? Si los tenemos incorporados como naturales”(
Maestra)

Estamos frente a determinada estructura del habitus, como “juego socialmente
incorporado (Bourdeau 1993: 72), el habitus es lo social que se inscribe en el cuerpo, en
el individuo bioldgico, y posibilita la produccion de los actos de juego y exigencias
objetivas.

Referimos, por ejemplo, a la division del trabajo entre sexos, aspecto que ha tenido
incidencia fundamental en la aceptacion y promocion de la insercién de las mujeres a la
tarea docente. Estas estructuras del habitus se encuentran en el principio de la
percepcion y apreciacion de las experiencias posteriores. Las maestras perciben su rol de
determinada forma, en concordancia con el sistema de disposiciones, que luego se
traducen en acciones. Los condicionamientos sociales e historicos, han producido habitus,
el oficio de maestro es un habitus. El habitus “es la presencia activa de todo el pasado del
que es producto” producto de la historia (estructuras estructuradas) es, a la vez, productor
de practicas, tanto individuales, como colectivas, pues “produce historia conforme a los
principios (schemes) engendrados por la historia”(estructuras estructurantes).
(Bourdieu:1991:95)

Siguiendo con aportes conceptuales de Pierre Bourdieu aplicados al oficio de maestro la
aparicion de mano de obra femenina en los servicios educativos publicos fue un hecho
fundamental en la conformacion del espacio social, que torné difusos los limites entre lo
publico y lo privado, quedando ocultas las determinaciones de género que cortan ese
espacio, ya que se realizé con el objetivo de formar “buenas madres y perfectas esposas’,
pues, se creia que era necesario proveer a las mujeres de una formacién adecuada, para
un mejor desempeno del rol social asignado, educar a su prole y “atender a su esposo”.
La posiciéon ocupada en el espacio social, segun Bourdieu (1993) es la que dirige las
representaciones de ese espacio y la posicidon que toman los agentes en funcion de
conservarlo o transformarlo.

“...me parece que la formacion de cada uno puede llegar a ser un obstaculo o puede
ayudarte en este tema. Pero, también el nivel de apertura, porque yo puedo ser formada
de una manera , pero si tengo un nivel de apertura bueno, tal vez voy a entender todo
esto en la tematica ” (Director 2)

La “profesionalidad” se encuentra signada histéricamente por aspectos simbdlicos que
posee, representaciones culturales existentes, tanto desde la maestra/o mismo, con la
sociedad donde actua, que le han atribuido un rol que resulta ajeno al rol profesional,
existiendo pautas creadoras de estereotipos, que le han atribuido a los maestros y

32



esencialmente a las maestras funciones que las alejan de lo que se sefiala como un
cuerpo profesional, tales como misionero, civilizador, apdstol, educador moral de masas
teniendo en cuenta la funcion social asignada, y una formacion de acuerdo a ese
desempeno, la que se institucionalizaria enfatizando aspectos relativos a “ser maestra”, a
su persona; la maestra debia ser ejemplo de conducta, de vida, “ser y parecer”.

En cuanto a los aspectos materiales, Apple (1989) sefala que existe una distribucién del
poder en funcion del género en los ambitos educativos, en un campo y en una institucion
fundamentalmente conformada por mujeres maestras, pero donde la mayoria de los
administradores y politicos de la educacion son hombres, aspecto que se encuentra
articulado historicamente a la division social y sexual del trabajo, el conocimiento y el
poder en la sociedad moderna actual. En este estudio de caso, ese aspecto fue visible en
la primera visita realizada ya que un solo maestro (varon), era el director de la escuela
donde todo el resto del cuerpo docente (secretaria y maestras de aula) eran mujeres,
aspecto que cambid al afo siguiente donde todo el cuerpo docente estaba conformado
por maestras. Asi mismo, desde el poder ejecutivo tanto el Ministro de Educacion y
Cultura (MEC) y el Presidente de ANEP durante esta administracion son varones;
representando las maximas autoridades en la tematica abordada™.

La practica docente no se puede desvincular del contexto historico-social y cultural donde
se encuentra inmersa. En lo referido a los aspectos simbdlicos alude a las
representaciones culturales existentes, tanto desde la maestra/o mismo, como desde la
sociedad en la que se encuentra inmerso;

“...como que se dio asi en un momento histérico, va mucho por la sociedad en la cual
estamos atravesando”, (Director 2) “Si bien hemos cambiado algunos de estos aspectos,
hay mas concientizacion, siguen existiendo practicas que tienen un trasfondo machista,
de hecho lo tenemos internalizado, la idea es tener espacios para reflexionar sobre ellas,
que no se hace.”(maestra).

. Las teorias feministas parten de la idea de que la condicion de la mujer ha estado
subordinada al hombre, condicién que proviene de la diferencia sexual por un lado, y por
el otro, la “aceptacion” o adaptacion de la mujer a una situacion determinada socialmente.
En nuestro pais la feminizacion de la docencia se dio como un proceso no conflictivo, es
decir, resultante, ya que la obligatoriedad escolar (en busca de la universalizacion) y la
profesionalizacién docente fueron paralelas a la feminizacién del cuerpo docente.
“Estamos imbuidos a cumplir mil contenidos disciplinares pero éstos, los referidos a
género, los abordamos en situaciones puntuales o por ej el dia de la mujer. Estamos
frente a un problema social que vincula a las mujeres, si bien no se puede buscar en la
escuela la solucion a todos los problemas sociales, éste puntualmente y en una profesion
que se caracteriza por ser feminizada no lo abordamos con la intensidad que deberia ser.
Naturalizamos comportamientos y los aceptamos como propios de cada sexo. "(maestra)

12 Incluso en la representacidn sindical, actualmente con dirigente mujer; si tenemos una perspectiva histérica se destacan
varios dirigentes varones de larga y consolidada trayectoria.
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Referir a la feminizacion de la docencia, implica aludir al valor social otorgado a la tarea,
valor normativo, relacionado a cualidades propias del género femenino, en tanto portador
de cualidades especificas; prolongacion en el ambito publico, de la funcion de
reproduccion social, propia del espacio privado. Esto incidié en la consideracion de la
tarea como de baja calificacion, a la desvalorizacion social del magisterio, hecho que, a su
vez, redundd durante mucho tiempo en bajos salarios. Esto es lo que llama Lamas (1997)
“estar en cautiverio”; seguir cautivas a las labores domésticas, a la sumisién del hombre
aun en su ausencia, a la maternidad y a la pasividad sexual, y a la poca o nula
trascendencia como actores sociales, de tal manera, que su labor como maestras (con
algunas excepciones), no manifiesta una conciencia social de transformacion para el
desarrollo y crecimiento de los alumnos y las alumnas, por el contrario, la practica
pedagdgica es permeada .

La escuela como reproductora de estereotipos de género

Rol docente
En lo que respecta a las caracteristicas de la institucién escolar, al pasado colectivo del
magisterio, fueron definiéndose ciertos aspectos que hacen al maestro/a hoy, que no son
naturales, sino histéricamente producidos.
-“Estamos imbuidos a cumplir mil contenidos disciplinares pero éstos, los referidos a
género, los abordamos en situaciones puntuales o por ej el dia de la mujer.(...) (Maestra)
-“La escuela no se cuestiona como agente de reproduccion de modelos existentes,
quizas algunos docentes” (Maestra)
-‘Escasamente o rara vez se realizan en la escuela actividades que apunten a la
igualdad de género y a la no discriminacion” ( Maestra)

-“No hay o han habido proyectos desde la institucion escolar para su abordaje en el aula
en los ultimos 10 afios”.(Maestra)

- (...) hay momentos que si que hubo realmente situaciones de reproduccion ,si creo que
va depender mucho del momento histérico que estemos viviendo y como esté
contemplada esa sociedad, va a estar muy de la mano ...” (Director 2)

La totalidad de las docentes del centro educativo del estudio coinciden en estar
totalmente de acuerdo con la incorporacién de contenidos desde perspectiva de género
en el Programa de Educacion Inicial y Primaria, asi como también en que no hay o han
habido proyectos desde la institucion escolar para su abordaje en el aula en los ultimos 10
anos. (Ver anexo, cuestionarios auto-administrados) .Manifiestan ademas que
escasamente o rara vez se realizan en la escuela actividades que apunten a la igualdad
de género y a la no discriminacién. De ahi que, son las maestras y maestros de educacion
basica a través de su practica pedagogica, en gran medida por su identidad de género,
los que permean los esquemas culturales establecidos de acuerdo con su género y al
mismo tiempo promueven en la practica los valores, conceptos, imagenes o estereotipos

34



de hombres y mujeres, transfiriendo los estereotipos y esquemas de discriminacién sin
tener plena conciencia de ello. Segun Nancy Salva ¥(2010) en la actividad de aula se
manifiesta la postura del docente frente a la realidad escolar, al decidir la orientacién de
su curso y la fundamentacion tedrica del mismo. Su propuesta pedagdgica da cuenta de
su forma de pensar lo educativo, de pensarse como sujeto de educacion, y de pensar a
sus alumnos como sujetos de derecho y, especialmente, como sujetos del derecho en la
educacion. En su trabajo hacen opciones que no son ingenuas, sino intencionales, que
responden a su posicion (consciente o inconsciente) frente a los intereses de los grupos
de poder que interactuan en ese escenario educativo.

“Estoy en plena deconstruccion ya que me sorprendo de lo embuida que estoy en un
lenguaje patriarcal que a veces ni lo noto pero lo replico con naturalidad ”. ( Maestra)

Mas alla de los contenidos y competencias que se transmiten a las y los nifos, ¢qué
transmiten los docentes, consciente o inconscientemente, a alumnos y alumnas para
reproducir una relacion de dominacién masculina?. La practica docente es fundamental en
el proceso ensenanza -aprendizaje, donde entre maestras/ os y alumnas/os se establece
una relacion de poder que es a la vez pedagdgica, social, de comunicacion y de
transmision de conocimientos y saberes, que puede cumplir un papel muy importante en
la reproduccién o transformacién de los prejuicios y estereotipos de género, ya que
pueden no solo operar como reproductoras de los modelos de género dominantes, sino
entrar en conflicto con ellas mismas y posibilitar la generaciéon de cambios.

“...creo que la educacion uruguaya hoy centra la potencialidad de los aprendizajes de
los alumnos en el saber, lengua, matematica, ciencias, en el saber pedagogico - didactico,
en lo curricular y muchas veces como que dejamos un poquito de lado ... dejamos la
formacioén integral del ser,...que quedan en el camino y que son cosas mucho mas
importantes, porque apuntan al alma ,al crecimiento, al desarrollo personal.”( Director 1)

La practica docente es resultado de un proceso de construccién histérica, pero no todo es
reproduccion, algunos elementos muestran continuidad historica, permanecen, mientras
qgue otros se transforman en momentos de rupturas que abren la posibilidad de cambios.

“Los diferentes contenidos desde distintas areas habilitan un abordaje de la tematica
en forma trasversal, estas posibilidades se tratan de aprovechar como desafios y
oportunidades”. ( Maestra)

Las instituciones educativas tienen la posibilidad de intervenir para modificar, deconstruir
y desnaturalizar la normalizacion aportando herramientas y nuevas miradas para su
transformacién. En estos analisis se pone de manifiesto la ideologia sexista y patriarcal
que aun avala la escuela. Si bien es cierto que la incorporacién de las nifias en los
espacios educativos no representa ya un problema de equidad ni de cobertura, en este
estudio de caso practicamente hay la misma cantidad de nifhas que de varones en la
matricula. Es necesario ahondar si en pleno siglo XXI en el tipo de educacion que reciben
en la escuela prevalecen formas de discriminacion que condicionan el futuro laboral y

13 Nancy Salvd, maestra Inspectora Nacional de Educacién Inicial y Primaria (Area Escuelas de Practica), profesora de Pedagogia de
Formacion Docente. Articulo “Tiempos de transformacion en la educacién. De la esperanza a la posibilidad” en Revista Quehacer educativo N°85
(2010).
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profesional, en tanto que repercuten en su posicionamiento como sujeto y como grupo
social.

La situacion educativa, ha posibilitado un analisis socio-histérico ya que lo genérico se
construye y refuerza socialmente, se constata el mundo del poder como propio del género
masculino, y el mundo débil como propio de la mujer, en el que ambos géneros tienen
una construccion cotidiana y una trama de relaciones con los demas, en la que se
produce la reafirmacion de la sociedad, del status quo.

La Ley General de Educacion N°18.437 establece en su articulo 2.0 : «Recondcese el
goce y el gjercicio del derecho a la educacién, como un bien publico y social que tiene
como fin el pleno desarrollo fisico, psiquico, ético, intelectual y social de todas las
personas sin discriminacion alguna» (Ley General de Educacion, 2008, p. 1).

Las Pedagogias Criticas, ideadas a partir del interés emancipatorio, son las que dan
significado a esta perspectiva de la educacion como derecho, y, a la vez, legitiman las
instituciones y los sujetos de educacion. La inequidad de género que subyace en nuestra
sociedad reduce el desarrollo de los aspectos mencionados en la ley.

“Si bien hemos cambiado algunos de estos aspectos, hay mas concientizacion,
siguen existiendo practicas que tienen un trasfondo machista, de hecho lo tenemos
internalizado, la idea es tener espacios para reflexionar sobre ellas, que no se hace”.(
Maestra)

Pretender promover la reflexion sobre el papel que el sistema juega en la reproduccion
de la desigualdad social de la mujer ya que la restriccion comienza a construirse desde la
nifez por lo que es en esta etapa, cuando apenas comienzan a desarrollarse, que es
necesario y oportuno cambiar los esquemas de género tradicionalistas de base patriarcal.
Lo genérico se construye vy refuerza socialmente. La construccion del género la realizan
la familia, la escuela, los medios de comunicacion, las iglesias, el ambito médico-sanitario,
fundamentalmente y permean toda la vida social. Las desigualdades de género se
sustentan simbodlicamente a partir de las relaciones de valor y de poder entre lo femenino
y masculino, que desfavorecen principalmente a las nifias pero afectan a todo el conjunto
social. A nivel de trayectoria personal comienza desde antes del nacimiento y en la
infancia se aprenden de manera binaria los espacios y las actividades que corresponden
a hombres y mujeres.

La construccidn de roles de género al interior del nucleo familiar comienza con las
primeras practicas cotidianas que involucran a un nifio y/o a una nifia y a por lo menos un
agente de socializacion; a través de las interacciones diferenciales que realizan las y los
adultos, donde las diferencias de género se refuerzan en torno a los colores, al vestir, al
corte de pelo, los adornos, los roles sociales, los juegos y las gestualidades.

“En cuanto a juegos, asi recién se haya terminado de trabajar en clase de que no hay
Jjuegos o juguetes de nenas o varones, los varones lo aceptan pero no lo internalizan, las
nifias en cambio si. El nifio aunque quiera hacer o jugar a algo “considerado” de nena, no
lo realiza porque teme ser juzgado por sus comparieros (Maestra)

Los juguetes y juegos en su mayoria contribuyen a consolidar y reforzar lo que se atribuye
femenino o masculino. Si bien el mercado de juguetes que representan la
profesionalizacién e independencia de las mujeres ha aumentado, se han sumado
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productos que plantean estereotipos hipersexualizados, principalmente en las nifas se
visibiliza a través de espacios como concursos de belleza infantiles, donde trasmiten la
idea desde temprana edad de que el valor de la mujer estd mediado por su apariencia,
logrando una gran exposicion en los medios de comunicacién. Los programas de
televisién presentan en su mayoria en forma estereotipada a los hombres y mujeres.

“Es un contenido que se aborda ante situaciones puntuales, o por una agresion o
porque es el dia de la mujer (.......) La invisibilizacion de las mujeres se da si en los
cuentos, en los textos de historia y ciencias, aun en pleno siglo XX| ”. (Maestra)

Los libros de cuentos clasicos reflejan marcadas diferencias en los roles de género. A la
mujer se la presenta como sujeto pasivo, en el ambito doméstico, cocinando, limpiando,
cuidando de otras personas cuyo destino o salvacién depende del hombre, quien se
presenta realizando sus actividades fuera del ambito doméstico, fuertes, valientes,
aventureros. Desde la lengua que es una construccion cultural, refleja la estructura social
y condiciona la percepcion de la realidad, el término hombre por ej. designa
indistintamente a la especie y a la persona del sexo masculino, ocultando asi la
existencia del otro sexo ya que el masculino representa la humanidad como presencia
determinante mientras la presencia femenina permanece invisible, lo que no se nombra,
existencia que se considera irrelevante.
Estos aspectos permiten reconocer que la neutralidad no existe en estas dimensiones del
hacer social y que condicionan la vida social y personal de todos los seres humanos.
“El nifio ingresa a la escuela con ideas preconcebidas sobre sus roles sexuales

adquiridos por la familia”.(Maestra)
Cuando los nifos ingresan a la escuela ya tienen internalizadas las diferencias y la
desigualdad de género. La educacion como componente ideolégico de la clase y del
género dominante, continua contribuyendo a la construccion de éste y a la reproduccion
de las relaciones de dominacion.

“Naturalizamos comportamientos y los aceptamos como propios de cada sexo”.
(Maestra)
-“Te pegaron ...quién te manda jugar con varones!” Qué boquita para ser una nifia! Como
una nifia va a decir cosas feas? Como que si las cosas feas lo dicen los varones esta bien
0 es esperable.” (Maestra )
Giroux (2008) plantea que si bien es cierto que la escuela reproduce las costumbres, las
ideas, las diferencias y desigualdades por género, las relaciones sociales de produccion,
etc; también este proceso de socializacidn no es mecanico ni tan lineal, en la sociedad o
la escuela; ya que posiblemente se han encontrado grupos que buscan el cambio, la
transformacién y la reelaboracion de las estructuras sociales desiguales vy
discriminatorias, como manifiesta una maestra “los diferentes contenidos desde distintas
areas habilitan un abordaje de la tematica en forma trasversal, estas posibilidades se
tratan de aprovechar como desafios y oportunidades.” (Maestra)
Segun el analisis de Parsons y Shils (1951) cada sociedad determina o predetermina
“parametros sociales para la accion”; las acciones tienen un sentido para cada sociedad.
Es el estudio de la “accion social”, que Parsons define como un “proceso en el sistema
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actor-situacion que tiene significacion motivacional para el actor individual o, en el caso de
una colectividad, para sus componentes individuales.” (Parsons;1982:16)

Parsons (s/f) le atribuye la importancia de crear un medio para la obtencion de logros
funcionales, requeridos y necesarios para el mantenimiento del sistema familiar y por
extension al sistema social. La familia es vista como una estructura central en el
mantenimiento del sistema social. El autor destaca el ambito familiar y luego el escolar
como pilares de la socializacion. El ambito familiar (lo define como propio de las mujeres)
retiene por un tiempo el control de algunas funciones que luego, su especializacion y
diferenciacion, requeriran de otras instituciones. La socializacién temprana por parte de la
familia estimula la identidad y comportamiento de ambos sexos, preparandose el/la nifo/a
para su insercion en la estructura social inmediata: la escuela.

El rol del varon — instrumental- conecta el subsistema econémico, politico y social; por su
parte la mujer, con su rol expresivo- asumido socialmente como extension natural de — de
su natural funcién biolégica- produce continuidad relacional, afectiva y emocional. La
mujer fortalece el nucleo familiar y lo conecta con el mundo exterior, funcion que toma y /o
retoma la escuela como institucion. En la familia-institucion que Parsons analiza vinculada
a la clase escolar — se produce un ambiente propicio para la caracterizacion de los sexos
y géneros, y en este sentido se “pulen” estereotipos de género.

- “La escuela reproduce estereotipos de género socialmente construidos. Totalmente de
acuerdo,... para no tener conflictos con las familias.”(Maestra)

- “...creo que la escuela reproduce estereotipos de género socialmente construidos porque
es un tema que no se cuestiona, para evitar tener discrepancias con las familias. Sucedio
con el tema sexualidad, hubo por parte de los padres una fuerte oposicion a su abordaje,
a libros, guias, materiales por no establecerse_previamente instancias de dialogo, de
informacion a las familias de parte de técnicos, especialistas en la tematica en la infancia”.
(Maestra)

Cada nifio y nifia ingresa a la escuela con ideas preconcebidas sobre sus roles sexuales,
adquiridos en la familia, pueden diferir de los de sus pares pero, en general, conocen o
intuyen expectativas de la cultura de la escuela y la comparan con la vivida en sus
hogares. Cada nifio y nifla comienza a vivir la complejidad de las relaciones de género
con mas fuerza en la dinamica escolar; la interaccion en el juego, el trabajo grupal en
clase, le permiten explorar aspectos sociales y sexuales que en la convivencia familiar
quizas no habia podido diferenciar.

Ha sido y es, la familia, la institucion en que se han dado y se continuan dando las
primeras interrelaciones de lo que implica ser varon, y ser mujer — se hace desde el
nacimiento- que se interiorizan en experiencias cotidianas, en comportamientos
estipulados y aceptados; en los codigos de lenguaje, en las formas de expresion y en los
derechos reconocidos. La socializacién temprana a cargo de la familia estimula la
identidad y el comportamiento de ambos sexos, de ese modo el nifio y la nifia se preparan
para su insercion en la estructura social, en este caso la inmediata, la escuela.

Segun Grafa (2006) cuando el docente reconoce ciertas actitudes o juicios
discriminatorios, entiende que debe permanecer neutral y “respetar” la manera de ser y
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pensar que los nifos y nifias traen a la escuela; se teme que una intervencion correctora
de valores aprendidos provoque reacciones adversas de las familias o de los colegas.
Destaca el autor como natural de las instituciones socializadoras- familia, escuela- la
realizacion de acciones que fortalecen roles, éstas, que son presentadas en forma
diferencial, aparecen acompafando caracteristicas propias de la personalidad de cada
ser. Muestra a esta diferenciacion de roles como una forma solidaria de complementacion
de tareas.

“... tenemos alumnas que llegan con algunas perspectivas, o algunas ideas que vienen
del primer agente socializador que es la familia, entonces la escuela tiene que revertir
esas situaciones, trabajar, enseniar y educar para que esto se pueda cumplir ”(Director 1)

Relacionado a este concepto, no debe descuidarse la teorizacion de Bourdieu (1977)
acerca del capital cultural como constructor de habitus, entendido como capital no
renunciable, ya que es el que se construye familiar y contextualmente imprimiendo las
improntas de pertenencia. También da sustento al capital simbdlico que reproducimos de
forma natural por ser construido a partir del habitus, como forma cotidiana de ser, de
presentarnos y de comprendernos pero que, a su vez, nos identifica, estigmatiza en
situaciones diferenciales desde el punto de vista social. Al llegar a la escuela, nuestro
capital cultural y simbdlico (construido a partir de las interacciones con nuestros pares), se
entrelazaran, constituyéndose como esenciales, con el capital cultural y simbdlico que se
instala desde las instituciones educativas que lo ratifican, lo acreditan, facilitando los
procesos de continuidad de la educacion familiar en la institucion escolar. El capital
humano tiene una parte intrinsecamente asociada al capital cultural, pero se desprende y
se personaliza a partir del modelo escolar, transformandose en dimensiones de inclusion,
exclusion, igualdad, desigualdad de acuerdo a los parametros socialmente validados y
reconocidos, lo que se ve como natural y es nhormalizado a través de las instituciones.
Lasch (1984) considera como principal agente de socializacién a la familia, la que
reproduce patrones culturales en el individuo, moldea profundamente su caracter, en
formas de las que no es consciente. La familia inculca modos de pensar y de actuar que
se convierten en habitos, influyendo de esta forma en su desarrollo posterior en todos los
ambitos de la vida social, incluido el educativo.

Es posible sefalar, que la familia como agente de socializacién, en tanto organizacién
social basica en la reproduccion de la vida cotidiana en sus aspectos bioldgicos,
psicoldgicos y sociales, y en el mundo de la vida cotidiana, segun E. De Jong (2001:11)
"es un espacio complejo y contradictorio en tanto emerge como producto de mudultiples
condiciones de lo real en un determinado contexto socio-politico, econdmico y cultural'.
La familia no puede considerarse como un ambito "naturalmente" bueno o malo en si
mismo, sino como producto de multiples determinaciones, que hacen que cada familia
adquiera caracteristicas propias, singulares. Es un ambito contradictorio, en permanente
relacion y tension con las condiciones socio-historicas que la condicionan y determinan en
cada época. Siendo entonces el contexto mas importante para que los nifios, nifias y/o
adolescentes logren desarrollar sus aptitudes fisicas, motoras, sociales, emocionales,
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linguisticas y cognoscitivas. Por tal motivo es que ha sido considerada historicamente
como el lugar en el cual se comienzan a construir los roles de género. Las familias, -los
arreglos familiares, como sostienen algunos autores-, tienen hoy mas posibilidades de
participacion (integrando Consejos de participacién) en el quehacer educativo,
generandose debates en torno a temas tales como la incorporacion de educacion sexual
en Ed. Inicial y Primaria, la incorporacion del lenguaje inclusivo, o al posible cambio del
color de las tunicas y uso de mofias. La ANEP realiz6é on-line la “encuesta familia” del 12
al 31 de mayo 2021, en la que se convoca a madres, padres y referentes a completarla
para conocer sus opiniones y sugerencias acerca de la educacién inicial, primaria,
secundaria y técnico profesional. Tiene como objetivo iniciar un proceso de intercambio
sobre aspectos relativos a la educacion de sus hijos e hijas, asi como también sobre la
educacién en pandemia.

El vinculo se ha tratado de mantener, la escuela cerrada, pero abierta. EIl mapa de las
desigualdades, en este sentido, ha tomado nuevas dimensiones y matices. Esta situacion
pone de manifiesto que la escuela como institucion, como espacio publico diferente al
espacio doméstico, como espacio de socializacion y emancipacion de los nifios, nifias,
junto a docentes, padres y madres, asi como el aula y las interacciones que en ella se
dan continuan siendo indispensables.

El aula : espacio de interacciones

La interaccion en el aula -propia de la practica escolar-encierra diferencias que se
traducen en los resultados educativos. En la interaccion escolar pueden hallarse
situaciones explicativas del tema central que aborda esta investigacion: Género y
Educacién.

En la escuela se da un hecho inigualable: se aprende con otros, entre pares, impulsando
unos a otros. Este hecho tan singular debe ser siempre mediado, habilitado, inspirado,
promovido, acompanado por la figura referente del docente a cargo del grupo. Se crea un
‘clima en aula”, nos referimos a las condiciones que rodean a las personas en
determinado ambito, y que afectan a todos los que la integran, incidiendo en el grado de
bienestar y en la calidad de la educacion.

Segun el relevamiento realizado a todo el elenco docente de la escuela, la mitad de las
maestras considera que el comportamiento de nifilos y nifias en el aula no es igual , de la
otra mitad , algunas estan parcialmente de acuerdo con que el comportamiento no sea
igual, y pocas consideran sea igual..

-“El varén es inquieto, bullicioso, busca llamar la atencién, participa mas en actividades
orales aunque se equivoque, pregunta mas, cuestiona acciones, busca el reconocimiento
y aunque quiera hacer o jugar a algo “considerado” de nena, no lo realiza porque teme ser
Jjuzgado por sus comparieros , la nifia en cambio participa sobre lo seguro, teme
equivocarse, disimula su interés, se trasladan y muestran menos en el aula.” ( Maestra)
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El sexismo escolar, producido voluntaria o involuntariamente, se manifiesta en las
diversas actividades: la niha es escasamente protagonista, situacion que es atribuida a la
inseguridad que muestra y que, en pocos casos, es estimulada a superar.

Con respecto a si en el aula se producen situaciones que son reforzadores de conductas
de invisibilizacion de nifas y mujeres, la mitad de las maestras que completaron el
cuestionario auto-administrado comparte esta afirmacion, un poco menos de la otra mitad
esta parcialmente de acuerdo y unas pocas en desacuerdo.

En referencia a si hay violencia fisica o verbal de nifios hacia nifas,la mayoria de las
docentes manifiesta que si lo hay, el resto esta parcialmente de acuerdo con esta
afirmacion y un porcentaje menor considera que no hay violencia fisica o verbal de
niAos hacia ninas.

Ese “clima” es afectado/generado por el ambiente fisico, las normas, las creencias, el tipo
de comunicacion y de relacion, el respeto mutuo, la valoracion propia y de los demas, la
forma de resoluciéon de conflictos; el grado en que lo que se ensefa tiene sentido y
utilidad. En la interaccion que se da en el aula existen formas no explicitadas
curricularmente, no provocadas formalmente y que convierten ese espacio escolar en la
posibilidad de ser estudiado como un sistema social. El “sistema social” que se desarrolla
en el aula y el sector educativo es uno de los subsistemas de la accion.

Parsons(1982) lo define como una “pluralidad de actores individuales que interactuan
entre si en una situacion que tiene, al menos, un aspecto fisico o de medio ambiente,
actores motivados por una tendencia “obtener un optimo de gratificacion” y cuyas
relaciones con sus situaciones- incluyendo a los demas actores - estan mediadas y
definidas por un sistema de simbolos culturalmente estructurados y compartidos”.
(Parsons;1982:17). El nivel del sistema social, es entonces, el nivel de la interaccion con
el centro escolar al que pertenece, y éste con el medio social, cultural y familiar
circundante.

Este sistema social tiene un programa, se rige por una propuesta explicita que es
ordenada desde un sistema mayor. Su puesta en marcha despierta la complejidad;
comienza la interaccion, y queda, por tanto, establecida una situaciéon de asimetria
reconocida por padres/madres y alumnos/as. En el aula como sistema, debemos
considerar cada uno de sus componentes - su estructura- y los mecanismos a través de
los cuales se ponen en contacto para producir y mantener el sistema -su funcionamiento-:
la interaccién. La interaccion producida en el aula ha sido un medio para
imponer/mantener la integracion social; se ha utilizado este espacio como lugar de
reforzamiento de valores, espacio normalizador, campo de aprehensién de una cultura - la
dominante- .Tal es asi que la corriente critica se ha encargado de mostrar cdmo se da un
aprovechamiento de la interaccion para establecer, con disimulo, el control social.

Paralelamente se ha estudiado como el curriculo oculto™ resulta predominantemente

14 El término, curriculum oculto, es definido por Apple como “...normas y valores que son implicitas, pero
eficazmente ensefadas en la escuela y de las cuales no suele hablarse en las declaraciones de fines u objetivos de los
profesores”. En Apple M.W. (1979:113)
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conservador.

Revisar y cuestionar los cometidos que desde la educacion se trasladan a los/as nifios/as
y adolescentes significa cuestionar el lugar en que la educacion coloca a mujeres y
varones en la sociedad. Segun Susana Rostagnol (2008) “(...) la escuela lo que ensefia
es lo que esta bien, lo moralmente aceptado, lo que la sociedad decide que debe ser.”(
Rostagnol :2008:19). Trabajar para incorporar esta perspectiva no es tarea sencilla en una
estructura tan fuerte como la educativa, siendo principalmente la escuela un agente de
socializacion formal a la vez que un transmisor de modelos “correctamente” aceptados por
la sociedad, entre ellos el modelo de género.

“Por las distintas escuelas por las que he transcurrido he observado que hay pocos
maestros que le dan la importancia que merece este tema. Muchos dejan pasar por
distintas razones, situaciones en el aula referidas al tema que requieren de la intervencion
docente para ayudar a los nifios a reflexionar sobre sus actitudes para con los demas.”(
Maestra)

El sexismo escolar producido voluntariamente e involuntariamente se manifiesta en
diversas actividades. Estas acciones se vinculan, tienen componentes cognitivos,
emocionales, corporales, afectivos y se producen en un ambito de aprendizaje como el
aula escolar. Reconocida la existencia de un curriculo oficial- programa- situacion que
iguala ante el sistema a nifias y varones, aparecen como propias de la interaccién entre
pares, y entre éstos y los docentes, otras pautas-normas de relacionamiento- de
comportamiento..

Segun Nancy Fraser™ no puede haber plena equidad de género en la educacion si sélo
garantizamos la paridad de mujeres y varones en el acceso a la educacion escolar. La
equidad de género requiere un cambio significativo en el aprendizaje de género que tiene
lugar en la escuela. Para observar este aspecto del problema es indispensable atender al
curriculum escolar, las practicas en el aula, la formacion de los/as docentes y las
condiciones en que éstos se desenvuelven, en el marco de la aplicacion de politicas de
geénero.

A pocas semanas de comenzado el aislamiento por la pandemia, Inés Dussel (2020)
brindé un conversatorio'™ que tituld «La clase en pantuflas», aludiendo al traslado de las
propuestas de ensehanza de los/las docentes —y de las tareas escolares en general— al
ambito del hogar. La metafora es exacta: en pantuflas, nos sentimos en casa. Se refiere
en los cambios que implica esta nueva «domiciliacion» de la escuela, ya no en «sede
escolar» sino instalada en lo doméstico y sobre todo en las pantallas, asi como a “la
domestizacion” del trabajo escolar que llevé a otro compromiso por parte de padres y
madres. La escuela es un espacio colectivo, un espacio de lo comun; para las y los nifios

1 5 Mencionada en “Una mirada feminista a las politicas de Formacion Docente” de Maria Gofi Mazzitelli en el
Capitulo “Puede y debe rendir mas” (2011:15).
16 https://www.youtube.com/watch?v=6xKvCtBC3Vsht
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la falta del aula produce una ausencia de otras voces infantiles para aprender juntos, lo
que hace que se pierdan algo importante. El encuentro, el didlogo, la forja de un ambito
de trabajo y convivencia aparecen como experiencias solo posibles con el funcionamiento
regular presencial de las escuelas. La ensefianza es vinculo, son “cuerpos” vy el vinculo
es tanto subjetivo, personal, afectivo, como cognitivo. En la clase los vinculos son,
ademas didacticos. Algunas nifias y nifios, sefialan sentirse saturados de tanta
observacion y atencién adulta puesta sobre ellos; ponen en evidencia que en el aula se
reparten la carga, se escuchan, aprenden de lo que dicen otras u otros, encuentran con
quién o en doénde esconderse de la demanda adulta. Por lo que se ve es que segun
Simons y Masschelein (2014) la escuela es también, y quizas sobre todo, un espacio de
autonomia, liberalizador, de potencial emancipacion de las infancias respecto a sus
familias y por qué no de las familias respecto a sus hijos e hijas. Las docentes también se
sienten muy observadas y hasta cuestionadas por las familias. De pronto, el espacio
aula, se volvié muy publico cuando los interlocutores principales de los maestros pasan a
ser las familias (es decir, otros adultos), por lo que abordar temas de género se volvio
mas dificil aun.

Siguiendo con Dussel (2020) ella expresa que el «borramiento» de fronteras entre la
escuela (espacio publico) y la casa (espacio doméstico) trae varios problemas, dificiles
de solucionar en estas condiciones: las familias se ven obligadas a asumir tareas que
pueden confundir y complicar los vinculos (peleas de madres/padres con los hijos/as para
que hagan la tarea), ya que concentrar la atenciéon en el ambito doméstico es aun mas
dificil y ademas las infancias pierden la posibilidad de un tiempo auténomo y de construir
redes de conocimiento y afectivas fuera de su nucleo familiar, ya sea con maestros/as o
compafneros, de manera sostenida, que es también una forma de lograr una creciente
autonomia politica, esto es, de las relaciones de poder en la familia y en la sociedad.

‘no se aborda esa tematica ...creo que la educacion uruguaya hoy centra la
potencialidad de los aprendizajes de los alumnos en el saber, lengua, matematica,
ciencias, en el saber pedagogico - didactico, en lo curricular y muchas veces como que
dejamos un poquito de lado ... dejamos la formacion integral del ser.(...).(Director 1)

El maestro Miguel Soler (2016) afirmaba que tendriamos que pasar de los actuales
programas teoricos redactados por especialistas a un proceso en el cual determinados
proyectos surgidos colectivamente y con intervencion de la problematica comunitaria,
social, se conviertan en tema de estudio, con el apoyo de la matematica, biologia y otras
disciplinas. No es que excluya la ensefianza académica, sino usarla como herramienta de
apoyo a un quehacer mas rico y participativo... en el cual la tematica que abordamos de
género y educacion tendria otra impronta, seria abordado como un tema de estudio, como
una problematica social.

Esta la responsabilidad de cada docente para tener en cuenta cuales son las condiciones
y las escenas reales de trabajo de sus alumnos para ayudarlos a que se puedan “alzar
sobre sus hombros”, como dicen Simons y Masschelein (2014). La metafora de alzarse
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sobre los hombros es buena porque nadie lo logra solo: se necesita ayuda de otros y
otras. Esa es una tarea que le toca a las escuelas. Podriamos ubicar la frase de Ubuntu,
“soy porque somos”, para trabajar lo colectivo y lo singular vinculado a las desigualdades
y en particular a las desigualdades de género.

4.2 Las politicas publicas
4.2.1- Las politicas educativas desde la perspectiva de género y su incidencia en la

problematica

La practica docente no estd conformada solo por técnicas de ensefianza, en ella
intervienen las percepciones, los significados, acciones, creencias y sentimientos de
maestras/os, alumnos/as, autoridades educativas, familia y miembros de la comunidad,
asi como aspectos politicos, normativos, administrativos que desde las politicas
educativas regulan y acotan la funcién del maestro.”... es que no todos los directores, no
todos los docentes, hacen las miradas profundas de lo que las politicas educativas nos
quieren transmitir, son como politicas elaboradas, frias, pero que no son desglosadas, y
se hagan de forma popular.”( Director 1)

Las politicas publicas que se han implementado, de las cuales en los ultimos afios, la
perspectiva de género ha adquirido relevancia en la agenda publica y de gobierno, a
través de politicas, programas, acciones y actividades, incluso nuevas institucionalidades,
cooperan en la promocion de la igualdad de oportunidades (entre varones y mujeres) en
todos los ambitos de la vida social (laboral, académico, cultural, social, entre otros).
Veremos si han tenido incidencia en las politicas educativas, y que por ende se hayan
puesto en practica, se hayan ejecutado en las escuelas publicas, y en este caso puntual
en escuelas publicas del interior del pais, entre otras la formacion docente (como politica
educativa) en el abordaje de contenidos desde la perspectiva de igualdad de género, asi
como en el cambio de estructuras mentales/simbdlicas patriarcales arraigadas en el
desarrollo de las actividades cotidianas.

Las politicas educativas son el ambito en el cual el poder y lo politico adquieren su
expresion fundamental. Donde el significado de la educacién se vincula con y responde a
las mas profundas concepciones sobre la naturaleza misma del ser humano (como
adaptacion a la realidad o como transformacién de la sociedad)

La totalidad de las maestras coinciden en que no hay o no han habido proyectos desde
la institucién escolar para su abordaje en el aula en los ultimos 10 afos.

“.. creo que pasa por ahi el tema de que a veces no se trabaja en la escuela
descuidamos un poco esto.... No hay un proyecto a nivel nacional de ésto, entonces yo
creo que cuando no hay un proyecto a nivel nacional, no hay un proyecto a nivel
departamental, no hay por lo tanto un proyecto a nivel escuela, porque generalmente las
cosas que hay que hacerse se plantean desde las esferas de las politicas educativas de
quienes regulan la educacion y no hay un proyecto orientado a la igualdad de género ”.
(Director 1)
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Segun M. Goni (2010:13) cuando hablamos de la incorporacion de la perspectiva de
geénero en el sistema educativo, nos referimos a la necesaria construccion de una nueva
forma de abordar la realidad, teniendo en cuenta que la identidad de varones y mujeres es
construida social y culturalmente. Plantear la realidad desde este enfoque, mas teniendo
en cuenta que las estructuras existentes se encuentran fuertemente arraigadas a las
normas Yy estereotipos de género nos lleva a cuestionar y deconstruir muchos
aprendizajes, mucho de lo aprendido, lo que implica asumir una labor de cambio, desde
las politicas publicas y por ende, desde las politicas educativas.

Miguel Soler (2016) en una entrevista realizada en el semanario Brecha (29/07/16)"
expreso:

“El educador tiene que tener un perfil de su labor educativa, con vistas a un ciudadano
que todavia no tenemos delante nuestro, porque no tiene edad para serlo, pero tiene que
estar dotado de un conjunto de herramientas, aptitudes, saberes, valores, que determinan
la configuracion de la sociedad y de sus componentes”.

Considera que esa vision de futuro no la buscamos suficientemente y que no podemos
esperar que nos venga de afuera. Tiene que ser un proceso largo de elaboracion, ya que
tenemos los instrumentos. Cuando sugiere un PNE™ manifiesta que si un pais no tiene
una vision colectiva de si mismo y hacia el futuro, va a actuar como puede, con
reacciones improvisadas, transitorias, resultados de un vaivén metodoldgico, espiritual,
cultural no deseable.

La reflexion anterior deberia orientar el disefio de politicas educativas ligadas a los
formatos institucionales, al tiempo pedagdgico, al curriculo en sentido amplio, a la
formacion docente y a las (re)definiciones del conocimiento valioso a
construir/distribuir/evaluar.

En ese contexto, plantea Tedesco (1995) “Las instituciones escolares -es bueno
recordarlo- no crean el proceso de socializaciéon. Al contrario, es el contenido de la
socializacion lo que define el disefio de las instituciones escolares. La escuela fue creada
para transmitir determinados mensajes que exigian una organizacion institucional como la
que hoy conocemos”. (Tedesco 1995: 24) en PNE (2010-2030:29)

En el documento del Plan Nacional de Educacién (2010-2030) * “La mas amplia
cobertura educativa para todas las personas postulada por la ley implica la disponibilidad,
la asequibilidad y la accesibilidad”. PNE(2010-2030:19) El acceso a la educacion como

17 https://brecha.com.uy/la-educacion-estar-cuestion-siempre/
18 Plan Nacional de Educacion
19 https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/libros-

digitales/documento%20del%20plan%20nacional%20de%20educacin%202010%20-%202030.pdf
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derecho es la condicion minima de una educacién para todos. En lo que respecta a
la disponibilidad se refiere a la disponibilidad de establecimientos educativos accesibles
para todos y todas, sobre todo en el interior del pais. Por otro lado, la accesibilidad para
todos implica la no discriminacion. En ese sentido las politicas educativas deben
orientarse a de-construir los prejuicios y estereotipos de género, raza, origen social y
econdmico, creencias, opiniones. No hay pleno acuerdo, sin embargo sobre la
conveniencia de politicas universales o focalizadas, para asegurar una real igualdad de
oportunidades por la escuela. Probablemente sean necesario ambas, universales y
focalizadas.

En este sentido, la nueva Ley General de Educacion de 2008%* en el art. 18, plantea
estimular la transformacion de los estereotipos discriminativos por motivos de edad,
género, raza, etnia u orientaciéon sexual. Para dar cumplimiento a las politicas educativas
transversales en derechos humanos y educacion sexual, particularmente la ANEP-
CODICEN planteé la creacion de:

La Comision de Educacion sexual de CODICEN-ANEP en el afio 2005 y Comisiones en
cada subsistema CEP, CES, CETP .

La Direccion de Derechos Humanos en la orbita del CODICEN en el 2006, cuyo objetivo
es promover en todos los ambitos de la ANEP una politica de Derechos Humanos y su
correcta instrumentacién

El Programa de Educaciéon Sexual (PES) 2006.

Un nuevo Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008)?", que incorpora la
perspectiva de género, fundamentando que “una nueva concepcion de género trasciende
el sustrato biologico y se instala en la dimension de lo social y en la construccion de la
ciudadania. Los roles de género dependen del contexto e incorporan variables en su
construccion: edad, clase, etnia. Es importante desnaturalizar los constructos culturales
vinculados a los roles de género y la que la escuela se cuestione como agente de
reproduccion de modelos existentes”. (PEIP:2008: 100-101)

Desde educacion de la sexualidad, al incorporarla expresa en sus fundamentos que “la
sexualidad es un construccion simbdlica, hecha a partir de una realidad propia de las
personas: seres sexuados en una sociedad determinada”, que la escuela no puede
intervenir sola en el proceso sino que necesita de la integracion de las familias y otras
instituciones publicas y privadas para favorecerla y garantizarla.

1. Desarrollo de medidas educativas que estimulen practicas tendientes a combatir
los estereotipos de género y la discriminacion. El Sistema Educativo cuenta con
herramientas para incorporar la perspectiva de género en sus practicas.

Desarrollo de propuestas educativas que fomenten cambios en las relaciones de género.
La Red de Perspectiva de Género en la Educacion (2009), consiste en una Red de
agentes a nivel de los distintos subsistemas con el fin de articular acciones y generar el

20 https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/-18437-ley-general-de-educacion.pdf

21 https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf
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espacio para la construcciéon de un Plan que incorpore la perspectiva de género en el
sistema de educacién formal

Proyecto: Promocion de Convivencia Saludable (2010). Entre los objetivos que se plantea,
propone integrar actividades con todos los actores del centro educativo en torno a la
educacion sexual, entendida como un proceso continuo de bienestar fisico, psiquico y
socio- cultural, que se evidencia en las expresiones libres y responsables, de capacidades
sexuales que conducen al bienestar personal y social. Esta estructura desarrollada en el
periodo anterior ha significado un antes y después en cuanto al abordaje de la educacion
sexual y de los derechos humanos por parte del Sistema Educativo.

Algunos de los principales logros identificados son los siguientes: Jornadas de educacién
y género, (con foco en Educacion Inicial y Media) en donde se abordaron diferentes
problematicas como: violencia de género, inclusion del enfoque de género en la
educacion inicial y en la formacion docente y sensibilizacién en género y comunicacion.
Las y los destinatarios de estas jornadas fueron docentes de todo el pais del Plan CAIF,
responsable de formacion docente, estudiantes de formacion docente de Montevideo,
responsable de inspeccion y direccidon. Estas son Jornadas de sensibilizacion e
introduccién en la tematica, dejando planteada una clara demanda por parte de los/as
docentes de una formacion continua que permita un mayor desarrollo teorico y
conceptual.

Ya mas proximo en el tiempo se cuenta con:

.Politicas de igualdad de género llevadas adelante (ejercicios 2015 a 2018). 2 Se aclara
que de multiples actividades que se realizan desde el Ministerio de Educacion y Cultura
(MEC), se adopto por aquellas que tenian vinculacion con las escuelas.

1. Creacion e institucionalizacion en la Direccion de Educacion del Eje Educacion y
Derechos Humanos con sus respectivas lineas de accion: Educacion en DDHH,
Educacién y Género, Educacion Inclusiva y Educacion y Migrantes.
Transversalizacion de la tematica de género en los Programas y Proyectos del

MEC y articulacidn con otras unidades ejecutoras del MEC.

Equipo coordinador del Programa de formacion para docentes, educadores/as, y
técnicos de la educacion en el marco del CNG*. Direccion de Educacion MEC, DDHH
ANEP, Inmujeres MIDES, Plan Ceibal.

Creacion y ejecucion de Programa de formacion semi-presencial y presencial en
temas vinculados a los DDHH, Género y Afrodescendencia. En el marco del Consejo
Nacional de Género, Eje 2** surge un acuerdo de trabajo conjunto con ANEP, Inmujeres -
MIDES y Plan Ceibal para optimizar recursos y amplificar el alcance de los cursos.

22 file:///home/ceibal/Descargas/A%C3%B10%202018.%20Tomo%2011%20-%20Anex0%20-
%20P0l%C3%ADticas%20lgualdad%20G%C3%A9nero.pdf

23 Espacios de articulacion institucional. CNG: Consejo Nacional de Género (Ley.18104)

24 Eje 2 del CNG. Derecho a educacion y cultura libre de estereotipos de género.

47



Dirigidos a educadores/as, docentes, personal técnico del ambito educativo formal y no
formal, y estudiantes de carreras afines a la educacion.

4.2.2 Formacion docente

Desde el elenco docente investigado, la totalidad de las/los docentes estan de acuerdo y
consideran pertinente,la incorporacién de contenidos programaticos desde la perspectiva
de igualdad de género, pese a que muchas de ellas manifiestan que tienen bastante
dificultad para su planteamiento conceptual, asi como también que tienen pocas o nulas
herramientas para su abordaje.
Los directores consideran pertinente/adecuado el abordaje de contenidos desde la

perspectiva de igualdad de géneros en las escuelas, entre las razones plantean:

“En la sociedad del siglo XXI, sociedad del conocimiento, los casos de femicidio
han aumentado notoriamente.

...porque no hay institucion publica en el pais que no esté inmersa en un contexto
donde no se den situaciones de violencia contra las mujeres”. (Director 1)
‘porque siempre se considera importante concientizar sobre los derechos que tienen
tanto hombres como mujeres desde todos los aspectos por los cuales consideramos
también la importancia de insistir en las mismas cantidades de oportunidades para todos,
sean hombres o sean mujeres” (Director 2)

Asimismo se visualiza que la totalidad de las docentes considera que nunca tuvo
acompanamiento de técnicos o de un equipo multidisciplinario para el abordaje de los
mismos, mencionan el apoyo de psicélogo cuando se requiere para atencion de nifios o
familias, en situacion de violencia, pero no mencionan al trabajador social. Si bien existe
a nivel del sistema educativo un espacio socio ocupacional para el trabajador social, éste
no existe particularmente en cada centro educativo como agente fundamental para
trabajar en conjunto y de forma interdisciplinaria con los actores que tiene la escuela:
nifos y nifias, docentes y familias e incluso con su entorno inmediato, comunidad barrial,
municipio, ciudad.

En cuanto a la pregunta sobre si en la formacion o en la trayectoria docente, han tenido

acercamiento al tema a través de cursos de formacién en servicio, charlas o talleres, se
constata que la mayoria responde que nunca, y el restante que corresponde a
Educacion Inicial lo ha tenido por su cuenta hace mas de 5 afios. Por otro lado, cursos
vinculados a prevencion de violencia basada en género(VBG), la totalidad del colectivo
docente responde que nunca.

En cuanto a interés en tener formacion en igualdad de género y en prevencién de
violencia basada en género (VBG), una amplia mayoria, responde que tiene mucho
interés, mientras una minoria manifiesta poco interés. En referencia, a si como maestras
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formadoras, tienen conocimiento de si sus alumnos/as magisteriales tienen acercamiento
en su formacion al tema, mas de la mitad de las maestras manifiesta desconocer, del
resto algunas creen que si de modo inicial, y otras creen que no, “creen”...no tienen
certezas. En general, mantienen un reclamo para la formacién en servicio, manifiestan
poca o nula formacion sobre la tematica.

“Necesitamos formacion desde cursos de educacion en servicio, esta tematica nunca fue
abordada. El programa incorpord nuevos contenidos desde una vision ideolégica, desde
un nuevo paradigma, pero a los maestros/as nos dejan solos, actuan segun su vision y
preparacion particular, lecturas etc.” (Maestra)

“Tenemos nula formacion en esta tematica y por otro lado no se elabora desde la
institucion escolar desde que se incorporé al Programa, desde Inspeccion no se lo
solicita, por lo tanto tampoco desde las politicas educativas.”( Maestra)

“Lo abordo en clase pero con insequridad, basada en mis lecturas ya que trato de estar
informada pero tampoco desde la institucion, ni desde inspeccion,se ha planteado la
tematica para asi trabajarlo todo el colectivo docente en proyectos.”( Maestra)

“Pero en cuanto a formacion y capacitacion, siempre, la poca que he tenido, ha sido en
forma muy empirica, investigando con los recursos y posibilidades personales. ( leyendo,
concurriendo a algun taller)” (Maestra)

“Considero un tema muy importante que va de la mano de nuestra labor como docentes y
que debe prestarse mucha atencion empezando por promover capacitaciones al respecto
que aporten herramientas para tratarlo en el quehacer diario de la forma mas adecuada
posible.”(Maestra)

Uno de los directores opina que... “creemos que la formacién nuestra ha llevado muchas
veces “a cometer” ciertos errores o dejar pasar situaciones por falta de informacion o de
trabajo sobre el mismo. Si considero que a patrtir... desde hace algunos afios ,... ya con
las politicas educativas y eso, creo que ya hemos notado algunos cambios positivos...”(
Director 2)

Es en este punto que retomamos el nuevo PEIP (2008). En el Programa de Educacién
Inicial y Primaria la categoria de género aparece mencionada en el Capitulo referido al
area de Conocimiento Social y se la define como: “Una nueva concepcion de género
tfrasciende el sustrato biolégico y se instala en la dimension de lo social y en la
construccion de la cultura. Los roles de género dependen del contexto e incorporan
variables en su construccion: edad, clase o etnia. Es importante desnaturalizar los
constructos culturales vinculados a los roles de género y que la escuela se cuestione
como agente de reproduccion de modelos existentes”. (2008:100)
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Segun Celiberti (2011) el Programa no desarrolla una estrategia pedagodgica para
cuestionarse como agente de reproduccion de modelos existentes. Las areas
disciplinarias contenidas en el programa no se interrogan sobre los roles de hombres y
mujeres en la sociedad, acerca de la division sexual del trabajo y la distribucién de la
reproduccion como responsabilidad de las mujeres. Poco se podra cambiar en la
formacion de hombres y mujeres si la propuesta educativa sigue desconociendo que el
cuidado de la vida humana es una responsabilidad social y politica y que la participacion
de los hombres en las tareas del cuidado es una practica primaria de solidaridad humana
necesaria para el desarrollo de nuevas culturas ciudadanas y politicas. Por otro lado,
resulta llamativo, en el marco de la perspectiva critica en que se inscribe el Programa, leer
la afirmacion de que “El Estado y la Familia son instituciones que garantizan los derechos
fundamentales de nifios, jovenes y adultos para alcanzar su conciencia critica y
transformadora. Son la esencia de la condicion humana en cualquier momento de su
vida.”(PEIP: 2008:22). Lo que Lilian Celiberti (2011) cuestiona es similar a la perspectiva
de Pierre Bourdieu: “La familia no es el espacio neutro y justo que el pensamiento
positivista le atribuye. En primer lugar es necesario considerar que existe una pluralidad
de formas de familias y que hablar de un modelo abstracto significa una forma de
violencia simbdlica frente a quienes viven otras realidades afectivas y emocionales”.
(Celiberti, 2011:132).

En los conceptos de género, etnia y clase, resulta dificil saber los contenidos pedagdgicos
que se le atribuyen a estos conceptos ya que apenas aparecen mencionados, con mas
carga en nivel inicial cuatro y cinco (afos), lo que llama la atencién ya que es en esos
niveles justamente donde no se visualiza diferencias desde el género por lo que
mencionan las maestras y luego se van cristalizando en el trayecto escolar, donde las
diferencias entre las nifias y nifos, se acrecientan.

Surge pues, interesante también incursionar en el programa del Plan 2008 de Magisterio,
para observar como se forman las y los maestros, partiendo de la siguiente premisa: la
incorporacion de nuevas perspectivas teodricas, es un requisito basico para la formacién
docente y una estrategia imprescindible para enriquecer el trabajo de aula. En el
programa se puede distinguir que existe solo una materia que se dicta en segundo ano
de la formacién y se denomina Sociologia de la Educacién en la cual podria existir una
vision de la educacion a través del género, pero ni en los objetivos, ni en la bibliografia de
esta materia, ni de ninguna otra a lo largo de la carrera, existe una vision de la educacion
con el género. Ello implica que parece dificil encontrar docentes con conocimiento en la
tematica, menos aun se esperan practicas relacionadas con la equidad de género. De la
consulta realizada a las maestras, en cuanto al acercamiento de las y los practicantes al
tema en su formacion se desprende que mas de la mitad cree que no o no sabe, y un
pequeno numero (4 maestras) cree que si deben tenerlo de modo inicial, 0 sea no saben
porque no se aplica en la practica pre- profesional, es un contenido no abordado con las
y los nifios.

50



De ahi que cursos de formacion permanente sobre la tematica son relevantes, segun
Perrenoud (1994), no es posible pensar que en los pocos afios que dura la formacién
inicial (3 afios) el futuro docente pueda adquirir todas las competencias que necesitara
para su ejercicio profesional, ya que siguiendo a Gofi (2011) “La profesionalidad docente
se construye y re-construye dinamicamente desde y en lo multidimensional de cada
realidad social a considerar. Tener presente la perspectiva de género en la formacion
docente asi como un enfoque multidisciplinario promovera a la interna del Sistema
Educativo una educacion enfocada al desarrollo equitativo e igualitario de la sociedad en
su conjunto”. M. Gofi (2011:15) Incorporar la perspectiva de género en la formacion
docente,® significa revisar los procesos de aprendizaje y su papel en la reproduccion de
estereotipos y prejuicios sobre ambos sexos, la ensefianza de la distribucidén y valoracion
diferencial de roles sociales de mujeres y varones y la legitimacion de desigualdades en
los distintos ambitos de la vida social. Los/as docentes son actores claves para cualquier
iniciativa de incorporacion de nuevos enfoques dentro del curriculo, y de manera especial
para cualquier intento de actuacién sobre el curriculo oculto de género.

“Yo preparo maestros para concursos y te digo que dentro de toda la preparaciéon para
concursos que yo le hago a las maestras, nunca, nunca, tuve que tocar este tema de
igualdad, equidad de género, desde perspectiva de género, jamas ” (Director 1)

Por lo que, aprender a plantearse las preguntas y desarrollar esquemas flexibles de
accion ante situaciones nuevas, en lugar de sobrecargar al docente con cursos sobre
nuevos conocimientos técnicos, por darle todas las respuestas, para dejar tiempo a la
autoformacion, a la formacién, de las trabas que encuentra y las que (se) impone, a veces
sin ser consciente de ello. Un trabajo sobre si mismo es basicamente un proceso de
crecimiento personal que apunta al logro de la mas amplia autonomia profesional.

25 https://www.gub.uy/ministerio-educacion-cultura/politicas-y-gestion/linea-educacion-genero
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Reflexion Final

La practica educativa es una tematica apasionante que ha sido siempre desafio y
preocupacion de las y los educadores. En su trabajo los/las docentes hacen diferentes
opciones, opciones intelectuales que no son ingenuas sino intencionales, que responden
a su posicion (consciente o inconsciente, explicita o no) frente a los intereses de los
grupos de poder que interactuan en ese escenario educativo.

Para Luhmann (1996), las instituciones educativas son indispensables: “Y cuanto mas
compleja se haga la sociedad y méas movil la participacion de los individuos en una
pluralidad de sistemas sociales, tanto mas inevitable es también la diferenciacion interna
de un sistema educativo que prepare a los individuos para vivir fuera del
mismo.”(Luhmann;1996:139)

Las y los docentes son y actuan en situaciones educativas como profesionales de la
educacion cuya actividad intelectual resulta pues insustituible e imprescindible, lo cual
quedd en evidencia en este periodo de poca presencialidad (por pandemia) analizada, ya
que son portadores, desde su formacion y desde su pertenencia a un ambito social
determinado, de un capital cultural que confluye en la construccion de un espacio -el aula-
donde, a partir del intercambio con las y los alumnos, se brinda la posibilidad de una
educacion integradora y emancipadora para todos los sectores sociales. El paradigma
critico exige de las y los maestros y futuros docentes, analizar criticamente la practica
docente, la dinamica de la institucion educativa, los roles de sus miembros y el marco
tedrico que subyace a todo ello como ideologia implicita en el habitus escolar y

compararlos con el marco tedrico considerado valido en ese contexto educativo.

La tarea de reflexion y analisis de las practicas es dificil, lenta, problematica, dolorosa y
estd expuesta a riesgos. Exige ruptura de roles, relaciones, rutinas, habitus, asumidos
consciente y/o inconscientemente. El desarrollo curricular y el desarrollo profesional del
docente (su formacidon permanente) se consideran de igual valor pedagdégico y desde su
actuacion en las escuelas en tanto espacios publicos creados especificamente para
educar y pensar la educacion.

El saber técnico producido en ambitos separados de las aulas, separado de la practica
educativa concreta, ha demostrado sus limitaciones. Simultaneamente ha generado
obstaculos para afrontar esas limitaciones, pues ha atribuido la responsabilidad a los
docentes. Aqui se plasman dificultades de didlogo entre diversos actores del sistema

educativo, por ejemplo entre los llamados “expertos” o “técnicos especialistas”, que
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estructuran rigurosamente la instrumentacion de la ensefianza que se debe llevar a la
practica y las y los docentes.

La realidad de los procesos escolares suele quedar “encapsulada” entre reglamentos,
programas, objetivos, contenidos de lengua, matematica, ciencias, planes v,
principalmente, entre los procedimientos sistematizados y estandarizados para su
ejecucion. Todo aquello que se aparte de los medios y de los fines preestablecidos se
considera irrelevante en la evaluacién realizada a los docentes por la institucion educativa
(Inspecciéon). En este sentido, es conveniente explorar las ventajas de entender la
actividad docente como praxis educativa, que se construye en el dia a dia e involucra a
todos los actores que, de una u otra manera, intervienen en el proceso. El concepto de
praxis conlleva una connotacién valorativa que implica una permanente dialéctica entre la
teoria, que orienta la accion, la fundamenta, la contextualiza y la practica, llevadas a cabo
en un “aqui’” y “ahora”, el ambito de donde surgen los problemas educativos, que
reclaman explicacion tedrica y soluciones practicas. Reclamos que vemos en el
cuestionamiento que se realizan las docentes sobre la nula formacion en la tematica
sobre género en practicamente la totalidad de las maestras del estudio de caso. Estan
plasmadas las preocupaciones y expectativas de las docentes, que dan cuenta de su
disposicion y, de su trabajo intelectual para lograr mayor comprensiéon de las situaciones,
en las que se vislumbra el compromiso social que asume como principio rector de su
profesion conduce su interés emancipatorio, en el que la praxis es accion y reflexion.

Esta en el espiritu, en los fundamentos del nuevo programa, se ven avances en esa linea
en algunos contenidos, pero no esta en la practica, no han habido cursos de formacion en
servicio sobre la tematica a docentes de primaria, ni talleres con las familias, asi como
tampoco se visibiliza su enfoque en el nuevo programa magisterial. En nuestro estudio de
caso no se aborda desde un proyecto institucional, no hay directivas desde las
autoridades para su abordaje.

Es posible percibir que no se ha realizado un analisis exhaustivo, al menos en el ciclo
de primaria, visible en nuestro estudio de caso, desde una perspectiva de igualdad de
género, que involucre a todo el sistema, desde sus autoridades hasta quienes ejecutan
las politicas, desde formacion docente a la practica de aula.

Todo lo anterior nos conduce a aceptar la idea de que la institucién escuela, no puede por
si sola ser un factor de cambio social, no puede “cargar sobre sus hombros ni sobre los

hombros de los nifios ” las problematicas sociales, no puede por si sola resolver
problemas que son reflejo de lo que esta ocurriendo en la sociedad, aunque puede ayudar

a volver efectivo los cambios sociales, a enraizarlos, a ordenarlos y hasta cierto punto a
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dirigirlos y reducirlos o potenciarlos. Puede contribuir en forma significativa a atenuar o
contrarrestar estos procesos si se definen e implementan estrategias adecuadas. Para
aumentar la equidad se requieren, sin duda, politicas econdmicas y sociales que se
articulen con las politicas educativas con un enfoque acorde al nuevo escenario. Un
enfoque integral, descentralizado, que potencie las capacidades de las y los destinatarios,
que posibilite la participacion y articulacion de esfuerzos del Estado y de la sociedad civil,
con un equipo multi o interdisciplinario que aporte y apoye.

El quid de la cuestion del papel escolar en el dinamismo de la sociedad se encuentra en
poder visualizar la importancia del sujeto a ser educado (que posee gran plasticidad) y del
sujeto que educa (que es portador de un especial saber tedrico-practico). Mas alla de que
no todo depende de la escuela, es necesario que ésta, revise y replantee algunas
practicas que no permiten incorporar la equidad de género de forma estructural. Tal como
lo plantea un director en la entrevista “... el tema no esta en los concursos, no esta en los

2l

debates educativos ,no esta en las conferencias, no esta en los cursos ...” entonces,
deberian generarse instancias de reflexion y analisis ya que no es un tema de
intercambio y debate docente la inclusion de la perspectiva de género ni los conceptos
implicados en la misma.

Asimismo es importante incorporar los estudios de género o fortalecer los existentes en
la formacion del magisterio y el profesorado en todas las ramas de la ensefianza. Existe
entonces una estrecha relacion entre los sistemas pedagogicos, la escuela y el Estado.
Dicha relacion o dependencia esta articulada por la presencia de programas, fiel al
espiritu de la época y refleja las ideas colectivas dominantes, de qué se quiere ensefar y
por ende aprender, en el conocimiento que se ofrece y en el que se oculta; en tanto toda
direccion de la educacion es parte de la pretensidon de asentar en las conciencias una
determinada imagen de mundo.

Si bien existen cambios y avances en esa linea, no alcanza con cambiar discursos si lo
que se pretende modificar continia presente en la vida diaria de la escuela. Nuestro pais
ha venido orientando sus reflexiones en materia educativa desde el paradigma de la
Ciencia Social Critica, hecho que ha permitido inscribir en los textos curriculares el
abordaje de las problematicas de género, lo cual se evidencia en el actual PEIP (2008) en
sus fundamentos, asi como en un campo de conocimiento especifico -Etica y
Construccion de la Ciudadania- para el tratamiento secuenciado y recursivo de tematicas
vinculadas con las mismas. Es valorable esta toma de decisién en un curriculo elaborado
por el magisterio uruguayo, en el cual se intentd “hacer visibles” y propiciar el analisis de

realidades sociales conflictivas que otrora permanecian ocultas en los textos curriculares
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anteriores. Pero aun, a 12 anos del disefio del nuevo programa necesita ser llevada a la
practica.

Es necesaria una toma de conciencia que solamente podra ir gestandose en tanto pueda
articularse la reflexion tedrica puesta en juego con el analisis de las practicas cotidianas
en las aulas. Para ello, se debe proporcionar a los y las docentes las herramientas
conceptuales, didacticas y metodoldgicas que les permitan la revisibn de su actuar y
practica reflexiva en el aula, todo ello mediante la sensibilizacién, capacitacion y
formacion en perspectiva de género que esté disponible en las instancias de formacion,
profesionalizacién y actualizacion docente, ya que se considera desde este trabajo que la
formacion docente en la tematica (detectada como una de las principales debilidades, al
no ser recibidas desde las politicas educativas) juega un rol fundamental en la
transformaciéon y la incorporacion de la perspectiva de género dentro del sistema
educativo.

Hoy, febrero de 2022 se detecta por grupos sociales la imperiosa necesidad de la
implementaciéon del mismo. A raiz de una situacion de violencia sexual que estuvo
presente en los medios de comunicacion, la Red Uruguaya Contra la Violencia Doméstica
y Sexual emite un comunicado exigiendo “el cumplimiento de la Ley 19.580 (2018), Cap.ll
Art. 38” que refiere a ensefiar perspectiva de género y violencia basada en género (VBG)
en el sistema educativo, desde educacion inicial a la Universidad(...), con la finalidad de
prevenir, atender y erradicar conductas estereotipadas que permiten, fomentan y toleran
la violencia contra las mujeres, asi como apoyar y fomentar programas desde Ila
educacion que permitan concientizar a la sociedad sobre las causas y consecuencias de
dicha violencia. Esta “exigencia”, no solo de esta Red, sino desde comunicadores y
gestores de opinidn, da a pensar que quizas esta situacion planteada en nuestro estudio
de caso, que es una escuela de practica, que por serlo aplica lo que las politicas
educativas demandan ya que se forman a futuros docentes, ¢puede ser generalizable y
por tanto en esta tematica "hay un debe” quizas porque estd plasmado en el discurso
pero no llevado a la practica?.

Operativizar e intervenir en las practicas educativas parecen ser los desafios proximos,
siempre que se quiera incidir en las desigualdades de género desde el ambito educativo.
Quizas debamos preguntarnos: ¢;qué factores o condiciones han venido operando en
nuestras instituciones educativas de educacion inicial y primaria para impedir que la
formacion de los y las docentes se despojen de habitus y rutinas heredadas de
concepciones pedagodgicas perimidas? La pregunta queda abierta. La respuesta la

debemos construir entre todos.
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Por cierto, la compleja problematica de género asi lo requiere.
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