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1. INTRODUCCION

Un aspecto significativo de la discusion sobre los fines que deberia perseguir la educacién en las
sociedades modernas. es el de determinar si es posible. necesario o simplemente conveniente optar
por uno de los dos modelos que se plantean, por lo general. como opuestos: a) el proveer al edu-
cando de una formacién no demasiado abarcativa pero solidamente centrada en un aspecto de la
realidad y fuertemente articulada con los desafios més concretos que habra de enfrentar, en el futuro
inmediato. sobre todo en el campo {aboral: o b) proveerlc de una formacién mds abarcativa, dirigida
a la adquisicion de un conocimiento general sobre aspectos muy variados de la realidad, pasada o
presente, y orientada a la adquisicién de los fundamentos y prinicipios de las ciencias, las humani-
dades y las artes. con relativa independencia de la aplicacion inmediata a algin campo de especiali-
dad concreto.

Ambos modelos. que cuando son referidos a la educacion basica suelen plantearse como al-
ternativos, opuestos Y hasta excluyentes, se han aplicado en la practica de modo paralelo, como dos
0 mas subsnstemas con distintos fines. distintos métodas. y por supuesto. enfocados a diferentes
poblaciones de estudiantes. El principal mecanismo de legitimaciéon de la reconduccion hacia uno u
otro de los subsistemas. que anunciaba y contribuia a cristalizar la suerte futura en la sociedad, radi-
caba en las diferentes habilidades y aptitudes mostradas como imprescindibles para transitar por uno
u otro. La enseiianza general se presentaba como requiriendo altas capacidades intelectuales, gusto
por el estudio. dedicacién. y alto rendimiento académico. lo cual no era muy distinto de decir que
ser requeria haber nacido dentro de clases al menos medianamente acomodadas. La ensefianza espe-
cializada a niveles basicos. quedaba reservada a aquellos con escasas expectativas de éxito en la
educacién general. expectativas que desde luego, eran detectadas dentro del sistema de ensefianza
formal mismo. En la practica cotidiana tradicional. eran sobre todo las maestras quienes recomen-
daban a los padres de los estudiantes menos adaptados a las rutinas escolares, -que no por casualidad
eran los socialmente mas destavorecidos- que optaran por la especializacion temprana a través de la
ensefianza vocacional o técnica. Los dos subsistemas. con escasos puntos de contacto, traducian en

la practica escolar la division de roles, de saberes. de practicas. y de espacios de actividad que ca-
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racterizarian Juego la vida cotidiana como adultos: la segregacion social y espacial entre las oficinas
y las plantas en las unidades de produccién industrial y la division entre trabajo manual e intelectual.

De esta manera. la educacion “generalista™. que conducia hacia el mundo de las titulaciones
universitarias, quedé usualmente asociada a los intereses formativos de las clases medias, medio
altas y altas. cuyos hijos aparecian como destinados al desempefio de profesiones de tipo eminente-
mente intelectual junto con el cultivo de formas refinadas de existencia. La educacién “especiali-
zada™ de orientacién predominantemente técnica o practica. aparecia asociada a los intereses forma-
tivos de clases econdmicamente subordinadas. urgidas por una insercién laboral rapida en activida-
des de tipo eminentemente manual. preferentemente en el sector productivo, como mano de obra
asalariada. Frente al aprendizaje de “oficios™. destinados a las masas de futuros obreros y artesanos,
que accedian a él a través de escuelas tempranemenie especializadas. la educacion “generalista”, atn
desde antes de la modernidad. quedé caracterizada como una formacion de “élites™.

En este trabajo nos proponemos abordar esta discusion en Ibvque, desde la vision sociologica,
podemos considerar como uno de sus planteos originales. con el fin de discutir la usual intérpreta—
cidn que ve, en la educacion generalista, una educacion basicamente particularista y exclusivamente
dirigida a la reproduccion de las élites. Examinaremos, énténées. la clasica definicion de Weber so-
bre los tipos de educacion, y procuraremos brindar una iutefpretacién alternativa a la que es posible
encontrar en la literatura usual sobre los tipos sociohistoricos de educacion generalista, la particular
concepcion de la educacion especializada, y sus consecuencias en el tema weberiano de la conétitu-

cion de las élites.
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en algo mds que el puro suber. Pero son polos opuestos. Entre estos polos radicales se

encuentran lodos los tipos de educacion que intentan cultivar en el educando un tzpo

determinada de estilo de vida, secular o espiritual. pero en todo caso estamental. ™

No es dificil advertir la relacion que establece Weber entre los objetivos de la educa-
cién en cada uno de los tres tipos y los tipos de dominacién de su sociologia: una estructura
carismdtica de dominacion buscars seleccionar a la élite dominante de entre los poseedores de
un determinado “carisma™. el cual dependera del tipo de sociedad de que se trate. Por su parte,
una estructura burocrdatico-racional requerira especialistas en dreas concretas del saber, que
dominen en profundidad alguna de las multiples tareas que son producto de la divisién del
trabajo y de la parcelizacion de funciones derivadas de la racionalizacion administrativa mo-
derna. Por Gltimo. las formas de dominacién rradicional-patrimonialistas, y en general, de tipo
estamental, presentarian diversos tipos de educacidn. genéricamente designables como “gene-
ralista™, dirigidos va sea al cultivo de las artes o del intelecto. pero en todo caso. no especiali-
zados ni encaminados a la “instrumentalizacién™ del educando.

El asociar los tipos de educacién con los de dominacion conduce directamente a la
cuestion de la relacion entre la educacion y la constitucion y legitimacion de las élites. Ya sea
carismatica, especializada. o generalista. la educacién actia. bien como legitimadora, bien
como propiciatoria de una personalidad social que distinguira al que la posea como parte de la
élite. de un grupo selecto y diferenciado de las masas: el elegido. el especialista. o el “cultiva-
do™ Simulténeamente. en los fundamentos de los objetivos educativos de cada uno de los ti-
pos subyace también la mayor o menor posibilidad de acceso a la élite respectiva, ya que no
todos los tipos presentan la misma gradacion en el eje “universalismo-particularismo™.

Una educacion que procura despertar el carisma, por ejemplo, es radicalmente particu-
larista en si misma. No puede ser universalista. ya que solo puede estar dirigida a esos que ya
lo poseen, quienes por definicion. han ser pocos. ya que por la propia extracotidianeidad que
caracteriza al carisma. una cualidad que todos posean, no puede adquirir el caracter de “caris-

matica”. Por eso no se vale de la ensefianza —que es propia de tipos universalistas - sino de la

! Weber, M., 1983, p. 334
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3. LA EDUCACION GENERAL Y LA FORMACION HUMANISTICA DE LOS
LITERATOS CHINOS
Como tantas otras veces en su obra. Weber se vale de la descripcion de una heterogénea
constelacion de fendmenos e influencias historicas singulares —aqui, el Confucianismo, la su-
pervivencia de la magia en la imaginacién popular. la burocratizacion del estado Chino desde
la antigiiedad. etc.- para construir un fipo ideal —en este caso la educacién generalista- e ilus-
trar, a la vez. uno de los posibles modos de ocurrencia -la adquisicion y acreditacion del cono-
cimiento entre los letrados chinos-. A pesar de las dificultades tedrico-metodolégicas de entra-
fian los tipos “sociohistoricos™ que construye Weber. es claro que el procedimiento presenta
ventajas a su sociologia: la aleja de la generalizacion y el relativo esquematismo del tipo, a la
vez que le permite ilustrarlo. mostrando algunas de las posibles desviaciones que puede pre-
sentar la realidad. proveyéndole asi. plausibilidad. no solo historica sino también teérica.
Weber adjudica a la educacién en la antigua China un papel singularisimo en, al me-
nos, tres aspectos o procesos destacados que esta formacion contribuye, a su vez, a articular: 1.
En lo individual. en tanto factor privilegiado para la determinacion del estatus social, mas im-
portante. en principio. que cualquier otro factor. incluidos la propiedad o el linaje; 2. En la
racionalizacion de ia administracién del Estado; y 3. En la unificacion cultural de China. La
formacion del estamento de los literatos viene a constituirse asi en un fenomeno de tremendo
impacto sociocultural e histérico: en un fenomeno inigualable. podriamos decir, si no fuera,
tanto en sus fundamentos. como en sus efectos, perfectamente comparable con el impacto que
siglos mas tarde habria de tener. en Occidente. el modelo de educacion especializada inspirada
en el protestantismo ascético. Pasemos ahora si. a las palabras de Weber.
“Desde huce doce siglos. lo que determina el rango social en China es. mucho mds que
lu propicdad. lu cudlificacion oficial establecidu por la educacion, y en particular por
los examenes. China era el pais en el que la formacion literaria se habia convertido en
la medidu de la apreciacion social de un modo totalmente exclusivo, todavia mas que en
lu época de los humanistas en Europa o en los ultimos tiempos en Alemania. Ya en la
épuca de los Estudos en Lucha, los aspirantes a cargos de formacion literaria (lo que

entonces significaba unicamente que conocian la escritura) penetraron en todas las es-
tructuras estatales. como vehiculos del progreso hacia la administracion racional de to-
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paradodjico no solo de obstaculizar la consecucion de lo que se considera valioso (la riqueza en
el caso del confucianismo. la despreocupacion por la riqueza en el caso del puritanismo) sino
de contribuir a generar acciones con un sentido exactamente opuesto al buscado. De esta ma-
nera. ademds. ambas cosmovisiones ven contradichos sus objetivos y pervertidas las intencio-
nes de los sujetos a través del mismo mecanismo: la imposicion de un cstilo ascético-racional
de vida. La paradoja de las consecuencias toma aqui la forma de la paradoja de la ascesis. “que
quiere siempre el bien y engendra continuamente el mal™. fuerza que es a la vez represora de
los impulsos y apetitos sensibles y generadora de acciones y pautas ordenadoras del compor-
tamiento cotidiano encaminadas hacia el logro de formas racionalizadas de existencia.

En sus versiones misticas. -como en el hinduismo o el taoismo en las religiones orien-
tales. y en la vida mondstica en general- las disciplinas corporales. la ordenacion de la existen-
cia y la mortificacion caracteristicas de la vida ascética. son vias para un autoperfecciona-
miento que solo se logra a través de una vida contemplativa y de la huida del mundo. Practica-
da en los ambitos estrechos de los claustros o de las 6rdenes monasticas. tiene cscaso impacto
en las estructuras sociales mas amplias. y tampoco lo pretende. Pero en las versiones intra-
mundanas. la ascesis tiene efectos racionalizadores mas vastos que los que se limitan a la con-
ducta de los seguidores. Impuesta como forma de vida a través de la coaccion psicologica
ejercida por las instituciones religiosas o educativas la interiorizacion y puesta en préctica de
la vigilancia permanente sobre la racionalidad de los propios actos. contribuye a la vez a ejer-
cer una coaccion multiplicada sobre los comportamicntos de los demas.

Weber es determinante en cuanto al tremendo poder ordenador de la coaccién psicold-
gica impuesta por las instituciones religiosas o educativas. a las que él denomina “asociaciones
hierocraticas™ “La hicrocracia es el poder mas fuertemente estereotipador que existe™", sus
normas son. para el dominado. inquebrantables. lo que potencia al méximo su influencia tam-
bién en las estructuras econdmicas: “como estructura de dominio y mediante su peculiar re-

glamentacion ética de la vida suele influir sobre la esfera econdémica de un modo incompara-

3 Weber, M., (1944), v. 1V, p. 326
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blemente mas profundo que como una comunidad de tipo econdmico™'*. Y es que. signficati-
vamente, las hicrocracias se caracterizan, justamente. por ejercer su dominio a través de la
coaccion psicoldgica. prometiendo o negando “bienes de salvacion™®, del tipo que ellos sean,
mundanos o extramundanos. o, a nuestros efectos, religiosos. educativos, o profesionales, dis-
pensas, titulaciones o acreditaciones'’

Con todo lo influyentes que pueden llegar a ser consideradas en forma independiente
una de la otra. la orientacion religiosa y la educativa se encuentran ademds. estrechamente
vinculadas entre si. lo que contribuye a potenciar sus efectos. Las posturas sobre las actitudes
hacia el mundo y las posibles formas de relacionamiento con €1, que constituyen elementos
fundamentales de toda cosmovision religiosa. tienen una relacion estrecha con la definicién de
qué cosas vale la pena conocer. cudles hay que trasmitir, cudles pueden ser utilizadas y con
qué propositos. Si los diferentes tipos de educacion —o al menos los tipos de objetivos que
ellos persiguen- son desarrotlados en el contexto de la sociologia de la religion, es porque ese
es el contexto de la definicidn del conocimiento relevante, al menos en el momento en que esa
definicion tiene lugar originalmente. aunque con posterioridad, se independice de los funda-
mentos que le dieron lugar. El tipo de educacidn generalista que describe Weber en Los lite-
ratos chinos se corresponde con una vision confuciana de la vida y adquiere significacion
cultural en el contexto del confucianismo: la educacidn especializada a la que refiere en tantos
textos. se corresponde con la cosmovision calvinista que contribuiria a impulsar la primera
acumulacion capitalista. Cada una de ellas mostrara una “afinidad electiva”™ con tipos también

caracteristicamente distintivos de estructuras econdmicas y relaciones sociales.

15 ibid., p. 325
1 “Para el concepto de asociacidn hicrocrdtica no es caracteristica decisiva la clase de los bienes de salva-
cion ofrecidos, -de este mundo o del &tro, externos o internos-, sino el hecho de que su administracién
pueda constituir el fundamento de siaominacion espiritual sobre un conjunto de hombres”. Ibid, v. I,
p 56

: “Por asociacion lierocritica debe entenderse una asociacion de dominacién, cuando y enJa=mgtlida
en que se aplica para la garantia de su orden la coaccion psiquica, concediendo y rehusaﬁdo'btenes’de
salvacion (coaccién hierocratica)” ibid., v. L, p. 54 2 O ,

';‘ [ B
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En este sentido. hay importantes diferencias entre las dos doctrinas que compara We-
ber. el confucianismo v puritanismo'®. Entre ellas. intercsa aqui subrayar dos: 4) la actitud
hacia el mundo. -de adaptacion armonica a ¢l. en el confucianismo. y de dominio en el del
puritanismo- que derivara en la idea de profesion y la disyuntiva entre generalismo y especia-
lismo: ¥ B) lu profecia de sulvacion -consistente ¢n la idea de “predestinacion™ en el caso del
puritanismo. incxistente en el confucianismo- que dara lugar a la importante cuestion del par-
ticularismo o universalismo del acceso a los bienes de salvacion.

A) La actinud hacia el mundo. En términos generales. ¢l confuciano se siente parte de
un orden ¢osmico universal. al cual desea adaptarse armoniosamente: no cree que haya salva-
cidn ultraterrena alguna. v la Gnica gfacia consiste en una vida larga. acomodada, refinada vy
digna. regida por la picdad familiar. No cree en la magia. pero la tolera en las masas. El apren-
dizaje v la lectura permanentes de los textos clasicos y el autocontrol son las Gnicas vias para
un autoperfeccionamicnto que cualqhicra podrfa Jograr. y su proposito es obtener una posicion
acomodada como resultado de su contribucion al ordenamiento del mundo a través de sus ser-
vicios piblicos. | B

El puritano. en cambio. se siente —o desea sentirse- parte de una estrecha comunidad de
los elegidos por un dios supramund;ano v (.1m‘n‘ipotentc. Su tnico propésito es servir a ese dios
creador. por lo que procura contribuir en lo que pueda a aumentar su gloria terrena por medio
de una actitud de dominio activo del mundo. Rechaza la magia de plano. asi que para trans-
formar el mundo sc vale del uso innovador de la técnica y del conocimiento especializado.
Solo fiel a dios y a la estrecha comunidad de fieles de la que forma parte. racionaliza todas las
relaciones sociales. incluidas las tamiliares. asi como sus pricticas mas cotidianas. que se en-
caminan todas a la estricta observancia del mandato divino. Una vida virtuosa. marcada por el
trabajo y la austeridad. pucde conducir a la riqueza. pero se desconfia de ella. y en todo caso.

no sera utilizada mas que como oportunidad de inversion. para aumentar la obra divina.

" Weber, M., (1997), p. 363 v sgtos.
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Como consecuencia. en términos de las dos escalas de racionalizacion religiosa que
establece Weber. el puritanismo se presenta como la doctrina que lleva la racionalidad a su
punto mas alto. ya que: a) lleva mucho mas alld y de un modo mas consecuente, la eliminacion
de la magia, b) lleva también al maximo la tension entre un mundo imperfecto y perverso, y
un Dios perfecto y omnipotente.

“Para estublecer el nivel de racionalizacion que representa una religion hay

sobre todo dos escalas, que estan a su vez en relacion reciproca interna. En

primer lugar, ¢l grado en que ha eliminado la magia. En segundo lugar, el

grado de homogeneidud sistemdtica a la que ha llevado la relacion entre Dios
. . e e. o9
y el mundo y. conforme a ella. su propia relacion ética con el mundo ™.

Al renegar de la magia e imponerse la tarea de mejorar un mundo siempre imperfecto
aumentando la obra de Dios. el puritano. y tras el triunfo de la l6gica de la acumulacion capi-
talista, todos los demas. se vuelcan a la accién a través del unico medio posible: el trabajo pro-
fesional. “El protestante quiso ser un hombre profesional. nosotros tenemos que serlo tam-
bién™ dice Weber en Lu érica protestante®. Y aunque otras concepciones religiosas habian ya
resaltado la dignidad del trabajo y del servicio —como el catolicismo inmediatamente antes, o
aun como el confucianismo-. solo el protestantismo “desarroll6 lo que mas importaba para la
eficacia de la norma: el impulso psicologico motivado por la concepcion de este trabajo como
profesion. como medio preferible y aun nico de alcanzar la seguridad de la gracia™, al tiempo
que “legalizaba la explotacion de esta buena disposicion para el trabajo, desde el momento que
también el enriquecimiento del empresario constituia una profesiéon™.'

La profesion. o mas exactamente, esa concepcidn de la profesiéon como vocacion, que
se expresa mejor en el término “Beruf” -y que es tan elusiva en el espaiiol- viene a constituir
una actitud singular hacia el mundo y hacia los otros, cuya potencia extraordinaria radica en el
componente extramundano de su origen. Ninguna motivacion puede ser més poderosa para un
elegido por dios. que el mandato de quien lo eligio. Este componente carismatico de la profe-

5i6n como mandato divino. habria:de perderse con el proceso de secularizacién, o mejor, con

3

19 Ibid, p. 365
 Weber, M., (1985b) p. 258
2 Ibid, p. 254
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el triunfo del capitalismo. el cual. ¢n su primera época. al decir de Weber “necesitaba trabaja-
dores que se entregasen convencidos en conciencia a su explotacion econémica. Hoy, firme y
robusto. puede obligarles al trabajo sin ofrecer primas ultraterrenas™

Pero si retrocedemos un poco. y retomamos la relaciéon entre confesion y ascesis. po-
demos avanzar un paso mas. v sefialar que. en términos generales. y en tanto componente de la
estructura de dominacion. la cosmovision religiosa -mediada por la accién individual- viene a
impactar en la estructura economica. justamente en el punto en que se articulan la educacidn y
el trabajo. Concebir la accion en el mundo como actividad prolesional tendiente a su mejora-
miento. supone optar por la especializacion y el aprendizaje cientifico-técnico. Una actitud
hacia el mundo de adaptacion arménica a él. supone optar por un conocimiento abarcativo de
las mejores v mas valiosas expresiones de la cultura. Es la disyuntiva que plantedbamos antes
entre especialismo y generalismo educativo. entre “la limitacion al trabajo profesional™ y la
aspiracion “a la universalidad faustica de lo humano™". a la que apela Weber también en la
comparacion entre confucianismo v puritanismo. o en Lu ciencia como vocacion.

También el catolicismo queda enfrentado al especialismo puritano en esta cuestion™,
Al analizar la confesion de los alumnos de diferentes tipos de centros educativos (liceos. liceos
profesionales. escuelas profesionales. escuelas profesionales superiores y escuelas municipales
superiores). Weber s¢ detiene a observar que el porcentaje de catolicos dedicados a estudios
técnicos y con vistas a profesiones industriales y mercantiles (a las que califica como *especi-
ficamente profesion burguesa™) es muy inferior al de los protestantes. Los catolicos —dice-
“prefieren aquella otra formacion de tipo humanista que proporcionan las escuelas a base de
ensefianza clasica™. Y atn cuando también se dedican al trabajo manual. prefieren progresar
dentro del pequefio taller hasta convertirse en maestros. por lo que tienden en mucha menor
medida que los protestantes. a incorporarse a las modernas industrias y escalar posiciones

dentro de la burocracia industrial.

2 Ibid, nota al pic N* 105, p. 255
2 ibid, p. 258
2 [bid, p. 30 v sgtos.
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De este modo. problematizando la relacion causal que liga la posicion social positiva-
mente privilegiada con la eleccién de una profesion. Weber sostiene que. més bien, “...la elec-
cidn de la profesién y todo ulterior destino de la vida profesional ha sido determinado por la
educacion de una aptitud personal. en una direccion influenciada por la atmésfera religiosa de
la patria y el hogar“z’. Y si la palabra “atmosfera™ puede Ilegar a sugerir que esa incidencia es
sutil y leve. vale recordar las palabras que Weber le dedica en otro texto a la fuerza de este
tipo de presiones familiares y locales:

“El ambito de la influencia autoritaria de las relaciones sociales y de los feno-

menos culturales es mucho mayor de lo que a primera vista parece. Valgu co-

mo ejemplo lu suerte de dominacion que se ejerce en lu escuela, mediante la

cual se imponen las formas de lenguaje oral y escrito que valen como ortodo-

xas. {...) La autoridad de los padres y de la escuela Hevan su influencia mucho

mas alla de aquetlos bienes culturales de cardcter (uparentemente) formal,
. . "Z
pues conforma a lu juventud y esa manera a los hombres. ™°

Por lo tanto. la orientacion hacia el especialismo. el aprendizaje tecnolégico y la inno-
vacidn, estan originariamente asociados. en la modernidad. con una actitud de dominio hacia
el mundo que se expresa, de modo caracteristico. en la tension puritana entre su concepcion de
Dios y de las cosas mundanas. Es la actitud de dominio lo que interesa subrayar aqui: la idea
de que las cosas en el mundo pueden y deben ser mejoradas y aumentadas. para lo cual es ne-
cesarto conocer las leyes que rigen su funcionamiento y buscar el mejor modo de aplicarlas.

Ni el catolicismo. ni otras formas de cristianismo. pero muy especialmente, tampoco el
confucianismo. se orientaron por la necesidad de dominar el mundo. sino que buscaron adap-
tarse a €l y es en la actitud de dominio donde puede buscarse la eficacia del impulso sicologi-
co hacia la accion sistematica de la que provee la profecia de salvacion calvinista. Si es asi, la
actitud de dominio del mundo. al igual que el capitalismo que habria contribuido dinamizar,
tal vez descanse también “en fundamentos mecanicos™ y siga respondiendo a una [égica de
desarrollo propia. totalmente desprovista de fundamentos religiosos. En este caso. la actitud de

dominio —aunque desencantada- tigne preeminencia explicativa. y podria contribuir a orientar

2

3 Ibid, p. 31
» Weber, M., (1944), v.1, p. 224
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hacia criterios de eficacia técnica y practica a los saberes profesionales derivados tanto de la
educacidn general como de la especializada.

B. La projeciu de salvacion. 1.a segunda diferencia importante entre puritanismo y con-
fucianismo. es la profecia de salvacion: como es bien sabido. en el protestantismo la idea de la
“predestinacion™ coloca al creyente ante la obligacion religiosa de saberse miembro de una
comunidad de santos elegidos por Dios. ¥ ante la necesidad psicoldgica de confirmar ese con-
vencimiento. Esto le lieva no solo a ejercitar una ascesis. sino tambicén a atender a los resulta-
dos mundanos de su accionar cotidiano v a interpretarlos en términos de su pertenencia o no a
la comunidad de elegidos. Esta cuestion del “particularismo de la gracia™ se relaciona directa-
mente con jos mecanismos legitimantes de la estratificacion: permite la legitimacion de las
diferencias individuales, de las distancias sociales y ccondmicas. y en general. habilita a la
justificacion de todo éxito o privilegio como seial de salvacion y en Gltima instancia, como
~querido por Dios™. Ante la desgracia. nada puede hacerse: solo Dios salva. Tal vez sea tam-
bién parte de la paradoja dé las consecuencias el que una confesion tan fuertemente particula-
rista. elitista y adscriptivista como el protestantismo calvinista. viniera a quedar asociada a
modalidades educativas que son vistas como mas bien “democrdticas™ -0 al menos universa-
listas- y orientadas al logro. como ¢s el especialismo v la educacion técnica.

El confucianismo presenta la situacién inversa, Habiendo reducido al minimo absoluto
su tension con el mundo. el confuciano no necesita. ni busca ni anhela redencion alguna. y no
se cree pertencciente a ninguna comunidad de santos:

“Este es el mejor de los mundos posibles. La naturaleza humana es de indole

¢ticamente huena, v los hombres. en esto. cono en todas las cosas, son dife-

rentes segin el rango. perao estan conformados en principio de forma similar, y

en todo caso, son capuces de una perfeccion sin limitaciones y del cumpli-
. .07
mienio de la lev moral,

Esta forma de universalismo solo encuentra sus limites en la realidad. en la diferencia
entre otras ventajas. de talento individual. pero més especificamente. en Ia disponibilidad de-
sigual de medios econdmicos para entregarse al estudio de por vida: ~Una formacidn filosofi-

¥ Weber, M., {(1997), pp. 3066
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co-literaria de la mano de los antiguos clasicos es el medio universal de perfeccionamiento:
una formacidn insuficiente —v coma causa hdsica. medios ¢condmicos insuficientes-. la anica
fuente de todo vicio™¥. En principio vy a diferencia del elitismo puritano. no hay excluidos en
cuanto a las posibilidades de autoperfeccionamiento. Solo el saber redime. Toda virtud es en-
sefiable. y de modo inevitable. “el conocimiento correcto tiene como consecuencia la accién
correcta™”

Sin embargo. a pesar de su intencion universalista v orientada al logro, el generalismo
confuciano termind quedando asociado a una formacion de tipo aristocratizante, elitaria y con-
finada al circulo mas o menos estrecho de los positivamente privilegiados por origen familiar.
Este resultado paraddjico. segun parece. queda suficientemente explicado por razones internas
a la cultura literaria china: su peculiar sistema de escritura. las dificultades de ésta para pres-
tarse a la racionalizacion dc la comunicacion. al desarrollo de la logica y la oratoria. y el dis-
tanciamiento esteticista con respecto al “jardin encantado™. el mundo todavia mégico pero
bueno y bello.

El caracter al parecer “aristocratizante™ de la educacion generalista de los letrados chi-
nos. ha sido frecuentemente schalado como prueba de una tendencia inmanente hacia el eli-
tismo. que seria caracteristica de toda orientacion gencralista en materia educativa. Paralela-
mente. el caracter aparentemente mas “democratico” de la educacion especializada orientada
al aprendizaje dc las ciencias naturales v de las tecnologias. tal como fue impulsado origina-
riamente por ¢l puritanismo. suele ser seiialado como un rasgo intrinseco al especialismo. Sin
embargo. si deseamos confrontar las intenciones con los resultados. y el tipo de fundamento de
cada una de las orientaciones educativas con sus efectos en la practica. debemos volver tam-
bién los ojos hacia la interpretacion de esos resultados por parté de los sujetos. Porque del re-
sultado de esa interpretacion se alimentara a su vez el impulso hacia una nueva accion.

El efecto aristocratizante de la educacion generalista de los letrados chinos, que se tra-
duce en la formacion de un estamento positivamente privilegiado. y connotado de caracteristi-

cas carismaticas por parte de las masas es. con todo. resultado del logro: tiene un fundamento

3 Ibidem. Las cursivas son mias,
2 Ibid., p. 427
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y una dindmica béasicamente universalistas. y es interpretado como prueba de ese mismo uni-
versalismo: cualquiera puede lograr el autoperteccionamiento. aunque en esa tarea vital se
constituya a si mismo como parte de una élite y se separe. cada vez mas. de la masa de la que
eventualmente formo parte. Con todo. sus amarras no se han de cortar de todo: la piedad filial
y el mantenimiento de los lazos familiares impiden la completa racionalizacion de las relacio-
nes sociales.

El logro da también lugar a otra élite. aquella a la que pertenece el burgués, aunque en
este caso. su fundamento religioso es particularista y aristocratico. ya que la gracia es inacce-
sible a la mayoria vy no es adquirible por el propio esfuerzo. Sélo un pequeiio grupo de elegi-
dos podran llegar lejos v alto. ¥ s6lo Dios sabe quiénes lo componen. Para quienes obtienen el
éxito en el mundo. éste no e¢s interpretado en términos de logro. como simple resultado del
esfuerzo y el talento. sino como la manifestacién visible de una cualidad. personal. intransferi-
ble. y no ensefiable: la gracia divina.

Esta interpretacion carismatica del éxito econdmico tiene importantes efectos en el te-
jido social: abre un abismo entre panadores y perdedores. dificuitando la legitimacion de pre-
tensiones igualadoras. Simultaneamente. abre el camino ‘para la racionalizacion de todas las
relaciones sociales. incluidas las parentales y familiares. l.a comunidad de fieles es la tnica a
la que se siente verdaderamente unido el creyente. y en tanto se trata de una comunidad invisi-
ble. no genera. rcalmente. fidelidad alguna. Todas las refaciones se convierten en igualmente
impersonales. v desde este punto de vista. no susceptibles de regulacion ética alguna:

“En oposicion a todas lus demds formas de dominio y a causa de su cardcter

“impersonal 7. el dominio economico ejercido por el capital no puede regla-

mentarse desde ol punto de vista ético. (...) surge casi siempre en una forma

“indirecta”, de muancra que no se pueda descubrir al verdudero “jefe” y, con
. . s il
ello. no se fe puedun tampoco planiear exigencius éticas ™

La distincion entre las élites y las masas. entre los virtuosos v las masas. se¢ realiza en
el mundo contucianoe a través de la conformacion de un estamento letrado. pero se prucha a

través del éxito en el dominio del mundo por parte de un especialista burgués. Desde el punto

W Weber, M., (1944), v. IV, p. 327
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de vista de la conformacion de las élites econdmicas y sociales. el resultado es practicamente
el mismo. El refinamiento esteticista inculcado a través de una larga educacion en la China de
los mandarines tiene evidentes efectos elitescos y aristocratizantes. pero con todo, su funda-
mento es universalista. y la distincion. adquirida.

El éxito del especialista moderno. principalmente a través de la aplicacion racional del
conocimiento técnico a la produccién industrial y dirigida al lucro. tiene efectos también en la
conformacion de otras élites. que no se caracterizan, como las anteriores por el refinamiento
de sus costumbres. por el conocimiento de textos clasicos o el cultivo de las artes, sino por una
particular concepcidn de la vida profesional. Convertido en una exigencia de tipo religtoso, el
“Beruf” se constituye como el principio organizador de una ascesis cotidiana basada en una
ética particularista. intencionalmente dirigida a la confirmacion de un carisma y un cierto des-
tino ultraterreno. a través del logro del éxito y la diferenciacién. La relativa ajenidad que las
formas modernas del elitismo burgués mantienen respecto del cuitivo de las expresiones artis-
ticas o culturales mas refinadas. y su orientacion mucho mas cercana e instrumental hacia las
cuestiones del mundo, no menoscaban en nada su calidad de tales, ni vuelve méas abierto y
universalista su acceso a ellas.

Como dice Weber sobre el capitalismo hoy. una vez perdido su fundamento religioso,
también la busqueda de logro (pero necesariamente, pocas veces su consecucion) ha quedado
sometida a su propia mecanica. Una vez que la racionalidad tecnoeconémica se instala en el
mundo como linico criterio universalmente valido. y va permeando poco a poco los instersti-
cios de la vida social. el éxito —independizado de los criterios practicos y expresivos- pasa a
convertirse en la unica via de legitimacion para su bisqueda. y la inica medida de su consecu-

cion.

9
[ %)
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5. LA EDUCACION GENERALISTA: DOS TIPOS

Como ya hemos visto. Weber distingue, segtin los objetivos que persigue la educacion, tres
tipos: especializada. general. y carismatica. [.a relacion entre los “polos opuestos™ queda bien
clara por el recurso a la posibilidad o no de la adquisién de las cualidades pertinentes a través
de acciones educativas. Sin embargo. el modo como se relacionan la educacién general y la
especializada, cuando tomamos en cuentra otros textos. no es tan clara como aparece plantea-
da en los ensayos sobre sociologia de la religion. Por un lado. los dos tipos de educacién son
similares en cuanto a su posibilidad de universalizacion. y al grado de racionalizacion de sus
medios con vistas a los objetivos que se proponen. Pero por otro. pueden llegar a constituir, tal
como dice Weber. “contrapolos extremos™. y entonces. la educacion generalista pierde la ma-
yoria de los atributos que le eran adjudicados en “Los literatos chinos™: pasa a tener funda-
mentos particularistas y pierde su caracter racional.

Tal como queremos mostrar aqui. ello se debe a que Weber realmente desarrolla dos
tipos diferentes de educacion general. y no a uno solo. Y es que. junto a la educacion literaria
en la Antigua China que describe en sus ensayos de Sociologia de la Religion, a la que ya nos
hemos referido, Weber describe, en “Economia y Sociedad™ otro tipo de educacion también de
tipo general: la que es propia de la educacion aristocratica de los sefiores en el feudalismo.

Iguaimente dirigida a la adquisicion de un estilo de vida refinado. este tipo de educa-
cion general se encuentra principalmente ligada a formas tradicionales de dominacion, pero
sobre todo. a una estructura social basada en los lazos de sangre, el linaje y la herencia. Lejos
del universalismo que servia de fundamento a la educacion en China. la ensefianza de los sabe-
res apropiados a la élite sélo puede estar dirigida a los pocos que ya la componen, ya que tiene
como principal propdsito y también como resultado. la ratificacion y legitimacion de un privi-
legio que no descansa en dltimo término. en la adquisicion de habilidades aprendidas con fin
alguno.

Ella se configura. asi. como una “educacion aristocrdtica™. propia y distintiva del feu-

dalismo. donde sc¢ conjuga el cultivo de “las musas™ con la educacién gimnastico-militar, el
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juego y el lujo de la actividad gratuila’”. los que son vislos como exigencia emanada del honor
estamental. o. en palubras de Weber. “como medios utilizados para la autoglorificacién y con-
servacion de la aurcola de la capa dominante frente a los dominados™ . Es este tipo de educa-
cion generalista. propio de capas cuyo privilegio estamental viene dado hereditariamente y
cuyo honor radica en la simple existencia y no en los servicios que puedan prestar, la que
constituye el contrapolo extremo contra la “formacion especialista™ propia de la estructura
puramente burocritica™. ™ Subre todo. no se trata de una cducacion universalista: es una edu-
cacion de élites. confinada al circulo elitesco de unas capas dominantes cuyos privilegios juri-
dicamente protegidos vienen dados por lazos de sangre v Gnicamente destinada a la legitima-
cidn y sustentacion de un estilo de vida distintivo. cuvo honor descansa en el “ser™.

Comparemos esta descripeion con el generalismo de la antigua China. que no esta vin-
culado a la adscripcion a un determinado linaje. y se encuentra ademds. inscripto en una es-
tructura social relativamente racionalizada. burocratizada y definida por el logro educativo.
Aunque esta forma de generalismo ain esta ligada al honor estamental. éste viene como re-
sultado del ejercicio del cargo ~o a la obtencion del diploma- ¥ no es. como en la educacién
aristocratica. anrerior a él. Cuando. como en China. la estructura de dominacion tiene caracter
prebendal. y sc ejerce a través de cuadros administrativos burocraticos. la educacion general
adquiere las caracteristicas de una “formacién cultural™ de tipo eminentemente intelectual y
literaria. y esta mucho mas proximo a la ensefianza espccializada‘“. Es por eso que Weber la
usa como contrapunto en su comparacion entre tipos de educacion que. desde el punto de vista
de su universalismo y su racionalidad. podrian considerarse como similares. aunque sus efec-
tos sean bien diferentes. -

A diferencia del cultivo del ocio v el juego “nobles™ propios de la educacion artistico-
gimnastica del caballero. ¢l generalismo “intelectualisla™ ticne una orientacidn claramente

practica: “El funcionario patrimonial no funda su honor ¢n la “existencia™ sino en sus “'servi-

U Weber, M., (1941), vol. IV, p. 247
¥ibid, p. 228

Y ibidem.

Y ibidem.
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cargos se encuentra. en principio. independizado de las relaciones de parentesco y descenden-
cia. Aunque la procedencia familiar pueda de hecho incidir en las oportunidades de logro.
tanto para el funcionariado patrimonialista formado en el intelectualismo. como para el burd-
crata especializado de las sociedades modernas. las posibilidades de ascenso dependen, ante
todo. de las cualidades individuales adquiridas o susceptibles de adquisicion. y no del privile-

gio estamental:

la “burocracia. lo mismo que los funcionarios puramente patrimoniales. se ha-
sun en lu “nivelacion” social ¢n ¢l sentido de que. en su tipo puro, solamente
exigen cupucidades personales —la primera, de cardcier objetivo y especializa-
do; los segundos. de cardcter puramente personal- 3 hacen caso omiso de toda
diferenciacion estumental. Justamente representan el instrumento especifico
para la disolucion de estas diferencias —sin perjuicio de la circunstancia ante-
riormente aludida de que inclusive las capus de funcionarios burocrdticos 'y
patrimoniales se convierten nuevamente ¢n portadores de un determinado " ho-
nor ™ social estamental, con las consecuencias inherentes. ™

Como si la diferencia con la situacion de los estamentos feudales no quedara atn sufi-
cientemente clara. Weber se preocupa de reiterar de inmediato que el feudalismo. en cambio.
se orienta por la organizacion estamental y tiende a acrecentar “cada vez mds impetuosamen-
te” este caracter™.

En definitiva. parece haber tantas diferencias entre una forma de generalismo y el es-
pecialismo. como entre. dos formas distintas de educacion general. Los tres tipos parecen ha-
berse convertido. realmente. en cuatro. Posiblemente sea accrtado argumentar que esta apa-
rente falta de nitidez conceptual no es mas que fruto de la infinita riqueza de lo real: o también
que estamos ante uno de los multiples aspectos problematicos que se han sefialado sobre las
tipologias weberianas''. como ¢s la cuestion de la superposicion de los tipos ideales o puros.
con los tipas semihistoricos. que ya observara Aron™. De hecho. Weber distingue entre tres

tipos de educacion. pero utiliza. en sus textos. por lo menos cuatro. Y cuando se busca abstraer

*ibid., p. 217. Las negritas son mias.
# ibidem

H Ver, por ej., Weinert, I, (1996)

2 Aron, R, (1985) vol. Il p. 296
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aquellas diferencias que separan a las dos formas de generalismo. resulta que ellas terminan

remitiendo a los momentos sociohistoricos en los que Weber las ubica. Todas. salvo, tal vez,

una: la tension entre particularismo y universalismo -ya referida aqui - que ocupa un lugar
relevante justo alli donde se desarrolla la tipologia de los objetivos de la educacion: en los
ensayos sobre Sociologia de la Religidn.

Proponemos desplazar el punto de atencion desde los ohjerivos de la educacion cons-
truidos como “tipos”. hacia los tipos de educacion que realmente describe, haciendo uso de la
distincion entre logro y adscripcion que Weber utiliza para distinguir la educacion propia del
patrimonialismo de la del feudalismo. y a la vez incorporar al andlisis la cuestion del caracter
particularista o universalista de sus fundamentos inmediatos. Si operamos de esta manera, es
posible arribar a una particion en cuairo “tipos “de educacion diferentes, que serian:

1. La carismatica. que adquiere en cada momento tendencias hacia algin tipo de “espe-
cializacion™ y que es tipicamente adscriptiva y particularista en sus fundamentos. Se
.dirige al renacimiento del elegido y legitima una dominacién basada en cualidades su-
puestamente excepcionales (el mago. el hechicero. el héroe guerrero),

2. La artistico-lidica o aristocratica. también particularista en sus fundamentos y ads-
criptiva, de tipo generalista pero principalmente artistica y gimnastico-militar, dirigida
al desarrollo de la ociosidad y el juego propios del disfrute de un modo de vida propio
de la nobleza. y destinada a mantener y legitimar el caracter hereditario del privilegio
a través de una concepeion del honor fundado en la simple existencia (el caballero no-
ble medieval):

3. La “formacién cultural® o intelectualista. universalista en sus fundamentos y orien-
tada al logro. de tipo generalista y de indole intelectual y literario, dirigida al desarrolio
de una forma de pensamiento y de vida distintivas. propiés de un hombre cultivado pe-
ro dedicado al servicio publico como aspirante a cargos. orientada a la nivelacién so-
cial*. y destinada a la legitimacion de la distancia social a través de la creencia popular

en el caracter carismatico o magico de sus cualidades (el letrado chino):

' En el sentido ya sefalado. Ver Weber, M (1944) p. 217.
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racter secularizado del que habria de convertirse en su caso mas ejemplar: el sistema de exa-
menes de los letrados chinos.

Por Giltimo. parece claro que Weber no limita la educacién generalista a los modos tra-
dicionales de dominacion. ni a los modos tradicionales de conducta: no sélo admite la coexis-
tencia de la educacién generalista con ia especializada en las sociedades modernas, sino que se
refiere expresamente a los conflictos que esa coexistencia conllevaba en las sociedades de en-

tonces:

“Tras todus lay discusiones del presente en torno a los fundamentos de la cul-
tura se encuentra en algin punto decisivo el combate del tipo del “especialis-
ta” contra el antiguo “hombre culto . combate que en todas las mds intimas
cuestiones culturales se hallu determinado por la incesante propagacion de la
burocratizacion de todas las formas de poder publicas y privadus y por la im-
portancia cada vez mayor del suber especializado.”

Desde estos otros puntos de vista, entonces. la educacion generalista de tipo intelec-
tuulista, podria asociarsc a una racionalidad valorativa “determinada por la creencia cons-
ciente en el valor (...) de una determinada conducta, sin relacién alguna con el resultado. o sea
puramente en méritos de ese valor™’. En otras palabras, adquirir "formacién cultural” supone
la puesta en practica de un curso racional de accion con vistas a un fin que es percibido como
un valor en si mismo (la “formacion™, la “cultura™. el “saber™) con independencia de las con-
secuencias (el lucro. las ganancias. etc.). Vista asi, una educacion de tipo generalista universa-
lista -que no esté circunscripta al estrecho circulo de las élites nobiliarias- dificilmente pueda
ser conceptualizada en términos de conducta tradicional en sentido weberiano: no esta deter-
minada una costumbre arraigada —aunque los contenidos aprendidos si pertenezcan a una tra-
dicidn-, y tampoco puede afirmarse que esté situada “en la frontera. y mds alld, muchas veces.
de lo que puede llamarse una accion con sentido™. o que tenga algin tipo de parentesco con
una “oscura reaccion a estimulos habituales™
Tal vez sea posible una mejor aproximacion a esta cuestion, recurriendo a la segunda

tipologia explicitada antes: la de los fundumentos sohre los que se usientua lu creencia en la

48 Weber, M., (1944), v. IV, pp. 129-130
19 Weber, M., (1944), v. 1, p. 23
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validez de un orden. Plantcado de un modo que tenga una relacion mas estrecha con nuestro
objeto de interés: [Sohre qué bases se asienia la creencia en la legitimidad de un tipo cual-
quiera de educacion? Del mismo modo como Weber emparenta los objetivos de la educacion
con los tres tipos puros de dominacion. pero funda la creencia en la legitimidad de la domina-
cién en cuatro tipos de motivaciones™. seria igualmente posible proponer que esos tres lipos
de objetivos pueden estar sostenidos. psicoldgicamente en cuatro tipos diferentes de legitimi-
dad. Asi. seria posible sostcner que los actores creen en la legitimidad de la educacién que
reciben (0 que imparten) en méritos de cuatro fipos de fundamentos:

1. la creencia alcctiva en lo que ella revela (un carisma: educacion carismatica, mistica o

mundana. pero extracotidiana)

2 la creencia en la validez de la tradiciéon que mantiene o trasmite (educacion aristocrati-
ca. artistico-ladica. historicamente feudal )

- . . . - .

3. la creencia racional en el valor absoluto que ella tienc (la educacién como fin en si. el
valor de una “formacion cultural™. con independencia de sus frutos economicos)

4. de la creencia racional en su eficacia para el logro de fines racionalmente perseguidos

(la educacién como medio. “instruccidn especializada™)

Si en lugar de retener los tres tipos de educacion que sc conforman segun sus objetivos.
tomamos en cuenta las tipologia molares de los fundamentos de la creencia en la legitimidad
de cada tipo de educacion. y de los modos de actuar en cuanto a la educacion, podremos obte-

ner un mayor rendimiento heuristico e interpretativo.

 [bidem.
3 Weber, M., (194, v. L, p. 35
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6. UNIVERSALISMO, SECULARIZACION Y LOGRO EN LA EDUCACION
DE HOY.

Como es bien sabido, la racionalizacidn de los procesos educativos y de trasmisién de cono-
cimientos ha tenido lugar, en la modernidad, a través de la creciente complejizacién y buro-
cratizacion de los procedimientos y operaciones involucrados. Separadas de lo religioso por el
empuje secularizador de fines del siglo XIX vy comienzos del XX, inspiradas en el saber cienti-
fico especifico de las nuevas disciplinas referidas a la educacion, y al impulso de la aplicacion
de técnicas de administracién y gestion, las instituciones educativas asumieron para si tanto las
exigencias de formacion intelectual, técnica y moral de las sucesivas generaciones de jovenes,
como los de eficacia y eficiencia propios de las burocracias modernas. La busqueda de logros
en ambos niveles no parecia un esfuerzo contradictorio. Procesos tales como la profesionaliza-
cion del cuerpo docente. la division creciente del trabajo y la especializacidn por un lado, y el
establecimiento de escalafones jerarquizados y la uniformizacion normativa a través de esta-
tutos formales por otro. parecian servir tanto a los requerimientos de racionalidad administra-
tiva como a los fines propiamente educativos.

Desde el punto de vista de la aplicacién de la racionalidad formal, la paradoja de la
consecuencias se ha manifestado de multiples maneras. casi todas ellas ligadas a las paradojas
de las organizaciones burocratica: cuanto mas se racionalizan y formalizan los procedimientos,
mas se aleja la organizacion escolar de la consecucion de los fines que dice perseguir’2,

Desde el punto de vista del logro de sus fines sustantivos, la racionalizacion de la ins-
titucién escolar supuso la conversion de sus rasgos distintivos —el universalismo, la seculariza-
cion. y el logro- en prescripciones de obligatoriedad. laicidad y mérito, para el concurso de
todos en la busqueda de los bienes que sélo ella podia prometer. La educacion formal. y muy
en particular. la escuela publica™. tuvo. en este proceso. un prodigioso éxito en presentarse a

si misma como la unica via universalista de “redencion™ intramundana. Si interpretamos la

52 Marrero. A.. (2001): (2002)
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escuela moderna en su doble clave como “asociacion hierocritica™ por un lado —que ejerce
coaccion bajo la promesa de bienes de salvacion intramundana en la forma de credenciales- y
como “universalista”™ e “igualadora™ en sus pretensiones por otro. es posible entender la atrac-
cidn que ella es capar de ejercer v ejerce de hecho sobre los contingentes cada vez mas nume-
rosos que {legan para quedarse. cada vez mas. por mas tiempo. Ln tanto doctrina racionalista y
moderna, que renicga del valor de la tradicion y reafirma los del cientificismo y el de la racio-
nalizacion de la conducta con vistas al mejoramiento de si y de una sociedad imperfecta. la fe
en la educacion guiu. como una iglesia que es. la trayectoria vital de todos cuantos creen en el
universalismo de la gracia que promete. Mientras tanto. los estudios cuantitativos sobre distri-
bucion del ingreso en el mundo entero desmienten la pretension universalista de la escolariza-
cion.

De esta manera. la temporalidad de sus bienes de salvacion. mas que su pretension uni-
versalista. ponen constantemente a prueba la fe de los creyentes. Cuando se ofrecen primas
ultraterrenas. -no importa si para todos o para algunos- dificilmente lleguen reclamos: pero si
cuando los frutos se prometen para esta vida. Paraddjicamente. como ocurre en toda doctrina
soportada por la fe. la falta de cumplimiento de la profecia no concluye en su abandono. sino
en una aplicacion mas intensa y mas sistematica de los scguidores en el cumplimiento de sus
preceptos: las traveciorias educativas se formalizan cada vez mas, se complejizan, se creden-
cializan. se prolongan de por vida. se transforman en suma. en la doctrina de la fe en la “edu-
cacién permancnie’.

Con todo. ni la educacion permanente puede cumplir para todos sus promesas de bie-
nestar. integracién. promocion v liberacion. Pero no por ello pierde legitimidad institucional.
porque las promesas se diversifican v cambian. y los fundamentos de legitimidad que reclama
para si. también. Si fallan las promesas de la educacion como medio para fines concretos. y en
particular. para ¢l logro. que son las promesas de la especializacion. subsiste de modo simulta-

neo y paralelo la te en el valor de la educacion en si. bajo la Iogica de la racionalidad valorati-

* Esto es particularmente cierto en el caso uruguayo. La escuela publica ya era gratuita, laica y obli-
gatoria bastante antes de que comenzara el siglo XX, aunque sélo se universaliza -en el acceso, no en
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va. La “formacion cultural™ o el generalismo “intelectualista™ no necesita probar a nadie el
rendimiento econémico de las credenciales que ofrece porque antes que eso. promete “enri-
quecimiento personal™. “satisfaccion intrinseca”. “cultura general solida™ y “espiritu critico”.
Los maestros y profesores. que desde adentro de la institucion. se afanan en una labor acerca
de cuyos rendimientos concretos muchas veces mantienen serias sospechas. son los mas fer-
vientes portaestandartes de esta educacion valiosa de por si.

Para complicar mas las cosas. la postura ante el mundo que gui¢ la emergencia de la
modernidad esta. hoy en dié. en cuestidn. La actitud de dominio y sojuzgamiento de la natu-
raleza. a través de la aplicacion sistematica de un saber técnico especializado y desvinculado
de marcos de interpretacién y de criterios de decision mas amplios y abarcativos, es hoy dis-
cutida bajo Ia evidencia de las consecuencias planetarias de los desequilibrios ecolégicos y
humanitarios. artificialmente generados. El estrechamiento de miras que produce la perspecti-
va especializada y sus efectos. es problematizada frente a las necesidades de amplitud que re-
quieren los cada vez mas frecuentes v necesarios procesos de negociacion, debate y discusion
politico-practica que parecen guiar cada vez mas frecuentemente, los procesos de toma de de-
cisiones.

La critica ~huega decirlo aqui- no es nueva. y a modo de ejemplo. baste recordar el
dramatico cierre de Lua Etica Protestunte que Weber les dedica. precisamente. a los “especia-
listas sin espiritu”. Como ante cada nueva necesidad social. la escuela se ofrece, generosa-
mente. a satisfacerla. y promete. otra vez para todos. el “espiritu”, vale decir, una educacion
generalista que cultive en competencias “generatrices™. orientadas a la creatividad. la adapta-
¢ion al cambio. la conciencia social v ecoldgica. el reconocimiento de la igualdad universal a
la vez que la valoracién de las diferencias locales y culturales. la negociacion y el dialogo ra-
cionales con vistas a la solucién de los conflictos. Otra vez también, confia, sin dudar, en la fe
casi incondicional que esta época le ha prodigado. Y por que esta a la vista. seguramente se le

seguird prodigando durante mucho tiempo mas.

los resultados- casi un siglo después.

w
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CUADRO N1
LOS TIPOS DE EDUCACION EN LA SOCIOLOGIA WEBERIANA
SUS FUNDAMENTOS Y SUS RESULTADOS

RESULTADO FUNDAMENTO
! Particularista ' Universalista
Honor individual Carismatica Especializada
Honor estamental Artistico-ludica lntelectualis'ta
(Generalista) ‘ {Generalista)
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CUADRO N“2

LOS TIPOS DE EDUCACION EN LA SOCIOLOGIA WEBERIANA

TIPOS Y MEDIOS

OBJETIVOS Y FUNDA-
MENTOS DE LA CREENCIA
EN SU VALIDEZ

ACCESIBILIDAD Y TIPOS
DE DOMINACION CARAC-
TERISTICOS

Educacion Carismatica

Ascesis magica y pruebas he-
roicas No couisiste en una ense-
fianza, porque ¢l carisma no es

ensenable

Despertar el carisma (cualida-
- des heroicas o dones magicos)

Creencia afectiva en lo que
revela

Pocos: Distincion radical entre
los viituosos y las masas. Rela-
cién “externa™ con los otros y
con el mundo.
Tipo de dominacién carismati-
ca

Educacion Aristocratica
(Generalista)

Artistica, lGdica y/0 gimnasti-
co-militar.

Ociosidad. juego y negligencia
“caballerescas™

Autoglorificacion y conserva-
cién de la aureola de la capa
dominante frente a los domina-
. dos. Honor basado en la “exis-
tencia™: estilo de vida ““caballe-
resco’.

Creencia en la validez de la
tradicién que mantiene o tras-
mite

Pocos: Cualificacién personal

feudal: privilegios honorificos

estamentales: procedencia de
~familia noble™. posicion social

hereditaria y protegida juridi-

camente. Particularismo de la
educacion, particufarismo de su

fundamento.
Tipo de dominacion tradicio-
nal-estamental (feudalismo)

Educacion literario-
intelectualista
(Generalista)

Pedagogia de la Cultura o

Formacion cultural

Cualificacion “cultural™, cuali-
ficacién educativa “humanista™.

Formacion para el cultivo de un
estilo de vida refinado, de tipo
estamental.

Honor basado en los “servi-

¢ cios™: Utilitarismo burocratico

Creencia racional en el valor
absoluto que tiene la educacion

| Cualquiera. en principio, pero

en los hechos limitado por la
fortuna familiar: distincién
udquirida entre élites y masas,
aunque de caracter estamental.
y aplicada a asuntos politico-
administrativos mundanos.
Universalismo dc la educacion,
universalismo de su funda-
mento.
Tipo de dominacién patrimo-
nialista-burocratico

Instruccion Especializada

i

Que el alumno resulte pricti-
camente util para fines admi-
nistrativos. Aspiracion a “obte-
ner ganancias™ a través de una
~actividad lucrativa™

Creencia racional en su eficacia
para un fin

Todos. Legitimada por el éxito
en los asuntos mundanos Uni-
versalismo de la educacién
pero particularismo de su fun-
damento originario (la gracia).
Elitismo burgués

Tipo de dominacion racional-

legal
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