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Resumen

La presente investigacion, se enmarca dentro del seminario: “La practica profesional
docente. Practicas de ensefanza y practicas de evaluacion en Educacion Fisica: el caso del
sistema educativo universitario y no universitario” del ISEF. La misma pretende indagar y
analizar las concepciones que circulan en torno a la ensefianza y la ensefianza de la ensefianza
de la Educacion Fisica, en el marco de la unidad curricular “Practica pre-profesional II
comunitaria” de la misma institucion. Para ello, se parte del abordaje tedrico referente a: La
Practica pre-profesional comunitaria en Educacion Fisica; sobre la ensefianza; y por ultimo,
la ensefianza universitaria y formacién profesional en ocasion del ternario universitario.
Finalmente, cabe mencionar que este trabajo serd llevado a cabo a partir de un planteo

metodoldgico mixto, con énfasis en lo cualitativo.

Palabras clave: Ensefianza, practica pre-profesional comunitaria, Educacion Fisica,

formacion profesional.
1 Introduccion

1.1 Fundamentacion y Antecedentes
1.1.1 Fundamentacion:

Este estudio encuentra lugar a partir de la escasa produccion académica que se puede
encontrar referente a la cuestion de la ensefianza de la ensefianza en el marco de la practica
pre-profesional comunitaria del ISEF, en contraposicion a la situacion de la practica
pre-profesional en sistema educativo donde la produccion toma una mayor presencia.

Este trabajo pretende presentar aportes que permitan abrir la discusion y la reflexion sobre el
enfoque que, en materia de ensefianza de la ensefianza de la Educacion Fisica, asume la
practica pre-profesional que forma a los/as licenciados/as para el trabajo con la comunidad,

dentro de un espacio que se configura en clave de formacion profesional-docente.
1.1.2 Antecedentes:

El relevamiento de antecedentes consultados para esta investigacion se orientan
respecto a las practicas pre-profesionales en Educacion Fisica. Sin embargo, al realizar una
indagacion en torno a investigaciones que se desarrollaran en relacion a aquellas practicas

pre-profesionales vinculadas a los &mbitos de trabajo con la comunidad y la implicacion de la



ensefianza y la ensefianza de la ensefianza alli, esto supuso algunos problemas, que en parte,
son una de las razones que justifican la pertinencia de este trabajo, referente a la importante
escasez respecto a estos. Por lo tanto, si bien la mayoria de ellos se centran en las practicas
pre-profesionales enmarcadas en el sistema educativo formal, estos proveen un punto de
partida para pensar la cuestion de la ensefianza y la ensefianza de la ensefianza en clave de la

comunidad.

A nivel nacional, en principio, encontramos dos antecedentes en extremo relevantes
que aportan al tema de esta investigacion. En primer lugar, encontramos la tesis de maestria
realizada por Jorge Rettich, docente de la practica pre-profesional II comunitaria del ISEF,
presentada en 2019, la cual se denomina: “Ensefianza Universitaria: afectaciones desde la
nocion de experiencia. El estudio de las practicas pre-profesionales en ambitos de trabajo con
la comunidad”. Quiza, el unico antecedente que retoma especificamente la cuestion de este
tipo de practicas de formacion docente en clave de la comunidad. El mismo realiza un
analisis exhaustivo en relacion a las nociones de experiencia y de ensefianza, intentando
esclarecer sus posibles relaciones en las practicas pre-profesionales; concluyendo que para el
estudiante, la practica es el lugar de la experiencia. También, indica que la experiencia toma
mayor relacion con el aprendizaje del estudiante que con la ensefianza del docente. La
ensenanza se remite a la facilitacion, por parte del docente, la realizacion de la experiencia

del estudiante en su practica.

En segundo lugar, aparece la tesis de maestria de Isabel Pastorino, docente de la
practica pre-profesional en sistema educativo del ISEF, defendida en 2015, que se titula: “La
configuracion de la orientacion en la practica docente universitaria: el caso del ISEF. La
autora retoma también la cuestion de la experiencia, y la ubica como central en la ensefianza.
La experiencia personal, el saber personal, provienen de la vida lo que se denomina como:
“Docente practico”. Aquellos saberes que provienen de la experiencia a nivel personal o
desde su formacion. Se propone analizar la funcion de la orientacion en la practica docente y
a su vez, se pretende identificar o reconocer los tipos de saberes que circulan en la
orientacion de los docentes, y se enfoca en estudiar posibles relaciones entre los saberes y la
postura del docente. Por ultimo, destacar que la autora plantea que los saberes provenientes
de la experiencia marcan rasgos en el trabajo como orientador. Se identifican saberes de

diversa indole, pero existe una mayor presencia de los saberes de orden didactico.



A estos antecedentes nacionales se suma una publicacion del afio 2016, por parte de
Mariana Sarni, Isabel Pastorino y Marcela Orofio, todas ellas docentes del ISEF, denominada:
“La practica docente como lugar de formacion del licenciado en Educacién Fisica”. Aqui, las
autoras se proponen analizar las transformaciones que atraveso la practica docente del ISEF
en la escuela, entre los afios 2006 y 2016;con respecto a los quehaceres de la ensefianza de la
Educacion Fisica alli. A partir del aumento de la matricula estudiantil del ISEF, esto implicé
la inclusiéon de la nueva figura de un orientador externo, lo que permitid reanudar las

discusiones sobre el lugar de la ensefianza de la Educacion Fisica en el sistema educativo.

Por ultimo, en el plano internacional, cabe destacar dos aportes presentados por
Andrea Rodriguez de la Universidad de La Plata en Argentina, presentados en el afio 2020.
Por un lado, encontramos su participacion en la compilacion realizada en el mismo afio por
Marcela Orofio y Mariana Sarni del ISEF, denominada: “Formacion preprofesional docente
de practicas y politicas universitarias”; donde encontramos el capitulo: “Practicas docentes y
formacion de grado: las practicas de la ensehanza”. Aqui, la autora define la practica
profesional docente de la ensefianza como un ensayo. Un espacio donde los
estudiantes-futuros docentes reflexionan junto a sus orientadores su hacer profesional para
con la Educacién Fisica. Hace hincapi¢ en la necesidad de interpelar las practicas de
ensenanza para repensarlas y ponerlas en didlogo, en pos de construir de forma colectiva e
individual a la vez, el abordaje de la ensefianza. De esta manera, es que se lograria proponer
espacios de formacidon que permitan formar profesionales docentes criticos y autbnomos en la
toma de decisiones al momento de llevar a cabo su ensayo del ejercicio profesional.

Y en sumatoria, encontramos un articulo presentado por la misma autora en dicho afo,
llamado: “Una propuesta de formacidon en précticas profesionales de la educacion fisica.
Entre el ambito formal y el no formal”. Se propone analizar las practicas de ensefianza en
situacion de practica profesional, en el marco de la asignatura optativa: Observacion y
Practicas de la Enserianza en Educacion Fisica 2 del Profesorado en Educacion Fisica de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La
Plata. La autora plantea que las practicas de ensefianza estan constituidas por un conjunto de
conocimientos tedricos y practicos que se fusionan y despliegan en un contexto historico,
politico, social y cultural que le otorgan sentido. Las practicas de la ensenanza en Educacion
Fisica se tornan particulares de acuerdo con los idearios institucionales, territorios y a los
estilos de los actores que intervienen. A su vez, la autora comenta que las practicas llevadas a

cabo en distintos escenarios formales y no formales permiten a los estudiantes practicantes



adquirir nuevas experiencias. Esta experiencia les posibilita poder comparar, resolver

distintas situaciones, problemas con mayor seguridad.

1.2 Problema y preguntas de la investigacion

1.2.1 Problema de investigacion:

Actualmente en el ISEF coexisten dos espacios de practica pre-profesional. El
primero se vincula a la ensefianza formal en el sistema educativo correspondiente a la unidad
curricular “Préctica pre-profesional I”; el segundo, corresponde a la formacion
profesional-docente en ambitos de trabajo con la comunidad, relacionado a la unidad
curricular “Practica pre-profesional II comunitaria”, siendo el caso de ésta ultima el que nos
atafie en este trabajo. Este espacio de formacion docente se caracteriza en su funcionamiento
por la insercion de los estudiantes/practicantes en un territorio dado para llevar a cabo el
ensayo de su practica en compaiiia de un docente orientador del ISEF; y otro docente que ya
se encuentra trabajando en el barrio. La intervencion que se propone llevar a cabo, funciona a
nivel nacional en todas las sedes del ISEF, y se rige por el “Programa de la Practica

pre-profesional Il comunitaria’; el cual dictamina lo siguiente:

Los y las estudiantes deben elaborar un proyecto a partir de su integracién a propuestas locales,
potenciados por el trabajo en red y la agenda barrial. Esto implica por un lado un acercamiento a los
procesos de las instituciones y organizaciones con las que van a trabajar, y por otro proponer, desde lo
especifico del campo de la educacidn fisica, un proyecto que problematice y fortalezca el trabajo en los

territorios (P.P.C. - nivel II, 2017)'.

La elaboracion de dicho proyecto implica poner en tratamiento la identificacion de
ciertas problematicas de caracter social y su respectivo abordaje en vinculo con los saberes de
la Educacion Fisica, integrando aqui la figura del vecino como otro sujeto participe en la
construccion de conocimiento.

Es entonces que surgen ciertas cuestiones pertinentes de andlisis, es decir, ;qué implica la
ensefanza y qué implica la ensefianza de la ensefianza o la formacion docente en &mbitos de
trabajo con la comunidad? ;Qué nociones sobre ensefianza circulan entre los docentes de

este espacio de practica pre-profesional? ;Qué saberes de la ensefianza u orientacion

' Cabe mencionar que a la fecha de consultado el programa curricular de la Préactica pre-profesional II

comunitaria, este no se encuentra aprobado aun por la Comision Académica de Grado (CAG) del ISEF.



sostienen que han de ser puestos a circular en dicho espacio que legitimen la formacion del/la
licenciado/da?

Este trabajo pretende retomar la preocupacion por la ensefianza y la ensefianza de la
ensefanza de la Educacion Fisica; y como ésta encuentra legitimidad en la intervencion en
ambitos de trabajo con la comunidad, en el marco de la practica pre-profesional comunitaria

del ISEF como espacio de formacion docente.

Comprendiendo que la practica pre-profesional comunitaria supone una intervencion
en un territorio sobre una problematica social, que a nuestro criterio, deberia producirse en
vinculo con los saberes de la Educacion Fisica, surge la interrogante acerca de qué relacion
establece quien ensefia, es decir, el docente orientador, con dichos saberes, y qué sentidos se
le otorgan a la ensefianza de la Educacion Fisica en territorio por parte del grupo docente a
cargo de esta unidad curricular, que justificaria la especificidad de su proyecto de ensefianza
de la ensefianza con el colectivo estudiantil.

Concomitantemente a esto, se presenta la necesidad de analizar como se configura la practica

pre-profesional comunitaria como espacio de formacién docente.

1.2.2 Preguntas de la investigacion:

(Qué creencias y concepciones sobre ensefianza poseen los docentes orientadores de la
practica pre-profesional comunitaria, que operan en la practica pre-profesional comunitaria

del ISEF?

(Cuales son los saberes de la Educacion Fisica que proponen poner a circulan en los ambitos

de trabajo con la comunidad?

(Donde se ubica la centralidad de la ensefianza en la intervencion en territorio del equipo
docente de la practica pre-profesional comunitaria; y cudl es el vinculo que proponen con la

Educacion Fisica en estas orientaciones?

(Cual es el rol de la Educacion Fisica que promueve la unidad curricular para con los ambitos

de trabajo con la comunidad? ;Por qué la Educacion Fisica debe estar alli?

(Qué claves identifican a la practica la practica pre-profesional comunitaria como espacio de

formacion docente?

1.3 Objetivos generales y especificos



Objetivo general:

Analizar la legitimidad de la ensefianza de la Educacion Fisica en dmbitos de trabajo
con la comunidad, en el marco de la practica pre-profesional comunitaria de ISEF, en tanto

espacio de formacion profesional-docente.
Objetivos especificos:

1 Visualizar las concepciones sobre la ensefianza y sobre la ensefianza de la ensefianza de la
Educacion Fisica que sostiene el profesorado de la practica pre-profesional comunitaria del

ISEF.

2 Estudiar las relaciones que se establecen entre la practica pre-profesional, la formacion

docente y el trabajo con la comunidad.

3 Visibilizar la especificidad de la ensefanza en la practica pre-profesional

comunitaria del ISEF, en el marco de la articulacién de funciones universitarias.
2 - Marco teorico

El marco tedrico seleccionado para esta investigacion, se divide en tres grandes
apartados. Primeramente, se pretende analizar las relaciones entre las nociones de prdctica
pre-profesional, comunidad y Educacion Fisica. En segundo lugar, se intenta tratar la
cuestion de la ensefianza, comprendida como la cuestion central y transversal a estas
cuestiones. Por ultimo, se presenta un posible desarrollo de las implicancias de la formacion

docente desde la mirada de la ensefianza universitaria.
2.1 Practica pre-profesional comunitaria en Educacion Fisica.

2.1.1 La practica pre-profesional como espacio de formacion docente.

Cuando nos proponemos analizar la practica pre-profesional, en una primera
impresion, es posible observar que esta remite a el ejercicio de la profesion, pero
concretamente, es en su caracter de “pre-"? (profesional), que podemos entrever su condicion
de anterioridad, més precisamente, nos estamos refiriendo a una instancia previa del ejercicio

profesional, una instancia que podriamos denominar como “ensayo” en situacion de ejercicio

2 “Del lat. prae-. Indica anterioridad local o temporal, prioridad o encarecimiento” (Real Academia Espafiola,

2021).



de una determinada profesion, el cual se inscribe en la formacion misma de quien se pretende

como futuro profesional.

Sin embargo, para el caso de esta investigacion, el enfoque estd puesto en la
formacion docente, por lo tanto, siendo el caso, hablar de una practica pre-profesional aqui
implica retomar la cuestion de la docencia como profesion y también, suponer una instancia
que se configura como “ensayo” del ejercicio profesional de la misma.

A partir de esto, cabe sefialar que:

Si bien cualquier persona puede ensefiar a otros [...] los docentes ejercen esta tarea como profesion, en
ambitos determinados formales o del mundo del trabajo. En esta esfera, la ensefianza deja de ser una
tarea de amateurs, y se desplaza al ensefiante empirico. Desde esta perspectiva, la docencia se expresa
en una practica profesional especifica que pone en funcionamiento los medios adecuados para la

transmision educativa conforme a distintas finalidades e intenciones (Davini, 2015, p. 21).

Desde esta perspectiva, la docencia pasa a integrar el campo de las profesiones, del
trabajo profesionalizado, y por lo tanto, es esperable que en los &mbitos de formacion docente
aparezcan instancias de practica pre-profesional que habiliten el ensayo de su ejercicio

profesional, que en este caso, remite a la ensefianza. A decir de Davini (2015):

...Ja formacion inicial representa un importante periodo que, durante y al final del proceso, habilita para
el ejercicio de la profesion. Supone una racionalizacion y una especializacion de un determinado saber
y de sus practicas. Aunque luego continte la formacion permanente en el ejercicio, la formacion inicial

conlleva una primera responsabilidad pedagdgica, social y politica para la ensefanza... (p. 23).

En concordancia con los planteamientos de la autora, se reconoce que la formacion
docente, si bien parte de una formacion inicial, esta continla permanentemente en el ejercicio
profesional. Sin embargo, es justamente en esa instancia de formacion inicial del docente que
la practica pre-profesional tendra lugar; un ensayo en situacion de ejercicio profesional donde
los estudiantes —futuros profesionales docentes— se relacionardn con un determinado saber
y sus practicas, que para este caso remitira a la enseflanza, en un contexto que los
comprometa a trabajar en sentido del ejercicio de la profesion en la cual se estan formando; y
de esta manera; seran evaluados por parte del docente orientador’, el cual emitira un juicio de
valor sobre las practicas de ensefanza del estudiante, habilitando o no su preparacion para

con el ejercicio profesional in situ.

? La cuestion de la orientacion docente serd retomada mas adelante en este trabajo.



Entonces, por otra parte, cabe preguntarse: ;qué implica este “ensayo” del ejercicio
profesional, como espacio de formacién docente para con las practicas de enseflanza? A

respecto de esto:

Es comun pensar que la “practica” representa el “hacer”, como la actividad en el mundo de lo “real” y
visible. Es simple, pero también es simplificador: las practicas se limitan a lo que las personas hacen.
Sin embargo, esta vision restringida de las practicas oculta que no hay hacer sin pensar, y que las
practicas son resultado dos de los sujetos, que involucran siempre el pensamiento y la valoracion, asi
como las diversas nociones o imagenes sobre el mundo. Es decir, accién y pensamiento van de la

mano...(Davini, 2015, p. 24).

En este sentido, podemos reflexionar, en concordancia con la autora, que las précticas
de ensefianza no se reducen de forma exclusiva a la dimension del “hacer” en el aula o
espacio de ensefianza, sino que funcionan dialécticamente con la esfera del pensamiento, pues
”..no hay hacer sin pensar....” (Davini, 2015, p. 24).

Continuando con la autora, comenta que:

...Bourdieu afirma que las practicas sociales son el resultado de, y a su vez se originan en, esquemas de
pensamiento, percepcion y accion, incorporados socialmente y compartidos por todos los miembros de
un grupo o una clase social [...] De esta manera, construye el concepto de habitus, como sistema de
disposiciones duraderas y transferibles, estructuras predispuestas para funcionar como estructurantes,
es decir, como principios generadores y organizadores de las practicas y representaciones,
objetivamente reguladas y regulares, sin ser producto de la obediencia a reglas, y colectivamente
orquestadas y compartidas, sin ser producto de la accion organizadora de un director de orquesta

(Davini, 2015, p. 25).
En relacion a esto, agrega que:

Como indica Pierrenoud (2006), la orquestacion del sabitus obliga a realizar un trabajo reflexivo sobre
si mismo, negociando los compromisos y las relaciones con los demas, desarrollando la actitud
reflexiva y facilitando los conocimientos y el saber hacer correspondientes. Asi, afirma que no todo
oficio es una profesion, sino que un profesional toma decisiones a partir de conocimientos previos,
elaborando soluciones para las cuales tiene que disponer datos basados en el saber especializado y en el
saber experto. Sin embargo, ello no supone necesariamente la modificacion de los esquemas de
pensamientos, percepcion y accion compartidos y generados histérica y socialmente. Pero existen

espacios de decision reflexiva en las practicas (Davini, 2015, pp. 26-27).

Estas apreciaciones representan un componente de suma pertinencia en relacion a lo
que venimos tratando aqui, puesto que a partir del concepto de habitus que Davini (2015)

toma de Bourdieu, se reconoce que las practicas de ensefianza requieren un pensamiento

10



reflexivo de las mismas. Es por esa razon que no se limitan unicamente al “hacer” del
docente, porque el mismo necesita ser pensado y discutido, cuestion que, como dice la autora,
determina que no todo oficio sea una profesion, puesto que el profesional debe tomar
decisiones que implican el pensar y no el seguimiento de lo normativo sin posibilidad de ser
cuestionado. De esta manera, el habitus representa los “...principios generadores y
organizadores de las practicas...” (Davini, 2015, p. 25), pero no obedecen a una regla, pues

se configuran colectivamente.

Esto es particularmente importante cuando se trata de pensar la formacion docente, considerando que
se trata de una practica no solo social, sino profesional [...] Y es importante para pensar la formacion,
en las practicas, en contextos institucionales y practicos concretos. En este ltimo caso, cuando
hablamos de “practicas” no nos referimos exclusivamente al desarrollo de habilidades operativas,
técnicas o para el “hacer”, sino a la capacidad de intervencion y de ensefianza en contextos reales
complejos ante situaciones que incluyen distintas dimensiones y una necesaria reflexion, a la toma de
decisiones y, muchas veces, hasta al tratamiento contextualizado de desafios o dilemas éticos en
ambientes sociales e institucionales. En otros términos, en las practicas se trata con situaciones y

problemas genuinos (Davini, 2015, p. 29).

A partir de esto, es posible conjeturar que las practicas de ensefianza puestas en
realizacion por parte de los estudiantes que se pretenden futuros profesionales docentes,
representa por un lado, un “ensayo” del ejercicio profesional, como veiamos con anterioridad;
pero en dicho ensayo es esperable que los estudiantes sean criticos de su propio hacer en su
intervencion en el aula o espacio de ensefanza; y capaces de tomar decisiones propias para
resolver los problemas que surjan en su practica, pensando y repensando la ensefianza. En

base a esto ultimo, la concordamos con la autora que:

...es importante recuperar la ensefianza como eje central de la formacion docente, especialmente en la

formacion inicial. Recuperar el eje de la ensefianza no supone una mirada instrumental o tecnicista de
la docencia. Implica, en cambio, comprenderla como practica deliberada dirigida a que los docentes
aprendan efectivamente y en forma cotidiana, [...] En otros términos, es de importancia central que

quienes se forman desarrollen estas capacidades y aprendan a ensefiar... (Davini, 2015, p. 30).

Aqui aparece una cuestion de suma importancia para la formacion
docente,.relacionada a que la ensefianza debe pensarse como lo central de esta, en tanto que
su cometido comprende el aprender a ensefiar por parte de los estudiantes en formacion, lo
que a su vez implica también un enseriar a enseriar por parte de los docentes orientadores. En

otras palabras, lo que estd puesto en juego en todo momento en la practica pre-profesional
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como espacio de formacion docente es la ensefianza. Es en relacion a ella que los docentes se

forman como profesionales. Asi pues:

Formarse en las practicas docentes es un proceso permanente, que acompaifla toda la vida profesional,
pero es en la formacion inicial y, sobre todo, en las practicas de ensefianza, donde los estudiantes

adquieren y desarrollan los cimientos fundamentales de la profesion (Davini, 2015, p. 42).

2.1.2 Sobre la nocion de comunidad y la formacion pre-profesional-docente.

Luego de analizar las cuestiones referentes a la practica pre-profesional como espacio
de formacidon docente, es oportuno observar sus implicancias para con el trabajo con la
comunidad, caso que nos atafie en esta investigacion. A partir de esto, se entiende necesaria la

puesta en andlisis de la nocion de comunidad.

Segun Esposito (2003) el problema para comprender el concepto de comunidad se
acentua en las concepciones sobre este con base en la filosofia politica al intentar
“...identificar en la cuestiéon de la comunidad su objeto propio” (Esposito, 2003, p. 22). En

relacion a esto, el mismo autor comenta que:

Lo que en verdad une a todas estas concepciones es el presupuesto no meditado de que la comunidad es
una «propiedad» de los sujetos que une: un atributo, una determinacion, un predicado que los califica
como pertenecientes al mismo conjunto. O inclusive una «sustancia» producida por su unioén. En todo
caso se concibe a la comunidad como una cualidad que se agrega a su naturaleza de sujetos,
haciéndolos también sujetos de comunidad. Mas sujetos. Sujetos de una entidad mayor, superior o
inclusive mejor, que la simple identidad individual, pero que tiene origen en esta y, en definitiva, le es

especular (Esposito, 2003, pp. 22-23).

Aqui encontramos que, desde el discurso de la filosofia politica, se ha entendido la
comunidad como propiedad, es decir, como algo posible de ser tenido; lo cual habilita la
pertenencia a lo que llamamos comunidad, o en otras palabras y retomando al autor, que los
sujetos se presenten como sujetos de comunidad, que implica ser sujetos de una entidad mas
grande (Esposito, 2003). Esto quiere decir que, desde este punto de vista, a los sujetos de la

(13

comunidad les “...es comlin lo que une en una unica identidad a la propiedad —étnica,
territorial, espiritual— de cada uno de sus miembros. Ellos tienen en comun lo que les es
propio, son propietarios de lo que les es comun” (Esposito, 2003, pp. 24-25). Es decir que,
con base en la filosofia politica los sujetos pertenecen a la comunidad en tanto que comparten

una propiedad que les es comun; un bien, un territorio, etc. (Esp6sito,2003).

12



Sin embargo, continuando con el autor encontramos que estas apreciaciones que, a
primera vista pueden ser evidentes, estarian confundiendo de cierta manera la nocion de

comunidad. Puesto que:

El primer significado que los diccionarios registran del sustantivo communitas, y del correspondiente
adjetivo communis, es, de hecho, el que adquiere sentido por oposicion a «propio». En todas las
lenguas neo-latinas, y no sélo en ellas, «comn» (commun, comune, common, kommun) es lo que no es

propio, que empieza alli donde lo propio termina... (Esposito, 2003, pp. 25-26).

Entonces, si lo comin se encuentra por fuera del orden de la propiedad, ;qué es
aquello que representa lo comtn en la comunidad? Para tratar esta cuestion, Esposito (2003)

recurre a la nocidn de munus. A decir del autor:

“...el munus [...] significa «don», pero uno particular, «que se distingue por su caracter obligatorio,
implicito en la raiz *mei- que denota “intercambio™» [...] ...el munus indica s6lo el don que se da, no el
que se recibe. Se proyecta por completo en el acto transitivo del dar. No implica de ningiin modo la
estabilidad de una posesion —y mucho menos la dinamica adquisitiva de una ganancia—, sino pérdida,
sustraccion, cesion: es una «prenda», o un «tributo», que se paga obligatoriamente. El munus es la

obligacion que se ha contraido con el otro, y requiere una adecuada desobligacion (pp. 27-28).

Por lo pronto, podemos entrever que, a partir de la nocion del munus, pensar lo comin
implicaria una suerte de obligacién que se establece para con el otro en relacion a un “dar”
sin un “recibir”. Mas claramente, podemos decir que: “Lo que prevalece en el munus es, en
suma, la reciprocidad, o «mutualidad» (munus-mutuus), del dar que determina entre el uno y
el otro un compromiso, y digdmoslo también un juramento, comun...” (Esposito, 2003, pp.
28-29).

Como podemos observar, esta obligacién para con el otro se traduce mejor como
compromiso mutuo o reciproco con el otro; y lo comun parte, justamente, de que todos
comparten ese compromiso del “dar” en la comunidad.

Ahora bien:

(Qué «cosa» tienen en comun los miembros de la comunidad? ;Es verdaderamente «alguna cosa»
positiva? ;Un bien, una sustancia, un interés? [...] el sentido antiguo, y presumiblemente originario, de
communis, deberia ser «quien comparte una carga (un cargo, un encargo)». Por lo tanto, communitas es
el conjunto de personas a las que une, no una «propiedad», sino justamente un deber o una deuda

(Esposito, 2003, p. 29).

Aqui encontramos que, para que la comunidad sea posible, no seria algo del orden de

la propiedad lo que se comparte, y por tanto, lo que constituye lo comln; sino que, como
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veniamos presuponiendo, lo comun, lo que se comparte en compromiso mutuo con el otro es
un deber o una deuda (Esposito, 2003). Ese conjunto de personas que mantienen como
comun una deuda o deber para con el otro mutuamente compartida, es decir, que todos se
deben a ese deber, es 1o que podemos concluir como la comunidad.

De esta forma:

Un «deber» une a los sujetos de la comunidad —en el sentido de «fe debo algoy», pero no «me debes
algon—, que hace que no sean enteramente duefios de si mismos. [...] les expropia, en parte o
enteramente, su propiedad inicial, su propiedad mas propia, es decir, su subjetividad [...] Imponemos
asi un giro de ciento ochenta grados a la sinonimia comun-propio, inconscientemente presupuesta por
las filosofias comunitarias, y restablecemos la oposicion fundamental: no es lo propio, sino lo impropio

—o0, mas drasticamente, lo otro— lo que caracteriza a lo comun (Esposito, 2003, pp. 30-31).

Asi, el sujeto al entablar esta deuda y compromiso comun que lo pone en juego para
con la comunidad, pierde por tanto su subjetividad, puesto que ya no es, ni tampoco integra
un somos, cuestion que remite a lo propio, al orden de la propiedad y por lo tanto, a la
pertenencia, porque lo comun se inscribe, mas bien, en la esfera de lo impropio, como

observabamos con anterioridad.

No sujetos. O sujetos de su propia ausencia, de la ausencia de propio. [...] La exterioridad a la que se
asoman, y que los penetra en su comun no-pertenecerse. Por ello la comunidad no puede pensarse
como un cuerpo, una corporacion, una fusion de individuos que dé como resultado un individuo mas

grande (Esposito, 2003, pp. 31-32).

Como vemos, aqui el autor esclarece esta cuestion de que los sujetos, al comprenderse
parte de la comunidad, constituyan o se perciban un sujeto mas grande.

En otras palabras:

La comunidad no es un modo de ser —ni menos aun de «hacer»— del sujeto individual. No es su
proliferacién o multiplicacion. Pero su exposicion a lo que interrumpe su clausura y lo vuelca hacia el

exterior, un vértigo, una sincopa, un espasmo en la continuidad del sujeto (Esposito, 2003, p. 32).

Finalmente, con base en las palabras de Esposito (2003), es posible concluir que:
como condicion de posibilidad para la comunidad, se presenta la necesidad de que los sujetos,
en cierta medida, se expongan, se abran al otro; porque es justamente en ese coOmpromiso y
deuda para con el otro que se constituye lo comun, y se habilita la posibilidad de comunidad;

y en ese proceso, se exilian de su condicion de sujetos.

14



Pero, estas implicaciones respecto a la comunidad y lo comunitario, ;cOmo
encuentran articulacion con una propuesta de practica pre-profesional, que pretende una

intervencion en clave de comunidad?

En primera instancia, retomando a Davini (2015), podemos observar que:

El reconocimiento del potencial formativo de las practicas ha llevado a ampliar nuestra comprension de
los ambitos de aprendizaje a las aulas, a las distintas escuelas, a la comunidad, y ha permitido
aproximar los conocimientos académicos a las practicas alrededor de problemas reales y
contextualizados. Este proceso es de gran importancia cuando lo que se busca no es solo el desarrollo

de una habilidad, sino la formacion misma, para modelar las practicas profesionales (pp. 32-33).

Entonces, partimos de la base de que, en sentido de profundizacion del potencial
formativo de las practicas pre-profesionale, las instancias de “ensayo” del ejercicio
profesional se extienden a los &mbitos no formales de la educacion, como ser la comunidad,
con el fin de ampliar las posibilidades de desempefio del profesional —en este caso, de la
docencia—, permitiendo pensar y problematizar la ensefianza de los conocimientos
académicos con base en una intervencion que aborda una problematica real en un territorio o

contexto social particular determinado.

A partir de la aproximacion a la nocion de comunidad, es posible pensar en las
practicas pre-profesionales que acercan la formacion docente a una instancia de trabajo con la
misma, las cuales impliquen pensar y reflexionar sobre practicas de ensefianza que propongan
una intervencion que se articule con el pensar la construccion de lo comun, de ese munus, en

un territorio concreto, a través del vinculo entre el saber académico y el saber de la sociedad.

2.1.3 Una breve aproximacion a una nocion de Educacion Fisica en clave comunitaria.

A modo de finalizacion de este apartado, se entiende pertinente integrar una
aproximacion a la nocién de Educacion Fisica desde la cual esta investigacion se posiciona,
en el entendido de que esta pretende estudiar las concepciones sobre la ensefianza de la

ensefanza de la misma, en el contexto de la practica pre-profesional comunitaria del ISEF.

A partir de esto, se comprende que la Educacion Fisica constituye una parte del saber
cultural y que por tanto, es posible de ser transmitido a otros. Concordamos, portanto, con
Bracht (2007) que: “...quando nos referimos ao objeto da EF, pensamos num saber especifico,
numa tarefa pedagogica especifica, cuja transmissdo/tematizagdo e/ou realizacdo seria

atribuig¢@o desse espaco pedagogico que chamamos EF” (p. 42).
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De esta manera, es posible hablar, en tanto parte de la cultura, que existe un saber
especifico de lo corporal de la Educacion Fisica que como tal, es posible de ser ensefiado.
Este saber, que es parte de la cultura, concretamente se inscribe en lo corporal y el
movimiento de lo corporal. Es asi, que podemos ubicarnos en la perspectiva de lo que Bracht

(2007) definié como cultura corporal de movimiento. A decir del autor:

Nessa perspectiva, o movimentar-se ¢ entendido como forma de comunicagdo com o mundo que ¢
constituinte e construtora de cultura, mas, também, possibilitada por ela. E uma linguagem, com

especificidade, € claro, mas que, enquanto cultura habita o mundo do simbolico (p. 45).

Es asi, que podemos referirnos a la Educaciéon Fisica como un campo de
conocimiento, que es cultura, y que por tanto posee un saber especifico que se inscribe en lo
corporal, donde el movimiento se constituye como la forma o lenguaje por medio del cual
este saber de lo corporal se materializa; y a su vez, es a través de ¢l que su ensefianza es

posible.

Incorporandonos a esta pectiva, es menester comprender que, esto implica marcar un
distanciamiento de aquellas concepciones que conciben a la Educacion Fisica como
disciplina esencialmente de incidencia en lo bioldgico, puesto que esa vision exilia la
posibilidad de comprender el componente que la inserta en el plano de lo cultural, y por lo

tanto, la posibilidad de su ensefianza®. A decir de Bracht (2007):

A naturalizagdo do objeto da EF, por outro lado, seja alocando-o no plano do bioldgico ou do
psicologico, retira dele o carater historico e com isso sua marca social. Ora, o que qualifica o
movimento enquanto humano é o sentido/significado do mover-se, sentido/significado mediado

simbolicamente e que o coloca no plano da cultura (p. 45).

Por lo tanto, se entiende en esta investigacion, que la pertinencia de la ensenanza de la
Educacion Fisica se fundamenta concretamente en la necesidad de transmitir la cultura de las

generaciones anteriores a las mas nuevas como deber de la educacion. en otras palabras:

...0 que justifica fundamentalmente o empreendimento educativo ¢ a responsabilidade de ter que
transmitir e perpetuar a experiéncia humana considerada como cultura [...] A cultura é o conteudo
substancial da educagdo, sua fonte e sua justificagdo Gltima (Forquin, 1993, pp. 13-14; en: Bracht,

2007, p. 47).

 Esta cuestion responde a las tensiones que se presentan entre naturaleza y cultura, temdtica que no sera

abordada aqui, ya que nos excede en esta investigacion.
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En base a esto, y continuando con la perspectiva de trascendencia de la ensefianza, es
posible, “...a partir da idéia da cultura corporal de movimento como objeto da EF, a questao
do saber sobre o movimentar-se do homem passa a ser incorporado enquanto saber a ser

transmitido...” (Bracht, 2007, p. 48), y por tanto, ensefiado.

A partir de esta breve aproximacion a una nocioén de Educacion Fisica y su ensefianza,
retomando lo ya desarrollado sobre la nocién de comunidad, podemos apresurar que: un
posible vinculo entre ambos territorios, es plausible de ser analizado en tanto que, el pensar la
construccion de lo comun (munus) entre el saber académico y el saber de la sociedad,
encuentre un punto de didlogo en la ensefianza de la Educacion Fisica como instancia de
construir y pensar los sentidos de la misma y sus saberes colectivamente entre

estudiantes-futuros docentes y los agentes de la comunidad.
2.2 Sobre ensefanza.
2.2.1 La ensefianza en clave de la praxis critica.

La ensefianza es una cuestion que se ha visto problematizada historicamente desde
diversos puntos de vista. Pero puntualmente para esta investigacion, hablar de ensefianza
implica un posicionamiento de la misma como practica, entendida en el marco de la praxis
critica.

A partir de Carr y Kemmis (1988), tomar un posicionamiento desde esta perspectiva implica

...una forma de practica en la que la «ilustracion» de los agentes tenga su consecuencia directa en una
accion social transformadora. Esto requiere una integracion de la teoria y la practica en momentos
reflexivos y practicos de un proceso dialéctico de reflexion, ilustracion y lucha politica, llevado a cabo
por los grupos con el objetivo de su propia emancipacion. [...] la relacion entre lo tedrico y lo practico
no puede limitarse meramente a prescribir una practica en base a la teoria, ni a informar el juicio
practico. En realidad, ha sido el empefio en dar prioridad a uno u otro de estos dos elementos (lo tedrico
y lo practico) lo que ha impedido un entendimiento claro de como se relacionan el uno con el otro. (p.
157)

Desde este punto de vista, la ensefianza entendida como practica implicaria aceptar la
relacion dialéctica entre teoria y practica en pos de la reflexiéon, donde, retomando la
ensefianza, esta se concibe como acto politico y transformador.

A partir de lo anterior dicho, cabe mencionar que ubicar la ensefianza en clave de la praxis
critica coincide con lo que Carr y Kemmis (1988) denominaron como una perspectiva

estratégica, o emancipatoria de la ensefianza.
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La conciencia de la ensefianza y del curriculum como estratégicos es, ante todo, conciencia de que las
actividades educativas estan historicamente localizadas. Tienen lugar sobre un trasfondo socio
histérico y proyectan una vision de la clase de futuro que deseamos construir. En segundo lugar, es la
conciencia de que la educacidon constituye una actividad social cuyas consecuencias son sociales, y no
solo cuestion de desarrollo individual. Tercero, es la conciencia de que la educacion es intrinsecamente
politica, pues afecta a las oportunidades vitales de los que intervienen en el proceso, en la medida en
que afecta a su acceso a una vida interesante y un bienestar material. Es ademads la conciencia de que
quienes pueden influir sobre la naturaleza de la educacion estan en condiciones de influir sobre el

caracter y las expectativas de los futuros ciudadanos (p. 56).

A partir de esto podemos aproximarnos a un entendimiento de la ensefanza el cual
implica comprender que la misma en el acto educativo responde a un contexto socio-historico
determinado y que representa un acto politico, es decir, que la ensefianza en tanto practica es
inseparable a su momento concreto y que intenta posibilitar a los sujetos de la ensenanza la
autonomia que les permitird llevar a cabo una accidn socialmente transformadora (Carr y
Kemmis, 1988).

Por otra parte, es preciso por lo tanto, desarrollar qué implica la ensefianza y cuales son sus

condiciones de posibilidad.
2.2.2 La triple relacion entre ensefiante-saber-ensefiado.

Para poder hablar de la existencia de la ensefianza y que la misma es efectivamente
posible, es menester considerar que este supuesto requiere la presencia de tres factores
necesarios para dicha posibilidad. En primer lugar, se reconoce un didlogo que se establece
entre los sujetos de la ensefanza, es decir, entre alguien que enseia y alguien que recibira esa
ensefanza. Pero también, debe reconocerse que este didlogo esta mediado por otra relacion
referente al saber, es decir que la relacion que se establece entre los sujetos en el acto de
ensefianza es con el saber y mediada por este.

Chevallard (1991) introduce esta triple relacion a través de su nocion de sistema diddctico
(fig.1), relacion que sera establecida y mediada por el saber a través del proceso que el mismo
autor denomind como fransposicion didactica; proceso por el cual un saber proveniente del
saber sabio, serd designado para ser ensefiado, como un saber a enseriar, y posteriormente,

como un saber ensenado.

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un
conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos
de ensefianza. El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza,

es denominado transposicion didactica (Chevallard, 1991, p. 45).
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Saher

Ensenante Ensciado

Figura 1 = Ef sistema didiciico (Chevallard, T99]),

Por tanto, para poder hablar de una ensefianza posible es necesario someter el saber a
tratamiento para que el mismo pueda ponerse a circular en el acto de ensefianza. Pero este
nuevo saber, producto de la transposicion didéactica, conforma una abstraccion que lo sesga de

su origen en el saber sabio,

...sera por lo tanto un saber exiliado de sus origenes y separado de su produccion historica en la esfera
del saber sabio, legitimandose, en tanto saber ensefiado, como algo que no es de ningun tipo de lugar, y

no legitimandose mediante el recurso a la autoridad de un productor (Chevallard, 1991, p. 18).

Esta abstraccion que es designada para ser ensefiada en forma de un nuevo saber, es lo
que Chevallard (1991) denomina como el texto del saber; el cual es producido por el
ensefante para llevar a cabo su ensefianza. Sin embargo, no debe confundirse esto con que la
transposicion diddctica es algo posible de hacer, sino todo lo contrario; el mismo autor

explicita que:

...preparar una leccion es sin duda trabajar con la transposicion didactica (o mas bien, en la
transposicion didactica); jamas es hacer la transposicion didactica. Cuando el ensefante interviene para
escribir esta variante local del texto del saber que ¢l llama su curso (es decir, para realizar el texto del
saber en el desfiladero de su propia palabra), ya hace tiempo que la transposicion didactica ha

comenzado... (pp. 20-21).

Es asi que la transposicion didactica no se inscribe en el orden del hacer, sino en el
orden del acontecer; y por lo tanto el mismo acto de ensefianza —donde hay un saber
designado para ser ensefiado que luego sera transpuesto al saber que realmente se ensefia—,

se da en el orden del acontecimiento didactico (Chevallard, 1991).

Sin embargo, existe otra cuestion relacionada a esto que implica la concordancia entre
lo que se pretende ensefiar y lo que efectivamente se ensefia, por consiguiente, entre saber a
enseniar'y saber enseniado; donde cabe preguntarse por la efectividad de esa coherencia.

Chevallard (1991) retoma esta cuestion argumentando que:
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El saber-tal-como-es-ensefiado, el saber ensefiado, es necesariamente distinto del saber
inicialmente-designado-como-el-que-debe-ser-ensefiado, el saber a ensefiar. Este es el terrible secreto
que el concepto de transposicion didactica pone en peligro. No basta sélo con que se profundice una
brecha: es necesario que esa brecha sea negada y excluida de las conciencias como problema, si
subsiste tal vez como hecho contingente. Puesto que, al mismo tiempo, para que la ensefianza dada
aparezca como legitimada, es preciso que afirme fervorosamente su adecuacion con el proyecto que la
justifica. El saber ensefiado debe aparecer conforme al saber a ensefiar. O mejor, la cuestion de su
adecuacion, no debe ser formulada. Ficcion de identidad o de conformidad aceptable. El ensefiante no
existe, porque la ensefianza no existe sino al precio de esta ficcion: esta vive de esa ficcion, debe vivir

de esa ficcion (pp. 16-17).

A partir de lo anterior, se reconoce otra condiciéon de posibilidad ligada a la
ensefianza; referente a esa ficcion que plantea el autor, donde esta requiere necesariamente
aceptar que no existe tal distancia entre lo que se pretende ensefiar y lo que realmente se

ensena; ficcion de la cual depende directamente la posibilidad de la ensefianza.

Ahora bien; analizando estas cuestiones referentes a la posibilidad de la ensefianza,
encontramos que esta se corresponde con la triple relacion ensefiante-saber-ensefiado, donde
es este ultimo con quien se establece dicha relacion y quien la media. Por lo tanto el saber es
cuestion central aqui. También observamos que el saber sufre modificaciones que lo vuelven
apto para ser ensefiado y que la posibilidad de la ensefianza radica en la ficcion que acepta la
concordancia de lo que es designado para ser ensefiado y lo que efectivamente se ensena.
Pero, ;qué implica concretamente esta relacion de los sujetos de la ensefianza con el saber?

(,como funciona? ;a qué responde?

A partir de Chevallard (1991) podemos extraer dos categorias que enuncian la forma
en que la relacion de los sujetos de la ensefianza con el saber se establece, asi como también
la forma en que ellos se relacionan entre si. Dichas categorias responden a los conceptos de

cronogénesis 'y topogenesis del saber. En el primer caso,

El docente es, por tanto, aquel que sabe antes que los demas, el que ya sabe, el que sabe “mas”. Esto le
permite conducir la cronogénesis del saber. Esa es, estrictamente, la condicién que le permite llevar a

cabo la renovacion didactica: es la condicion minima (p. 81).

En este sentido, a partir de la cronogénesis del saber, se puede observar que la
relacion de los sujetos de la ensefianza con el saber, en primer lugar, coloca al ensefiante
como aquel que sabe con anterioridad, y por lo tanto “sabe mas” que el estudiante, es decir

que guarda una cercania con el saber respecto del estudiante que “sabe menos” porque atin no
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sabe. Y el hecho de saber antes y “saber mas”, le otorga al ensefiante su funcion, la de

ensenar, y al estudiante la de aprender. Cabe mencionar que:

...en lo que respecta a conocimientos anteriormente ensefiados, el alumno puede saber tanto como el
maestro (que, por definicién, posee un saber adicional en espera de ser enseiiado), el maestro se
distingue igualmente del alumno en cuanto al eje temporal de la relacion didactica, porque es capaz de
anticipar; el alumno puede dominar perfectamente el pasado —admitamoslo, al menos por un
instante— pero solo el maestro puede dominar el futuro. El ensefiado puede aprender; el ensefiante

puede saber lo que el ensefiado puede aprender (Chevallard, 1991, p. 82).

Aqui encontramos que lo que respecta a lo ya ensenado podria ubicar de alguna forma
en la misma posicion a los sujetos de la ensefianza respecto al saber, pero, esto no supone la
pérdida de la legitimidad del ensefiante para con la ensenanza, puesto que como enuncia el
autor, solo el ensefiante sabe lo que atn no ha sido ensefiado; y por tanto, esto lo ubica en
mayor cercania con el saber respecto del estudiante quien aiin no sabe aquello que todavia no
ha sido ensefiado. Por lo tanto, desde este punto de vista, esta investigacion concuerda con
que: “La distincion del enseriante y del enseriado se afirma por lo tanto especificamente, no
en relacion con el saber sino en relacion con el tiempo como tiempo del saber...”

(Chevallard, 1991, p. 83).

Por otra parte, existe otra categoria expuesta por Chevallard (1991) que permitiria
diferenciar la relacion que establecen los sujetos de la ensefianza con el saber y entre si. Esta,

refiere a la categoria de topogénesis del saber. Para este caso,

Puesto que no solamente el docente, que se supone sabe y anticipa, debe mostrar que puede conducir la
cronogénesis didactica, afirmando asi, su poder en la diacronia, sino que incluso, en sincronia, afirma el
caracter singular de su propio lugar en la construccién del saber: no conforme con saber mas y
programar el futuro, él sabe de otro modo. El saber del ensefiado y el saber del ensefiante no difieren
exclusivamente en el plano de la cantidad. La transposicion didactica tiende a organizar
cualitativamente la diferencia de los lugares: tiende a instituir dos “maneras” de saber, a producir dos
registros distintos de actos epistemoldgicos. Asi, una vez que la transposicion didactica opera sobre los
objetos a ensefiar, segun la diferenciacion empirista entre el “dato” y la “teoria”, el alumno se
encontrara del lado de la empiria, de la “comprobacion”, de la “verificacion”, de la “aplicacion”, etc.
Al maestro le sera reservada la teoria. Asi tenemos lo que el maestro ensefia y mas precisamente lo que
el maestro debe ensefiar y la manera en que debe hacerlo y por otro lado, lo que el alumno debe saber y

como debe saberlo (Chevallard, 1991, p. 86).

A partir de esta vision, no solo se encuentran diferencias entre la relacion establecida

por los sujetos de la ensefianza con el saber y en entre ellos mismos respecto la cantidad en el
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tiempo, sino también en la calidad, puesto que dichos sujetos comparten también “maneras de
saber” diferentes, es decir, al ensefiante le corresponde el lugar de trabajar en el acto de
ensenanza, esa es su relacion con el saber; y al ensefiado le correspondera el lugar del
aprendizaje, estableciendo otro tipo de relacion con el saber referente a la comprension y

aprehension de lo que se enseno.

En otras palabras: Siempre algo nuevo (cronogénesis), y siempre un poco por encima
del “nivel” del alumno (topogénesis): €sa es la necesidad del sistema didactico (Chevallard,

1991, p. 91).

2.2.3 La noosfera como instancia de didlogo entre el sistema de ensefianza y la sociedad.

Otra condicién clave para que la relacion ensefiante-saber-ensefiado tenga sentido, y
por lo tanto, la ensefianza en si, es que: el sistema de enserianza donde esta triple relacion
funciona se encuentre en didlogo con las necesidades de su entorno, es decir, la sociedad en la

cual esta inserto (Chevallard, 1991).

El sistema didactico es un sistema abierfo. Su supervivencia supone una compatibilizacion con su
medio. Esta le impone responder a las exigencias que acompafian y justifican el proyecto social a cuya
actualizacion debe responder. Hay alli, empero, una especie de paradoja: su respuesta consiste

precisamente en no prestar atencion a la cuestion (p. 17).

Esto quiere decir que sistema y entorno deben ser compatibles para que la ensefianza
sea posible, puesto que un sistema que no responda a las necesidades de su entorno no
encontrara legitimidad alli (Chevallard,1991). Pero sin embargo, concomitantemente existe la

necesidad del sistema de tomar cierta distancia respecto a su entorno, puesto que:

...la conciencia didactica es cerrada porque el sistema didactico es abierto. La clausura de la
conciencia didactica responde subjetivamente a la autonomia relativa del sistema didactico; es la forma
vivida de la condicién de posibilidad de la ensefianza. jEl sistema didactico no existe sino para ser
compatible con su entorno; y esta compatibilizacion pasa por una disminucion de la conciencia del
entorno por parte de los agentes del sistema! El destino del saber se juega en esta astucia del

funcionamiento didactico (Chevallard, 1991, p. 18).

Desde este punto de vista el didlogo entre sistema y entorno se da en términos del
saber, pero, ;como funciona ese didlogo? ;Como se determinan las fluctuaciones del saber

entre sistema y entorno? ;Quién designa aquellos saberes que deberan o no ser ensefiados?
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Es en este momento que Chevallard (1991) introduce la nocidén de noosfera, sobre la

cual dice:

...en la periferia del sistema de ensefianza, que denominaremos ahora sistema de ensefianza stricto
sensu, es preciso dar su lugar a una instancia esencial para el funcionamiento didactico, suerte del
bastidor del sistema de ensefianza y verdadero tamiz por donde se opera la interaccion entre ese sistema
y el entorno societal. Alli se encuentran todos aquellos que, en tanto ocupan los puestos principales del
funcionamiento didactico, se enfrentan con los problemas que surgen del encuentro con la sociedad y
sus exigencias; alli se desarrollan los conflictos, alli se llevan a cabo las negociaciones; alli maduran
las soluciones. [...] En la noosfera, pues, los representantes del sistema de ensefianza, con o sin
mandato [...], se encuentran, directa o indirectamente [...] , con los representantes de la sociedad... (p.

28).

Es en esta instancia donde se tratardn las discusiones sobre qué debe y qué no debe ser
ensefiado por el sistema, donde se habilitara el didlogo entre este y la sociedad. Pero, ja qué
responde este didlogo tan necesario entre sistema y sociedad? Las razones tienen base en lo

central de la cuestion de la ensefianza: el saber.

El primer problema que debe ser resuelto para que exista el sistema de ensefianza, es decir, para que la
ensefianza sea posible, es el de la compatibilidad del sistema con su entorno. Esta compatibilidad debe
realizarse en multiples y diferentes planos (aunque solidarios entre si). Pero, en lo que respecta al plano
del saber, podemos caracterizarla simplemente por una doble condicion. Por un lado, el saber ensefiado
—el saber tratado en el interior del sistema— debe ser visto, por los mismos “académicos”, como
suficientemente cercano al saber sabio a fin de no provocar la desautorizacion [...] lo cual minaria la
legitimidad del proyecto social, socialmente aceptado y sostenido, de su ensefianza. Por otra parte y
simultaneamente, ¢l saber ensefiado debe aparecer como algo suficientemente alejado del saber de los
“padres” [...] es decir, del saber banalizado en la sociedad (jy banalizado muy especialmente en la
escuelal!). En este punto también, una distancia inadecuada llevaria a poner en cuestion la legitimidad
del proyecto de ensefianza, degradando su valor —en ese caso, jlos ensefiantes no harian mas que lo que
los propios padres podrian hacer tan bien como ellos si simplemente dispusieran del tiempo necesario!
Pero, la distancia correcta que el saber enseflado debe guardar respecto del saber sabio y también
respecto del saber banalizado resulta poco a poco erosionada. El saber ensefiado se gasta. Se trata de un
desgaste que podemos considerar “biologico” y que lo aleja demasiado visiblemente del saber sabio.
Desgaste “moral” también, u obsolescencia, que lo acerca peligrosamente al saber banalizado. Con el
tiempo, el saber tratado por el sistema de ensefianza envejece; un buen dia se percibe que se ha vuelto
viejo en relacion a la sociedad (en relacion con el saber sabio y con el saber banalizado) (Chevallard,

1991, pp. 29-30).
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En este extenso pero crucial fragmento, Chevallard deja expuesto el por qué de esta

necesidad de didlogo entre sistema y entorno que toma lugar en la instancia de la noosfera y
que sienta la condiciones de posibilidad para que la ensefianza efectivamente ocurra.
La designacion de lo que debe o no ensefiarse en el sistema esta mediado por una rigurosa
distancia con el saber sabio y con el saber banalizado de la sociedad; pues como argumenta
el autor, el saber “envejece” tanto biologica como moralmente, en primer lugar por alejarse
demasiado de sus origenes en el saber sabio; en segundo lugar por mostrar una peligrosa
cercania con el saber banalizado de la sociedad. Desatender esta cuestion implica que, a
decir de Chevallard (1991): “En los dos casos, el desgaste del saber ensefiado supone como
resultado la incompatibilizacion del sistema de ensefianza con su entorno” (p. 31), y por lo
tanto a la imposibilidad de la ensefianza.

(13

Por consiguiente, estos planteamientos recuperan esa nocion de que “...la conciencia

didactica es cerrada porque el sistema didactico es abierto” (Chevallard, 1991, p. 18).

La cuestion de la compatibilidad entre sistema y entorno social, como ya hemos visto,
es central para que la ensefanza sea posible; aspecto que encuentra concordancia con los

planteamientos de Carr y Kemmis (1988) en el entendimiento de que:

El saber del ensefiante proporciona un punto de partida para la reflexion critica. Sencillamente, no
puede darse por sentado y sistematizado en la teoria, ni tomarse como definitivo en la practica. Y esto
no ocurre porque el saber del profesor sea menos exigente que el de los otros, sino porque los actos
educativos son actos sociales, y por tanto reflexivos, histéricamente localizados, y sumergidos en

contextos intelectuales y sociales concretos (p. 61).

Desde esta concepcion que ubica a la ensefianza desde el punto de vista de la praxis
critica, el didlogo de caracter dialéctico entre sistema de enserianza 'y sociedad, no solamente
es condicion excluyente de la posibilidad de la ensefianza, sino también condiciéon de

posibilidad para una enseflanza como practica politica y socialmente transformadora.

2.3 Ensefianza universitaria y formacion profesional en ocasion del ternario

universitario.

2.3.1 Del ternario universitario y la formacion profesional.

Luego de tratar las cuestiones respectivas a la ensefianza y sus condiciones de
posibilidad, seria pertinente analizar sus implicancias para con la formacion profesional,

concretamente la procurada por la Universidad.
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Como primer acercamiento para comenzar a pensar estas cuestiones, cabe mencionar que:

...el primer influjo certero de vincular universidad con formacion profesional viene con el positivismo.
En algunas universidades, el positivismo (tanto por su componente de ideologia cientifica, como por su
proyeccion politica) comenzd a sustituir las concepciones liberales, humanistas y romanticas de
universidad por el ideal de universidad “util, con la producciéon de saber tecnoldgico o de salida

eficiente al mercado de trabajo profesional ubicado en su centro (Behares, 2011, p. 14).

A partir de lo anterior dicho, es posible encontrar solidaridades entre la formacion
profesional y la discursividad positivista-pragmatista de la Universidad planteada por
Behares (2011), como sus posibles origenes, enmarcados en la formacioén de profesionales
“Utiles” para la insercion laboral en el mercado. Sin embargo, a pesar del crecimiento de la

corriente profesionalista que acarreaba el positivismo,

La primera mitad del siglo XX gener6 nuevas fracturas en cuanto a variaciones en la estructura
discursiva de lo universitario [...] La produccion de conocimiento siguio6 siendo, en la mayoria de las
universidades, un ambito que en el contexto de la discursividad universitaria resultaba central y
jerarquizado, a pesar de las atribuciones que se le otorgaban y al hecho de que entrara en contradiccion

con las practicas que despectivamente muchos llamaron «profesionalistas» (Behares, 2011, p. 15).

Asi pues, comenzaron a desarrollarse algunas tensiones en dicha discursividad
universitaria, en lo referente a lo académico y lo profesional, puesto que, a pesar del
enraizamiento de la corriente profesionalista, la produccién de conocimiento sigui6 siendo un
eje central del funcionamiento universitario. Desde esta incertidumbre, se encontr6 el camino
hacia un nuevo modelo de universidad, la discursividad armonizadora del ternario

universitario (Behares, 2011).

Las universidades en general, después de la segunda guerra mundial tuvieron la oportunidad de
repensarse organicamente. Con las diferencias propias a ese universo plural que llamamos universidad,
se consigna la tendencia a recuperar algunos definidores tradicionales, y no es totalmente inusitado
resumir la nueva conceptualidad en lo que en nuestro medio se llamé ternario universitario, que

articula funcionalmente la investigacion, la ensefianza y la extension (Behares, 2011, p. 15).

Esta nueva discursividad universitaria propone establecer la ensefianza, la
investigacion y la extension como las funciones” que seran constitutivas en la actividad de la

Universidad, y a partir de las cuales ésta debera trabajar por-y-para ellas.

A partir de la década de 1960 la Universidad contemporanea se define, sobre todo en Latinoamérica,
como la conjugacion «indisoluble» entre investigacion, enseflanza y extension [...] esta definicion es

constitutiva de un modelo de universidad que se aproxima a la tradicion del «modelo berlinésy», y ha
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hecho su aportacion central en el periodo de la Universidad de la Republica que se inicia con la Ley

organica (Uruguay, 1958, en: Behares, 2011, p. 63).

El nuevo modelo universitario, particularmente para en el caso latinoamericano, se define por
la actividad conjunta de sus tres funciones constitutivas, en otras palabras, “...1a conjugacion
«indisoluble» entre investigacion, ensefianza y extension...” (Behares, 2011, p. 15).

De esta manera encontramos que el ternario universitario parte de una vision articuladora de

sus tres funciones con una perspectiva integradora de las mismas. Pero sin embargo,

También es cierto que la forma candnica de entender las relaciones en el ternario indica un criterio de
equilibrio, en el cual los tres se ponen en el mismo plano jerarquico, pero también esto obliga a

pensarlos como términos autonomos y de diferente naturaleza (Behares, 2011, p. 66).

Es decir que las tres funciones universitarias del ternario comparten un equilibrio en
cuanto a su jerarquia, solidario a la perspectiva integradora que busca una actividad
articuladora de las tres funciones; pero por otra parte, no escapan a poder ser pensadas fuera

de esto, como términos autonomos (Behares, 2011).

Ahora bien. A partir del caso que nos atafie en esta investigacion, cabe preguntarse
(cual es el lugar de la ensefianza en este nuevo modelo de universidad?

Retomando esta cuestion,

Existe una afirmacion muy fuerte que circula ampliamente en los textos que actualmente discurren
sobre la «enseflanza universitaria»; segun esta, la cuestion de la ensefianza ha sido siempre secundaria,
de escaso interés, ajena a la tradicion discursiva de la Universidad [...] comenzamos a encontrarnos
con la preocupacion sistemdtica y formal por la ensefianza universitaria recién en los afios de 1970,
vinculada en nuestra opinién a las dindmicas de la formacion de profesionales en contexto de

«masificacion» (Behares, 2011, p. 17-18).

Aqui, Behares (2011) comenta que la preocupacion por la ensefianza en la
Universidad comienza aproximadamente en los afios setenta con base en la formacion
profesional en un contexto de creciente masificacion del estudiantado.

Este ultimo factor decanté en un problema para la Universidad y la articulacion de las
funciones del ternario; el cual nos hace volver a la cuestion tratada anteriormente sobre la

tension entre lo académico y lo profesional.

En algunas universidades el nivel de grado se disefi6 exclusivamente como formacion de profesionales,
y se consagraron los posgrados a la formacion de naturaleza mas académica, de produccion de

conocimiento y de investigacion. Las universidades de nuestra regién inmediata , en cambio, optaron
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por no reformarse tan severamente ante el crecimiento de la demanda profesionalista, sino de ajustarse
a ella manteniendo la «indisolubilidad del ternario».

Esta opcioén implicd nuevos problemas.

Seria un error reducir el problema de la formacion masificada de profesionales a su dimension
didactica (vinculada a los sentidos, la programacion y la practica de aula de la ensefianza). El problema
se caracteriza mejor incluyendo junto a la preocupacion didactica las dimensiones de la seleccion
epistémica de los saberes y sus modalidades, de las funciones que estos saberes tendran en los trayectos
ofrecidos, de la organizacion curricular, de la administracion de la ensefianza, de la formacion de
ensefantes y de la «integracion de las funciones universitarias». Es verdad que cuando se comenzé a
pensar en la docencia universitaria necesariamente se ech6 mano de aquello que ya existia como
productividad discursiva sobre la ensefianza, proveniente en forma bastante exclusiva de la formacion
docente para la ensefianza basica, con el énfasis puesto en las técnicas didacticas (Behares, 2011, pp.

18-19).

En este fragmento podemos observar cémo la cuestion de la masificacion del
estudiantado profundizd en la tension académico-profesional. Por un lado, genero
preocupaciones en torno a la dimension didactica; por otro, preocupaciones en torno a la
dimension epistémica en la formacion profesional.

Asi pues, la «indisolubilidad del ternario» (Behares, 2011) se vio debilitada, los deberes
docentes comenzaron a dividirse entre la ensefianza y la investigacion; a su vez, la ensefianza
se vi0 limitada al tecnicismo didactico en lo concerniente a la formacion profesional.

Por tanto, es menester pensar en ;como puede trascenderse esta mirada de la ensefianza
universitaria en la formacion profesional como técnica didactica? ;Es posible rescatar el ideal
articulador del ternario respecto a sus funciones?

Un posible punto de partida para reflexionar acerca de estas cuestiones gira en torno a la

aparicion de la figura del docente universitario.
2.3.2 La figura del docente universitario.

Como observamos anteriormente, el ternario universitario responde a un modelo de
universidad el cual busca articular funcionalmente la ensefanza, la investigacion y la
extension (Behares, 2011).

A partir de esto, es posible plantear que: “Del interjuego entre esos tres territorios surgid la
figura del docente universitario: a pesar de que la palabra por uso méas frecuente haga pensar
en la ensefianza, esta figura intenta integrar la extension, la ensefianza y la investigacion”

(Behares, 2011, pp. 15-16).
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La figura del docente universitario aparece como efecto del ternario universitario y como
articulador de sus funciones constitutivas. Es decir, que el deber docente en el ambito
universitario, al menos el que se enmarca en la discursividad del ternario, remite
especificamente a una labor que no deberia centrarse tnicamente en la ensefianza, o en la
investigacion, o en la extension por separadas; sino, que el mismo quehacer universitario
debe ser conducido hacia la triple funcién, es decir, a la articulacion de las tres funciones,
hacia la integralidad.

(13

Entonces, en cuanto al docente universitario, es necesario “...reivindicar su identidad de
cofrade artesanal, que sabe investigar y ensefiar [y hacer extension] —sin que para ¢l sea
necesario articular las diferencias— porque esta inserto en una condiciéon de saber que su

pertenencia a las universidades le provee en forma ancestral” (Behares, 2011, p. 78).

Por lo tanto, si pensamos en la ensefianza universitaria, la formacion profesional
deberia integrar la ensefianza, la investigacion y la extension; puesto que, tanto el docente
universitario como el estudiante que se estd formando como futuro ensefiante se vinculan con
el saber’ —aunque de forma diferente— dentro del &mbito universitario.

A decir de Behares (2011):

La expresion «docente» tiene su historia, desde su original sentido latino: «docerey», «docens»,
«docentia», «docente» y todos los demas derivables remiten, por un lado, al saber o al conocimiento y,
por otro, a la posicion frente a éstos, o sea los agrupados en la serie «discere», «discentiay», «discente.
«Docente/Discente» son presentados en los textos antiguos y medioevales como posiciones ante el

saber o el conocimiento (p. 74).

De esta manera es posible reafirmar la diferente posicion frente al saber por parte del
ensenante y el estudiante universitarios.

Si tenemos en cuenta esto,

Investigacion, enseflanza y extension pueden ser pensadas como instancias de produccion de saber, no
como practicas objetivas desconectadas, no como actos volitivos seccionales de investigadores,
ensefantes y extensionistas, sino como un saber que se produce en el vaivén de sus dimensiones

singulares (saber) y sus presentaciones desingularizadas (conocimiento) (Behares, 2011, p. 82).

® Esto ya lo hemos visto con anterioridad al tratar los postulados de Chevallard (1991) sobre la triple relacion

enseniante-saber-ensenado.
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Por lo tanto, podemos concluir que la ensefianza universitaria en la formacion profesional
implica a docente y estudiante universitarios poniéndose en relacion con la investigacion, la

ensefanza y la extension; en tanto instancias de produccion de saber (Behares, 2011).

2.3.3 La orientacion como especificidad de la ensefianza universitaria en la formacion

profesional.

Luego de analizar las implicaciones entre la el ternario universitario, formacion
profesional y la ensefianza universitaria, cabe mencionar otro aspecto importante relacionado
a la especificidad de esta ultima en relacion a la ya mencionada formacion profesional. Esto
remite a la funcion de la orientacion docente o la tutoria.

A proposito de esta categoria, encontramos en Fernandez (2010) que:

En la educacion se denomina orientacion a diferentes procesos de ensefianza. En términos generales
esta tarea tiene una clara intencion de atencion individualizada por parte del docente para dirigir el
aprendizaje del alumno. Ahora bien, esta funcidén cobra ciertas particularidades en la ensefianza
universitaria. Tradicionalmente, la tutoria académica ha sido considerada como un recurso fundamental

en la formacion del estudiante universitario (p. 72).

A partir de esto, observamos que en principio la orientacion se inscribe en la
enseflanza y tiene que ver con dirigir el aprendizaje del estudiante (Fernandez, 2010), es
decir, guiarlo en su proceso de formacidn; y para el caso de este estudio, concretamente en su
practica pre-profesional.

A su vez: “...la figura docente orientacion o tutoria es constitutiva en su especificidad en la
enseflanza universitaria. Las caracteristicas de la orientacion consisten en una particular
relacion  saber-conocimiento 'y un componente “vincular” en la  relacidén

orientador-orientando” (Fernandez, 2010, p. 72).

Esta relacion de orientador-orientando que plantea Fernandez (2010), es la misma
relacion que encontrabamos en el apartado sobre ensefianza con Chevallard (1991), la de un
ensefante y un ensefiado con el saber; que ademas, tiene relacion con el modelo de ensefianza
universitaria que encontramos en Behares (2011), donde la articulacion de las funciones del

ternario universitario esta puesta en juego. Esto en base a que la figura del orientador

...se origina, en la ensefianza universitaria, ligada a la produccion de conocimiento y a la investigacion
y desde sus inicios esta relacionada a la transmision artesanal. El profesor mas viejo ensefia al mas

joven que, a su vez, ensefiara a otros (Fernandez, 2010, p. 80).
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Como vemos, la orientacion parte de la ensefianza universitaria y puede operar tanto
en clave de investigacion como de enseflanza; y quiza sea asi también para la extension, pero
dicho andlisis excede a esta investigacion.

Es entonces que podemos entrever que el ejercicio de la orientacion por parte del docente
universitario, es un ejercicio de acompafiamiento que media la relacion del estudiante con el
saber, vinculando la ensefianza y la produccion de conocimiento.

Segun Fernandez (2010):

Desde la Edad Media el papel del profesor era el de guiar, orientar, autorizar la conducta moral, social
¢ intelectual de sus alumnos en la busqueda del saber. Paulatinamente, se aund ensefanza e

investigacion y lo importante fue la reflexion critica sobre los conocimientos (p. 80).

Asi pues, encontramos que la orientacion se conjuga como funcion especifica de la ensefianza

universitaria la cual articula tres modelos de la tutoria u orientacion (Fernandez, 2010).

Desde los diferentes marcos de la universidad se han creado modelos de tutoria u orientacion: el
modelo académico, de tradicién alemana, en el cual el rol del profesor era informar sobre estos
aspectos; el desarrollo personal, de tradicion anglosajona, donde se hacia hincapié en la orientacion
profesional, personal y laboral; y el de desarrollo profesional, que intenta asegurar la capacitacion

profesional y el ajuste al mercado laboral (Fernandez, 2010, p. 80).

Es decir; por un lado, un modelo académico vinculado a la orientacion relacionada a la
investigacion, la produccioén de conocimiento; y por otro, el modelo de desarrollo personal y
el modelo de desarrollo profesional donde la orientacion esta ligada a la ensefianza y la
formacion profesional.

En relacion a esto, podemos decir que:

Es el profesor que, en correlacion con las tareas de la docencia, lleva a cabo un conjunto de actividades
orientadoras y formativas, intentando que el estudiante logre el maximo desarrollo académico. Al
profesor universitario se le suponen al menos tres funciones: la transmision de conocimiento (funcion
de ensefianza), favorecer la busqueda de nuevos saberes (funcién investigadora) y la formacion de

actitudes hacia la ciencia (funcion tutorial) (Lazaro Martinez, 2003, en: Fernandez, 2010, p. 81).

Una vez mas, volvemos a encontrarnos con la figura del docente universitario, donde su
quehacer implica trabajar en la articulacion de la investigacion, la ensefianza, y también de la
extensidon —aunque aqui no aparezca—, convocando a la orientacion como especifica de la

ensefianza universitaria en la formacion académico-profesional.

3 - Marco metodoldgico
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Para esta investigacion se optard por llevar a cabo la utilizacion de una estrategia
metodoldgica de cardcter mixto, donde el énfasis sera puesto preferentemente en lo

cualitativo.

A partir de Batthyany y Cabrera (2011), una metodologia que apunte a lo cualitativo

3

implica “...recoger datos de campo en el lugar donde los participantes experimentan el
fenomeno o problema de estudio. [...] recoger multiples tipos de datos, como entrevistas,
observaciones y documentos, mas que confiar en una fuente tnica” (p. 78).

Desde de esta perspectiva, el relevamiento de las fuentes documentales y de datos que
puedan arrojar las entrevistas servirdn como insumos que permitan llevar a cabo el analisis de

este trabajo, comprendiendo que:

En la investigacion cualitativa es central la interpretacion del investigador acerca de lo que se ve, oye y
comprende. Esta interpretacion no es ajena a su contexto, historia y concepciones propias. También los
participantes han interpretado los fenémenos en los que estaban involucrados y los propios lectores del
informe de la investigacion tendran sus interpretaciones. Asi se ve la emergencia de las multiples

miradas que pueden surgir sobre el problema de investigacion (Batthyany y Cabrera, 2011, p. 79.).

A su vez, se intentard plantear una metodologia integradora que permita aportar un
cardcter mixto a esta investigacion, partiendo de la composicion de un formulario web el cual
sera presentado al grupo docente de la unidad curricular “Practica pre-profesional II
comunitaria” de las diferentes sedes del ISEF®, con el fin de realizar un mapeo de su situacion
actual que posteriormente permita conformar una lista de posibles entrevistados, con el
objetivo de seleccionar dos docentes de cada sede que cumplan como requisito previo,

minimo cinco anos de actividad dentro de esta unidad curricular.

Se comprende que este procedimiento desde un abordaje metodolégico mixto,
“..amplica una igual legitimidad entre ambas visiones del mundo y enfoques para la
investigacion, proponiendo que sea el propio investigador quien resuelva en cada oportunidad
el o los enfoques que mejor se ajustan a su trabajo” (Batthyany y Cabrera, 2001, p. 81).

Estad eleccion, parte desde una concepcion de estrategia metodologica de combinacion

planteada por Batthyany y Cabrera (2011), en la cual

6 Las sedes del ISEF contempladas en esta investigacion comprenden los departamentos de: Montevideo,
Maldonado y Paysandu. La sede correspondiente al departamento de Rivera no se vera incluida en esta
oportunidad, debido a que: 1 _ El programa curricular de la practica pre-profesional II comunitaria que alli se
aplica es diferente al de las otras sedes mencionadas. 2 La presencia de esta unidad curricular alli es muy
reciente, por lo tanto, aun no cuenta con docentes que tengan mas de cinco afios en la misma.
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...se trata de integrar subsidiariamente un método en el otro método (sea cuantitativo o cualitativo) con
el objetivo de que las fortalezas de uno sirva para compensar las debilidades del otro. En este caso se

apunta a una adecuada combinacion metodoldgica, en la cual el resultado obtenido a partir de la
utilizacion del utiliza como input para potenciar el método «B». Batthyany y Cabrera, 2011, (p.
82).

Desde estos aportes, podemos concluir en la relevancia de una construccion
metodologica para esta investigacion que busque desde un enfoque mixto, contribuir, ampliar

y mejorar la postura de trabajo cualitativo que se pretende ejercer.

4 - Analisis de datos

El andlisis que sigue incluye tres apartados que, a modo de categorias, van dando
tratamiento a la informacion surgida de los procedimientos metodologicos que hemos
empleado. En el primero se analizan las nociones sobre una practica pre profesional
comunitaria en Educacion Fisica que plantea el programa y el profesorado que lo propone en
las distintas sedes de ISEF. La segunda categoria, se propone indagar las cuestiones referentes
a como se concibe o qué se dice sobre la ensefianza en trabajo con la comunidad, también a
partir de las palabras que aportan los y las docentes pertenecientes a las diferentes sedes del
ISEF. Por ultimo, intentaremos abordar las implicancias que rodean a la unidad curricular
tratada en esta investigacion, referentes a formacion pre-profesional en ambitos de trabajo
con la comunidad. Observando desde la orientacion docente y el vinculo con el ternario

universitario alli.

4.1 - Nociones sobre una practica pre-profesional comunitaria en Educacion Fisica en

las diferentes sedes del ISEF.

Como punto de partida para poder analizar las nociones que operan sobre la practica
pre-profesional comunitaria del ISEF, realizaremos un recorrido a través de lo que nos dice,
en primer lugar, el programa de esta unidad curricular, y como eso que dice es interpretado
por parte de los docentes de las diferentes sedes de dicha institucidén, con respecto a ;qué
seria una practica pre-profesional comunitaria? ;Como encuentra la Educacion Fisica su
especificidad alli? Y, por ultimo, ;cudles son las diferencias que se pueden establecer entre

esta practica pre-profesional y su similar en sistema educativo?
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En primera instancia, si intentamos realizar un acercamiento a lo que significa una
Practica pre-profesional comunitaria en Educacion Fisica, necesariamente debemos
referirnos a su base estructural, su matriz objetiva. Para ello, hemos consultado qué nos dice
el programa vigente de esta unidad curricular, con motivo de poder establecer un punto de
partida en esta investigacion que, a continuacion, permita analizar como este se interpreta y

se desarrolla en las distintas sedes del ISEF. El mismo nos dice que:

Esta unidad implica un ejercicio profesional de la educacion fisica en relacion a las practicas en el
campo de trabajo comunitario. Para el desarrollo del mismo, se plantean una serie de referencias
teorico-metodoldgicas orientadoras, que proponen formas de analizar y articular a la practica concreta y
a la formacioén del licenciado en educacion fisica en este vinculo directo con el campo profesional. Se
propone la incorporacién de nuevas posibilidades de reflexion de lo profesional, con debates devenidos

de la tension entre el sentido comun y la produccion cientifica (P.P.C. - Nivel II, 2017).

A partir del programa de la unidad curricular, esta practica pre-profesional se concibe,
en cierta manera, como un espacio donde se ejercitan los quehaceres de la Educacion Fisica,
en tanto profesion, donde se deberan articular los saberes de dicho campo en el trabajo con la
comunidad. Aqui, los estudiantes transitan en una relaciéon entre su formacion como
licenciados en Educacion Fisica y la intervencién que deberan realizar en el territorio,

intervencion que intenta establecer una aproximacion con el campo profesional.

Entonces, a partir de esta base estructural que se propone como Prdctica
pre-profesional comunitaria para la licenciatura en Educacion Fisica del ISEF, es menester
preguntarnos ;coémo se traduce esto en la realidad de esta unidad curricular en las diferentes
sedes del ISEF? ;Hablamos de una formacion profesional uniforme en cada una de ellas?

(Esta matriz objetiva se ve reflejada en el funcionamiento de estas?

Para dar comienzo a este recorrido, en primer lugar, tomemos como punto de partida

coémo definirian esta practica los docentes que la orientan en el departamento de Montevideo:

Eh, seria una propuesta de ensefianza curricular en la formacion de grado del licenciado en Educacion
Fisica. Eh, que tiene por objetivo la formacion, tanto académica como profesional, en el campo de la
intervencion comunitaria. Eso implica tanto un desarrollo, vamos a decir asi, conceptual sobre los
temas que estan implicados en esa intervencion, o sea, los conceptos que hacen posible determinadas
acciones, y un ejercicio profesional concreto en determinado territorio, donde estan involucrados
actores, y donde se ponen a circular, justamente, y a funcionar estos conceptos. Mas alld de que sean
visibles o no (Entrevistado N° 2, Montevideo, 2021).

La relacion entre un saber que es la Educacion Fisica, ;no? Con procesos territoriales. [...] Creo que es
algo que permite como crear mucho. Es un espacio, como decia, muy artesanal, de estar creando, de
generar un vinculo. [...] Es como que te da la posibilidad esa de como no quedarte en el campo de la
teoria, sino estar todo el tiempo articulando eso y pensando en coémo me puede servir esto que estoy

33



pensando, en ponerlo en practica desde la Educacion Fisica ;Como la Educacion Fisica puede pensar lo
comunitario? ;Coémo la Educacion Fisica puede pensar el deporte ahi?... ;La salud en ese lugar? [...]
(Yo hago énfasis en la practica deportiva o hago énfasis en que la practica deportiva también establezca
como ese otro objetivo que tengo yo, que es justamente esta relacion con lo comunitario? ;No? Con lo
comun. Establecer un encuentro, en generar un cuerpo mas alla de un cuerpo biologico, un cuerpo que
vaya hacia una construccion politica (Entrevistado N° 6, Montevideo, 2021).

En primera instancia, es posible dar cuenta de una cierta linealidad entre lo que
plantea el programa y como se concibe esta practica en el departamento de Montevideo. A
partir de los comentarios de los docentes, aqui la practica comunitaria implica una propuesta
de ensefianza, referente tanto en lo académico, como en lo profesional. En ella, aparece un
saber de la Educacion Fisica puesto en relacion con la intervencion que se lleva a cabo en el
trabajo con la comunidad, a partir de determinados conceptos que van a dar cuenta de qué
acciones pueden o no tener lugar para atender los diferentes procesos territoriales, y
evidenciando una necesidad de pensar cuestiones referentes a la relacion entre las nociones

de cuerpo y comunidad alli.

Trasladandonos hacia el departamento de Maldonado encontramos algunas
solidaridades con las concepciones que habitan en el grupo docente del departamento de
Montevideo. Sin embargo, también aparecen algunas cuestiones que establecen un
contrapunto entre ambas. Desde esta sede nos dicen:

Es una instancia de ensefianza de los quehaceres de la ensefianza de la educacidon fisica en el area
comunitaria fuera del sistema educativo, ;no? (Entrevistado N° 3, Maldonado, 2021).

Y, ademas:

...son espacios donde se ponen en juego elementos pertenecientes al campo de la Educacion Fisica [...]
que inciden, contribuyen, solidifican procesos que ponen lo comun arriba de la mesa, ;no? en estos
tiempos en los que priman los aspectos individuales de la existencia [...] me parece que las practicas, en
este caso, aquellas que colocan a la Educacion Fisica en procesos con otros, nos permite preocuparnos
por procesos que ponen lo comin en juego [...] los problemas o cualquier otro asunto [...] algo que no
refiera a la individualidad, ;verdad ? En ese sentido me parece que la préctica profesional comunitaria
tiene esa posibilidad de colocar al campo profesional y académico de la educacion fisica en esa
perspectiva (Entrevistado N° 4, Maldonado, 2021).

Desde esta perspectiva, la practica comunitaria en el departamento de Maldonado, a
partir de las palabras de los docentes, guarda cierta cercania con su par montevideana. Su

posicionamiento como espacio de ensefianza se mantiene presente.

Sin embargo, aqui aparece otra cuestion referente a los quehaceres de la Educacion
Fisica, més concretamente, a su ensefianza, los que podrian traducirse como una enserianza
de la enserianza de la Educacion Fisica en el ambito comunitario. En esta practica profesional

y desde este lugar, a la ensefianza de la Educacion Fisica en la comunidad se le suma el factor
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de la formacion docente; la nocion, no sélo de un profesional, sino de un profesional-docente
en este campo. Esto quiere decir que, en la sede de Maldonado, la formacion que se propone
al estudiantado guarda, en cierta medida, una intencion de ensefiarle a este qué es ensefiar la

Educacion Fisica en la comunidad.

A su vez, también se rescata esta cuestion de “poner lo comun sobre la mesa”,
escapando de los aspectos mds individuales, que también sostienen los docentes
montevideanos, refiriendo a esta nocion de que, a partir de pensar lo comun, se pueda
establecer en la intervencion que el estudiante propondrd, qué de la Educacion Fisica

seleccionar para pensar, en clave colectiva, esa relacion con los procesos territoriales.

Por otra parte, cabe sefialar un aspecto que menciona uno de los entrevistados de la
sede fernandina, respecto a que el area de intervencion comunitaria se encuentra por fuera del
sistema educativo. Pero, ;no hay posibilidad de pensar propuestas comunitarias que puedan
funcionar, tanto en ambitos formales como no formales? ;No hay posibilidad de convivencia

de estos ambitos en lo comunitario? Mds adelante, retomaremos puntualmente esta cuestion.

A continuacién, nuestro interrogativo viaje nos conduce hasta la sede del ISEF en el
departamento de Paysandu. Alli la postura que los docentes explicitan sobre qué es una
practica comunitaria en Educacion Fisica, presenta puntos muy heterogéneos en relacion con
sus pares surefios. En este sentido no dicen:

Mira nosotros, este... Tenemos un fuerte eje que [...] le llamamos gestion de la practica. Es decir,

cuando el chiquilin ingresa al territorio, eh... Gestiona su propia practica [...] ...basicamente

reflexionamos sobre, los porqués y para qué y los significados que tiene para ellos, para los estudiantes,
esa practica. Pero también, para los usuarios —no le llamamos ni estudiantes, ni alumnos, ni nada, le
llamamos usuarios. Y no le llamamos clase, sino, le llamamos el encuentro, ;si? Ellos tienen un
encuentro semanal—. Y en esa gestion de la préctica trasciende lo estrictamente aulico, asi son los

términos que utilizamos. [...] La gestion de la practica es fundamental (Entrevistado N° 1, Paysandu,
2021).

...la practica profesional comunitaria es un espacio de formacién obviamente académica, en el campo
del area comunitaria. Pero mas que eso [...] es tener la experiencia y la oportunidad de conocer
diferentes espacios que tal vez, en la carrera, no la tenemos. Y de esa manera, como que salir con cierta
formacion, conocimiento y entusiasmo para... Yo creo que para futuras... Campo laboral que tengamos
(Entrevistado N° 5, Paysandu, 2021).

Para este caso, la practica comunitaria se deslinda, en cierta medida, del trayecto que
venian planteando los docentes de Montevideo y Maldonado. Aparece un distanciamiento de
la concepcion de esta practica como un espacio de ensefianza de la Educacion Fisica en la
comunidad, la cual se interpreta en otro sentido, como de “gestion de la propia practica” para

con el futuro campo laboral. Es decir que, a partir de los docentes de esta sede, la practica
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comunitaria representaria una formacion académica en el campo de lo comunitario, con base
en la gestion del trabajo comunitario. En cierto sentido, podriamos preguntarnos si este
aspecto no se relega a las cuestiones mas técnicas del manejo de la intervencion que los
estudiantes van a realizar, y no tanto con esta otra perspectiva montevideano-fernandina de
pensar el vinculo de los saberes de la Educacion Fisica con los procesos territoriales, los que
mas alla de implicar una dimension de “gestion”, de “implementacion”, de “puesta en
marcha”, requiere antes de una proposicion fundada, situada, tedrico-metodologicamente

justificada en torno a la comunidad.

Hasta aqui podemos decir que existen tanto cercanias como diferencias en las
nociones de la practica pre-profesional comunitaria que se plantean desde las diferentes sedes
del ISEF, y en como interpretan el programa de dicha unidad curricular. A grandes rasgos,
podemos visualizar una cercania mayor entre lo que expresa el programa y los casos de
Montevideo y Maldonado, con sus respectivas distancias. Pero también es posible encontrar
una mayor diferencia respecto al caso de Paysandu, donde aparece cierto alejamiento en la
interpretacion de la practica pre-profesional comunitaria en relacion tanto al programa, como

a Sus pares surefos.

Muy bien, hemos recorrido las diferentes interpretaciones que se le da a la practica
comunitaria del ISEF en las distintas sedes aqui nombradas. Sin embargo, tratandose de una
practica pre-profesional, la cual integra la formacion que recibe el futuro licenciado en
Educacion Fisica, es menester preguntarnos sobre cudl es la especificidad de la misma en este
campo, es decir, jcual es la especificidad de una préctica pre-profesional comunitaria en
Educacion Fisica? Al preguntarle a los docentes de Montevideo cual era para ellos la
especificidad de esta practica pre-profesional para con la Educacion Fisica, los mismos nos

comentan que:

Bien, eh, hay un cierto marco conceptual abarcativo, digamos, que no es especifico, digamoslo asi, del
campo de la Educacion Fisica, jno? O sea, que es algo que se puede compartir con otros campos, (no?
De hecho, se comparte con otros campos disciplinares. Este, lo cual no significa que no sea para la
Educacion Fisica también, jno? [...] Alli todo lo que es relativo a como entendemos a los actores con
los que trabajamos, como entendemos el territorio, como entendemos la participacion, como
entendemos los conceptos sobre lo comun y la comunidad, coémo entendemos la idea de lo publico...
Todos esos conceptos entre otros, jno? [...] Pero ademas luego, [...] lo que hacemos es poder entender
alli en la participacion, en lo publico, en lo comun, en la comunidad, en el territorio, la intervencion,
vamos a decir asi, de la nocion de cuerpo. ;Esta bien? ;Coémo el cuerpo se constituye y juega, digamos
asi, un papel, en cualquier acciéon que contemple la idea de lo publico, de la comunidad, de la
participacion, etc...? ;Esta bien? Ese eje, digamos asi, que si me parece especifico de nuestro campo,
aunque se pueda compartir con algun otro, empieza a darnos una especificidad alli, ;no? ;Cémo juega
un papel el cuerpo o la nocién de cuerpo en estas practicas? Y luego, mas especificamente, como la
Educacion Fisica, en tanto una educaciéon del cuerpo posible, juega su papel especifico alli en la
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relacion cuerpo-publico, cuerpo-comunidad, cuerpo-participacion. Ahi si, ya es un aspecto especifico
de como, a través de una propuesta de enseflanza de Educacion Fisica se pone en juego la relacion de
las practicas corporales con los distintos &mbitos de trabajo o de intervencién comunitaria, ;jno? ;Coémo
se pone en juego eso ahi, no? [...] Bueno, qué tiene que ver el cuerpo, una practica corporal y, por lo
tanto, la ensefianza de determinada practica corporal, ;no? Y asi aparece nuestra especificidad
(Entrevistado N° 2, Montevideo, 2021).

Y bueno, el saber ahi que se pone en juego es lo comunitario, ;no? Es como esta relacion entre la
sociedad y la universidad, [...] O sea, es una practica pre-profesional. Ahi me parece que el saber a
ensefar es, bueno, ;como establecer esa relacion, ;no? Y los contenidos que voy a usar ahi se definen
en funcion del problema que yo voy a intervenir. [...] O sea, yo lo que hago es establecer un proyecto
en donde pienso un problema de intervencion que se define en funcién de ese grupo, en funcién de los
estudiantes que llegan, en funcién de cosas que pasan en el afuera. Entonces, todo eso yo lo pongo en
juego y digo: “Bueno. ;{Qué contenidos de la Educacion Fisica me pueden ayudar a pensar lo comtn, a
pensar el cuerpo desde un lugar de lo politico, a trascender la mirada de lo biologico? Entonces, hay
mucha cosa que se pone en juego ahi para pensar ;qué practica voy a elegir para generar todo eso? [...]
Entonces, yo determino mi problema de intervencién y en funcion de eso elaboro un plan, elaboro
objetivos, elaboro un plan de trabajo. Y voy a elegir qué practica me acerca mas a €so que yo estoy
eligiendo. Por supuesto, nosotros no hacemos énfasis en como van a ensefiar ese deporte, pero por
supuesto que ese deporte, esa practica... Por supuesto que de algo que nosotros visualizamos que hacen
mal lo vamos a corregir. Pero no hacemos énfasis ahi, porque entendemos que ya lo aprendieron en
otros espacios de practica, ;no? [..] Si yo quiero pensar en una practica corporal ;qué implica? ;Implica
hacer estaciones? Si, puede ser estaciones, puede ser cualquier practica, pero a ver, yo tengo que tener
un objetivo que me lleve hacia esta relacion, ;no? Con lo comunitario, con una forma de entender el
cuerpo, con una forma de entender el deporte, con una forma de entender la salud también. Y todo tiene
que quedar articulado (Entrevistado N° 6, Montevideo, 2021).

Como primer punto a destacar, los docentes de Montevideo hacen hincapié¢ en que la
practica pre-profesional comunitaria, trabaja inicialmente sobre algunos conceptos —Io
comun, comunidad, participacion, territorio, lo publico, etc, — que no necesariamente se
presentan como especificos de la Educacion Fisica pero que pueden abarcarla en algiin punto.
Sin embargo, los mismos plantean que la Educacion Fisica encuentra su especificidad alli, no
tanto por el contenido, o, mejor dicho, no tanto por lo que efectivamente se pondré a circular
de ella en el territorio, sino que lo especifico de la Educacion Fisica comienza a aparecer a
partir de poder pensar la nocidon de cuerpo en relacion con todos estos conceptos, buscando
una mirada que trascienda lo meramente biologico. Es decir que, continuando con los
docentes, es a partir de poder pensar estas relaciones —cuerpo-comun, cuerpo-comunidad,
cuerpo-participacion, cuerpo-territorio, cuerpo-publico, etc, — que surge la posibilidad de
pensar y seleccionar qué practica corporal va a ser mas acertada para poder establecer estas

relaciones y, a partir de ello, abordar el problema de intervencion.

Ahora, por otra parte, trasladdndonos hacia el departamento de Maldonado, los
docentes del ISEF presentan algunas diferencias al momento de pensar la especificidad de la
Educacion Fisica para con la practica pre-profesional comunitaria en relacion al caso de sus

pares montevideanos.
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...nosotros lo que tratamos de hacer en la practica comunitaria, es que los estudiantes pongan en juego
todos los conocimientos que adquieren en su carrera, ;no? La practica pre profesional comunitaria es
transversal, lo que quiere decir que tenemos docentes y se trabaja en areas de los cuatro departamentos
académicos, de todas las areas de conocimiento del ISEF, y ponemos en juego esas cuatro areas, y
creemos también que es un espacio en ese sentido, que es un espacio infinito. Lo que quiero decir es
que ellos tienen muchas opciones, nosotros no les decimos, o no les marcamos el cémo, el como lo
tienen que definir ellos. [...] para eso hacen primero un trabajo de evaluacion diagnostica del territorio,
del lugar especifico con que se encuentran, del grupo con el que van a trabajar. En base a eso, ellos
establecen los objetos de ensefianza, y por supuesto, tienen que fundamentar todo eso con los
conocimientos que adquieren en la carrera en las distintas unidades curriculares. Por eso me refiero que
es un espacio muy amplio, tiene muchas opciones, las opciones las toman ellos... (Entrevistado N° 3,
Maldonado, 2021).

...para mi la practica comunitaria requiere desapegarse de los aspectos privados para colocar lo comun
sobre la mesa. Entonces, de qué manera el campo especifico de la Educacion Fisica se inscribe en esos
procesos depende mucho de cada espacio, indudablemente, a partir de su especificidad académica. O
sea, porque entonces, [...] para mi, por ejemplo, ir a una plaza y hacer una actividad deportiva,
recreativa de la Educacion Fisica y la salud, o de la Educacion Fisica y el ocio... Y bueno, dudaria un
poco si es una practica comunitaria. Si es ir y hacer una actividad que englobe alguna de las
especificidades del campo de la Educacion Fisica, gahi seria? ;La educacion fisica estaria
constituyéndose como una practica en el orden de lo comunitario? No sé, me cabe la duda. [...] siempre
buscamos, a partir de la Educacion Fisica, el vinculo con los otros, con las otras, con la comunidad, con
las cuestiones comunes, y ver como la Educacion Fisica desde su especificidad se inscribe en otros
procesos también. Siempre, indudablemente, desde su especificidad. Siempre desde el campo
académico y profesional de la Educacion Fisica (Entrevistado N° 4, Maldonado, 2021).

En este caso, para los docentes de Maldonado, la especificidad de la Educacion Fisica
aqui aparece pensada desde otro lugar. Lo especifico se presenta como todos aquellos saberes
que los estudiantes puedan haber aprendido en su proceso de formacion en la licenciatura,
saberes aprendidos en otras unidades curriculares, provenientes de las cuatro grandes areas en
las que hoy en dia el ISEF centra sus estudios y propuesta de formacion —practicas
corporales, tiempo libre y ocio, salud, deporte—. Es decir que, a diferencia de sus pares
montevideanos, los docentes fernandinos no parten de pensar la nocion de cuerpo en relacion
con los conceptos de lo comun, la comunidad, la participacion, el territorio, lo publico, etc.,
para poder establecer qué practica corporal o qué contenido de la Educacion Fisica poner en
circulacion para abordar el problema de intervencion. Aqui, el estudiante debera hacer acopio
de todos esos saberes de la Educacion Fisica que ha venido trabajando en su proceso de
formacion académica y elegir cudl es, a su criterio, el que mejor atienda a las necesidades del
problema de intervencion, tras realizar una evaluacion diagnodstica del territorio y sus

integrantes.

Este proceso de seleccion de un contenido especifico de la Educacion Fisica que se
espera de los estudiantes, si bien, como veiamos, presenta algunas distancias respecto a lo
que plantean los docentes montevideanos a partir de pensar las relaciones cuerpo-comun,
cuerpo-comunidad, cuerpo-participacidon, cuerpo-territorio, cuerpo-publico, etc., de alguna

manera sigue recuperando la idea de pensar esto desde lo comun. La nocidn de cuerpo ya no
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aparece como lo especifico de la Educacion Fisica para pensar estas relaciones y asi,
determinar una practica corporal para poner en circulacion en el territorio y trabajar sobre el
problema de intervencion, pero la cuestion de pensarlo desde lo comun continta presente al

momento de seleccionar un contenido a ensefar.

Por otra parte, uno de los docentes también resalta que el campo especifico de la
Educacion Fisica no se inscribe necesariamente en el orden de lo comunitario, inicamente
por medio de la realizacion de actividades deportivas o recreativas aisladas. En realidad,
destaca que, serd a partir de lo especifico de la Educacion Fisica que se intentara establecer
un vinculo con el otro, con la comunidad y con las cuestiones comunes. Es decir que, lo
especifico de la Educacion Fisica aqui aparece a partir de lo que el estudiantado ya trae de su
formacion, pero también del vinculo que esto pueda establecer con los actores del territorio.
De esta manera, intentara definir qué de la Educacion Fisica pondra a circular para abordar el

problema de intervencion.

A partir de esto, si lo especifico de la Educacion Fisica proviene de todo lo aprendido
previamente por el estudiante en otras unidades curriculares —lo cual deja entrever un
espectro muy amplio en cuestion—, y en cémo esto se vincula con los integrantes del
territorio, ;{Bajo qué criterios se seleccionan estos contenidos si las posibilidades son tan
amplias? (El criterio lo establecen los y las estudiantes por preferencia o lo establecen los
actores del territorio a través de ese vinculo que se busca? ;La seleccion del contenido
especifico de la Educacion Fisica surge del consenso entre estudiantes y actores del territorio,

o desde otro lugar?

Por ultimo, retomando el caso de la practica pre-profesional comunitaria en el
departamento de Paysandu, encontramos aiin mas distancias en relacion a la situacion de sus
pares surefios. La postura de los docentes de esta sede respecto a la especificidad de la
Educacion Fisica aqui es un tanto confusa y podria estar reproduciendo algunas

imprecisiones.

...yo no la tengo clara, sinceramente, y es lo que desenfoca al estudiante cuando va a iniciar o inicia su
practica. ;Desde donde? ;Donde estoy? ;Esto es Educacion Fisica lo que estoy haciendo o no?
Claramente se ve ahi que lo que aprende o incorpora el estudiante en la carrera de Educacion Fisica no
lo puede trasladar tal cual [...] Entonces, ahi hay un andlisis, una reflexién y una permanente busqueda,
porque no se llega a encontrar qué es lo especifico, capaz que hay un alto componente emotivo,
afectivo, por asi decirlo, que se posiciona mucho mas sobre aquellos saberes especificos de la
Educacion Fisica, por ejemplo, del movimiento, todo es a través de, pero permite esta practica abordar
contenidos quiza de otras disciplinas de forma integrada, por asi decirlo (Entrevistado N° 1, Paysandu,
2021).
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...el equipo que viene trabajando hace afos, lo que pretende es que cuando nosotros hablamos de la
Educacion Fisica para todos, es decir, que nosotros tenemos que tener en esta experiencia la
posibilidad, o tenemos que estar preparados para que nuestra Educacion Fisica llegue a todos, no
importa su capacidad. Es decir, nosotros tenemos que tener esa adaptacion a esos espacios. Que vamos
a tener espacios, bueno, de contexto, espacios deportivos dentro de la comunidad, espacios de salud,
espacios de recreacion. Entonces, el alumno va a tener que conocer previamente esta comunidad, ;no?
Desde diferentes ambitos, no solamente el lugar donde voy a tener mi practica, sino el entorno, qué es
lo que tiene esta comunidad, qué me puede ofrecer, ;ta? Fortalezas, debilidades. Para después nosotros
trabajar desde la Educacion Fisica en esa institucion y brindarles toda la experiencia posible
(Entrevistado N° 5, Paysandu, 2021).

Como podemos observar, para este caso, pensar sobre una especificidad de la
Educacion Fisica en términos de la préctica pre-profesional comunitaria representa ciertos
problemas, puesto que los docentes entienden que esta idea no esté tan clara y que, de cierta
forma, podria estar desorientando al estudiantado al momento de pensar su practica, porque
quizd no logren trasladar lo que han aprendido en otras unidades curriculares, lo que
identifican como Educacion Fisica a su practica en territorio, con la comunidad. Se sostiene
que, de alguna manera, lo que en realidad ocurre es una constante reflexién y busqueda,
puesto que no se llegaria a encontrar qué es lo verdaderamente especifico de la Educacion

Fisica alli.

Por otra parte, aparecen otras cuestiones que establecen alin mas paralelismos con los
casos de la practica pre-profesional comunitaria en los departamentos de Montevideo y
Maldonado. En un momento, uno de los docentes menciona que quizé haya un componente
mas del orden de lo emotivo o lo afectivo el cual se posiciona sobre los posibles saberes
especificos de la Educacion Fisica. Este posicionamiento implica ya un problema, si nos
preguntamos lo siguiente: ;los factores del orden de lo emotivo-afectivo son saberes

ensefables integramente? ;Son saberes ensefiables desde la Educacion Fisica?

Ademas, en otro momento, otro de los docentes entrevistados plantea cierta
delimitacion en la practica pre-profesional comunitaria que coloca como sindnimo de
“Educacién Fisica para todos”, implicando que, primeramente, el estudiante deba conocer a
los actores del territorio para luego poder, desde la Educacion Fisica, “brindarles toda la
experiencia posible”. Esto podria representar un segundo problema, primero en la
interpretacion del programa de esta unidad curricular, el cual, como vimos anteriormente, no
describe en ningin momento que la practica pre-profesional comunitaria se traduzca como
“Educacion Fisica para todos” y, segundo, es menester realizar cierta observacion e
interrogarnos si, esta concepcion de que desde la Educacion Fisica se le brindara al otro “toda

la experiencia posible”, ;no estaria reproduciendo cierta vision asistencialista? Es decir, ;es
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correcto afirmar que los estudiantes en su practica le “llevaran la Educacion Fisica” a la

comunidad?

Por ultimo, cabe sefialar que el posicionamiento sobre cudl seria la especificidad de la
Educacion Fisica en lo comunitario encuentra notables heterogeneidades entre las diferentes
sedes del ISEF. En el caso montevideano, encontramos que esta especificidad aparece a partir
de la nocion de cuerpo y las relaciones que esta establece con lo comun, la comunidad, la
participacion y lo publico. Para el caso fernandino, lo especifico de la Educacion Fisica
comprende todos aquellos saberes que los estudiantes ya traen de antemano en su formacion,
de los cuales deberan hacer acopio y seleccionar en funcion del problema de intervencion
concreto, siempre a partir de pensar lo comun, lo que implica un espectro muy amplio para
ello. Y, finalmente, la situaciéon de Paysandu se presenta un tanto compleja en este sentido,
puesto que la especificidad de la Educacion Fisica no encuentra una forma clara, lo que se
traduce en una incesante reflexion y busqueda que a veces podria generarle un problema al
estudiante al momento de pensar qué va a poner a circular alli para abordar su problema de
intervencion concreto, lo cual podria conducir a ciertas imprecisiones de caracter

tedrico-conceptuales y cierto grado de asistencialismos.

Dicho esto, cabe preguntarse ;qué determina lo que efectivamente debe o no
ensefiarse de la Educacion Fisica en lo comunitario? ;Cémo podemos reconocer lo especifico
de la Educacion Fisica en lo comunitario en un contexto tan heterogéneo y abarcativo? ;Bajo
qué criterios se seleccionan los contenidos de la Educacién Fisica a ensefiar en lo

comunitario?

Bien, hasta aqui hemos abordado como conciben los docentes de las diferentes sedes
del ISEF la practica pre-profesional comunitaria, y como aparece la especificidad de la
Educacion Fisica en ella, a partir de lo explicitado por el programa de esta unidad curricular y
las cercanias y las distancias en sus interpretaciones. Pero, teniendo en cuenta que a dia de
hoy la licenciatura del ISEF cuenta con dos espacios de practica pre-profesional en su malla
curricular, integrada, en primer lugar, por la unidad curricular Prdactica pre-profesional I
sistema educativo, y en segundo lugar, por la unidad curricular Prdctica pre-profesional 11
comunitaria, siendo esta ultima el motivo que nos retne hoy aqui, también seria correcto
analizar las cercanias y las distancias que guardan la una con la otra, teniendo en cuenta que

ambas constituyen espacios de practica pre-profesionales de Educacion Fisica.
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De esta forma, al preguntarle a los docentes del departamento de Montevideo cuales

serian las diferencias que pueden establecerse entre ambas précticas, los mismos observan

que:

...lo que diria es que perfectamente, vamos a decir, podrian convivir estas practicas. Eh, y
perfectamente se pueden diferenciar, ;no? Una de otra. O sea que ahi, vamos a decir asi, pueden tener
su especificidad como también pueden tener su ensamble, jno? Su relacion. ;Por qué? Porque
perfectamente se puede pensar una escuela, un liceo, una UTU. [...] se puede pensar lo comunitario
desde alli. Una escuela puede pensar desde si lo comunitario. Entonces, por lo tanto, se puede pensar
una intervencion comunitaria, y alli, la Educacion Fisica como uno de los campos posibles puede
pensar el aporte que puede hacer para una intervencion comunitaria. Entonces, en ese sentido... ya no
te digo un estudiante; un profesional de la Educacion Fisica en una escuela o en un liceo puede hacer
una intervencion comunitaria. Por lo tanto, puede aprender un estudiante, estando dentro de una
escuela, a intervenir en el campo de lo comunitario. ;Estd bien? Ahora, para lograr eso, vamos a decir
asi, lo que si es necesario es que lo que esté puesto en juego como objeto, digdmoslo asi, sea
justamente la intervencion comunitaria. Que no es, en general, el objeto, digamos, de la escuela. [...]
Eh, la escuela se fund¢ al contrario de todo esto, ;no? Justamente para sacar a los individuos del 4ambito
comunitario, si se quiere, digamos asi. De ubicarlo en un espacio que no tiene necesariamente que ver
con, vamos a decir asi, el desarrollo comunitario, sino con el adiestramiento, digamos, para insertarlos
en la identidad de un estado que se estaba produciendo. De esto estamos hablando cuando los inicios de
la escuela, ;no? Un estado que estaba en plena constitucion, digamos. En formacion. Entonces bueno,
hoy la escuela, obviamente, puede ser repensada totalmente distinta, [...] Entonces, si bien no hay por
qué renunciar a eso, o sea, no hay por qué renunciar a los aspectos, vamos a decir asi, generalistas y
normalistas de la escuela —es mas, te diria que hoy seria imposible renunciar a eso y, por lo tanto, hay
que formar dentro de eso—, también, como contrapunto, la escuela podria pensar los aspectos
formativos, si se quiere, que tienen mas que ver con —y de hecho me parece que lo estd empezando a
hacer en algun sentido— mas con la produccion de la ciudadania, ;no? Ya no de un actor identificado
con una nocién de patria, de naciéon o de estado, sino un actor critico de su momento socio-historico,
(no? Que le permita construir ciudadania, ;no? Que le permita establecer posibilidades de cambio, de
transformacion social, jno? [...] Un sujeto autdbnomo, digamos asi, con un pensamiento autéonomo, ;/no?
[...] me parece que ahi se puede pensar perfectamente lo comunitario con lo escolar. Ahora, claro, si
con una practica escolar, la entendemos solamente como la ensefianza de determinado conocimiento
especifico, para una unidad especifica, para un programa especifico el cual se debe reproducir en todas
las escuelas del pais en una manera ciclica, bueno, si, evidentemente ahi la posibilidad de lo
comunitario estd un poco bastante como recortada, digamos asi, ;no? Porque intervendrian otros
factores para poder pensar también lo comunitario, que tienen que ver también con el conocimiento y
con la ensefanza, ;no? No es que escapen a ellos. Pero no quiza con el sentido o el formato que le da a
veces la reproduccion curricular, digamos, de un programa nacional, ;no? (Entrevistado N° 2,
Montevideo, 2021).

Por un lado, lo primero que destaco es esta cuestion de que no hay un marco que contenga... No hay un
marco institucional, no hay un programa que contenga o que defina previamente lo que yo tengo que
hacer. Y eso me da una libertad por un lado y un problema también. Porque es muy amplio lo que yo
puedo hacer. Pero como les decia antes, nosotros lo que tratamos de transmitir al estudiante es como
pensar el problema y como pensar la practica. O sea, ;qué es lo que voy a hacer? Entonces, eso me
lleva un tiempo. Y a veces es como: “Bueno. ;Qué hago?” Porque, en general, el estudiante viene
acostumbrado a que entra a trabajar en un lugar y planifica en funcion de lo que va a ensefiar. O sea, ya
esta predeterminado lo que yo tengo que ensefiar ahi, ;no? Y en caso de lo comunitario, yo eso no lo
tengo predeterminado. Incluso no lo tengo porque no repito lo que se hizo el afio pasado. ;Ta? Si lo
tomo como antecedente y es una punta que tengo para pensar. Que es muy importante, porque yo no
arranco de cero, hay una construccion que viene siendo y en funcién de eso yo planifico. ;Ta? Pero no
hay una estructura que a mi me diga que estos son los contenidos que yo tengo que ensefiar, y después
veo la forma en que los ensefio o como transmito eso, ;jno? Pero es como mucho mas artesanal, jno? Y
a la vez, mas dificil, por un lado, ;no? Podria pensarse desde estos dos lugares, o sea, puede ser mas
dificil porque es mas amplio y no sé qué hacer, ;no? Qué es lo que me da el parametro para hacer, y es
por eso que transmitimos el contenido de lo comunitario, como pensar ahi para que eso no sea dificil y
pueda encauzar mi practica hacia un lugar determinado, ;no? (Entrevistado N° 6, Montevideo, 2021).
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A priori, podemos destacar algunas aspectos sumamente interesantes en las palabras
de los docentes para pensar estas cuestiones, puesto que, como podemos observar, si bien
ambas practicas pre-profesionales mantienen diferencias en cuanto a objetivos, espacios,
especificidades, etc., también existe la posibilidad de que encuentren comunién, ya que, a
decir de los docentes, lo comunitario tiene posibilidad de ser pensado dentro del sistema
educativo, ya sea en la escuela, en los liceos, etc., siempre y cuando lo que esté puesto en
juego alli sea la intervencion comunitaria, cuestion que puede representar una distancia con
los cometidos originales del sistema educativo. Continuando con los docentes, los objetivos
de la escuela tendrian una implicancia orientada mas hacia lo normalista y una herencia que
supone la insercion en la identidad del estado, que la acompafia desde sus inicios, cuestiones
que, aparentemente, alejarian la posibilidad de intervenciéon comunitaria dentro del sistema
educativo, puesto que la intervencidon comunitaria tendria otras implicancias referentes a la
construccion de ciudadania, de un actor critico de su momento socio-historico concreto, un
sujeto autonomo con posibilidades de transformacion social, cuestiones que implicarian una

distancia con la insercion de los sujetos en nociones como patria, nacion o estado.

Sin embargo, si bien existiria esa posibilidad de relacion entre la intervencion de
ambos espacios de practica, lo que destacan los docentes como principal diferencia entre
ellos, refiere a la presencia de un programa ya preestablecido que oficia de guia para la
seleccion de contenidos y la planificacion de la ensefianza, el que no posee la intervencion
comunitaria. Es en este momento donde los docentes marcan un contrapunto entre la practica
comunitaria y la del sistema educativo, puesto que, a decir de los mismos, la reproduccion de
un programa curricular estandarizado de forma masiva en el pais, alejaria los objetivos y por
tanto, la posibilidad de intervencion compartida entre lo comunitario y el sistema educativo,
puesto que, en la practica comunitaria, no hay un marco o programa que defina lo que se
debera ensefiar, lo cual representaria, por un lado, cierto grado de libertad, pero por otro lado,
también implicaria el un problema asociado a esa gran amplitud a la que se enfrenta el
estudiante al momento de pensar qué deberd poner a circular, o que deberd ensefiar de la
Educacion Fisica en el territorio para poder realizar su intervencion. Aqui, es menester
rescatar esta nocion de “artesanal” que trae uno de los docentes entrevistados, en relacion a
esta cuestion ya abordada con anterioridad, referente a la necesidad de crear en conjunto con
los actores del territorio aquello de la Educacion Fisica que serd puesto a circular alli, para

que el estudiantado pueda realizar el proyecto intervencion comunitaria.
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Ahora bien, trasladandonos hacia el caso del departamento Maldonado encontramos
notables similitudes con lo planteado por los docentes en relacion con sus pares

montevideanos. Estos nos comentan que:

La principal diferencia es que, en el sistema educativo, los tres pilares de la ensefianza ya estan bien
establecidos. Y cuando digo tres pilares me refiero al conocimiento, al lenguaje y a los sujetos. En la
practica profesional comunitaria, el sujeto en un principio puede no estar establecido, si bien los
estudiantes, muchas veces utilizan espacios que ya han sido utilizados afios anteriores, a nosotros nos
gusta también todos los afios buscar espacios nuevos, y enseflamos a ellos como encontrar esos sujetos
de ensefianza, ;no? [...] Aca la dificultad es que ustedes no tienen un grupo armado, ustedes no van a
llegar y ya va a estar el grupo fijo —como sucede en la escuela o en el liceo que el grupo esta fijo
durante todo el afio por estar en un sistema obligatorio—, aca la gente participa de forma voluntaria.
Entonces, primero hay que generar el espacio. A veces se genera desde cero... Incluso trabajamos en
lugares donde no hay profesores de Educacion Fisica interviniendo o haciendo sus practicas. Entonces,
(como transformamos un espacio publico en un aula de ensefianza? Bueno, ahi se parte de una base que
en los estudios generales de la ensefanza esta establecido como que existe. Entonces, el primer trabajo
en la practica comunitaria es la convocatoria. Es convocar sujetos para ensefiar, para ensefiarles, ;no?
Sujetos de ensefianza. Entonces, ahi esta la primera dificultad. Hay que convocar, hay que saber como
convocar, como establecer un espacio para que sea propicio para la ensefianza, como los convocamos,
y una vez que se convoca determinada cantidad de personas, de participantes —nosotros les llamamos
participantes. [...] Ahi hay una cosa que difiere bastante de la otra practica. Es un problema que no esta
en la otra practica. En la practica comunitaria el grupo hay que crearlo y hay que mantenerlo después, y
que la gente participa de forma voluntaria, se acerca a esa instancia de ensefianza por voluntad propia y
por interés. [...] Y después, ademas, tienes que determinar todos los contenidos. Aca no se sigue un
programa que esta establecido por el CEIP, ;no? Acé el programa lo elaboran ellos, el programa va a
ser su proyecto, y bueno, ahi tienen que fundamentar lo que ellos consideran que es necesario o
relevante para la ensefianza, y el por qué de cada una de esas cosas. [...] esa es la principal diferencia y
la principal dificultad... (Entrevistado N° 3, Maldonado, 2021).

...en caso de la practica profesional uno, [...] nos inscribimos en instituciones que tienen su logica, su
funcionamiento, y a la cual nos tenemos que adecuar, académica como curricularmente, ;no? Me
parece que en la practica profesional dos, la PRAPRO dos, este universo normativo se construye,
justamente, en el didlogo con los actores comunitarios, otras instituciones que actian en las
comunidades en las cuales nosotros actuamos, y con las cuales establecemos sinergia. O sea, en los
propios vecinos, vecinas de los diferentes territorios en los que nosotros interactuamos, me parece que
hay una posibilidad de participacion, de construccion a lo colectivo, en donde la Educacion Fisica
aporta su granito de arena mayor, por las propias caracteristicas de los ambitos (Entrevistado N° 4,
Maldonado, 2021).

Primeramente, cabe sefialar que la postura de los docentes fernandinos respecto a
estas cuestiones guarda una fuerte similitud con lo que comentaban sus pares montevideanos,
puesto que vuelve a hacer aparicion esta nocion de que la principal diferencia entre la
practica en sistema educativo y la practica comunitaria, radica en que esta ultima no se rige
por un programa ya preestablecido al cual el docente se debe adecuar académica y
curricularmente, como el caso de la primera, sino que el programa debera ser elaborado por
los estudiantes en la construccién de su proyecto de intervencion, la cual se realizard en
dialogo con los actores del territorio, lo que vuelve a traer esta dificultad de la extrema
amplitud a la que uno se enfrenta para seleccionar qué de la Educacion Fisica se podra a

circular en el territorio, como pudimos observar con anterioridad.
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Por otro lado, los docentes fernandinos no solo comparten esta vision acerca de un
programa no preestablecido de antemano, sino que también plantean que, a diferencia de la
practica en sistema educativo, los sujetos de la ensefianza tampoco se encuentran
preestablecidos. Esto, debido a que la asistencia es de forma voluntaria, no siempre se contara
con los mismos sujetos, ya que a diferencia de la escuela estos espacios no son de caracter
obligatorio. Es por eso que los docentes plantean que el primer trabajo que implica la préctica
comunitaria es el de la convocatoria, puesto que el grupo con el que se vaya a trabajar debera
ser construido y mantenido por los estudiantes y la comunidad implicada para poder llevar a
cabo su intervencion, donde poner a circular un contenido de ensefianza de la Educacion

Fisica alli.

Por ultimo, dirigiéndonos hacia el departamento de Paysandl, encontramos ciertas
solidaridades que dan continuidad a lo que los docentes montevideanos y fernandinos ya

venian planteando. Estos comentan que:

...la rigidez de una sobre la otra. Pero no una es mejor que la otra, ;si? Pero también tiene que ver con
los sistemas, no con la practica en si, ;jse entiende? El sistema formal o el sistema de la practica
profesional en escuela y liceo es sumamente rigido porque el sistema es asi, ¢si? El sistema educativo
uruguayo es asi. Sin embargo... Y bueno, esto se veia, ahora no se ve tanto porque ambas practicas
pueden ser simultaneas o en diferente momento, es decir, yo puedo hacer la dos antes que la uno, o
puedo hacer la uno antes que la dos, o puedo hacer las dos simultaneas. Desde nuestra experiencia,
cuando el estudiante hacia primero la uno y después la dos llegaba con mayores fortalezas. Mucha
fortaleza. Desde su postura, su actitud, su compromiso, su forma de enfrentarse a la planificacion, y a la
propia gestion de la practica. Ahora, cuando se da al revés les cuesta mucho mas, ;si? (Entrevistado N°
1, Paysandu, 2021).

...nosotros, a veces, la diferencia que hacemos con los gurises en las practicas o en las teorias es que
cuando voy a la escuela, voy al liceo, esta todo como mas estructurado, hay un programa a seguir, hay
una forma ;no?, de como transitar en esa institucion la escuela, liceo, (no? Y en estas practicas, mas
alld de que tengan como una estructura, o tengan como objetivos institucionales, es como algo mas
flexible que yo. En mi practica puedo como tener otra forma de moverme en esa institucion y de
generar muchas propuestas en conjunto porque nosotros ahi trabajamos teniendo en cuenta las
necesidades que tiene esa poblacion, esa comunidad, ese lugar, ;ta? [...] desde mi experiencia, como
que en la practica no formal tiene como mas... No sé si decirte tiempo o espacios, para estar mas cerca
de la gente, ;jentendes? Es decir, yo no solamente voy a dar la clase ¢no?, en mi practica. [...] puedo
compartir con la gente en su espacio y puedo conocer mas de cerca lo que yo ya te dije, las
necesidades, las dificultades, conocer un poco mas sus inquietudes. Y tal vez en una practica escolar o
liceal yo tengo como mas acotado eso, ;no? Voy, doy la clase, tengo que cumplir, como yo les digo, un
cierto programa, lograr ciertos parametros de enseflanza, [...] Eso, para mi, es la gran diferencia que
después la encontramos en los estudiantes cuando llegan con la practica uno y como que vienen muy
estructurados, y esta es como mas... No quiere decir que hagamos cualquier cosa, sino que tengo la
posibilidad de esto que yo les digo de la flexibilidad (Entrevistado N° 5, Paysandu, 2021).

Para este caso, los docentes sanduceros, al igual que sus pares surefios, hacen hincapié
en que la principal diferencia entre la practica en sistema educativo y la practica comunitaria,
estd dada por la presencia y rigidez de un programa ya preestablecido en el primer caso,

implicando que la préactica comunitaria presentaria, al contrario, una mayor flexibilidad
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debido a la inexistencia de un programa que determine su funcionamiento de antemano,
puesto que la practica comunitaria no representaria inicamente ir a dar una clase, sino que la
diferencia también estd en que permite cierto grado de acercamiento hacia los actores del
territorio, estableciendo otro tipo de vinculo que quiza no se consiga en la practica del

sistema educativo.

Por otra parte, los docentes también plantean algunas cuestiones interesantes que
tienen relacion, mas que nada, con el plan de estudios de la licenciatura. Estos nos dicen que
existe cierto grado de diferencias si los estudiantes que ingresan a la practica comunitaria, lo
hacen luego de ya haber transitado por la practica en sistema educativo, la cual se encuentra
con anterioridad en dicho plan, siendo més enrevesada la situacion para aquellos estudiantes
que ain no cursaron esta ultima, o que la empiezan a cursar en simultdneo con la practica
comunitaria. Los docentes destacan que en el caso de los estudiantes que ya transitaron por la
practica en sistema educativo antes de ingresar a la practica comunitaria, traen consigo
algunas fortalezas relevantes que favorecen el abordaje de esta ultima, afirmando que los que
no la han cursado o los que la comienzan a cursar en simultaneo con la practica comunitaria,
les implica una mayor dificultad’. Sugieren que este tipo de dificultades se subsanaria en
mucho, si la practica en sistema educativo se deba cursar con anterioridad a la practica

comunitaria.

Para dar cierre a estas cuestiones referidas a las nociones de una practica
pre-profesional comunitaria, a partir de las diferentes sedes del ISEF, podemos anticipar que
existen tanto cercanias como diferencias entre estas, y en como interpretan el programa de
dicha unidad curricular. En general, aparece una cercania mayor entre los casos de
Montevideo y Maldonado, con sus respectivas distancias, aunque para el caso de Paysandi
aparece un mayor alejamiento en la interpretacion de la practica pre-profesional comunitaria

en relacion tanto al programa, como a sus pares surefios.

Por otra parte, en relacion a cudl seria la especificidad de la Educacion Fisica en lo
comunitario, pudimos observar que, en el caso montevideano particularmente, aparece a
partir de la nocidon de cuerpo y las relaciones que esta establece con lo comun, la comunidad,
la participacion y lo publico. Es decir, que es a partir de pensar la nocion de cuerpo en

relacion a todas estas cuestiones lo que daria a la practica pre-profesional comunitaria una

" Esta diferencia entre los estudiantes que ingresan a la practica comunitaria proviene de la muy tensionada
caracteristica de que ambas practicas pre-profesionales no tengan un orden esclarecido en el que se deban cursar,
ya que el plan de estudios no indica a la previatura de una de ellas como limitaciones para el cursado de la otra.
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especificidad para con la Educacién Fisica. Para el caso fernandino, lo especifico de la
Educacion Fisica comprende todos aquellos saberes que los estudiantes ya traen de antemano
en su formacion, de los cuales deberan hacer acopio y seleccionar en funcién del problema de
intervencion concreto, siempre a partir de pensar lo comun, lo que implica un espectro muy
amplio para ello. A su vez, la situacion de Paysandu presenta algunas complejidades en este
sentido, como ya pudimos visualizar, debido a que la especificidad de la Educacion Fisica no
encuentra una forma clara, lo que se traduce en una incesante reflexion y busqueda que a
veces podria generarle un problema al estudiante al momento de pensar qué va a poner a
circular alli para abordar su problema de intervencidon concreto, lo que podria acarrear, como
pudimos visualizar anteriormente, algunas imprecisiones tedrico-conceptuales con peligro de

una reproduccion asistencialista.

Por ultimo, la puesta en comparacion de la practica comunitaria con la practica en
sistema educativo del ISEF, deja entrever cierta linealidad en relacion a como los docentes de
las diferentes sedes coinciden en que la principal diferencia entre ambas es la presencia de un
programa prescrito en esta Ultima, el cual implica un marco que ya determinaria un recorte
sobre qué de la educacion Fisica se ensefara, programa que no se encuentra presente desde la
perspectiva de la intervencion comunitaria, implicando un espectro de difusa amplitud al

momento de seleccionar los contenidos a ensefiar y construir el proyecto de trabajo.

A su vez, también resuenan otras cuestiones que presentan los docentes fernandinos y
sanduceros respecto a que, en primer lugar, en la practica comunitaria los sujetos de
enseflanza no estan consolidados, como en caso de la practica en sistema educativo, puesto
que, al ser un espacio de asistencia voluntaria, no necesariamente se podra contar con los
mismos participantes, no pudiéndose tampoco asegurar su continuidad afio a afio. En segundo
lugar, aparecen algunas diferencias que plantean los docentes, las cuales tienen que ver con
cuestiones mas referentes al plan de estudios de la licenciatura, en relacion al orden en que
estas practicas pre-profesionales son cursadas, y las implicancias de esto en el desempeiio de

los estudiantes al momento de ingresar a la practica comunitaria.

Avanzaremos, a partir de aqui, en profundizar respecto de las concepciones de
enseflanza en torno al trabajo comunitario que se lleva adelante en la practica pre-profesional

objeto de andlisis de nuestro trabajo.
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4.2 - Como se concibe o qué se dice sobre la ensefianza en trabajo con la comunidad, en

las diferentes sedes del ISEF

Para este segundo momento, nuestro trabajo pretende tomar un viraje hacia coémo se
concibe la ensefanza y en como se ve implicada la misma en el caso de la practica
pre-profesional comunitaria de las diferentes sedes del ISEF, segiin los docentes que integran
esta unidad curricular hoy en dia. Cabe sefialar que el programa curricular de la misma no
especifica en ningun momento una conceptualizacion de la ensefianza en general, o de la
ensefanza de la Educacion Fisica en el trabajo con la comunidad. Esto presenta un punto
ciego a la hora de intentar desentranar cual seria el cometido del profesional-docente de la
Educacion Fisica en la intervencion comunitaria, como ensefante de este campo del saber, a

partir de la matriz objetiva de esta unidad curricular.

De esta manera, a través de un recorrido por las palabras de los docentes que integran
la practica pre-profesional comunitaria a dia de hoy, intentaremos comprender las cuestiones
referentes a la ensefianza, a la ensefianza de la Educacion Fisica y a la ensefianza de la
ensenanza de la Educacion Fisica para el caso de esta unidad curricular, a partir de las
siguientes interrogantes: ;Como conceptualizan los docentes la ensefanza? Por lo tanto, ;qué
seria ensefar? ;Donde estd ubicada la centralidad para con la formacion del estudiantado, es
decir, el propodsito en relacion a lo que este deberia aprender en esta unidad curricular? ;Qué
saberes de la Educacion Fisica se espera que el estudiantado ponga en circulacion en su

intervencion?

Primeramente, abordaremos lo que los docentes de la sede del departamento de

Montevideo nos comentan al consultarles como conceptualizarian la ensefianza:

...,es posible o no ensefiar y qué es lo necesario para que eso sea posible? Necesitamos actores,
digamos, y necesitamos un campo de conocimiento y de saber. Y pone eso en funcionamiento. En la
medida en que eso se pone en funcionamiento, determina que un actor mas cercano al campo de
conocimiento que estd puesto en juego sea el actor que pueda ensefiar y poner en funcionamiento a otro
actor que va a ser ensefiado, en ese campo de conocimiento y de saber. Lo digo asi, de esta manera,
estructuralmente porque en cuanto el campo pudiese variar, y el actor que era ensefiado pueda tener una
cercania mayor con ese saber, y el actor que ensefiaba una cercania menor, esto se puede cruzar. ;Esta
bien? El rol puede cambiar, digamos asi, ;no? No seria lo ideal frente a una propuesta de un ensefiante
y un ensefiado... Yo qué sé, en una escuela, etc, etc. Pero puede suceder, ;no? [...] entonces bueno, me
parece que el ensefiar tiene que ver con eso, ;no? En algin sentido con como uno que se propone
ensefar acerca o pone en funcionamiento ese campo de conocimiento y de saber a otro sujeto que no
esta cercano en ese campo. Eso puede implicar metodologias, puede implicar didactica, puede implicar
un montén de cosas mas, ;no? Pero, eh, no es, a mi criterio, la didactica lo que funda en ese sentido a la
enseflanza, sino que es efecto, justamente, de la ensefianza, ;no? [...] O sea, lo que estoy planteando no
es negacionista de la didactica, ;no? Sino que parto, digamos asi, para pensar esto, del conocimiento y
el saber como el centro, digamos. No de la metodologia. [...] El ensefiante, para mi, es el que mas... el
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que domina el campo de conocimiento que va a ensefiar, y que por lo tanto, determina algun tipo de
forma de hacerlo. Como consecuencia (Entrevistado N° 2, Montevideo, 2021).

Para mi, ensefar es acercar o transmitir un conocimiento a alguien que quiera aprender. A un otro que
quiere aprender algo. [...] En el caso de la practica comunitaria tiene que ver con poder acercar esta
idea de lo comunitario y lo comun, a cémo relacionar eso con la Educacion Fisica, ;jno? (Entrevistado
N° 6, Montevideo, 2021).

Para este primer caso, se puede observar que los docentes montevideanos plantean la
ensenanza de forma diferente, dejando entrever notables distancias entre uno y otro. Por un
lado, se plantea la ensefianza, como producto de la puesta en funcionamiento de determinados
actores —un ensefiante y un ensefiado— y un campo de conocimiento y de saber, donde
ensenar implica que, un sujeto que se encuentra en una posicion de mayor cercania con ese
conocimiento y ese saber, intenta poner a otro sujeto, quien se encuentra en una distancia
menor respecto a estos, en relacion con los mismos. Es decir, que este posicionamiento
recupera aquella nocion Chevallariana del sistema didactico, aquella triple relacion
ensenante-saber-ensefiado en la cual dos sujetos que se encuentran en diferentes distancias
respecto al saber, establecen una relacion en la cual este ultimo esta puesto en el centro de la
misma, postura que comparte este docente. Por otra parte, otro docente plantea la ensefianza
como la transmision de un conocimiento a alguien que quiera aprender, o alguien dispuesto a
hacerse de ese conocimiento, cuestion que presenta cierta discontinuidad en relacion a lo que
venia planteando el primer docente, puesto que desde esta segunda perspectiva, la ensefianza
ya no implicaria la puesta en funcionamiento de la mutua relacion de los sujetos con el saber,
sino que quien se encuentra en dominio de este Gltimo seria inicamente el docente que, por
consiguiente, seria capaz de transmitirlo a un otro que no lo tiene o no lo domina, por lo
tanto, no estaria en relacion con el saber. Desde este lugar, el centro ya no esta puesto en el

saber, sino en el docente, cuestion merecedora, quiza, de cierto cuestionamiento.

Otra distancia interesante es: ;Cual es el objeto de ensefianza?, el que para el primer
docente es el campo de la Educacion Fisica, y para el segundo, la idea de comunidad que haré
centro para, en todo caso, pensar su vinculo con, por ejemplo, la Educacion Fisica. En este
sentido, y en el segundo caso, se desplazaria el trabajo de ensefianza de la practica
pre-profesional de la especificidad propia de aquel campo de saber anunciado —para la
ensefanza por el primer docente entrevistado—, pasando a un efecto de la comunidad, o a
una metodologia, a un cémo poder relacionar lo comin de la primera nocién con la

Educacion Fisica, adjetiva o subsidiaria a la idea primaria.
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Continuando con las concepciones sobre ensefianza, observemos ahora el caso de los
docentes de la sede de Maldonado, el cual mantiene considerables similitudes con el de sus
pares montevideanos. Al preguntarles de qué manera conceptualizarian la ensefianza, estos
plantean que:

...la ensefianza existe en virtud del conocimiento, busca la transmisioén del conocimiento, y para eso, es

necesario también un medio. El medio, por lo general, es el lenguaje. Y después bueno, un sujeto de

enseflanza, pero a su vez, eso es la base, ;no? A su vez después, bueno, ya se transforma, se puede
transformar en un acto politico a largo plazo, ;no? Eso es como una etapa mas a largo plazo, sus

dimensiones, ya sean politica, pedagdgica, se necesita mas tiempo para eso. No creo que sea de un
momento a otro que se da (Entrevistado N° 3, Maldonado, 2021).

...la ensefianza es una cuestion totalmente distinta al aprendizaje, no se asienta sobre la posibilidad de
transmitir a un sujeto, al sujeto de la psicologia, al sujeto de la unidad psiquica, no es sujeto, escapa de
la posibilidad evolutiva de desarrollo. Por ende, no hay como algo que transmitir a un otro y se deroga
esta posibilidad de transformacion empirica del sujeto a través del acto de ensefianza [...] se concibe a
partir de esta perspectiva teorica la ensefianza, como un estado de situacion en el cual no hay uno que
ensefla y aprende, no hay un recipiente y uno que vuelca sobre un recipiente, sino que es un estado en
el que docente-alumno, se inscriben, un estado de situacion que exige un vinculo con el saber...
(Entrevistado N° 4, Maldonado, 2021).

Para este caso, es posible denotar ciertas continuidades entre las palabras de estos
docentes con lo que ya planteaban sus pares montevideanos, a partir de que, por un lado,
observamos que vuelve a aparecer esta nocion de la ensefianza, definida esta vez, como un
“estado de situacion” donde docente y estudiante establecen un vinculo con el saber, mas esto
implicaria una imposibilidad de concebirla esencialmente como transmision de un
conocimiento de un sujeto a otro, en el entendido de que “no hay un recipiente sobre el cual
se debe volcar el conocimiento”. Ademas, también se marca una distancia con la nocion del
proceso ensefianza-aprendizaje, puesto que se hace la salvedad de que estos representan
cuestiones no homogéneas, lo que impediria el resultado de una como consecuencia de la

otra.

Sin embargo, en consonancia con el caso montevideano, en segundo lugar
observamos que, igualmente, la concepcion de la ensefianza como transmision de
conocimiento vuelve a hacer aparicion. Si bien es posible establecer ciertas concordancias en
relacién a que la ensefianza “existe en virtud del conocimiento” (y del saber), uno de los
docentes plantea esto en funcién de que la ensefianza “busca la trasmision de conocimiento”,
observando, nuevamente, la existencia de distancias entre los propios docentes al momento

de conceptualizar la ensefianza.

Trasladémonos ahora hacia la sede del ISEF en el departamento de Paysandu. Al

consultarle a los docentes como conceptualizarian la ensefanza, encontramos en sus palabras
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mayores distancias en relacion a sus pares surefios, donde la vision mas predominante, en este

caso, se¢ inclinaria hacia la ensefanza como transmision de conocimiento. A decir de los

docentes:
...bueno, tengo como dos conceptos. Uno de aquella vieja guardia que decia que le tengo que transmitir
determinado conocimiento, y otro, que es un proceso en el cual el otro adquiere por si solo y adquiere
mediante la conexion con el mundo, ;ta? Entonces bueno, ;para qué estoy ahi? seria el tema. Si yo
quiero conceptualizar como la ensefianza es aquel proceso que le permite al otro, a partir de situaciones
dadas... Porque para eso nos formamos también ;no? Nosotros formamos formadores. En algin
aspecto también ensefiamos a enseflar, por asi decirlo, ;ta? Entonces, bueno, es como habilitar todas

aquellas oportunidades posibles para que el otro descubra de qué manera va aprendiendo (Entrevistado
N° 1, Paysandu, 2021).

...para mi, seria como transmitir conocimientos, ;jno? Transmitir experiencias, transmitir, me parece,
como formas de ver, en nuestro caso, la Educacién Fisica. Y también, creo que seria ida y vuelta, ;jno?
Nosotros como docentes aprender de esas personas, de esa comunidad, de esa institucion, que creo que
ahi fortaleceria desde ambos lugares. Es decir, yo creo que a esa persona donde nosotros hacemos
incidencia le debe quedar un aprendizaje, le debe quedar algo, es lo que creo que nosotros queremos
transmitir, los profes, de que lo hacemos por algo, para mejorar su calidad de vida, para cambiar el
entorno, para cambiar la realidad, ;no? Para dar oportunidades. Me parece que eso. Para mi, seria en
esas palabras lo que seria la ensefianza en este ambito (Entrevistado N° 5, Paysandu, 2021).

En una primera instancia, aparece un reconocimiento de la existencia de por lo menos
dos perspectivas que operarian sobre la nocidén de ensefianza. Por un lado, se recupera la
“vieja nocion” de esta como transmision de conocimiento que ya hemos visto con
anterioridad, y por otro, se plantea la ensefianza como un proceso en el cual el otro adquiere,
por si solo, el conocimiento mediante la conexion con el mundo. Esto ultimo podria implicar
un problema de precision conceptual, puesto que ;la adquisicion del conocimiento no seria
una cuestion perteneciente a la esfera del aprendizaje? ;Definir la ensefianza de esta manera
no implicaria una sinonimia entre los conceptos de ensefianza y aprendizaje y, por lo tanto, no

conlleva esto ciertas imprecisiones conceptuales?

Por otra parte, la cuestion de la ensefianza como transmision de conocimiento
continiia tomando presencia en las palabras de los docentes. Sin embargo, es posible observar
ciertas incongruencias, puesto que también aparece la idea de que la ensefianza representa un
“ida y vuelta”, en tanto que la posibilidad de aprender es mutua, es decir que, asi como el
estudiante puede aprender algo a partir de la propuesta de ensefianza que propone el docente,
este ultimo también tiene posibilidad de aprender y/o transformar algo de lo que ya sabe en el
transcurso de su propia intervencion en el acto de ensefianza y en la interrelacion con el
estudiante. Pero, tomando en cuenta que aqui la ensefianza estd puesta en términos de
transmision de conocimiento, jesta idea de “ida y vuelta” no implicaria una distancia en

relacion a esta nocioén de la ensefianza? Anteriormente, encontrabamos que la ensefianza en
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términos de transmision de conocimiento representa el dominio del conocimiento por parte
del docente y la ausencia del mismo en el estudiante, por lo cual, la tarea del docente recaeria
en “llenar ese espacio vacio” en este ultimo. Entonces, ;cémo podria tomar lugar esta idea de
“ida y vuelta”, si el conocimiento se encuentra Unicamente en propiedad del docente? ;La
idea de “ida y vuelta” aqui planteada, no implicaria cierta ruptura con la concepcion de la
ensefianza como transmision de conocimiento? ;La posibilidad de “ida y vuelta” no se
corresponderia mejor con una nocidon de ensefianza donde la centralidad esté puesta en el

saber y no en los sujetos?

Posteriormente, en otro momento, se plantea que lo que se intenta transmitir tiene
como finalidad “mejorar la calidad de vida”, “cambiar el entorno”, “cambiar la realidad” y
“dar oportunidades”. Esto aparece en las palabras de uno de los docentes como lo que
implicaria la ensefianza en estos ambitos de trabajo con la comunidad. Cabe resaltar, que nos
encontramos aun en una perspectiva de la ensefianza como transmision de conocimiento, por
lo tanto, como observabamos con anterioridad, la propiedad del saber y el conocimiento recae
en el docente, donde el estudiante habita en la ausencia. Entonces, asumir la efectividad de
dichos fines en la intervencion en el acto de ensefianza, desde esta perspectiva, ;no implicaria
la exclusion del estudiante en su construccion si se lo considera como sujeto en ausencia de
saber? Dichos fines, considerados como consecuencia directa de la ensefianza de la
Educacion Fisica en el trabajo con la comunidad, ;no conllevaria cierta cuota asistencialista

en una perspectiva de la ensefianza donde la centralidad habita en el docente como sujeto de

dominio del saber y no en el saber propiamente dicho?

Muy bien, hasta aqui hemos abordado cémo se concibe la ensefianza por parte de los
docentes de la practica pre-profesional comunitaria de las diferentes sedes del ISEF. Como se
puede observar, estas presentan grandes heterogeneidades, no sélo entre sedes, sino también
entre los propios docentes de cada una de ellas. A grandes rasgos, es posible denotar dos
vertientes entre dichas perspectivas, una en la que los sujetos se ponen en relacién con el
saber y donde la centralidad recae en este ultimo, y otra, donde la ensefianza es considerada
como transmision de conocimiento de un sujeto en posesion del saber a otro que se encuentra
en ausencia de este, acarreando una herencia quizd mas tradicional de este concepto, de la

cual es posible extraer algunas cuestiones de pertinente analisis critico.

A continuacion, para intentar dar mayor profundidad a la cuestion de la ensefianza en

la practica pre-profesional comunitaria, cabe preguntarse ;donde ubican los docentes la
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centralidad para con la formacién del estudiantado, es decir, el proposito en relacion a lo que
este deberia aprender en esta unidad curricular? En este sentido, dirijamonos primeramente
hacia la sede del ISEF en el departamento de Montevideo. Al respecto de estas cuestiones los

docentes opinan que:

Los criterios que se marcan en el programa como centrales es que el estudiante pueda vincularse a un
campo de conocimiento en el cual estan involucradas estas nociones [...] como comunidad, territorio,
participacion, publico, etc. Que son las que estan funcionando, entendemos nosotros, cuando estamos
en una intervencion comunitaria, ;no? [...] Entonces, nos parece que es primordial que el estudiante
pueda acercarse a ese campo de conocimiento para poder develar lo que sucede en el territorio cuando
interviene, pero desde la particularidad del campo de la Educacion Fisica, que esto es lo importante,
(no? O sea, acercarse a ese conocimiento desde la mirada de las practicas corporales. Aca con practica
corporal no estoy usandolo como adjetivo de una practica especifica, sino como todas aquellas
practicas que entendamos [...] relevantes para el campo de la historia, de la cultura y la sociedad en el
recorte especifico de la Educacion Fisica. [...] Como lo pueda hacer el deporte, como lo pueda hacer el
juego, como lo pueda hacer la danza, como lo pueda hacer la gimnasia, entre otras, ;no? Que si serian
de nuestra incumbencia. Entonces, lo que nos importa, en ese sentido, es como el estudiante
comprende, se acerca al conocimiento de esta relaciéon entre practica corporal y comunidad, por
ejemplo, ;no? Para poder, desde la comprension de esa relacion, establecer una propuesta de ensefianza
acorde y coherente a los objetivos que se pueda plantear en esa intervencion. [...] Para eso tengo que
saber qué cosa es lo que quiero ensefiar, y por qué esa cosa que quiero enseflar, ese conocimiento que
quiero ensefiar, tiene relacion con el objetivo que me pueda proponer. El desarrollo de la participacion,
la construccion de una ciudadania, la ampliacion de lo publico, no sé, etc. En todas esas cuestiones el
cuerpo, vamos a decir asi, o las practicas corporales se ponen en juego. No en términos de medio. /Esta
bien? Me parece que esto es algo importante y que cuesta mucho, y que es una ruptura que estamos
intentando hacer, que es que no aparezca la Educacion Fisica o las practicas corporales como medio
para la ciudadania, medio para lo publico, para la comunidad. Como una herramienta, sino en si misma.
(Por qué? Porque, justamente, cuando logramos comprender la relacion, por ejemplo, entre el cuerpo y
lo publico, podemos entender que en el desarrollo de una practica corporal se esta poniendo en juego lo
publico. [...] No es que los siento a los gurises y les explico qué es lo publico. No. Cuando estoy
enseflando una practica corporal se estd poniendo en juego alli el conocimiento sobre lo ptblico. ;/Esta
bien? Entonces, cuando yo logro poder ver eso, puedo ver como la ensefianza de la practica corporal
implica la ensefianza de determinada relacién con lo publico, ;no? [...] No es un medio para aprender lo
publico, vamos a decir asi, sino que lo publico esta en juego en el cuerpo. ;Esta bien? [...] cuando el
estudiante esta reproduciendo, o cualquier nifio, o persona adulta estd reproduciendo determinada
practica, esta reproduciendo determinadas concepciones, determinadas cuestiones ahi sobre el cuerpo,
sobre las practicas, sobre la historia de eso, etc. [...] y determinamos, bueno, esto lo ensefio, esto quiza
no, esto quiza esta bueno establecer una critica sobre esta ensefianza, sobre esta concepcion del deporte,
o sobre esta concepcion del juego, o sobre esta concepcion de la recreacion, no sé. Entonces, en ese
sentido es que pensamos la ensefianza (Entrevistado N° 2, Montevideo, 2021).

Hay un campo tedrico, {no? Que nosotros queremos ensefiar en alguna medida. Y después, como ese
campo tedrico se pone en juego en un lugar especifico que es la practica, ;no? No importa donde me
haya tocado. Que es muy diverso. Como ese contenido tedrico se pone en juego y se relaciona con la
Educacion Fisica, y con ese espacio donde yo tengo que articular todas esas... Es como una lupa para
mirar la Educacion Fisica ahi, en ese lugar, ;no? Entonces, como les decia, bueno, voy a elegir
determinados contenidos que a la vez se pongan en relacion con esa idea de lo comunitario, o con esa
idea de territorio, que articule. [...] Y luego hay otro ejercicio que es... Son como dos ejercicios. Por un
lado es ese, comprender el campo tedrico. Porque hay que comprenderlo, [...] Y después, establecer una
relacion con la Educacion Fisica ahi, y poder pensar qué elementos de la Educacion Fisica voy a tomar
para poder lograr llevar adelante mis objetivos. Entonces, si, la centralidad es como articula lo
comunitario, toda esta teoria de lo comunitario con la Educacion Fisica. ;Qué es lo que hay que
ensefar? No estd predeterminado qué ensefiar ahi. Para el estudiante, ;no? ;Qué tengo que ensefiar en
funcion de...? No. O sea, que hay un campo tedrico y lo que voy a ensefar lo articulo en funcion del
espacio, en funcion del problema... (Entrevistado N° 6, Montevideo, 2021).
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A partir de las palabras de los docentes montevideanos, se observa un consenso en
relacion a la presencia de un campo teodrico y de conocimiento, el cual involucra nociones ya
tratadas con anterioridad —comunidad, lo comun, lo publico, territorio, participacion, etc.—,
a las cuales el estudiante debe acercarse para lograr identificar y comprender lo que sucede en
el territorio durante su intervencion, a partir de lo que la especificidad que la Educacion
Fisica le permita, es decir, intentar acercarse a estos conceptos mediante la seleccion de
determinadas practicas corporales que se consideren “relevantes para el campo de la historia,
de la cultura y la sociedad en el recorte especifico de la Educacion Fisica”, que se pondra a
circular en el territorio como objeto de ensefianza. Aqui yace la centralidad de la propuesta de
formacién de la practica pre-profesional comunitaria, segin los docentes montevideanos. Es
decir, que en la instancia de ensefianza en la cual se ven involucrados los docentes, el saber y
los estudiantes en el marco de esta unidad curricular, lo que se intenta hacer alli refiere a la
ensefanza de este campo tedrico y conceptual, el cual le permita al estudiante identificar y
comprender lo que sucede en el territorio, para intentar abordarlo estableciendo un vinculo

con determinada practica corporal que le permita acercarse a los objetivos de su intervencion.

Continuando con los docentes, podrian establecerse dos ejercicios o dos momentos en
la instancia de ensefanza de esta unidad curricular. Por un lado, la comprension de los
conceptos ligados a las nociones ya mencionadas y, por otro lado, establecer una relacion con
la Educacion Fisica que permita abordar los objetivos de la intervencion. En sintesis, como
articular lo comunitario con la Educacion Fisica. La centralidad de la formacion que recibe el
licenciado en la practica pre-profesional comunitaria, estaria puesta entonces, a partir de la
comprension de esa relacion, en poder “establecer una propuesta de enseflanza acorde y

coherente a los objetivos que se puedan plantear en esa intervencion”.

Sin embargo, se establece una muy interesante salvedad en relacién a como es este
vinculo de lo comunitario y el problema de intervencién con el campo de la Educacion Fisica,
puesto que se coloca cierto énfasis en que esta ultima, no deberia concebirse como medio o
como herramienta a partir de la cual se intente llevar a cabo la intervencion, sino que debera
ser concebida en si misma, es decir, que la ensenanza de la Educacién Fisica en el territorio

sea el cometido de la intervencion y no el método.

Siguiendo las palabras de los docentes, cuando se estd reproduciendo una determinada
practica corporal, esto implicaria la reproduccion concomitante de la historia de esa practica,

de determinadas cuestiones sobre el cuerpo, etc. Por lo tanto, podria ser a partir del
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reconocimiento de estas cuestiones que uno tendria posibilidad de seleccionar qué ensefara
de tal o cual practica corporal, no como medio para, sino como una instancia de ensefianza
que ponga en juego cuestiones como, por ejemplo, lo publico, lo comun, etc., en el trabajo

con la comunidad, en determinado territorio.

Ahora bien, es menester cuestionarnos: ;jocurre esto de forma transparente en las
practicas de los estudiantes en el enfrentamiento con la realidad? ;Cémo podemos trascender
la intervencion de la Educacién Fisica como medio en los ambitos de trabajo con la

comunidad?

A continuacion, veamos qué sucede en la sede del ISEF en el departamento de
Maldonado. Tras consultarles sobre la centralidad de la formaciéon que propone esta unidad
curricular, los docentes fernandinos opinan que:

Bueno, en ese caso si, la ensefianza de la Educacion Fisica sin dudas. El qué de la Educacion Fisica, los

objetos de ensefianza. Y bueno, ahi no podemos establecer unos parametros fijos porque los espacios

son muy diversos, tengo que hablar de los sujetos ahi. O sea se ensefia. Por ejemplo, para empezar, nos
pueden tocar nifios de 2-3 afios y hasta personas de 95-96 aflos, contemplamos todas las edades, que
eso no pasa en el sistema educativo. [...] Entonces, por supuesto que no es lo mismo la ensefianza en un
ambito que en el otro y tampoco van a ser los mismos contenidos que se trabajan, o temas, o ejes
tematicos, o los saberes propios de la Educacion Fisica, del conocimiento. Ahi hay mucha diversidad,

por eso bueno, insisto, ahi lo tienen que establecer los estudiantes, el proyecto es fundamental en ese
sentido (Entrevistado N° 3, Maldonado, 2021).

Me parece que lo central o lo principal de esta practica es eso, justamente, de qué forma inscribir las
practicas o las unidades curriculares por las cuales transitan los estudiantes en procesos en los que la
Educacion Fisica, desde su propio campo especifico, se inscriba a situaciones que pongan lo comin
arriba de la mesa, y nos corra de los aspectos privados de nuestra existencia (Entrevistado N° 4,
Maldonado, 2021).

Para este caso, observamos en el parecer de los docentes la presencia de, al menos,
dos enfoques desde los que se asume lo central en la formacion que se intenta promover en
esta unidad curricular, aunque es posible entrever la existencia de consonancias entre las
mismas a partir de que, en ambos casos seria en funcion de la ensefanza del campo
especifico de la Educacion Fisica que se piensa la intervencion en los ambitos de trabajo con

la comunidad.

Por un lado, lo central de la formacién implicaria el ejercicio de saber seleccionar los
objetos de ensefnanza de la Educacion Fisica que se pondran a circular en el territorio, de
manera que presenten cierta coherencia en relacion a la gran diferencia etaria de los sujetos
de la comunidad que participan del espacio de practica. Por lo tanto, la formacién del

estudiante encontraria su singularidad en el ejercicio de lectura de las particularidades de la
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comunidad y el territorio, teniendo como objetivo una coherente seleccion de los contenidos a

ser ensefiados para llevar a cabo la intervencion alli.

Posteriormente, desde otro punto de vista, se plantea como central en la formacion del
estudiante de esta unidad curricular, la articulacion de aquellas practicas, saberes y
conocimientos que este ha venido transitando durante su trayectoria por licenciatura, en
instancias que intenten “poner lo comun sobre la mesa”, con el objetivo de rescatar alli la

cuestion de lo publico.

A grandes rasgos, podemos observar que en ambos enfoques la presencia de la
ensenanza de la Educacion Fisica se coloca como el punto de partida de la cuestion, sin
embargo, también presentan diferencias en cuanto a donde colocar la centralidad en la
formacion que recibe el estudiante en esta unidad curricular, pero cabe destacar que es
posible encontrar solidaridades entre estos enfoques y lo que planteaban anteriormente los
docentes montevideanos, en cuanto a la coherencia en la seleccion de los objetos de
ensefianza para con la intervencion que pretende llevar a cabo, y la preocupacion por poner
sobre la mesa cuestiones como lo comun y lo publico, entre otras, en el vinculo que se busca

establecer con la Educacion Fisica.

Sin embargo, cabe destacar que los docentes fernandinos no incluyen explicitamente
en sus palabras aquellas salvedades que observdabamos en el caso de la sede montevideana,
referentes a las implicancias de concebir la Educacion Fisica como objeto o como un medio
en si misma en su ensefianza en ambitos de trabajo con la comunidad. ;Qué sucede con estas
cuestiones en este caso? ¢ Estas preocupaciones circulan en todos los grupos docentes de las
diferentes sedes del ISEF o no se visibilizan en la misma medida en cada una de ellas? ;Qué
pasa con la ensefianza de la ensenanza de la Educacion Fisica en &mbitos de trabajo con la

comunidad? ;Qué lugar ocupa en la formacion del licenciado?

Examinemos ahora qué sucede en el caso de la sede del ISEF del departamento de

Paysandu. Aqui, los docentes nos comentan que:

...aflos atras las reflexiones que se vinculaban a las practicas eran, bueno, con un alto componente
técnico, digamos, (no? Como debias pararte, como era la consigna, cudl era tu método, que el sol, que
cuando entregas los materiales, que esto y que lo otro. En esta practica no, sino que cada uno, digamos,
va definiendo su estilo particular de desarrollar su rol como docente de Educacion Fisica. Que, en
realidad, tampoco esta del todo claro. Yo vuelvo a insistir que estd centrado en el manejo que hace de
su practica o en el manejo que hace de su vida en relacion a la practica, [...] sigo insistiendo con esto de
que cada uno sea gestor de su propio aprendizaje, de como va incorporando, de como va discutiendo,
de como va reflexionando, de como puede ir cambiando de parecer, de paradigma, de principio, hasta

56



que, bueno, va en proceso, por asi decirlo, de una relativa consolidacion personal primero, y
profesional después. Pero nunca es nitido por asi decirlo, ;jno? (Entrevistado N° 1, Paysandu, 2021).

Nosotros, a través de la Educacion Fisica, nos vamos a conectar con esos alumnos, con esa comunidad,
institucion, con el barrio y todo lo demaés. A partir de ahi, para mi, es entender sus necesidades, sus
dificultades, sus problemas y tratar de aportar desde la Educacion Fisica, cambiando esa realidad de
esas personas, y dando... Para mi, dar oportunidades es lo fundamental. O sea, como nosotros le
decimos a los chiquilines, que si nosotros tenemos personas con discapacidad, que tal vez no tienen la
oportunidad de conocer ciertos espacios, un club deportivo, salir de paseo, tener un campamento, ese
tipo de cosas, nosotros tenemos que ser de gestores de ese tipo de oportunidades porque asi vamos a
mejorar esa calidad de vida de esas personas. Yo creo que crear esas oportunidades. Para mi, creo que
nosotros buscamos eso también, ;jno? Dentro de la practica. Que sea un ambiente de brindar
oportunidades y de mejorar esa calidad de vida de las personas con las que trabajamos (Entrevistado N°
5, Paysandu, 2021).

A partir de los comentarios que presentan los docentes sanduceros, podemos observar
una situacion dispar en relacion a sus pares surefios, y de igual forma, cuestiones que podrian
aumentar mayormente las distancias entre estas. Aqui, los docentes colocan esta nocidon ya
expuesta por ellos con anterioridad, relacionada a la gestion de la propia practica y del propio
aprendizaje como lo central de la formacion que esta unidad curricular promueve, insistiendo
en que el rol del profesional-docente de Educacion Fisica aqui no esta tan claro, es decir, que
el énfasis estaria puesto en el ejercicio de saber organizar la gestion de la intervencion que se
pretende realizar. Pero entonces, ;jesto no implicaria la recaida de la Educacién Fisica
concebida como método y, por consiguiente, en el tecnicismo del que pretende distanciarse

esta practica?

Por otra parte, vuelve a notarse la presencia de algunas cuestiones ya analizadas
anteriormente, referentes a estas ideas de que, desde la Educacion Fisica, se intente realizar
cambios en la realidad de determinadas personas, de mejorar su calidad de vida y de generar
oportunidades para ello. Pero, nuevamente, ;esto no implicaria ciertos asistencialismos? ;Un
enfoque de estas caracteristicas no acrecentaria mayormente la reduccion de la Educacion

Fisica al método?

Ahora bien, hasta aqui hemos analizado cuestiones referentes a las concepciones
sobre la nocion de ensefianza, a partir de las opiniones de los docentes de las diferentes sedes
del ISEF, de la ensefianza de la Educacion Fisica en los &mbitos de trabajo con la comunidad

y sus implicancias en la formacion del futuro licenciado.

Entonces, retomando la cuestion de la ensefianza como lo central de esta seccion de
nuestra investigacion, y la relacion que ésta guarda con el saber, cabria pensar en la siguiente

interrogante: ;qué saberes de la Educacion Fisica se espera que el estudiantado ponga en
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circulacion en su intervencion? A respecto de esto, en la sede del ISEF en el departamento de

Montevideo, los docentes lo explican de la siguiente manera:

Ahi, yo diria que no. O sea, lo que si espero es que minimamente, lo previamente cursado, jno? Tiene
previaturas, entonces, eso minimamente lo exigimos. Si vos venis con ciertos conocimientos los tenés
que poner en juego. Este, ahora, luego se puede dar también que en una propuesta, en esto de que
justamente, no esta estructurado como, de repente, pueden estar estructurados otro tipo de planes en la
intervencion. O sea, que uno intervenga en un espacio donde ya esta planificado como y desde qué
lugar se va a intervenir, aqui no. [...] Entonces, evidentemente, si bien en general, vamos a decir, el
campo especifico que se va a poner en juego dentro del campo general de la Educacion Fisica lo
seleccionan los y las estudiantes, es en el negocio también de cul es el conocimiento que requiere esa
intervencion, ;jno? Que requiere el proyecto, el proceso o los actores con los que vamos a intervenir, y
no el que a mi me pueda gustar o en el que yo me pueda sentir mas s6lido como estudiante, ;no?
Entonces, en ese sentido, ahi hay como un aspecto, vamos a decir asi, negociado. Y que muchas veces
puede tener que ver con ciertos conocimientos que no los tiene aun desarrollado un o una estudiante,
(no? Entonces ahi, a su vez, hay desafios para mismo los y las estudiantes de, vamos a decir asi,
formarse a la vez que piensan sobre ese conocimiento. [...] Y después, si lo requerido no es algo de ese
dominio... eh, la capacidad, digamos, para hacerse del conocimiento necesario para trabajar una
propuesta de ensefianza con los requerimientos que tenga el proyecto o el proceso en el que se insertan,
(no? Nada muy diferente, tampoco, de lo que pueda pasar muchas veces. Aunque, quizd, menos en
otros espacios mas institucionalizados como la propia escuela (Entrevistado N° 2, Montevideo, 2021).

...no sé si pone en juego un saber especifico de la Educacion Fisica. Esta determinado por el campo
teorico. Entonces, el saber especifico, en realidad, lo dan otros cursos, por decirlo de alguna manera,
(no? Entonces, es como establezco una relacion con la Educacion Fisica, que no hay una especificidad,
o0 sea, que no hay algo especifico que yo vaya a ensefiar de la Educacion Fisica ahi. Es como establezco
esa relacion como decia antes. Yo no voy a ensefiar algo particular de la Educacion Fisica, sino que voy
a establecer una relacion con un campo que ya vienen formando toda la carrera. Bueno. Me enseflaron
basketball, me ensefiaron lo que es el deporte, a cdmo articula el deporte con diferentes espacios, a
como enseflo las caracteristicas de la infancia, de la adolescencia, la discapacidad, la inclusion. Todo
eso se pone en juego ahi. Todo el campo de la Educacion Fisica. [...] O sea, no es que yo voy a ensefar
algo de la Educacion Fisica, sino que voy a ensefiar a qué tengo que tomar de la Educacion Fisica para
pensar ese problema. No estd predeterminado el qué de la Educacion Fisica, no puede estar. Porque
como les decia, no hay un programa a seguir, no hay un algo que ya me de un parametro para pensar
eso. Eso es artesanal, se articula en funcion de todos esos factores que yo les nombraba antes
(Entrevistado N° 6, Montevideo, 2021).

Desde la perspectiva de los docentes montevideanos, no estarian estrictamente
delimitados cudles serian los saberes de la Educacion Fisica que deberian ponerse en
circulacion en una intervencion comunitaria en territorio. Como punto de partida para hacer
frente a esta cuestion, se consideran todos aquellos saberes y conocimientos que los
estudiantes puedan haber adquirido previamente en su transcurso por otras unidades
curriculares, en el entendido de que, en cierta medida, aquellos que ingresan a la practica
comunitaria necesariamente deben cumplir con el requisito de las previaturas que se les exige
para ello, por lo tanto, se cuenta con que los mismos ya han transitado por ciertas
experiencias de las cuales han podido hacerse de ciertos saberes y conocimientos que les
permitan pensar su proyecto de intervencion, a partir del entendimiento de que los saberes
especificos de la Educacion Fisica, para este caso, son provistos por otras unidades

curriculares.
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De esta forma, los docentes plantean la ausencia de un saber especifico de la
Educacion Fisica que responda a un espacio de practica pre-profesional de estas
caracteristicas, puesto que retoman la cuestion de la gran amplitud de variables que se ponen
en juego al momento de pensar y seleccionar un contenido para ensefiar aqui, argumentando,
desde este lugar, que todo el campo de la Educacion Fisica puede estar implicado, y la
decision sobre el qué ensefiar queda en manos del estudiante, asi como el ejercicio que
conlleva la formacion del estudiante, de justamente, reflexionar como tomar la decision mas
pertinente al momento de seleccionar qué de la Educacion Fisica plantear como objeto de
ensefnanza. En relacion a esto ultimo, vuelve a hacer aparicion esta idea de proceso o trabajo
“artesanal”, ya nombrada con anterioridad, con la cual se identifica la construccion del
proyecto de intervencion en relacion a la seleccion de aquellos contenidos de la Educacion
Fisica que presenten cierta coherencia respecto a los objetivos del mismo, marcando la
diferencia con otros espacios en los cuales el qué de la Educacion Fisica ya estd dado de

antemano, no siendo asi en el caso de la practica comunitaria.

Aqui, la definicion del objeto de ensehanza implicaria un ejercicio de negociacion
entre los estudiantes y los agentes del territorio, en lo que podriamos entender como dentro
del vinculo universidad-sociedad del que hablaremos mas adelante, y del cual podria surgir la
situacion de que lo que el estudiante deba acercar al territorio coincida con saberes y
conocimientos aun no desarrollados por €l con suficiente profundidad, o que quizé no ha
tenido la posibilidad de encontrarse con ellos en otras unidades curriculares, o en otros
espacios. Por lo tanto, se plantea, desde la perspectiva de los docentes, que este tipo de
situaciones se pueden dar, y que las mismas podrian representar una oportunidad para el
estudiante de “formarse mientras piensa en esos conocimientos”, es decir, de llevar a cabo un

ejercicio de propia indagacion y formacion en ellos.

Ahora bien, ;bajo qué términos se da dicha negociacion entre los estudiantes y los
agentes del territorio? ;Siempre tiene lugar dicha negociaciéon? ;Qué implica para el
estudiante enfrentarse a situaciones, en las cuales debe producir su proyecto de intervencion
en vinculo con saberes y conocimientos que ain no ha tenido posibilidad de acercarse en su

formacion, dentro de la licenciatura o en otros espacios?

Desviandonos ahora hacia el departamento de Maldonado, los docentes de la sede del

ISEF aqui opinan en relacion a esto lo siguiente:
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Bueno, todos los conocimientos académicos que adquieren en la licenciatura son validos, ¢si?
Absolutamente todos. Pueden tener un enfoque de la salud, pueden tener un enfoque desde el deporte,
enfoque del tiempo libre, pueden tener también un enfoque desde las practicas corporales. De hecho,
eso es lo que sucede. [...] Esta practica es muy diversa y eso hace que se conjuguen casi todos los
contenidos de la Educacion Fisica (Entrevistado N° 3, Maldonado, 2021).

No intervengo mucho en qué aspectos del campo especifico de la Educacion Fisica se despliegan, dejo
un poco liberado a los intereses e inclusive los trayectos que los estudiantes y las estudiantes que llegan
a mis unidades curriculares. Muchas veces tienen que ver con los trayectos en los cuales estan
inscriptos, sea el deporte, la Educacion Fisica y el deporte, la Educacion Fisica y el tiempo libre y ocio,
como cierta libertad en ese sentido. Me parece que ya son estudiantes avanzados y que eligen los
saberes del campo especifico de la Educacion Fisica con los cuales estdn mas interesadas o interesados.
Indudablemente hay unidades de préctica especificas en las cuales yo estoy que yo puedo decirles:
“desde este lado”. Pero, en fin, lo terminan decidiendo los y las estudiantes que eligen las unidades de
practica (Entrevistado N° 4, Maldonado, 2021).

Para este caso, si bien la opinién de los docentes sobre esta cuestion no se
presenta con la misma profundidad que la que le otorgan sus pares montevideanos, a
grandes rasgos es posible entrever una mirada que mantiene ciertas continuidades con
la de estos ultimos, en tanto que para los docentes fernandinos todos aquellos
conocimientos que pueda proveer la licenciatura podrian ser validos para pensar el
proyecto de intervencion, argumentando que la seleccion de los mismos podria estar
pensada a partir de los trayectos académicos que los estudiantes hayan elegido
transitar en su formacion en el ISEF, como ser: el deporte, las practicas corporales, la

salud o el tiempo libre y ocio.

También se observan concordancias en cuanto a que la decision final recae en
el estudiante que ingresa a la practica, aunque no se aclara si se dan instancias de
negociacion como veiamos en el caso montevideano, asi como también se comparte la
idea de que la practica comunitaria implica una diversidad en las posibilidades muy

amplia a la hora de seleccionar los objetos de ensefianza.

En tercer lugar, observemos qué sucede con estas cuestiones en la sede del
ISEF en el departamento de Paysandi. Aqui, los docentes lo plantean de la siguiente

forma:

...me parece que lo primero que tiene que hacer es centrarse en el otro, ¢si? Eso es ,como lo primero.
Centrarse en el otro es verlo de forma integral al otro, y una vez que uno logra encontrar eso, entender,
comprender la realidad. Empiezan aquellos saberes que, en definitiva, [...] deberian haber o aparecer
aquellos saberes que, desde la Educacion Fisica, nosotros interpretamos que al otro le interesa, y
deberian aparecer aquellos saberes que consideramos que son de la Educacion Fisica y nosotros
consideramos que necesitan. Entonces, no hay como, bueno, “necesita esto”. Sin lugar a dudas, yo qué
sé, el movimiento tiene que estar, la alegria tiene que estar porque es caracteristico de nuestra
profesion, el concepto tiene que estar, es decir, cuando uno aborda un encuentro. Y deberia pensar
como en estas dimensiones, para qué estoy acd, por qué estoy haciendo esto y qué quiero que suceda,
que es sumamente amplio, ;no? [...] ;Cual es el saber especifico de la Educacion Fisica? ;Hay un saber
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especifico de la Educacion Fisica? Yo la verdad que no me pregunto mucho esas cosas sinceramente
(Entrevistado N° 1, Paysandu, 2021).

Trabajamos también mucho lo que es la gestion, ;no?, la gestion que yo puedo, bueno, ir también
teniendo experiencia en el barrio, como puedo articular con el vecino, con el almacenero, con las
instituciones publicas, con la policlinica, no sé, con infinidades. Eso es la parte de gestién, que no
solamente me quede con la clase de Educacion Fisica que yo, a través de la Educacion Fisica, lo que
siempre hablamos, transmitimos valores, trabajamos todo lo que es el trabajo en grupo, el
compaferismo, ese tipo de cosas. Y eso lo trabajamos siempre, el que todo tenga su sentido, por qué lo
estoy haciendo, para qué lo estoy haciendo. Por algo yo voy a trabajar en una comunidad en donde
tenemos problemas de relacion, bueno, en como podemos achicar esa grieta, ;jno? [...] en esta practica
tenemos que generar eso, o lograr generar ese cambio en esas personas y en esa comunidad; y lo vamos
a hacer a través de conocer a esa comunidad, de aprender. Y también si trabajo con ciertas poblaciones
yo tengo que saber, tengo que estudiar, tengo que saber como es una persona adulta mayor, qué
necesita, como es su organismo, una persona con discapacidad. Saber. Porque es de la forma en que yo
voy a ofrecer mi tarea y de la mejor manera. Porque si voy y hago lo que quiero o algo que no tenga
sentido, desenchufado de todo, creo que no vamos a lograr lo que queremos en esa comunidad
(Entrevistado N° 5, Paysandu, 2021).

A partir de las palabras de los docentes sanduceros, se vuelven a observar
considerables distancias en relacion a sus pares surefios. En un primer momento, se trae muy
minimamente la cuestion del movimiento, este aparece, pero a su vez, toman presencia otros
elementos que podrian implicar una necesaria revision de los términos, puesto que se
encuentran aspectos como la “alegria”, los “valores”, el “trabajo en grupo”, el
“companerismo”..., todos ellos muy concurridos dentro de la jerga del campo de la
Educacion Fisica, indudablemente cargados de un alto componente pedagdgico pero, sin
embargo, ;podemos considerarlos como saberes a ensefiar propiamente dicho? ;Son saberes
de la Educacion Fisica? ;Podemos hablar de ensefanza en estos términos? ;Educacion y
ensefianza pueden considerarse una sinonimia terminologica? ;Qué peligrosas imprecisiones

tedrico-conceptuales podrian resurgir de estas afirmaciones al pensar la ensefianza?

Junto a estas cuestiones, aparece en las palabras de uno de los docentes la
observacion de que, a su criterio, no le otorgaria mayor importancia al cuestionarse cual es el
saber especifico de la Educacidon Fisica, o si hay un saber especifico, lo que da paso a
reafirmar las interrogantes planteadas anteriormente, bajo el pensamiento de si esto no podria

estar implicando un problema en términos de reflexion sobre la ensefianza.

Por otro lado, vuelve a aparecer la perspectiva de la “gestion de la propia practica”, ya
analizada con anterioridad en esta investigacion, y sobre la cual es menester preguntarse si la
misma ;no implicaria un énfasis puesto en el como mas que en el qué? Bajo estos términos,
(podemos hablar de ensefianza o estariamos en la esfera de la metodologia? ;Seria correcto
considerarlas como partes iguales de una misma cosa? A su vez, también aparece la cuestion

del organismo y el dominio de los conocimientos respectivos segun situaciones concretas a
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las que pueda enfrentarse el estudiante, como ser la poblacion objetivo de su intervencion. Si
bien se reconoce la legitimidad de la aplicacion de dichos conocimientos con énfasis en lo
bioldgico, también surgen otras interrogantes en relacion a esto. {Coémo abordamos la nocion
de cuerpo en nuestras practicas? ;Con qué cuerpo trabajamos? ;Desde qué mirada sobre el
cuerpo pensamos la ensefanza, y qué papel juega en esta ultima? Todas ellas son
interrogantes merecedoras de una respectiva reflexion critica, sin embargo, las mismas
exceden los limites de esta investigacion, pero quedan abiertas a la posibilidad de futuros

estudios.

Finalmente, parece ser que los saberes de la Educacion Fisica que tomarian lugar en
intervenciones destinadas a &mbitos de trabajo con la comunidad, representan un muy amplio
campo de posibilidades, asi como también una gran diversidad de factores que podrian
pensarse para intentar determinar qué es lo que efectivamente se pondrd a circular en el
territorio que responda coherentemente a los objetivos planteados. Sin embargo, cabe
preguntarse /,como convive el estudiante con su préctica al momento de pensar qué ensefiara
de la Educacion Fisica en el territorio, al enfrentarse a tamana diversidad? ;Dénde estan
puestos los limites entre los intereses de los estudiantes y los de los agentes del territorio, al
momento de la negociacion que determine qué de la Educacion Fisica conformara el objeto

de ensefianza?

Avanzando un poco mas en la cuestion de la ensefianza de la Educacion Fisica en
ambitos de trabajo con la comunidad, ;qué objetivos o qué sentidos se le atribuyen a esta
particularmente? En la sede del ISEF en el departamento de Montevideo, los docentes opinan

lo siguiente acerca de esto:

Para mi tiene bastante sentido porque, bueno, se lo hemos ido buscando y produciendo, ;no? En esta
cuestion de, de vuelta, de que la Educacion Fisica no sea una herramienta o un medio para otros fines,
(no? [...] No es a lo que apuntamos para una formacion de una licenciatura. Entonces, en ese sentido,
creemos que cobra sentido la puesta en funcionamiento del campo de la Educacion Fisica, en este caso,
a través de los y las estudiantes en un territorio porque, de vuelta, como decia anteriormente, en
cualquiera de estas cuestiones —de la ciudadania, de la participacion, de lo comunitario— se pone en
juego desde determinadas practicas corporales. Determinadas practicas corporales que hacen a nuestro
campo. [...] Entonces, sabiendo eso, estableciendo cudles son esas relaciones, pudiendo determinarlas,
nos permiten proponer una ensefianza acorde a eso. [...] Bueno, en la medida en que comprendo esa
relacion, puedo establecer cuales y como, eh, ciertas practicas pueden ser ensefiadas para que se pueda
poner en juego eso. Entonces, ahi cobra sentido la practica no como la puesta en funcionamiento de
nuestro campo de saber, no como un medio, sino como un fin en si mismo, digamos, ;no? O como
medio y fin en si mismo también, tranquilamente. Pero no como un mero medio para otra finalidad. En
ese espacio es que queremos que el estudiante haga un ejercicio, justamente, de practica profesional,
(no? [...] En darse cuenta de que eso estd sucediendo, y como esta sucediendo, y por qué esta
sucediendo, bajo qué fundamentos eso esta sucediendo, ;jno? ;Qué es lo que nos importa? [...] Lo mas
dificil es poder comprender que ese contenido corresponde a un campo de conocimiento y de saber, que
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corresponde a un campo social, historico y cultural, y que en el juego de poner en funcionamiento a
otro en ese campo, se juegan un montdn de aspectos, justamente, sociales, culturales y de construccion
de ese otro, en esa practica. Entonces, no es tan sencillo como simplemente, vamos a decir asi,
transmitir un contenido o hacer que ese contenido pueda ser reproducido, sino que poder entender todo
este otro conglomerado que esta puesto en juego, también en esa cuestion sencilla, para poder tomar
una decision con respecto a cdmo hago eso, qué hago, qué no hago, qué reproduce, saber qué es lo que
esta funcionando alli, ;no? (Entrevistado N° 2, Montevideo, 2021).

El sentido que tiene es como pensar, justamente, en que yo no vaya ya predeterminado, de algo que me
determina qué hacer, ;jno? Eh, como cualquier otra practica. Para mi, lo distinto de lo comunitario es
como eso, te da la posibilidad de pensar un campo o varios campos tedricos que se atraviesan ahi, y te
da la posibilidad de armar una propuesta de ensefianza, que vaya en funciéon de una necesidad en el
territorio, en el grupo. Que yo voy a salir a saldar o voy a intentar saldar con lo que voy a proponer ahi.
O voy a, por lo menos, ir en un recorrido hacia ese lugar. ;Ta? No hay un contenido predeterminado.
[...] Entonces, yo creo que la particularidad de la practica comunitaria es esa. Es no tener nada
predeterminado mas que el campo teodrico que lo atraviesa. Y a la vez, poner en dialogo ese campo con
otros que también coexisten en los territorios, ;no? Sabemos que hay otros campos. [...] No es
cualquier practica, sino que también tiene que tener un vinculo, un didlogo tedrico coherente con lo
comunitario pero a la vez con el problema (Entrevistado N° 6, Montevideo, 2021).

En primer lugar, se destaca nuevamente esta idea de colocar a la Educacion Fisica por
fuera de toda concepcion que la proponga como una herramienta que responda a otros fines,
mas esta deberia verse representada como fin en si mismo, cuestion ya abordada con
anterioridad, y que los docentes aqui remarcan como la perspectiva a la que se deberia
apuntar en la formacion de un licenciado en Educacion Fisica, en materia de intervenciones
en ambitos de trabajo con la comunidad. Pues la insercion de estudiantes en territorio que se
ven implicados en el ejercicio de poner en funcionamiento el campo de la Educacion Fisica, a
partir de determinadas practicas corporales en las que se intenta abordar cuestiones como la
ciudadania, la participacion, lo comunitario, lo publico, lo comun, etc, produciria la
posibilidad de poner a un otro en relacion con aquellas cuestiones sociales, culturales,
historicas..., que construyen a ese otro cuando reproduce dichas practicas, para colocar sobre
la mesa y reflexionar sobre lo que esta funcionando de esas cuestiones cuando esto acontece.
En este sentido, es que se intenta que el estudiante realice un ejercicio de practica
pre-profesional, es decir, en poder dar cuenta de esas relaciones que se dan cuando se

propone determinada préctica corporal a otro.

Por otro lado, lo que sobresale también, es ese abanico de posibilidades que otorgaria
el hecho de no estar sujeto a un modelo prescriptivo que defina de antemano lo que se debe
hacer o ensefar, lo cual permitiria plantear una propuesta de ensefianza que atienda a las
necesidades concretas de determinado territorio, y construir en funcién de eso un proyecto de
intervencion que intente aportar de forma coherente a esas necesidades, a partir de la

intercomunicacion entre el campo de la Educacion Fisica y los otros campos que puedan
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funcionar en el territorio, lo que conduciria, nuevamente, a pensar en la cuestion del vinculo

universidad-sociedad que mas adelante abordaremos.

Trasladandonos ahora hacia el departamento de Maldonado, los docentes del ISEF
aqui transmiten su opinion sobre el tema de la siguiente manera:
Bien, eso también va a depender del proyecto y del espacio, del lugar, y lo van a establecer los
estudiantes. [...] va a depender del contexto, acd el contexto es muy importante. [...] si se esta
trabajando con adultos mayores, va a estar vinculado mas al area de la salud, si estas trabajando con
nifios, va a estar vinculado mas al area del tiempo libre, el juego, y si estas trabajando con adultos de
mediana edad, también a la salud, vinculada a lo que es la parte higienista, ;no? La parte vinculada
también a lo que es el estrés laboral. Bueno, también se trabaja en contextos carenciados o de bajos
recursos economicos. Asentamientos. Ahi también puede tener un perfil un poco diferente la practica,
(no? Ahi, por lo general, se aborda mas el tiempo libre y la ocupacion del tiempo libre, y bueno, ahi se

conjugan todos los conocimientos. Ellos los seleccionan de acuerdo a lo que aprendieron en la carrera
(Entrevistado N° 3, Maldonado, 2021).

A partir de los saberes de la Educacion Fisica que nos corran de los aspectos individuales de la
existencia, y que nos hagan comprender o preocuparnos por [...] lo social [...] que la Educacion Fisica,
a partir de su propio campo, tiene que buscar en esta unidad curricular inscribirse en ese tipo de
procesos y en ese tipo de perspectiva (Entrevistado N° 4, Maldonado, 2021).

En este caso, las perspectivas de los docentes se dividen en dos criterios diferentes.
Por un lado, los objetivos y/o sentidos de la ensefianza de la Educacion Fisica en estos
ambitos, segun uno de los docentes entrevistados, estarian determinados por las
caracteristicas del contexto de cada territorio y por los estudiantes que llegan al mismo a
realizar su intervencion. Sin embargo, en la respuesta de este docente no se ve explicado el
por qué, o la necesidad de que exista un espacio de practica pre-profesional que aborde la
ensefianza de la Educacion Fisica en ambitos de trabajo con la comunidad. Los objetivos que
se plantean parecen referir més a los que se incluirian en el proyecto de intervencioén de los
estudiantes, segliin el contexto de determinado territorio, y no tanto a la fundamentacion de
una practica pre-profesional en Educacion Fisica de estas caracteristicas, destinada al trabajo
con la comunidad. Aunque quizé se pueda realizar cierta interpretacion, y ubicar el ejercicio
de una coherente seleccion del enfoque en el que inscribir el proyecto de intervencion, de
acuerdo con las caracteristicas del contexto concreto del territorio, como los posibles

objetivos y/o sentidos de esta practica, segun este docente.

En un segundo momento, otro de los docentes entrevistados plantea una vision
distinta a la de su compafiero. En este caso, la opinion planteada es un poco mas clara. El
sentido de esta practica pre-profesional estaria puesto en el ejercicio de recuperar la

preocupacion por lo social a partir de procesos que, desde los saberes de la Educacion Fisica,
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permitan contemplar los aspectos publicos de la vida, y distanciarnos de sus aspectos

privados.

Para este segundo caso, si bien fueron planteadas de forma escueta, es posible realizar
una aproximacion en las perspectivas de los docentes fernandinos en cuanto a cuales serian
los sentidos que estos le otorgan a una practica pre-profesional de estas caracteristicas. Cabe
resaltar que, en un primer momento, estos se distancian en cierta medida de lo que venian
proponiendo sus pares montevideanos. Posteriormente, se plantea una perspectiva que intenta
cierto acercamiento a los planteamientos de estos Ultimos, pero que de igual forma,
mantienen ciertas distancias. En estas perspectivas de los fernandinos, no se observan
alusiones a la cuestion desarrollada por los docentes montevideanos respecto a la concepcion
de la Educacion Fisica como medio para, o como fin en si misma. Sin embargo, se nombra el
hecho de que es “a partir de los saberes de la Educacion Fisica” que se intentara llevar a cabo

la intervencion, consideracion que marca un contrapunto con la perspectiva montevideana.

De esta manera, cabe preguntarse lo siguiente: ;qué implicancias conlleva, para esta
unidad curricular, las diferencias en las interpretaciones de sus objetivos y/o sentidos desde
las diferentes sedes del ISEF? ;Esto no acarrearia desigualdades en la formacion del

estudiantado, seglin la sede en la que curse esta unidad curricular?

Desviandonos hacia el norte de nuestro pais, veamos cémo conciben los docentes de
la sede del ISEF en el departamento de Paysandi los objetivos y/o sentidos de la
implementacion de un espacio de préctica pre-profesional de estas caracteristicas. Estos

opinan los siguiente:

...primero y principal es que pueda gestionar su practica, y ahi aparecen cuestiones técnicas, cuestiones
metodolégicas, cuestiones emocionales, es decir, que el chiquilin atraviese una serie de experiencias.
Porque capaz que esto no lo dije tampoco, pero nosotros tenemos, desde la sede de Paysandi, como
una fuerte impronta que vincula la practica profesional comunitaria con el ambiente laboral, ;si? [...]
Por eso, ese objetivo es un manejo, hablando en términos pandémicos, de libertad responsable dentro
de la practica profesional, del equipo, del trio pedagdgico, con el grupo de usuarios, con la institucion y
con la comunidad, y todo esto tiene que ir, como acomodandose, digamos. Ese es el gran objetivo. Que
el chiquilin transite por una experiencia que le permita también a ¢l encontrarse, o mejor dicho, primero
cuestionarse y después encontrarse con ese rol del licenciado en Educacion Fisica en este ambito, que
no es especifico para este ambito porque yo lo que aprendo acd lo puedo volcar en otro lado
(Entrevistado N° 1, Paysandu, 2021).

Y yo creo que primero, uno de los objetivos es como acercarnos a estos espacios que todavia tenemos
por descubrir, descubrir esas comunidades, esos espacios, esos pueblos, esos barrios, esos lugares que
todavia no ha llegado correctamente la Educacion Fisica, que, creo que podemos fortalecer esos lugares
y a esas personas. Creo que, para mi, es mejorar la calidad de vida de esas personas, crear
oportunidades, y bueno, que a través de la Educacion Fisica esta todo, ;no? (Entrevistado N° 5,
Paysandu, 2021).
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Finalmente, para este caso, vuelven a observarse notables diferencias en las palabras
de los docentes sanduceros respecto a sus pares surefios. En primer lugar, el sentido que se lo
otorga a este espacio de practica pre-profesional retoma, una vez mas, la nocioén de “gestion
de la propia practica”, es decir, los aspectos técnicos ligados al como, a los aspectos
metodologicos, a como organizo mi propia practica pre-profesional, donde se argumenta que,
desde esta sede en particular, se parte de la impronta de que el estudiante transite por ciertas
experiencias que lo hagan reflexionar sobre el rol del licenciado en Educacion Fisica, sobre el
ambito laboral, es decir, en la formacion profesional mas alla de la académica. Esto nos
conduce a la siguiente pregunta: ;como se visualiza la tension académico-profesional en la

formacion del futuro licenciado en Educacion Fisica desde esta unidad curricular?

Por otra parte, se plantea como posible objetivo de la ensenanza de la Educacion
Fisica en estos ambitos la posibilidad de acercarse, desde nuestro campo, a otros espacios,
otras comunidades con las que aun no se han establecido vinculos desde el ISEF, tomando
nuevamente, aquellas cuestiones como “mejorar la calidad de vida de las personas”, o “crear
oportunidades” desde la Educacion Fisica, como motivo de la intervencion desde nuestro
campo. Esto ultimo, como ya hemos tratado anteriormente, podria correr riesgo de
insertarnos en ciertos asistencialismos a los cuales se deberia prestar rigurosa atencion.
Nuevamente, las distancias entre las perspectivas de los docentes de las diferentes sedes del

ISEF se hacen notar.

Para concluir esta categoria, luego de analizar las cuestiones respectivas a la
enseflanza para con esta unidad curricular, de forma global, es posible dilucidar cémo las
creencias y las concepciones del profesorado sobre ella , conducen hacia destinos que
marcan notables diferencias entre las interpretaciones que los docentes manejan acerca de
cual es el papel que la ensefianza cumple en este espacio de practica pre-profesional
comunitaria. Las diferencias entre perspectivas, teorias y concepciones sobre la ensefianza,
sobre la ensefianza de la Educacién Fisica y sobre la ensefianza de la ensefianza de la
Educacion Fisica en ambitos de trabajo con la comunidad, demarcan un espectro tan amplio,
tan heterogéneo al momento de reflexionar sobre cudl es el lugar de esta en estos ambitos,
que las interrogantes continian sino acrecentandose. Entonces, en definitiva: ;qué lugar
ocupa la ensenanza de la Educaciéon Fisica en la practica pre-profesional comunitaria del
ISEF? ;Podemos hablar de este espacio de practica como una instancia de ensefianza de la

ensefianza de la Educacion Fisica en los ambitos de trabajo con la comunidad? ;Es la
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ensefianza de la Educacion Fisica algo central en la formacion que promueve esta unidad

curricular?

Avancemos ahora en nuestra tercera categoria de andlisis, ocupada en abordar la practica

pre-profesional comunitaria y sus implicancias en tanto formacion universitaria.

4.3 - La formacion pre-profesional en ambitos de trabajo con la comunidad. De la

orientacion docente y el vinculo con el ternario universitario.

Para esta tercera y ultima instancia que nos encuentra en este capitulo de nuestra
investigacion, intentaremos encauzar nuestro trabajo hacia aquellas cuestiones que nos
permitan reflexionar sobre como se configura la practica pre-profesional comunitaria como
espaci6 de formacion universitaria, a partir de las siguientes interrogantes: ;cudl es el rol del
docente orientador del ISEF y el del referente zonal del territorio en la practica
pre-profesional comunitaria? ;Qué relaciones pueden establecerse entre la propuesta de
formacion de la practica pre-profesional comunitaria y las tres funciones universitarias? ;Qué
tipo de profesional se aspira a formar en esta practica pre-profesional y cual o cudles deberian

ser sus relaciones con la ensefianza, la investigacion y la extension respecto a la misma?

Para dar comienzo al analisis de estas cuestiones, consultemos, en primer lugar, qué
nos dice el programa, la matriz objetiva de esta unidad curricular al respecto. El mismo

expresa lo siguiente:

La orientaciéon docente busca promover el analisis de las practicas estudiantiles junto a los y las
referentes de practica, presentando elementos tedrico - metodologicos a los grupos de practica. De este
modo, se presentan en un territorio concreto instituciones y organizaciones comunitarias, espacios de
articulacion y de trabajo en red, asi como los antecedentes de trabajo en el lugar. También se puede
proponer opcionalmente la integracion de estudiantes a proyectos de investigacion, extension o

espacios de formacion integral, como parte del trabajo (P.P.C. - Nivel I, 2017).

Primeramente, desde la matriz objetiva de esta unidad curricular, la orientacion
docente comprende, por un lado, el acercamiento de los elementos tedrico-metodologicos
necesarios a los estudiantes, desde los que posicionarse para analizar lo que sucede en el
territorio en el proceso de llevar a cabo su intervencion. Ademas, se trabaja en conjunto con
referentes de practica o referentes zonales, quienes trabajan en el territorio y reciben a los
estudiantes para acercarlos a este, a sus “instituciones y organizaciones comunitarias”, a sus

“espacios de articulacion y de trabajo en red”, asi como también a aquellos antecedentes de
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proyectos o trabajos anteriores en el lugar. Se plantea, también, la apertura a la posibilidad de
integracion de los estudiantes a proyectos de investigacion y/o de extension en su pasaje por

esta instancia de formacion, cuestion que abordaremos mas adelante.

Ahora bien, una vez mas, observemos qué nos dicen los docentes de las diferentes
sedes del ISEF acerca de estas cuestiones, comparemos sus opiniones y visualicemos en qué
medida se acercan o se alejan de las que plantea el programa de esta unidad curricular. De
esta forma, al consultarle a los docentes de la sede del ISEF en el departamento de
Montevideo sobre ;cudl es el rol del docente orientador del ISEF y el del referente zonal del

territorio en la practica pre-profesional comunitaria? nos plantean:

En el caso del docente orientador u orientadora del ISEF, me parece que el rol es [...] poner en relacion
a los y las estudiantes en todo este funcionamiento, ;no? [...] O sea, lo que implica en algiin punto
acercar conceptualmente. Establecer una cercania conceptual con todos estos términos, y una cercania
también con el ejercicio mismo, ;jno? O sea, con poder visualizar como todos estos conceptos estan
funcionando cuando tiro una pelota al medio, o cuando realizo un canto o una danza, o cuando hago
cuatro abdominales. ;Coémo todo esto se esta poniendo en juego? ;Qué de eso se esta poniendo en
juego? Bueno, ese analisis, acercar ese analisis, esa develacion de lo que esta sucediendo en el ejercicio
profesional, es parte de lo que el docente o la docente que orienta tiene que hacer con el estudiante. Yo
diria que es la parte fundamental del ejercicio del docente. Luego ta, ademas de eso, obviamente,
vamos a decir asi, poder poner en juego, visualizar, aconsejar, o revisar o analizar aspectos mas, vamos
decir asi, de oficio, digamos, (no?. De técnico, digamos. [...] Y el referente de practica, que no en todos
los casos los hay, yo creo que tiene especificamente, y hasta quizd en mayor medida, esto ultimo que yo
venia diciendo, ese oficio, y no necesariamente este otro andlisis conceptual, digamos, de poder develar
los fenémenos, lo que esta ocurriendo alli. [...] Entonces, generalmente, no tiene ese acercamiento,
(no? Mas alla de que lo pueda tener y de que muchas veces lo va teniendo en la medida en que va
pasando el tiempo en ese trabajo en conjunto con los estudiantes y las estudiantes, ;no? Pero si, muchas
veces tiene mas el oficio, el conocimiento sobre los detalles del territorio, sobre los detalles de las
relaciones, sobre los detalles de las historias, de los aspectos vinculados a la cotidianidad del proceso
en el cual se inserta el estudiante [...] Entonces, en ese sentido se complementan uno con otro y a veces
también se contradicen, (no? (Se rie). Que estda bueno, esta barbaro para los estudiantes ver esas
contradicciones y esas rupturas, ;jno? Y ese cinchar hacia un lugar u otro lugar, estd bueno para la
formacion de los y las estudiantes (Entrevistado N° 2, Montevideo, 2021).

...en realidad el referente es como... No es que sea “referente de”, sino quien acompaia en el lugar
porque conoce el lugar, porque conoce el entorno, porque sabe cuales son los principales problemas en
ese lugar, las complejidades. Entonces, eso colabora también un poco en como pensar la cosa, porque si
yO Veo que voy a generar una propuesta, pero esa propuesta va a traer dificultades, de antemano, en
dialogo con la persona que esta ahi puedo definir que eso, no. [...] Entonces, el referente que esta ahi
acompafia en lo local, en saber como funciona el lugar, cuales son las principales problematicas. Y
después, el docente lo que hace es, ademas de también estar vinculado con el entramado territorial, es
necesariamente importante el vinculo que el docente orientador establece con los grupos con los cuales
el estudiante trabaja, [...] O sea, ayudar a construir ese problema con algo que el estudiante todavia no
sabe, porque es muy dificil conocer, o sea, poder interpretar un territorio en un par de meses que hace
que estd ahi. Entonces el docente brinda informacion para poder construir eso. Y a la vez, lo
fundamental es, justamente, en ese lugar, en ese contexto, en ese grupo y con un campo tedrico, ;,co6mo
relacionar ese campo tedrico con la Educacion Fisica, con ese lugar especifico con el cual estoy
trabajando? Es todo el tiempo acompafiar un proceso de bajada de un contenido, de un contenido
teorico a un contenido de la Educacion Fisica especifico, que me permita cumplir con los objetivos que
yo me propongo. [...] ;Como puede articular tedricamente y desde la practica? ;Cual es la mejor forma
de ensefar un determinado contenido de la Educacion fisica que articule con ese campo tedrico, y que,
a la vez, vaya en cuestion de los objetivos que yo me planteo? Es acompaiiar en bajar ese campo a una
practica concreta de la Educacion Fisica (Entrevistado N° 6, Montevideo, 2021).
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Para este primer caso, a priori, es posible observar cercanias entre las palabras de los
docentes y lo que esté establecido en el programa. Estos argumentan que, por un lado, el rol
del orientador implica el acercamiento de los estudiantes a aquellas cuestiones de indole
teorico-conceptuales que identifican a esta unidad curricular, y por otra parte, a partir de la
relacion con estas teorias, acompaiar al estudiante en el ejercicio de visualizar y comprender
las determinadas cuestiones que se ponen en juego al momento de proponer una practica
corporal para enseflar en el territorio, y que tienen incidencia en el pensamiento y

construccion del proyecto de intervencion.

Luego, la figura del referente de practica se propone asociada a las cuestiones de
cardcter mas técnico de la formacion. Aqui, este también acompaiiaria al estudiante es su
practica, pero en otras cuestiones aparte de las académicas, las cuales estan ligadas a los
orientadores del ISEF, donde su desempefio recaeria en el acercar al estudiante al contexto
concreto del territorio, a lo que alli sucede, a los agentes del mismo, a la poblacion, a las
instituciones, a las necesidades y los problemas que alli subyacen. Es decir, estariamos
hablando de un acompafiamiento en materia de como el estudiante comienza a relacionarse
con el territorio, con los vinculos que se intentan establecer en el mismo y en la toma de

decisiones sobre la practica, ya que este referente ya conoce el contexto del territorio.

Sin embargo, en un momento se hace una salvedad respecto a las figuras del docente
orientador y la del referente del territorio, en el sentido de que ambos se complementan en la
conjugacion de sus tareas para con la formacion del estudiante. Si bien, el referente del
territorio no se suele inmiscuirse en las instancias de reflexiéon sobre la practica de los
estudiantes, nada impide que no pueda hacerlo en la medida que va trabajando con los
mismos, a lo que podria afiadirse que, a veces, los estudiantes podrian encontrarse ante
contradicciones y rupturas entre las perspectivas del docente orientador y las del referente de
practica, cuestion que, mas que considerarse como un problema para el estudiante, se concibe
como una buena instancia en su formacidon, en el entendido de que visualizar esas
contradicciones y rupturas le permitiria al mismo establecer ciertas relaciones, y aproximarse

a algunas conclusiones que podrian ser valiosas para su aprendizaje.

Dirijamos ahora nuestro recorrido hacia la sede del ISEF en el departamento de
Maldonado. Observemos qué opiniones nos ofrecen sus docentes al respecto de estas

cuestiones. A decir de los mismos:
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...el adscriptor lo que hace es sencillamente compartir el espacio de practica y el estudiante lo que hace
es multiplicarlo. [...] pero en ninglin momento el referente ocupa el rol de orientador, en ese tema no se
mete. Ellos mas que nada los guian, los acompafian, pero no necesariamente hacen la devolucion de la
clase, (no? Lo que es la reflexion. De eso ya se encargaria el orientador. La funcion del orientador
también pasa por ahi, ;no? Por acompaiiar el proceso del estudiante, y bueno, ahi es importante la
nocién del proceso. [...] la idea es que terminen con un perfil de egreso similar a lo que el profesor ya
sabe, ;no? Eso es interesante que pase en la formacion docente, entonces eso, todo ahi hay un proceso
de saber muy poco o nada, a saber justamente, tener los conocimientos necesarios para desenvolverse
de forma auténoma en los espacios comunitarios. Entonces bueno, el docente orientador lo que hace es
acompafiar ese proceso y acompafia también el proyecto, el proyecto que fundamenta, ;no? En el
proyecto esta lo que piensan, lo que dicen, y lo que hacen, estd ahi en la practica, y el orientador es el
que hace el seguimiento de cada unidad de practica, por ahi va. Basicamente el rol es ese (Entrevistado
N° 3, Maldonado, 2021).

El rol del docente orientador, justamente, me parece que tiene que enfocarse en esto, ;no? En orientar,
en aconsejar, en sentar las bases. [...] Entonces, me parece que la funcién del docente orientador debe
ser, justamente, sentar las bases para que las unidades de practica se inscriban en procesos que pongan
lo comun... Que permitan poner al campo especifico de la Educacion Fisica en procesos que pongan
cuestiones comunes arriba de la mesa. El docente orientador tiene que preocuparse afio a afio de
consolidar esas redes, de buscar los espacios, de buscar y fomentar. Y una vez que nos inscribimos,
fogonear esos espacios en donde lo comun se pone arriba de la mesa y que permite que el campo
especifico de la Educacion Fisica penetre, llegue a esos territorios desde esa perspectiva,
indudablemente. [...] Me parece que el referente zonal, indudablemente, tiene el papel, justamente, de
guiar los mejores caminos, ;no? Para que la Educacion Fisica pueda inscribirse en procesos que
involucren a los distintos actores territoriales, y que atienda en algun sentido necesidades, pedidos. [...]
Entonces, me parece que el papel del referente zonal, indudablemente, tiene que ver con cémo
llegamos a los territorios, con qué ofrecemos en el territorio, a donde vamos, porque es la voz mas
cercana que tenemos del territorio en donde vamos a desarrollar nuestra practica (Entrevistado N° 4,
Maldonado, 2021).

En este segundo caso, si bien se desarrolla de manera diferente, es posible entrever en
las palabras de los docentes fernandinos cierta continuidad respecto a las cuestiones ya
expuestas por sus pares montevideanos. Aparece, por un lado, la figura del docente orientador
del ISEF como aquel que se encargaria de acompafar la practica del estudiante, desde las
instancias de reflexion que le permitan a este Ultimo pensar cOmo se ponen en juego
cuestiones como lo comun en la puesta en funcionamiento del campo de la Educacion Fisica
en el territorio, asi como acercar los conocimientos necesarios para desenvolverse de forma

autonoma en su labor.

Por otra parte, en cuanto a la figura del referente de practica, se mantiene la idea de
que éste tendria una funcion aparte de las instancias de reflexion, la cual se asociaria con al
acompanamiento del estudiante en la construccion de los vinculos con los diferentes agentes
del territorio, con sus necesidades, sus demandas, etc. Es decir, el referente de practica
representaria el primer contacto cercano con lo que estd pasando en el territorio, cuestion que
mantiene relacion con lo planteado en el caso de los docentes montevideanos y, de cierta

manera, también con el programa de esta unidad curricular.
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Como tercer caso, examinemos ahora qué tienen para decir los docentes del ISEF en
la sede del departamento de Paysandi en relaciébn a estas cuestiones. De esta forma,
encontramos que:

El rol es acompaiiar, (si? Si en ese acompafiamiento, que a veces es bastante dificil, porque no sé si les

habra pasado a ustedes; hay veces que el orientador tiene que intervenir en el encuentro por qué se esta

yendo de las manos todo, y bueno, tiene que, de alguna manera, encausarlo. [...] El rol debe tener como
un espacio de reflexioén, discusion, andlisis y en muchos casos, conclusiones de lo que viene
sucediendo, de lo que sucedio y de lo que uno proyecta que puede suceder, /si? Y es como, bueno,

aquel, el orientador, es aquel al cual el estudiante puede recurrir cuando realmente se sienta en una
situacion desfavorable, por asi decirlo (Entrevistado N° 1, Paysandu, 2021).

...estamos como de acompafiamiento, /,no? De brindarles algunas herramientas para, bueno, desde su
formacion académica, la puedan tener, desde sus teorias, desde el trabajo, ;no? De la parte tedrica
también, brindarles algunos conocimientos que, de repente, no lo ven en otra materia, y bueno, todo eso
va a estar apoyando al estudiante en la materia, ;no? Para mi es esto, el de acompafiamiento [...] Si no
trabajo en mi barrio, trabajo en el gimnasio, trabajo en una piscina, trabajo en una playa. Entonces,
como que eso de ética profesional desde la responsabilidad, desde como debo hacer las cosas. Uno le
da las pautas, después ellos van a ir eligiendo qué me sirvio, por qué lado voy, como lo hago
(Entrevistado N° 5, Paysandu, 2021).

Como primer punto a destacar, parece ser que en ningiin momento se hace alusion en
las palabras de los docentes sanduceros a las responsabilidades del referente de practica, por
lo que se desconoce a ciencia cierta si se cuenta o no con la presencia de los mismos en los
diferentes territorios, y por tanto, de cudles serian sus implicaciones en la formacion del

estudiante.

En materia de orientacion docente, la funcion implicaria acompaifiar al estudiante,
proponiendo instancias de reflexion, discusion y analisis de lo que sucede en la practica del
estudiante, con posibilidad de intervenir en la misma si considera que se esta perdiendo el
rumbo. También se encargaria de acercar al estudiante los conocimientos tedricos que lo
armen de herramientas necesarias para pensar su intervencion, asi como también intentar

transmitirle ciertas cuestiones vinculadas a una ética de responsabilidad profesional.

A partir de esto, es posible observar que, si bien las perspectivas de los docentes de
las diferentes sedes del ISEF mantienen cierta relacion significativa entre si y con el
programa de la unidad curricular, es en este ultimo caso, el de Paysandu, que la cuestion
podria mantener ciertas diferencias. Entonces, cabria preguntarse, ;qué sucede, en esta sede
del ISEF, con esa idea de intentar desentranar aquellas cuestiones que se estarian poniendo en
funcionamiento al proponer una practica corporal, o la ensefianza de determinado saber de la
Educacion Fisica en el territorio? Y, por otra parte, ;qué aspectos deberia promover la

orientacion docente en la practica pre-profesional comunitaria, en tanto espacio de formacion

71



universitaria? ;Qué implicancias podria tener el vinculo entre los futuros licenciados y los
referentes de practica para la Educacion Fisica pensada en clave comunitaria? ;Como concibe

y codmo recibe la orientacion docente el estudiantado?

Traslademos ahora nuestra indagacion hacia otras cuestiones que nos permitan
analizar: ;qué relaciones pueden establecerse entre la propuesta de formacion de la practica
pre-profesional comunitaria y las tres funciones universitarias? Recordemos que,
anteriormente, el programa de esta unidad curricular ya adelantaba la posibilidad de
integracion de los estudiantes a proyectos de investigacion y/o de extension en el marco de la

practica pre-profesional comunitaria.

Por lo tanto, para comenzar a tratar estas cuestiones, refiramonos una vez mas al

mismo, ya que entre los objetivos que se plantean en dicho programa curricular, se propone:

Establecer el sentido de lo universitario en este tipo de practicas, visualizando el ejercicio de la triple

funcion, especialmente en el compromiso universidad - sociedad (P.P.C. - Nivel II, 2017).

Como podemos observar, desde la matriz objetiva de esta unidad curricular se
contempla en la formacién de los estudiantes la vinculaciéon con el ternario universitario, a
partir de promover un “sentido de lo universitario”, resaltando el vinculo

universidad-sociedad, el cual podemos atribuir a funcion de extension universitaria.

Ahora bien, ;como se traduce esto en los casos concretos de las diferentes sedes del

ISEF? Al interrogar a los docentes de la sede montevideana, estos explican que:

Nosotros, de hecho, para poder generar los cambios que hemos venido generando a nivel del programa
curricular de esta unidad, hemos venido produciendo, hemos venido investigando y hemos venido
trabajando, y produciendo, y escribiendo, y trabajando en ese sentido de la investigacion
necesariamente, sino no podriamos... Hoy lo que estamos proponiendo como propuesta de ensefianza
desde la practica profesional comunitaria seria imposible sin el desarrollo y la produccién que hemos
venido desarrollado en estos tltimos afios [...] Entonces, ahi esta puesta en juego. Estd puesta en juego
en el sentido de que, cuando nosotros hablamos con los estudiantes y trabajamos esto, lo trabajamos de,
justamente, situar al estudiante en el funcionamiento de un conocimiento. [...] Nuestra propuesta de
ensefianza, muchas veces, es hacer ese mismo ejercicio en clase, ;no? No solo dar algo que, de repente
en algin punto lo tenemos bastante consolidado porque ya le hemos dado veinte mil vueltas, sino
también el propio ejercicio de hablar, ;no? De hablar en voz alta y en forma no programada
necesariamente, donde aparecen elementos nuevos. Muchas veces en la propia clase, ;no? En la propia
propuesta de ensefianza, de alguien que estd hablando con otros. Entonces, ahi se pone en juego
también la propia produccion, digdmoslo asi. La ensefianza puede ser un espacio productivo, digamos,
a nivel de conocimiento en ese sentido. Y después, me parece que con la extension lo mismo, ;no? [...]
En esta cuestion de que no vamos a un lugar solamente a que sea un espacio de ejercicio practico
posible para el estudiante y la estudiante, sino que entendemos que trabajamos con otros actores, ;no?
Y que, entonces, vemos de que ese espacio, guardando las condiciones necesarias para una practica de
estudiantes —porque no es ir a hacer cualquier cosa al lugar, sino que tiene que ser una practica valida
para el campo de la Educacion Fisica y para estudiantes de grado— guardando esa necesidad, se pueda
poner en juego con los factores, las formas, las necesidades, los intereses o los procesos que los propios
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actores que estan en el territorio vienen desarrollando, ¢no? Poder conjugar ambas cosas, jno? O sea
que, esa practica no solamente tenga sentido para la formacion del estudiante, sino que tenga sentido
para lo que en ese lugar, especificamente, estd sucediendo. Ese sentido, evidentemente, es discutible
con los propios actores, o sea, no es que vamos a hacer lo que los actores nos piden, ;no? Vamos a
discutir con los actores qué es lo que hay que hacer (se rie). [...] Y nada, esto en el medio de toda una
propuesta de ensefianza, por lo tanto, me parece que eso esta articulado, jno? Llega, a través de los
propios estudiantes o de los propios docentes, lo que se esté produciendo en términos de conocimiento,
y también, en cierta medida es interpelado alli y permite, de vuelta, al hablar en voz alta frente a otros
actores, que se produzca también conocimiento en ese intercambio, ;jno? Entonces, bueno, ta. A mi me
parece que en ese sentido estan relacionadas (Entrevistado N° 2, Montevideo, 2021).

Para mi, estan en juego siempre. Es como muy facil de visualizarlo, ;no? De hecho, estd en juego la
enseflanza, por supuesto. Estd en juego la extension por esto que yo les planteaba de todo lo que tiene
que ver con tener que estar al tanto del entramado territorial. [...] Pero a la vez, nosotros [...]
presentamos un EFI desde ese lado porque tenemos todas unas acciones vinculadas a la extension que
estamos haciendo todo el tiempo, y eso lo podemos formalizar. [...] pero el EFI ya no estd mas. A la
vez el estudiante también. O sea, tiene que hacer algunas acciones que estdn en vinculo con la
extension. Y la investigacion, porque nosotros todo el tiempo estamos poniendo en juego lo que
estamos enseflando en relacion a ir construyendo nuevas formas de... O sea, la practica nos va
generando preguntas, la propia enseflanza del estudiante nos va generando determinadas preguntas que
nos hacen ir a buscar otros campos. De hecho, nosotros arrancamos en el 2007 de una forma y hoy
enseflamos otra cosa comunitaria. Porque el campo nos va interpelando todo el tiempo y nos va
haciendo investigar para poder enseflar otras cosas al estudiante. [...] Y para el estudiante, bueno, no es
algo que hacemos habitualmente, porque bueno, tienen como mucha tarea, pero se podria
perfectamente pensar un proyectito de investigacion en la propia practica. Un proyecto de
sistematizacion. Bueno. De hecho, el producto final es una sistematizacion, ;no? Que es un analisis de
todo mi proceso que me permite bajar a tierra todo mi proceso de practica relacionada con el campo
teorico. ;Coémo hice yo? ;Como fue mi proceso de aprendizaje? O sea, es como que todo el tiempo esta
articulado. Desde el campo docente siempre, es constante en la mayoria de los docentes. Y desde los
estudiantes, tienen seguro la extension ahi sobre la mesa, ;no? Como parte de la practica (Entrevistado
N° 6, Montevideo, 2021).

Desde la posicion de los docentes montevideanos, es posible entrever la trascendencia
que se le otorga al vinculo con las funciones universitarias en la formacién que recibe el
estudiante en la practica comunitaria. Se plantea el caso de la investigacion, destacando la
importancia que implica su puesta en funcionamiento, ya que es lo que ha permitido pensar y
generar cambios en lo que es la propuesta curricular con el pasar de los afios, en el entendido
de que lo que se plantea como propuesta de ensefianza a dia de hoy, seria imposible si no
hubiera habido una produccion por detrds. La ensefianza, por su parte, mas allad de tener un
lugar a partir de la curricularizacion de esta practica pre-profesional, se veria articulada con la
produccion de conocimiento, en tanto se la percibe como una instancia mas de dicha
produccion, tomando en cuenta lo que se propone como dispositivo de evaluacion, donde los
estudiantes deber realizar una sistematizacion, un analisis que permita visualizar cuestiones
que se ponen a funcionar en el territorio durante su proceso de intervencion, desde un marco

tedrico concreto. Sumado a esto, se plantea la posibilidad de que perfectamente los
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estudiantes podrian inscribirse en proyectos de investigacion desde la perspectiva de esta

practica comunitaria.

Por otra parte, también la extension juega un papel muy importante donde se ve
articulada, junto a la ensefanza y la investigacion en esta unidad curricular. Se entiende que,
el ingreso al territorio implica trabajar con otros actores, con ciertas necesidades, con ciertos
intereses, 0 con ciertos procesos que ya se viene desarrollando por parte de los actores, donde
se pondré a circular algo de la Educacion Fisica alli para intentar establecer un relacioén con
dichas cuestiones, y en funcion de eso, pensar un proyecto de intervencion, el cual tenga
sentido, no solamente para la practica del estudiante, sino también para lo que sucede en el
territorio, para sus actores, etc. Y, de cierta manera, para que eso suceda, implicaria un
didlogo con los actores del territorio en materia de qué es lo que se va a hacer. El estudiante
no decidiria, o no deberia hacerlo por si solo, ni tampoco los actores del territorio, sino que la
toma de decisiones se conduciria de forma colectiva entre las diferentes voces que alli
aparecen. A su vez, también se hace alusion a la presencia y a la posibilidad de formalizar
“Espacios de formacion integral” (EFIs), en los que que se integren espacios de practica
pre-profesional comunitaria. Entendiendo que estos EFIs constituyen las propuestas de
extension que el ISEF desarrolla hoy en dia, una vez mas, aparece el vinculo de la misma con

esta unidad curricular.

De esta forma, es posible observar cercanias entre las palabras de los docentes
montevideanos y lo que el programa de la practica comunitaria establece como objetivo,
dedicado especificamente a atender el vinculo con las funciones universitarias en la
formacion de los estudiantes y, a partir de lo que exponen particularmente sobre la presencia

de la extension aqui, también con la focalizacion del vinculo Universidad-Sociedad.

Continuemos ahora hacia la sede del ISEF en el departamento de Maldonado. Aqui,

los docentes fernandinos plantean con respecto a estas cuestiones lo siguiente:

...se nos hace muy dificil contemplar las tres areas en un curso tan corto y que abarca tantas realidades
distintas. Cuando terminamos de explicar los procederes para realizar sus proyectos ya nos metemos en
lo que es la teoria, los contenidos teodricos transversales, y se nos hace muy dificil articular con
extension e investigacion. Puede surgir una relacion cuando el estudiante... Ha sucedido que los
estudiantes, en sus proyectos de tesis, estan investigando en el area comunitaria, pero son casos
puntuales. Nosotros, hoy en dia, no tenemos establecido un proyecto de extension que articule con la
practica comunitaria, [...] Estamos abiertos a propuestas estudiantiles, digamos, pero no, desde nosotros
no estamos escribiéndolas. Va por ahi un poquito la relacion. Estamos en un debe con esa area, y
bueno, creo que por suerte esta creciendo aca en Maldonado. Cada vez hay mas proyectos de extension
en articulacion con estudiantes, pero hoy en dia no tenemos un proyecto que sea directamente
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articulado, (no? Entre tareas de ensefianza de la practica profesional comunitaria y extension
(Entrevistado N° 3, Maldonado, 2021).

Me parece que es un lugar propicio, un lugar fecundo para desarrollar las tres funciones universitarias
en relacion dialéctica. La practica comunitaria, indudablemente de por si, ya es una especie de
extension universitaria. Constantemente nosotros estamos interactuando con instituciones que actian
en los territorios. Entonces, la extension, el trabajo con la comunidad, el acercar la Universidad de la
Republica a los territorios, es algo que se da, digamos, de una forma casi... No me sale la palabra.
Digamos que por si sola. [...] En fin, ya estamos planificando un EFI para el afio que viene. En si, el
EFI ya esta planificado, ya esta elaborado, nos presentamos a la convocatoria de fortalecimiento de
actividades en el medio de la Universidad de la Republica, en donde, indudablemente, ahi hay un
espacio de formacion interdisciplinar, ;no? Donde la ensefianza, la extension y la producciéon de
conocimiento se dan en unisono. Entonces, me parece que abre mucha posibilidad. Ac4d ya hay
experiencia de eso, (no? El grupo de estudios sociales y culturales tiene ya una larga tradicion en este
sentido con muchos EFIs instaurados acd en Maldonado. Estuvieron funcionando los “Picaditos
etnograficos”, en donde la ensefianza, la extension y la produccion de conocimiento articularon de
forma dialéctica, o como decia, en unisono, en una sola actividad, o no sé¢ como explicarlo. Me parece
que son lugares como decia, propicios (Entrevistado N° 4, Maldonado, 2021).

En primera instancia, las opiniones de los docentes fernandinos se presentan un tanto
contradictorias. Por un lado, se comenta que contemplar las funciones universitarias en esta
unidad curricular presenta ciertas dificultades en relacion a los tiempos de la misma, puesto
estos son acotados, lo que implicaria un impedimento para colocar estas cuestiones sobre la
mesa. Aunque, se sefiala la particularidad de que, si bien el ISEF esté creciendo en materia de
extension en el departamento de Maldonado, atin no se estaria pudiendo articular con la

practica comunitaria.

Pero, por otra parte, las opiniones son distintas. Se concibe la practica comunitaria
como un espaci6 de posibilidad para contemplar las funciones universitarias dialécticamente,
elevando la afirmacion de que, dicha practica, ya implicaria, en alguna medida, un ejercicio
de la extension universitaria, con base en la constante interaccidon que busca acercar la
Universidad al territorio. La extension se entiende como algo dado, algo que efectivamente
sucede cuando se insertan estudiantes en un territorio. En sumatoria, se agrega la
presentacion de un EFI, asociado, como ya vimos, a la extension universitaria, el cual tendria
posibilidad de articular con la practica comunitaria y con un tipo de formacidon de caracter

interdisciplinario.

A partir de las palabras de los docentes fernandinos, si bien pueden ser contradictorias
en algun sentido, y no profundizan demasiado en el tema, es posible aproximar que, aunque
no en todos los casos, la vinculacion con el ternario universitario se visualiza, sobre todo de
la extension como ese vinculo universidad-sociedad. En sincronia con esto, la mencion de

que la practica comunitaria ya podria contemplarse como un ejercicio de la extension
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universitaria, conduce a la siguiente interrogante: ;estariamos hablando, entonces, de una
practica pre-profesional de extension? ;Lo comunitario, desde nuestro campo, estaria

implicando ya un ejercicio de la extension universitaria?

Veamos ahora, como se perciben estas cuestiones en la sede del ISEF en el
departamento de Paysandu. Aqui, los docentes transmiten lo siguiente:
Bueno, en la enseflanza porque esta dentro de... Bueno, es una unidad curricular obligatoria, por asi
decirlo, dentro de ese tronco. Extension creo que tiene mucho, y yo realmente desconozco de extension
e investigacion. En esto me tengo que sincerar, (si? Nunca investigué, ni voy a hacerlo, ¢si? Y de
extension hice algunos proyectos, pero no entendi, porque para mi era como lo mismo, digamos, era lo
que yo habitualmente hacia entonces, o entiendo la extension desde un formalismo y desde una funcién
que se habla pero no tengo claro sinceramente a qué apuesta. Y, sin embargo, conversando, hay una
discusion que todavia estd como planteada si realmente la practica profesional comunitaria no es... ;No
tiene un alto componente de la funcién extension? Por asi decirlo, ;si? Y después, desde la

investigacion no. No, sinceramente no podria vincular porque, nada, no he hecho nunca una
investigacion (Entrevistado N° 1, Paysandu, 2021).

Yo a veces lo veo como que la practica profesional comunitaria es como una extension. Yo voy a hacer
una accion ahi, voy a tener unos objetivos, voy a lograr algo que me planteo. Entonces, a veces me
parece que como que es lo mismo, pero ta. Pero me parece que en esos espacios hay material para
trabajar en investigacion y en las diferentes areas que tiene ISEF, o que tiene también la universidad.
Desde la salud, desde un montén de ambitos del deporte, de la recreacion, de la... {No? Y creo que si,
yo creo que esta bueno, se pueden apoyar y se pueden hacer. Creo que puede servir si mucho
(Entrevistado N° 5, Paysandu, 2021).

Primeramente, se plantea la ensefianza como una cuestion dada por hecho, en el
entendido de que la misma aparece ya al momento en que se considera la practica
comunitaria como una unidad curricular, es decir, por integrar el Plan de Estudios, la
propuesta de formacion que ofrece la Licenciatura en Educacion Fisica del ISEF. Luego, con
respecto a la investigacion, se reconoce de forma escueta su importancia, pero no se
profundiza en demasia. Lo que si parece importante mencionar sobre ella es el momento en el
que uno de los docentes entrevistados, en un acto de sinceramiento, reconoce su situacion de
ausencia respecto a la misma, dando por descartada ademas la posibilidad de introducirse en
instancias vinculadas a la produccion de conocimiento. En comparacion a lo que el programa
plantea y lo ya expuesto por el resto de sus pares en otras sedes del ISEF, el distanciamiento
respecto a la produccion de conocimiento, ;no implicaria ciertos problemas para el futuro
funcionamiento de esta unidad curricular, asi como también para la formacion de los
estudiantes? ;No implicaria una ruptura con lo establecido en el programa de esta unidad
curricular? ;No se perderia la posibilidad de ejercer la vigilancia epistemologica

correspondiente?
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Sin embargo, por otra parte, aunque de forma limitada, vuelve a plantearse esta
asociacion entre la labor de la practica comunitaria y el ejercicio de la funcién de extension
universitaria, considerandose en cierta medida, como lo mismo, cuestionando si lo que se
hace en estos espacios no seria ya un trabajo de extension propiamente dicho. Estas
afirmaciones vuelven a colocarnos en la situacién anterior de interrogarnos sobre las

implicaciones entre lo comunitario y la extension universitaria.

Continuando con el andlisis de las cuestiones referidas al vinculo entre la practica
pre-profesional comunitaria y las funciones del ternario universitario, luego de lo expuesto
anteriormente por los docentes de las diferentes sedes del ISEF, cabria preguntarnos por lo
siguiente: ;qué tipo de profesional se aspira a formar en esta practica pre-profesional, y cual o
cuales deberian ser sus relaciones con la ensefanza, la investigacion y la extension respecto a

la misma?

Como punto de partida, observemos que tienen para decir los docentes de la sede del
ISEF en el departamento de Montevideo sobre estas cuestiones. Los mismos comentan lo

siguiente:

Yo creo que a lo que aspiramos es que a que sea un profesional con una formacion académica y con
una formacion profesional. Luego, ese profesional ademdas podra ser académico si se mantiene en la
academia o podra ser profesional si se mantiene dentro del campo profesional, o ambas. [...] Y que esté
atravesada por un sentido ético y politico que esta dado, justamente, por el campo de conocimiento en
el cual nosotros nos encontramos produciendo y ensefiando, ;no? Si pensamos la relacion entre una
practica de intervencion comunitaria, entre lo comin, y lo publico y el cuerpo, bueno, necesariamente
eso establece una posicion ética y politica al respecto. Entonces, entendemos que en la propia
ensefianza del campo de conocimiento, de la especificidad de la relacion de la Educacion Fisica con lo
publico, con lo comunitario, se establece un modo, una forma, digamoslo asi, de profesionalidad en ese
profesional que se estd formando, e implicaria un ejercicio ético y politico concreto, al momento de
llevar adelante su profesion. Entonces, entendemos que en el propio funcionamiento del campo de
conocimiento hay una forma de vida que se va estableciendo. Entonces, ese profesional no es
solamente un técnico, sino que también es un ciudadano que tiene el conocimiento especifico de un
campo que le da el caracter de profesional, pero que esta enrabado con una forma de entender y
comprender el funcionamiento de la sociedad, necesariamente. Y su ejercicio profesional da cuenta de
eso de una manera u otra. Entonces, entendemos que, bueno, en ese sentido, el objetivo puesto sobre la
formacion de los y las estudiantes, tiene que ver con estos aspectos, ;no? Con la formacion profesional,
académica y ética de los impactos que el ejercicio de la profesion tiene en la sociedad (Entrevistado N°
2, Montevideo, 2021).

Creo que la propuesta de practica implica una reflexion constante sobre lo que yo voy a ensefiar, sobre
lo que ellos van a ensefiar (se rie). Que no es, como les decia, si voy a ir a una actividad del dia del
nifio, por ejemplo, no voy a ir a armar estaciones y a proponer aca salto la cuerda. No. Yo tengo que
pensar para qué voy, con qué grupo me voy a encontrar, y en funcioén de eso propongo una actividad
ahi. [...] Entonces, es como establecer una relaciébn con un campo teérico y que a mi me permite
establecer una relacion con la investigacion, porque en la medida en que yo me encuentro con que no
sé qué hacer ahi, seguramente tenga que ir como a construir un campo de conocimiento que me de mas
herramientas para pensar lo que yo quiero hacer ahi, ;no? O tengo dudas, ;no? Porque ante la duda,
ante la construccion de esta relacion entre un campo de conocimiento y el campo de la Educacion
Fisica que estan relacionados, yo tengo que pensar, tengo que investigar. [...] Y la extension, en
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realidad tiene que ver en como me relaciono con el afuera. La extension se puede pensar de diversas
maneras, ;no? Yo la pienso desde como yo la trabajo pero en realidad, todas las facultades piensan la
extension de manera distinta. Hay gente que para ellos la extension es ir y hacer una practica en un
determinado lugar y volver. No establecen una relacion con el campo, con el afuera, ;no? En este caso,
es eso. {Como el estudiante logra establecer un vinculo con lo que esta sucediendo en el entorno de ese
grupo con el cual trabaja? (Entrevistado N° 6, Montevideo, 2021).

En primer lugar, en cuanto a los futuros licenciados respecta, se aspira a una
formacion con base tanto en lo académico como en lo profesional, mas alla de que
posteriormente, el egresado pueda optar por un camino u otro, o ambos. En este sentido, se
intenta que el estudiante se inmiscuya en un sentido ético y politico al momento de llevar
adelante su profesion en el futuro, que tendria que ver con la comprension del
funcionamiento de la sociedad, desde la perspectiva de la relaciébn que existe entre la
intervencion comunitaria y cuestiones como lo comun, lo publico, el cuerpo, etc. De esta
manera, se podria asociar esta idea de inscribir al estudiante en un sentido ético y politico de
su profesion, con aquel “sentido de lo universitario” que aparecia en el programa de esta
unidad curricular, es decir, la posibilidad de formar académica y profesionalmente un futuro
licenciado en Educacion Fisica, el cual enfoque su ejercicio profesional, su intervencion

comunitaria, en procesos en los que se articulen la investigacion, la ensefanza y la extension.

Sumado a esto, se hace hincapié en que la propuesta de formacion a la que se apunta,
implica una constante reflexion en relacion a qué se enseiara, lo que supondria vincularse
con un campo teorico determinado a partir del cual poder construir una propuesta de
ensenanza, lo que conllevaria también relacionarse con el contexto concreto de un entorno
para poder comprender lo que alli sucede, todas ellas, cuestiones que pondrian en articulacién

a la investigacion y la extension.

Por otra parte, si nos dirigimos hacia la sede del ISEF en el departamento de

Maldonado, los docentes aqui, plantean la cuestion de la siguiente manera:

Y bueno, la idea es que sean autdbnomos y reflexivos. Criticos. Y que bueno, que a largo plazo busquen
transformaciones. Pero eso no depende de nosotros, me parece. Los incentivamos, los motivamos, pero
no sabemos qué sucede una vez que egresan. No nos podemos hacer cargo de lo que va a suceder,
intentamos que la transformacion de base la tengan, que tengan la capacidad de desempefiarse en el
area comunitaria con autonomia, ya sea desde generar un espacio de la nada, analizar un espacio
publico, encontrar uno que sea propicio para este tipo de practicas, elaborar un ensayo sobre eso,
establecer un programa, un proyecto y presentarlo, bueno, en distintas instituciones que trabajan en lo
comunitario. [...] La idea es que ellos se puedan preparar para eso, y de ahi bueno, ahi esta abierta la
posibilidad de que también hagan trabajos de investigacion o de extension, o programas de extension,
(no? Pero eso queda sujeto a la voluntad de cada estudiante una vez que egrese (Entrevistado N° 3,
Maldonado, 2021).

Indudablemente, las caracteristicas de la unidad curricular permiten lo que yo les estoy diciendo, /jno?
La experiencia de los estudiantes, permite que el docente orientador genere las redes, las circunstancias
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para que los estudiantes puedan experimentar la articulacion de las funciones universitarias. Porque
tiene que elaborar un proyecto, que es un proyecto de investigacion que problematiza su propia
practica, de ensefar su propia practica, ;no? O su propio contacto activo con la realidad, digamos. [...]
y en el cual indudablemente, para mi, experimentan instancias que tienen que ver con la extension
universitaria, [...] por lo menos que participen de las mesas de educacion, de las mesas de coordinacion,
de los encuentros con la comunidad, de ir a las casas de los vecinos. O sea, en fin, de acercar la
universidad y el conocimiento a la sociedad. ;De qué manera? Y bueno, a partir del campo especifico
de la Educacion Fisica, en la intervencion en estos espacios que la practica profesional abre.
(Entrevistado N° 4, Maldonado, 2021).

Como primer punto, la formacion estaria centrada en la autonomia, la capacidad de
reflexion y la capacidad critica que le permitan al futuro licenciado, buscar oportunidades de
transformacion a partir de sus propuestas de intervencion comunitaria. A partir de esto, es que

podrian empezar a pensarse en trabajos de investigacion o de extension.

Por otra parte, se plantea que, a partir de la orientaciéon docente, esta permitiria
inscribir a los estudiantes en instancias de articulacion con la funciones universitarias, ya que,
por un lado, aparece la elaboracion del proyecto de intervencion en calidad de investigacion
que permita problematizar la propia practica, y que seria a partir de esto, que el estudiante
podré ensefiar algo en el territorio, lo cual, ademas, implicara procesos de relacionamiento

con la realidad de un otro, vinculando al estudiante en un ejercicio de la extension.

Finalmente, observemos las opiniones de los docentes de la sede del ISEF en el

departamento de Paysandu. Estos comentan lo siguiente:

...es una cuestion, a mi entender, €tica y politica. [...] yo como docente, o el licenciado en Educacion
Fisica deberia ser una persona centrada en esa ética, ;/si? En las cuestiones morales, en lo que considere
que esta bien y que estd mal, y en lo politico, no en lo politico partidario, sino en lo politico de sus
definiciones, de sus ideas, de que no son las que deberia tener el otro, y aceptar que el otro tiene otras
ideas, ;si? [...] Y vuelvo a insistir con esto de que creo que si, que es necesaria la investigacion, porque
a mi me gusta cuando se habla de investigacion. Bueno, yo me imagino de cuestiones mas bien,
sinceramente estadisticas, que después permitan trabajar sobre eso y no otras cuestiones que dejan
como abierto siempre ese proceso y no se llega como a una conclusion definida, por asi decirlo. Es mi
percepcion, digamos, pero como nunca investigué, tampoco puedo profundizar demasiado. Ahora, en la
extension también me parece que es como un alto componente de ayuda mutua, de solidaridad, [...] Y
la extension me parece que tiene mucho de eso, de actuar en el campo con un sentido solidario
(Entrevistado N° 1, Paysandu, 2021).

Uno es de la escuela mas vieja, ;no? Donde no estdbamos en la universidad, y donde nos cuesta el
trabajo de empezar a trabajar en extension, en investigacion, en todos esos espacios. Yo creo, para mi,
fundamental la accidn practica. Es fundamental porque desde ahi yo voy a tener como insumos, entre
comillas, para cuidarse, no sé, cierta poblacion, cuidar el barrio, qué soluciones, ese tipo de cosas, o
trabajos de extension también. [...] Y que también tengamos espacios para los tiempos para investigar,
para lo que es extension, para presentar proyectos, ese tipo de cosas que es fundamental. Yo creo que
necesitamos licenciados de ambas, de ambos lados, el que vaya a trabajar, el que, como decimos
nosotros, embarre las patas en el lugar. Como vamos a tener otros docentes que les va a gustar
investigar, sacar informacion, ;jno? O trabajar en extension (Entrevistado N° 5, Paysandu, 2021).
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Para este ultimo caso, la cuestion de lo ético y lo politico vuelve a hacer aparicion,
pero en relacion a aspectos diferentes ligados, no a aquel “sentido de lo universitario” que
planteaba el programa de esta unidad curricular, sino a asuntos relacionados mas con el
vinculo que se establece con los demas. Se considera necesaria la presencia de la
investigacion, aunque se la relaciona con implicancias estadisticas y se dejan por fuera otro
tipo de posibilidades de produccion de conocimiento que no ofrezcan “conclusiones
definidas”. Ademas, se vuelve a reconocer la falta de vinculacion en instancias relacionadas a
la investigacion. ;No serian estas perspectivas poco solidarias con la posibilidad de reflexion,
capacidad critica y vigilancia epistemoldgica? ;Y para el campo de la Educacion Fisica?

(Para la formacion de los estudiantes?

Continuando con esto, se reconoce la particularidad de que la formacion de los
propios docentes orientadores no proviene, justamente, desde este “sentido de lo
universitario”, lo que acrecienta la imposibilidad de poder pensar en la articulacion de las
funciones universitarias. Desde estas perspectivas, la formacion parece estar mayormente en

lo profesional y en menor medida en lo académico, mas alla de que se lo considere.

Como hemos podido observar, en la formacion que reciben los estudiantes de la
practica pre-profesional comunitaria del ISEF, es posible contemplar la preocupacion de que,
desde la orientacion docente, se intente promover un ‘“sentir universitario” en los futuros
licenciados en Educacion Fisica, que vincule a los mismos con el ternario universitario, a
partir de una propuesta con base en lo académico y lo profesional por igual, aunque estas
cuestiones no aparecen de forma transversal en todos los casos, como ser este ultimo caso de
la sede del ISEF en el departamento de Paysandi. Entonces, ;como afecta esto a la practica
pre-profesional comunitaria? ;Podemos hablar de una formacion igualitaria en todas las sedes

del ISEF?
5 - Conclusiones

Al parecer, nuestra travesia finalmente debe tocar puerto para permitirnos reflexionar
sobre el camino recorrido, con la esperanza de habernos acercado un poco mas a comprender
las diferentes tematicas que nos han reunido en esta oportunidad. La amplitud de los
conceptos y lo poco que hay producido a dia de hoy en materia de ensefianza en la formacion
profesional-docente vinculada a ambitos de trabajo con la comunidad, nos vio envueltos en el

desafio de buscar en las palabras de aquellos docentes que, con la mayor de las
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predisposiciones, aportaron su punto de vista de la cuestion y, sin lugar a dudas, brindaron un

apoyo excepcional a nuestra indagacion.

En sintesis, podemos aproximar que en la practica pre-profesional comunitaria del
ISEF, por lo menos en lo que a la ensefianza respecta, parecen haber profundas diferencias
entre las perspectivas de los y las docentes del pais, incluso en las interpretaciones que se
hacen del programa, ya que lo que se propone como espacio de practica pre-profesional en
estos ambitos se encuentra marcado por perspectivas muy heterogéneas acerca de cudl seria

la especificidad de una practica de Educacion Fisica en ambitos de trabajo con la comunidad.

Sin embargo, varias son las razones que nos conducen a pensar si realmente la
ensenanza de la Educacion Fisica es el proposito de una formacion de estas caracteristicas, o
por lo menos, consideramos que no es el unico, o no es el que ocupa la centralidad del asunto,
puesto que aparece un vinculo muy cercano entre esta practica y la funcion de la extension
universitaria, lo que conduce a pensar si no estariamos dentro de una propuesta de formacion
que tome como iniciativa una ensefianza contemplada en términos del vinculo
universidad-sociedad, pero donde la ensefianza de la Educacion Fisica concretamente no sea

lo que prima sobre la mesa.

La intervencion comunitaria, podria entenderse, a grandes rasgos como el abordaje de
determinada tematica social, en un territorio con sus propias singularidades, a partir de la
puesta en funcionamiento del campo de la Educacion Fisica en vinculo con lo comun, la
comunidad, lo publico, la participacion, entre otras nociones, para desentraiar aquellas
cuestiones que subyacen cuando se propone determinada practica corporal como objeto de
ensefianza. Pero, tomando estas referencias, pensar en el saber se torna complejo, pues
aquello que constituird el objeto de ensefanza en la intervencion comunitaria implica una
incertidumbre muy amplia, incluso si tomamos en cuenta que las interpretaciones que
aparecen sobre el mismo y la especificidad de la Educacion Fisica en estos ambitos, parecen
oscilar en perspectivas muy diferentes que se ponen en funcionamiento en cada sede del

ISEF, lo que podria implicar una formacion desigual para el estudiantado a nivel pais.

Bien, quedan algunas cuestiones para profundizar en posteriores indagaciones y para
redoblar las oportunidades de acercarnos un poco mas a entender nuestra formacién como
licenciados en Educacion Fisica. De esta manera, algunas interrogantes nos continuan

interpelando. (Es unicamente la ensefianza de la Educacion Fisica la frontera de nuestras
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posibilidades de intervencion en el campo? La formacion de la practica pre-profesional
comunitaria, ;podriamos entenderla como una formacion dedicada a ensefiar el ejercicio de la
extension, es decir, como una curricularizacion de la extension en materia de Educacion
Fisica? ;Cémo afectan estas interpretaciones tan heterogéneas del programa de la practica

pre-profesional II comunitaria, a la formacion de los futuros licenciados?
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Anexos

Anexo 1 - Pauta de las entrevistas:

Nombre del entrevistado:

Tiempo de trabajo en la unidad curricular:

(Por qué le interesé ingresar a trabajar en la practica pre-profesional comunitaria?
Preguntas para romper el hielo:

1 ;Cuando y por qué surge la Practica pre-profesional comunitaria en la licenciatura del
ISEF?

2 ;Trabaja en algin otro espacio relacionado al trabajo con la comunidad o en territorio
dentro o fuera del ISEF?

3 (En qué otra/as unidades curriculares trabaja dentro de la licenciatura del ISEF?

4 ;Participa en actividades de extension?
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Eje 1: Sobre la practica pre-profesional comunitaria:
1 ;{Coémo definiria la practica pre-profesional comunitaria? ;Qué es para usted?

2 (Qué seria una practica pre-profesional comunitaria en Educacion Fisica? ;Cudl es la
especificidad de la misma?

3 A su criterio, cudles serian las diferencias que pueden establecerse o encontrarse entre la
practica pre-profesional en sistema educativo y la practica pre-profesional comunitaria del
ISEF?

Eje 2: Sobre ensefianza:

1 Si tuviera que definir ensefianza, ;como la conceptualizaria? Y, por lo tanto, ;qué seria
ensefiar para usted?

2 En la préctica pre-profesional comunitaria, desde lo que propone el grupo docente para la
formacion del estudiante, ;donde ubica usted la centralidad para con la formacion del
estudiantado, es decir, el proposito en relacion a lo que este deberia aprender en esta unidad
curricular ?

3 (/Qué saberes de la Educacion Fisica se espera que el estudiantado ponga en circulacion en
su intervencion?

4 (Qué lugar, objetivos, sentidos tiene la intervencidon en vinculo con los saberes de la
Educacion Fisica en la comunidad?

Eje 3: Sobre Enseflanza universitaria y formacion pre-profesional en el ternario
universitario:

1 _;Cual es el rol del docente orientador del ISEF y el del referente zonal del territorio en la
practica pre-profesional comunitaria?

2 (Qué relaciones pueden establecerse entre la propuesta de formacion de la practica
pre-profesional comunitaria y las tres funciones universitarias?

3 (Qué tipo de profesional se aspira a formar en esta practica pre-profesional, y cual o
cuales deberian ser sus relaciones con la ensefanza, la investigacion y la extension respecto a
la misma?

Pregunta extra:

1 Para terminar, si tuviera que decir las caracteristicas principales que deberia tener un
estudiante universitario para aprobar la practica pre-profesional comunitaria, ;cuales serian?

Anexo 2 - Entrevistas a los docentes:
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Entrevistado N°1 - Paysandu. 27/10/2021. 15:30 hrs. Via Zoom.

G: Para empezar, preguntarte cosas como para romper el hielo nomas. ;Cuanto tiempo
hace que estas en la practica? o ;Porqué te interesé ingresar a trabajar en esta unidad

curricular?

El: Bien, eh, yo en realidad, decidi estudiar educacion fisica por los referentes que tuve de,
de mi nifiez, por asi decirlo, eh, y siempre me gustdé como la actividad deportiva
basicamente, era un nifio muy activo, ;jno? (risas), eh, y después tuve profes que a mi me
marcaron mucho, y bueno segui como esa linea, empecé a ver como ese encanto de la
Educacion fisica por asi decirlo, el deporte, este, estudié en un plan de tres afios, (si? Yo
ingresé en el afio 1991 al ISEF y egresé a fines del 93, me recibi en el 94 en abril, y bueno,
ahi era, era como, bueno, descubri como muchas cosas, mi devocioén era poder ingresar al
ISEF por asi decirlo y de alguna manera el camino me fue marcando, mas que a lo deportivo,
hacia una cuestion mads social, ;si? Porque yo me encontré, por ejemplo, que participaba de
delegaciones deportivas que representaban a nuestro departamento por ejemplo, pero no era
bueno, técnicamente, por asi decirlo, pero si, me di cuenta de grande que correspondia a que,
bueno, habia como una cuestion, de dinamizar los grupos en los cuales yo estaba, eso es lo
que yo interpreto ahora de mas grande, podriamos decir ;no? Entonces, esa cuestion social
me fue llevando como a esto a lo comunitario realmente ;no?, a tener como otra mirada de la
Educacion Fisica, y de alguna manera, desde la Educacion Fisica legitimar las ideas, los
pensamientos y los principios con los cuales yo me fui asociando en mis trabajos, digamos
(no?, me asocie mucho con maestras, con asistentes sociales, con profesores de musica y eso
me llevoé como a tener una vision, un poco mas amplia o por asi decirlo menos deportivizada
si se quiere, o menos encuadrada en un sistema, y bueno, fue que opte por ahi, de hecho, me
estoy muy vinculado a la parte de juego, juego, recreacion, tiempo libre y creo que este
campo era donde yo podia de alguna manera desarrollar.

(Hace cuanto estoy? La verdad que no tengo ni idea, yo ingresé, por alla por el 96, era muy
jovencito, y bueno, a partir de ahi, si esa practica comunitaria, y calculale vos unos 20 afios,
entre 15 y 20 afios, fuimos desarrollando esta practica, acd en Paysandi por lo menos, con un
equipo que también tenia como cierto perfil con el cual yo me sentia como acompafniado por
asi decirlo, ;no?, me sentia contenido también y en las discusiones se hacia como un tono
mas, mas profundo a la mirada o al espiritu que nosotros queriamos darle a esta practica

profesional.
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G: Bien, mas o menos, ahi con lo que terminaste liga con la siguiente pregunta. Que vos
decias que, ya hace como 20 afios que estian con, con la practica comunitaria alla en

Paysandi.

El: Si, si mas o menos, mas o menos, tuve algunos impases, pero si si, pero bueno fue la
teprade, después, habia varias tprade, tprade 1, tprade 2, tprade 3, tprade 4, en aquel entonces
y después fue, bueno, la practica, nosotros le llamamos, todavia le seguimos llamando, hoy
cada vez menos, no formal ;ta?, porque habia como un encuadre, o una, definicion de, o un
despegue del sistema para poder entender lo que es la practica comunitaria, por asi decirlo,

pero mas o menos por ahi viene la cosa.

G: Ahiva, y ;Cémo?, ;Como llega o a partir de que surge la practica comunitaria como

unidad curricular de la licenciatura de educacion fisica de ISEF?

El: Bueno, yo creo que en primer lugar, porque somos reconocidos, en todo &mbito, desde
vernos identificados con una (risa), con una campera, siempre decimos lo mismo, que diga
Educacion Fisica, contraflecha y pasando los semaforos en rojo (bromea), ahi van los que
estudian Educacion Fisica, pero el docente de Educacion Fisica estd, siempre es a quien
acuden ;/no? , yo voy a nombrar mucho profesor de Educacion Fisica porque yo soy profesor
de Educacion Fisica, no soy licenciado ;ta?, por esto que decia que mi programa no estaba
dentro de una licenciatura, pero hablamos de lo mismo, digamos ;no? entendamos a que me
estoy refiriendo ;ta? entonces creo que el rol, que bueno, alin estamos en esa busqueda de el
rol del profesor, del licenciado de Educacion Fisica en el ambito comunitario, es bien
importante porque en cada uno de los lugares, instituciones o equipos de trabajo, quien tiene
una impronta diferente en muchos casos es este, es el profesor de Educacion Fisica. Parece
que la unidad curricular es una buena, una buena cosa que sucede digamos, en el ISEF como,

experiencia de pasaje por una accién comunitaria.

G: Bien, ;Vos trabajas en algun otro espacio relacionado al trabajo con la comunidad,

o en territorio fuera o en el ISEF mismo?

El: En este momento no, en este momento no estoy, solo trabajo en secundaria y primaria

digamos, pero si estuve como asociado a muchos otros programas, que bueno, necesitan de
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un trabajo, bastante profundo y basicamente mi experiencia mas fuerte estuvo centrada en un
barrio aqui en Paysandl, un barrio bastante carenciado, del cinturén de la ciudad en el cual
realmente habia que despojarse de titulos y ser parte del barrio, y eso es lo que a mi me marcod
muchisimo y es lo que en definitiva cada vez que reflexionamos después de un encuentro de
practica de quienes oriento, estoy repitiendo como muchas veces, necesitamos gente que se
embarre las patas, por asi decirlo, es decir que entre al barrio sin prejuicios y que esté

caminando donde caminan los demas.

G: Bien, (En el ISEF actualmente vos aparte de la practica comunitaria estas en alguna

otra unidad curricular?

E1: Si, en este momento estoy en, bueno ya pasé que fue recreacion.

G: Ahi va, y ;Actualmente estas en alguna actividad de extension o estuviste?

El: No, estoy en un grupo de trabajo de juego y ludica, no es de trabajo, es investigacion,
que lo lidera el profe Federico Saredo, y esta bueno, en la linea de Mariana Sarni también y lo
ultimo que terminamos fue un curso de formacion permanente, capaz que hace unos 20 dias,

una cosa asi, con actores de las mas diversas disciplinas y profesiones de todo el pais.

G: Bien, perfecto. Bueno ahora vamos a pasar a las preguntas ya como mas orientadas
al trabajo de la tesina, en el primer eje sobre..., te queriamos preguntar, (;Coémo
definirias vos practica pre profesional comunitaria? ;Que seria para vos una practica

pre profesional comunitaria?

El: ;Desde donde me tendria que parar yo? ;Desde lo que yo creo o lo que yo creo que es

para mi o lo que yo creo deberia ser para los estudiantes?

G: Bien, de ustedes como grupo docente digamos, de ;Coémo enfocan este trabajo? Es

para el grupo docente.

El: Bien, perfecto. Mira nosotros tenemos un fuerte eje que se llama, le llamamos gestion de
la practica. Es decir, cuando el chiquilin ingresa al territorio, gestiona su propia practica, es

como que si toda la vida hubiese trabajado ahi, tendra que buscar mas all4 del horario que le
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corresponde asistir, porque nuestra practica es bastante estructurada en ese sentido, eso hay
que decirlo también. Nosotros tenemos la hora de teoria masiva o tedérico reducido
dependiendo de como lo acordemos y tenemos una hora y media de practica presencial con
un grupo determinado, ;si? En diferentes instituciones, esas instituciones van desde clubes de
nifios, centros juveniles, centros de tercera edad, centros comunitarios de la intendencia de
Paysandu, instituciones privadas, de discapacitados, trabajo con esquizofrénicos, escuelas
deportivas de la secretaria nacional de deporte, grupos de alguna categoria de baby futbol,
fatbol femenino, entonces cuando ellos llegan a ese lugar nosotros les decimos, que bueno, el
eje es como la gestion de su practica, por asi decirlo. Basicamente reflexionamos sobre los
porqué y para qué y los significados que tiene para ellos, para los estudiantes esa practica,
pero también para los usuarios, no le llamamos ni estudiantes, ni alumnos, ni nada, le
llamamos usuarios, y no le llamamos clase, sino le llamamos el encuentro, ;si?, ellos tienen
un encuentro semanal. Y en esa gestion de la practica trasciende lo estrictamente aulico, asi
son los términos que utilizamos. Osea, la practica trasciende lo que es la hora y media que
ellos estan en ese encuentro, proponiendo una planificacion ordenada, secuenciada, metodica,
a lo largo de por lo menos del semestre o del afio, y a partir de ahi ellos generan su propia
practica teniendo como cierta vinculacion en la mayoria de las instituciones con un referente
que tiene un perfil que se acerca a lo que nosotros queremos ;si? Porque es uno de los temas
mas complejos que nosotros hemos encontrado en la estructuracion de la practica, de bueno,
ese dia que nosotros, esa semana que nosotros no vamos, coémo el chiquilin, en quien se
puede apoyar digamos para resolver diferentes situaciones que se le pueden plantear. La

gestion de la practica es fundamental.

G: Bien, ligada a esta pregunta que vos nos describias mas o menos como es la practica,
. Cual seria la especificidad de la practica comunitaria en una licenciatura de Educacion
Fisica? O sea ;(Cual es la especificidad de una practica comunitaria en Educacion

Fisica?

El: Lo que pasa que, es ahi, ese es el, como el, es lo que desenfoca al estudiante, esa
especificidad que ustedes preguntan la verdad , yo no la tengo clara, sinceramente, y es lo que
desenfoca al estudiante cuando va a iniciar o inicia su practica, ;Desde donde? ;Ddnde
estoy? (Esto es Educacion Fisica lo que estoy haciendo o no? Y claramente se ve ahi que lo
que se aprende o incorpora el estudiante en la carrera de Educacion Fisica no lo puede

trasladar tal cual, su clase de ISEF al grupo de usuarios con el cual realiza la intervencion.
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Entonces, ahi hay un analisis, una reflexion y una permanente bisqueda, porque no se llega a
encontrar que es lo especifico, capaz que hay un alto componente emotivo, afectivo, por asi
decirlo que, se posiciona mucho més sobre aquellos saberes especificos de la Educacion
Fisica, por ejemplo, del movimiento, todo es a través de, pero permite esta practica abordar
contenidos quizas de otras disciplinas, de forma integrada, por asi decirlo ;No se si soy claro?

es compleja esa pregunta.

G: Para vos o desde tu criterio, actualmente viste que en ISEF tenemos la practica del
sistema educativo y la practica comunitaria. ;Cuales serian las principales diferencias

que vos podés encontrar o establecer entre una y otra?

E1: Bien, la principal es la rigidez de una sobre la otra, pero no una es mejor que la otra ;si?,
pero también tiene que ver con los sistemas, no con la practica en si, ;se entiende? El sistema
formal o el sistema de la practica profesional en escuela y liceo es sumamente rigido porque
el sistema es asi, (si?, el sistema educativo Uruguayo es asi, sin embargo, y bueno esto se
veia, ahora no se ve tanto porque ambas practicas pueden ser simultaneas o en diferente
momento, es decir yo puedo hacer la dos antes que la uno o puedo hacer la uno antes que la
dos o puedo hacer las dos simultaneas. Desde nuestra experiencia, cuando el estudiante hacia
primero la uno y después la dos llegaba con mayores fortalezas, mucho, mucha fortaleza,
desde su postura, su actitud, su compromiso, su forma de enfrentarse a la planificacién, y a la
propia gestion de la préctica, ahora, cuando se da al revés les cuesta mucho mas, ;si?, les
cuesta mucho mas poner de manifiesto todos aquellos conocimientos que a adquirido
anteriormente, y cuando lo hace en simultdneo se encuentran en un gran embrollo que, como
ha sido este ultimo tiempo, realmente entendemos a los estudiantes, pero creemos que bueno,
que luego lo van desatando, ain asi cuando la practica comunitaria especificamente
estabamos, durante todo el afo recién comenzaba a comprenderse para los estudiantes a
principios del segundo semestre, osea imaginense cudnto pasd, cuanto debia haber pasado
antes para que ellos entendieran cudl era realmente el espiritu de la practica profesional
comunitaria. Pero el principal es la rigidez, después hay cosas que se dan en ambas, con las
adaptaciones o flexibilizaciones que cada uno la encuentra, planificar hay que planificar, estar
hay que estar, dominar la técnica de los grupos tiene que estar, la reflexion del porqué y para

qué tiene que estar, pero la rigidez de un sistema sobre el otro, es la gran diferencia.
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G: Bien, bueno. Ahora pasamos a otro tipo de preguntas, otro eje, mas vinculado hacia
la ensefianza y bueno, obviamente preguntarte primero que nada, si vos tuvieras que

conceptualizar ensefianza y por lo tanto ensefiar, ;Como la definirias?.

E1: Vos sabés que no me gusta, yo hace afos, voy a salir un poco, pero estoy hace afios como
buscando definiciones de recreacion, de juego, de tiempo libre y no encuentro, siempre
aparece algo que me desestabiliza. Entonces, y te queda como esto, tengo como dos
conceptos, uno de aquella vieja guardia que decia que le tengo que transmitir determinado
conocimiento y otra que, es un proceso en el cual el otro adquiere por si solo y adquiere
mediante la conexion con el mundo, ;ta?. Entonces, bueno, ;para qué estoy ahi? seria el
tema, si yo quiero conceptualizar como la ensefanza es, este, aquel proceso que le permite al
otro, a partir de situaciones dadas, que en este caso el docente de educacion fisica, porque
para eso nos formamos también ;no?, nosotros formamos formadores, o formamos, en algin
aspecto también ensefiamos a ensefar, por asi decirlo ;ta?, entonces, es como habilitar todas

aquellas oportunidades posibles para que el otro descubra de qué manera va aprendiendo.

G: Ahi va, es muy bueno porque enlaza con la siguiente pregunta justamente, eso que
vos decias de que era una formacion para formadores, esto de ensefiar a ensefiar, que es

algo que nos venimos preguntando nosotros en la tesina,

E1: Yo sigo con esa linea, van a escuchar de mi cosas muy ortodoxas, pero son a las cuales yo
me aferro, porque la experiencia particularmente, me lo ha dado pero no la experiencia que
yo adquiri, sino la experiencia que me manifestaron otros, digamos, queria hacer esa

salvedad.

G: Bien, perfecto.

E1l: Tampoco me van a escuchar hablar en términos que, a mi me resuenan mucho y que yo
digo que se inventaron términos para hablar entre los que dominan ese término y no para el
comin de los demas, (si?, entonces cuando hablamos de deconstruir, construir la
problematizacion bla bla bla..., nada, cantame la justa, qué es, qué tengo que hacer, hay
veces que hay que ir como a eso ;verdad?, entonces no me van a escuchar a mi o hablar de

muchos autores, yo hablo de muchos autores, de aca, del Uruguay basicamente porque en
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esto de la educacion popular a mi me gusta mucho y tampoco entiendo de qué se trata pero,

por eso digo que no van a encontrar mucha, mucho término actualizado asi por decirlo.

G: No hay problema. No, te decia que venia muy ligado a la siguiente pregunta porque,
en esto que vos nombrabas en una formacion de formadores, de ensefiar a enseiar,
.Donde ubicarias vos la centralidad, digamos, de lo que propone el grupo docente de la
practica comunitaria a la formacion del estudiante?, ;qué es lo que se espera del
estudiante? ;La centralidad donde esta puesta, en la ensefianza de eso a ensefiar o esta

en otro lugar?.

El: No, no estd. Vos sabes que en esta practica no estd esto de ensefiar a ensefiar. Es decir,
afos atras las reflexiones que se vinculaban a las practicas eran, bueno, con un alto
componente técnico, ;no? Como debias pararte, como era la consigna, cudl era tu método...
Que el sol, que cuando entregas los materiales, que esto y que lo otro. En esta practica no,
sino que cada uno, digamos, va definiendo su estilo particular de desarrollar su rol como
docente de Educacion Fisica. Que, en realidad, tampoco estd del todo claro. Yo vuelvo a
insistir que esta centrado en el manejo que hace de su practica o en el manejo que hace de su
vida en relacion a la practica, digamos, porque nosotros una vez que nos despegamos de
cualquier lugar del trabajo, no es que termino la clase y ya esta, ;no?, lo seguimos. Vos vas a
tu casa, buscas en internet, te pones a planificar qué voy a hacer en la otra. Tengo que hacer
un encuentro... O sea, estamos como la vida misma. Se junta y hay veces que vos decis:

2

“Necesito irme para algin lado porque realmente estoy como...”. Por lo tanto, sigo
insistiendo con esto de que cada uno sea gestor de su propio aprendizaje, de como va
incorporando, de como va discutiendo, de cémo va reflexionando, de cémo puede ir
cambiando de parecer, de paradigma, de principio; hasta que, bueno, va en proceso por asi
decirlo, de una relativa consolidacion personal primero, y profesional después. Pero nunca es
nitido por asi decirlo, ;no? En el sentido de decir: “Bueno, esto soy yo”. Uno va cambiando
porque la realidad también va cambiando, porque los grupos van cambiando, porque las
concepciones van cambiando. Entonces, tampoco queremos, como entrar en una: “bueno,
mira, vamos en esta direccion”. Y a veces, las practicas o los perfiles con los que salen los
gurises después de haber pasado por las practicas tienen mucho que ver con el docente

orientador, es decir, vos hiciste la practica con fulano, ;por qué?, porque fulano machaca

sobre esto, vos sos de aquella linea porque tal cosa y tal otra, ;se entiende ahi? No sé si
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respondi esa pregunta, que son bastante amplias, bastante complejas, porque yo que sé€, hay

veces que uno no tiene las repuestas.

G: Bien, digamos, con esto de la ensefianza: ;Qué saberes se espera que el estudiante o
el estudiantado ponga en circulacion cuando llega la hora de realizar su intervencion en

el territorio?

El: Y, ta lo que pasa que, bueno, me parece que lo primero que tiene que hacer es centrarse
en el otro, ;si? Eso es como lo primero. Centrarse en el otro es verlo de forma integral al otro,
y una vez que uno logra encontrar eso, entender, comprender la realidad. Empiezan aquellos
saberes que, en definitiva, y no sé si lo voy a contestar si esta... Si es claro este eje. Pero, en
definitiva, deberian haber o aparecer aquellos saberes que, desde la Educacion Fisica,
nosotros interpretamos que al otro le interesa, y deberian aparecer aquellos saberes que
consideramos que son de la Educacion Fisica y nosotros consideramos que necesitan.
Entonces, no hay como, bueno, “necesita esto”. Sin lugar a dudas, yo qué sé, el movimiento
tiene que estar, la alegria tiene que estar porque es caracteristico de nuestra profesion, el
concepto tiene que estar, es decir, cuando uno aborda un encuentro. Y deberia pensar como
en estas dimensiones, para qué estoy acd, por qué estoy haciendo esto y qué quiero que
suceda, que es sumamente amplio, ;no? Y complejo. Y bueno, ustedes que estan, que leen y
que estan leyendo seguramente mucho mas y més actualizados que yo, podran saberlo, desde
donde, desde qué autor, desde qué paradigma. No sé. Desde qué filosofia nos estamos
encontrando. Yo creo que lo primero y principal es, bueno, el como uno fue formado, después
cémo uno entiende su formacion y después como uno ejecuta su formacion, o propone a los
demas desde su formacion. Cuestiones que hagan al otro emanciparse, por asi decirlo, como
para nombrar a Paulo Freire. Pero saber especifico, y yo que sé, viste que a mi me cuesta.
(Cuadl es el saber especifico de la Educacion Fisica? ;Hay un saber especifico de la

Educacion Fisica? Yo la verdad que no me pregunto mucho esas cosas sinceramente.

G: Muy bien. ;Qué objetivos o qué sentidos le dan ustedes a la intervencion de, del
alumnado, digamos, la que realiza el alumnado en territorio, en este vinculo con lo que
veniamos hablando de los saberes de la Educacion Fisica en la comunidad? O sea, para
ustedes, ;cual es el objetivo de la intervencion del alumnado a partir de los saberes de la

Educacion Fisica?
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El: Bien, como ya creo que lo dije, primero y principal es que pueda gestionar su practica, y
ahi aparecen cuestiones técnicas, cuestiones metodoldgicas, cuestiones emocionales, es decir,
que el chiquilin atraviese una serie de experiencias. Porque capaz que esto no lo dije
tampoco, pero nosotros tenemos, desde la sede de Paysandl, como una fuerte impronta que
vincula la practica profesional comunitaria con el ambiente laboral, ;si? Consideramos que es
un paso en el cual los chiquilines, inclusivamente, hasta paralelamente, gurises que son
técnicos en un equipo multidisciplinario, en un centro juvenil y estdn en tercer afio de la
carrera, por ejemplo, y estan cursando la practica con un grupo de tercera edad, ;ta?
Entonces, tiene como una vinculacion. Por eso, ese objetivo es un manejo, hablando en
términos pandémicos, de libertad responsable dentro de la practica profesional, del equipo,
del trio pedagogico, con el grupo de usuarios, con la institucion y con la comunidad, y todo
esto tiene que ir como acomodandose, digamos. Ese es el gran objetivo. Que el chiquilin
transite por una experiencia que le permita también a €l encontrarse, o mejor dicho, primero
cuestionarse y después encontrarse con ese rol del licenciado en Educacion Fisica en este
ambito, que no es especifico para este ambito porque yo lo que aprendo aca lo puedo volcar

en otro lado. O sea, lo que aprendo, ;no? ;Coémo me voy formando?, por asi decirlo.

G: Ahora pasariamos al ultimo eje ya de la entrevista, que va mas hacia el... O sea, en
relacion de esta asignatura con el tema de las funciones universitarias. Primero
preguntarte, que mas o menos ya lo viniste diciendo en algunos puntos, para vos ;Cual
es el rol del docente orientador y el del docente adscriptor, digamos, que esta a cargo del
lugar donde van los practicantes? ;Cual es el rol de ambos docentes en la practica

comunitaria?

E1l: Bien. El rol es acompanar, ;si? Si en ese acompafamiento, que a veces es bastante dificil,
porque no sé si les habra pasado a ustedes; hay veces que el orientador tiene que intervenir en
el encuentro por qué se estd yendo de las manos todo, y bueno, tiene que, de alguna manera,
encausarlo. Pero fundamentalmente acompaiar, que es una tarea compleja por el hecho de
que quien orienta, sabe de alguna manera por su experiencia qué es lo que puede llegar a
suceder y, a veces, cuesta mucho no intervenir, sino que dejar que suceda, ;ta? Porque
realmente ahi es donde la vivencia se convierte en experiencia, por asi decirlo, ;no?
Entonces, el primer rol es acompaiiar. Y después, en ese acompafiamiento que uno realiza y
que nosotros, por lo menos desde aca en Paysandu, intentamos como tener un vinculo fluido

con los estudiantes, ya sea por WhatsApp o en la reflexion que el dia que va el orientador nos
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tomamos el espacio para la reflexion, es como aportar un punto de vista diferente y externo
que no es menor, pero quienes estan adentro son los que en definitiva definen. Por eso
siempre de afuera. Nosotros tenemos una experiencia en Paysandu. Acéd también que es que
otros trios como parte de la practica van a observar a otros a otras instituciones, es decir estoy
en mi institucion y la semana que viene voy a observar a otra institucion y ahi hago una
reflexion, una devolucion de acuerdo a una pequefia guia para orientar al estudiante que va a
observar de que, bueno, que lo que voy a observar, los aspectos técnicos, como se desarrolla
el grupo, cudles son las actividades. Tenemos algunos puntos que ayudan al estudiante que va
a observar. Poder hacer una devolucion y una mirada externa siempre es... En muchos casos
es distinta, ;ta? Y después, digamos, es como un acompafiamiento permanente. El rol debe
tener como un espacio de reflexion, discusion, analisis y en muchos casos, conclusiones de lo
que viene sucediendo, de lo que sucedid y de lo que uno proyecta que puede suceder, ;si? Y
es como, bueno, aquel el orientador es aquel al cual el estudiante puede recurrir cuando
realmente se sienta en una situacion desfavorable, por asi decirlo. Que suele suceder
habitualmente que el estudiante reflexiona en base a lo que cree que fue negativo y, sin
embargo, la mirada externa es una mirada totalmente diferente porque, ejemplo,
especificamente en determinada propuesta que se estd llevando adelante, ha sido muy buena
la participacion de los estudiantes, los usuarios, el nivel de reflexion y profundizacioén que se
mantuvo ahi a partir de algin disparador que propusieron, fue muy interesante, eso despertod
que puedan seguir trabajando con el tema mas adelante y, sin embargo, eso a veces no se
logra visualizar por parte de los estudiantes, sino lo que se ve es, bueno, reflexiono de lo que
estuvo mal, lo que no nos sentimos tan bien, por asi decirlo. Porque creo que esta practica

tiene mucho mas, mucho de sentimiento, de emocion.

G: Bien. ;Qué relaciones encontras vos entre lo que seria la propuesta de formacion de
la practica comunitaria, digamos, lo que propone el grupo docente como formacion en
esta asignatura, para con las tres funciones universitarias? Digamos, ;Como se vincula

esta unidad curricular con las tres funciones universitarias?

El: ;Con las tres funciones universitarias? Bueno, en la ensefianza porque esta dentro de...
Bueno, es una unidad curricular obligatoria, por asi decirlo, dentro de ese tronco. Extension
creo que tiene mucho, y yo realmente desconozco de extension e investigacion. En esto me
tengo que sincerar, ;/si? Nunca investigué, ni voy a hacerlo, ;si? Y de extension hice algunos

proyectos pero no entendi, porque para mi era como lo mismo, digamos, era lo que yo
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habitualmente hacia entonces, o entiendo la extension desde un formalismo y desde una
funcion que se habla pero no tengo claro sinceramente a qué apuesta. Y, sin embargo,
conversando, hay una discusion que todavia estd como planteada si realmente la practica
profesional comunitaria no es... ;/No tiene un alto componente de la funcion extension? Por
asi decirlo, ¢si? Y después, desde la investigacion no. No, sinceramente no podria vincular
porque, nada, no he hecho nunca una investigacion. Entonces, bueno, siento que, ta, que
dentro.... Porque a mi me fascina dar clases. Es lo que yo siempre digo, creo que es necesaria
la investigacion y la extension como funciones de la universidad. Y bueno, eso es lo que a mi,

de alguna manera, en estos cambios vertiginosos me estan haciendo dudar de mi continuidad.

G: Bien, en realidad ahora, capaz que esto que decis, capaz suena un poco compleja la
pregunta que le sigue, pero, basicamente: ;Qué tipo de profesional se aspira a formar
en esta practica comunitaria, y cuales son o deberian ser las relaciones que tiene que

establecer como profesional, con la ensefianza, la investigacion y la extension?

E1l: Primero, es una cuestion, a mi entender, ética y politica. Capaz que esto ya lo habran
escuchado, ;no? Pero nosotros... O sea, yo me paro en el nosotros como docentes, porque
por algo estamos ahi, por algo (El entrevistado se nombra a si mismo) estd en la unidad
curricular, concurso, hizo esto, y asi todos estan en ese lugar porque se ganaron ese lugar, por
asi decirlo, ;ta? Entonces, creo que también uno baja una linea, baja un mensaje en muchos
casos claro, en otros casos difuso y en otros casos contradictorio a lo que debe ser como el
docente. Pero el trabajo en la comunidad es una cuestion de mucha interpretacion, (si? De
tener asumido, que quiere decir incorporarlo, de que no hagan lo que yo quiero que haga, sino
que hagan lo que ellos quieren hacer,, digamos. ;Se entiende esto? Es decir, nosotros no le
vamos a cambiar la vida a las personas bajo ningin concepto, pero si, estamos en un
permanente aporte al desarrollo de esos individuos, que no depende de mi, depende de ellos
mismos se puedan desarrollar o no, lo que yo como docente, o el licenciado en Educacion
Fisica deberia ser una persona centrada en esa ética, ;/si? En las cuestiones morales, en lo que
considere que esta bien y que esta mal, y en lo politico, no en lo politico partidario, sino en lo
politico de sus definiciones, de sus ideas, de que no son las que deberia tener el otro, y
aceptar que el otro tiene otras ideas, /si? Y que juntos igualmente podemos estar dentro de la
sociedad o de la comunidad, por eso me parece que es fundamental, ;no? Y bueno, cuando
uno habla de ética y habla de esto, de esta politica, esta guia, estos principios que uno tiene,

ideas, empezamos a involucrarnos en muchas cosas, ;no? Desde, bueno, el compromiso, el
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involucramiento, el estar un poco mads, el por y para los demads, sin descuidar de recibir
también. No sé, me parece que nosotros, o el licenciado en Educacion Fisica... Por eso digo
que tiene un gran potencial cuando participa de grupos multidisciplinarios, se maneja al lado
de un médico, un psicologo, un asistente social, y no esta fuera de foco, al contrario en
muchos casos se recurre a ¢l como el que lleve, que lidere como esos equipos. Y hay que
asumirlo, hay que asumirlo, ;ta? Si uno considera que, bueno, tiene para aportar y puede, y
esos aportes pueden generar cambios que los demés buscan, no que nosotros queramos que
ellos hagan, tiene que asumir esa responsabilidad de liderazgo, por asi decirlo, ;jta? Y en la
vida cotidiana también. Uno se da cuenta rapidamente que cuando uno tiene una formacion
que le ha dado como muchas experiencias de vida, mas alld de que hayan sido en la carrera, y
otro que no, por ejemplo. Y vuelvo a insistir con esto de que creo que si, que es necesaria la
investigacion, porque a mi me gusta cuando se habla de investigacion. Bueno, yo me imagino
de cuestiones mas bien, sinceramente estadisticas, que después permitan trabajar sobre eso y
no otras cuestiones que dejan como abierto siempre ese proceso y no se llega como a una
conclusion definida, por asi decirlo. Es mi percepcion, digamos, pero como nunca investigué,
tampoco puedo profundizar demasiado. Ahora, en la extension también me parece que es
como un alto componente de ayuda mutua, de solidaridad, de esos valores que creo, la
comunidad le otorga los espacios a la universidad, por poner el ejemplo, de cual estamos,
pero es reciproco digamos. Y la extension me parece que tiene mucho de eso, de actuar en el

campo con un sentido solidario.

G: Bien, bueno. Para terminar, Si tuvieras que decirnos las caracteristicas principales
que, que deberia tener un estudiante universitario para aprobar la practica comunitaria

. Cuales serian para vos?

El: Valoro mucho la actitud proactiva, la actitud proactiva la entiendo como aquella que la
persona, no necesita que le digan lo que tiene que hacer sino que se anticipa a lo que puede
suceder en cualquier orden ;no?, que puede suceder dentro de un mes o que puede estar
sucediendo ahi, bueno mira hay un papel tirado de , de caramelo y lo estds pasando por arriba
y no lo estas viendo que tenés que levantarlo, porque eso hace a la, insisto a la formacion
personal, creo que, que si, lo primero es eso, una actitud, porque uno lo técnico lo puede ir
incorporando ;si?, es decir, uno no sale del ISEF sabiendo como entrenar un equipo
profesional, lo va a ir adquiriendo (si?, pero para ir adquiriendo tiene que tener una actitud

proactiva, tiene que querer hacerlo, es como, bueno, yo considero que hay un aprender
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aaprender, capaz que, bueno, los individuos deben aprender a aprender, para mi tambien hay
un paso previo que es el querer aprender, como despierto yo en el otro ese querer, este,
aprender, no va a surgir por arte de magia que uno quiera aprender a aprender, yo quiero
aprender a aprender, no, tiene que haber alguien que me motive o me incentive a que yo
descubra como puedo aprender a aprender ;si? Entonces, ese, esa caracteristica del
estudiante, eh, es fundamental, eh, y después tiene que ver, bueno, por eso pongo un valor
mas que nada en la persona mas que al, al técnico profesional ;se entiende? Porque lo técnico
profesional, es un constante proceso y crecimiento, pero lo personal, es, es fundamental, es
fundamental en la comprension del por qué y para qué, cada uno decidio estudiar educacion
fisica, por lo tanto ese, ese estudiante,eh, la actitud proactiva me parece que es, fundamental y
bueno, los valores que envuelve eso y la comprension de, del mundo que va cambiando
vertiginosamente y ni que hablar si de aspectos técnicos profesionales, que si se logran
combinar, eh, correctamente hacen un combo perfecto de ese, de ese docente. Ni que hablar,
bueno, también estoy hablando en lo técnico profesional no solo de como el tipo desarrolla
su, su actividad sino como, este, reflexiona ;si? , el repensar permanentemente la practica es
una de las cuestiones lineales fundamentales que la atraviesan, pensar la practica pero una
vez que uno piensa la tiene que repensar una y otra vez, eso es otro de los, como términos que

utilizamos en esta practica profesional con nuestros estudiantes.

G: Bien, y para cerrar ya, que... A parte de esto que vos hablabas de la proactividad, eh
?:Qué especifico de la educacion fisica tiene que, que aparecer en el estudiante, o el

estudiante tiene que hacer aparecer en su practica para, para aprobar por ejemplo?

El: Después hay cuestiones, lo que pasa que hay cuestiones reglamentarias basicamente
(no?, ahi (risas) yo no puedo, hacerme trampa al solitario, hay estudiantes que son, muy
creativos, hay estudiantes que son muy comprometidos, , eh, y otros estudiantes que, que no
que estan de paso por la practica (si? Eh, una cosa es ir a la, una cosa es, este, como quien
dice dar la planificacion y otra cosa es dar la clase, son dos cosas diferentes (si? Entonces,
ese estudiante obviamente que hay cuestiones reglamentarias que si o si las tiene que cumplir,
pero hay otras cuestiones reglamentarias que en muchos casos, o en todos los casos no se la
decimos al estudiante pero el estudiante la encuentra, el estudiante se encuentra consigo
mismo en la practica, el estudiante se encuentra con sus companeros de practica, el estudiante
se encuentra con el grupo de trabajo, con la institucion y con la comunidad, nadie le dice

coémo tiene que hacerlo, sino que, bueno, uno va orientando ;si?, mird tenes estas tres puertas
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vos decidis por cual entrar ;si? Pero en realidad, son preguntas como muy complejas, hay una
administrativa que bueno, mira loco para aprobar la practica tenes que ir todos los dias, tenés
que cumplir tanta cantidad de horas, si no venis quedas afuera y después hay cuestiones,
también, técnicas que son las que menos nosotros, eh, técnicas, metodoldgicas o
administrativas pero desde la planificacion, es decir si planifica, si es puntual, si tiene plan
anual, si tiene.., bueno, todo, pero hay cuestiones mas bien de esto, de proactividad, de
afectividad, de valores que hacen al combo de la practica, no hay, este, especificamente algo
que defina mas que otra cosa como que tiene que tener el estudiante par, para aprobar la
practica , por eso el estudiante de alguna manera se va desarrollando en definitiva y después
de acuerdo en esa proactividad va encontrando como bueno, otras, otras ideas también que lo
llevan a, bueno a ir modificando su accionar, este, o a seguir por el mismo camino, o a

cambiar rotundamente y eso es lo que lo hace, hace interesante a esta practica.

G: Muy bien. Bueno, ...... Primero que nada agradecerte por el tiempo y haberte

tomado unos minutos para responder estas preguntas, sos nuestro primer entrevistado.

El: Yo les agradezco a ustedes, vuelvo a insistir nosotros en nuestra formacion no tuvimos
estas posibilidades por asi decirlo, que brinda el nuevo plan por eso les digo yo estoy muy
alejado, soy, considero que soy un tanto ortodoxo en algunas lineas de pensamiento, digamos,
y lo que aspiro es que esta charla que tuvimos, haya sido, no de vuestro agrado, sino que haya
sido significativa, en el aporte , a lo que estan realizando, asi que bueno, me pongo a las

ordenes.

Entrevistado N° 2 - Montevideo. 28/10/2021. 8:30 hs. Via Zoom.

G: Bueno, primero que nada, preguntarte: ;cuanto tiempo hace que estas trabajando en

la practica comunitaria?
E2: Eh, formalmente, desde el 2007. Hace catorce afios.
G: Ahi va. ;Por qué te intereso trabajar en la practica comunitaria?

E2: Eh, bueno. En realidad a mi, eh... Yo participé... Bueno, estuve como estudiante del plan
92. Participé como estudiante de lo que era la practica... la TPRADE, se llamaba en aquel

momento. Teoria y practica de la didactica especial 4, TPRADE 4. Este, que era en la opcion
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recreacion y en ella se hacia como visitas, y si habia la posibilidad, alglin tipo de intervencion
menor en distintos espacios, eh, basicamente no formales, digamos. Bajo esa logica. Mas que
comunitaria, bajo una légica no formal.O sea, més alla de la escuela, digamos, ;jno? O del
sistema educativo oficial. Este, me interesd ese tipo de practica como estudiante y, eh...
Empecé a participar alli como ayudante, digamos. Alld en el 2004, una cosa asi. Y yo eso lo
cursé en el 2002-2003, no me acuerdo muy bien. Y ponele que en el 2004 empecé a participar
como ayudante. En el 2007 se formula lo que es la Practica docente 2, que se formula en el
plan 2004, pero se formula en el 2007, o sea, se llega a formular el programa de esa unidad
curricular del plan 2004 que se fue como armando afo a afo, digamos, ;no? Este, en el 2007
yo colaboro en la formulacion de ese programa, este, por mi interés de que ya estaba
participando en esta practica como ayudante, en esta TPRADE 4. Eh, mi interés de participar
en la formulacion de ese programa, y ese programa ya, eh... tiene otra solidez, digamos, a lo
que era el plan 92. No es lo mismo que la TPRADE 4, si bien tiene en la TPRADE 4 su
antecedente. Sino que ya estd mas desarrollada, con mas carga horaria, y aparece la figura de
orientador de préctica en este tipo de practicas que no existia. En el plan 92 habia solamente
un coordinador que daba los teoricos, digamos, en clase. Y uno iba al campo, a los distintos
espacios sin ninguna figura de orientacion desde el ISEF. Se encontraba alli con un profesor o
qué sé yo, con alguna actividad, este, pero el docente de ISEF nunca iba al territorio. Este, en
el plan 2004, a partir del 2007 que se empieza a implementar esta Practica docente 2, que
tenia como antecedente la TPRADE 4, ahi si, ya es con docentes orientadores en los
territorios, este, con una practica ya anual. La anterior era semestral, la TEPRADE 4 era
semestral. Esta ya es anual con mayor carga horaria y una solidez mayor, digamos asi, a nivel
académico. Entonces bueno, a mi me intereso por eso, porque me interesd la practica como
estudiante en la TPRADE 4. Cuando se di6 la oportunidad en el plan 2004 de formular una
nueva practica, dentro de lo que venia haciendo la TPRADE 4, pero mas elaboradamente,
este, participé de esa produccion y comencé como docente también ahi. Ahi ya me
contrataron como docente, o sea, me presenté al llamado y bueno, quedé como docente en el
2007 de esa Practica docente 2. Que desemboca en el plan 2017, que la reformulamos, en lo
que es la Practica profesional, ya no practica docente, sino Practica profesional 2 comunitaria.
Este, que es la practica que estamos llevando a cabo actualmente, donde esta practica toma
mas horas todavia. Este, en la TPRADE 4 no me acuerdo cudntas horas eran pero eran algo
asi como... habria que ver el plan de estudios, pero algo asi... en el 92, digamos, era algo asi
como veinte o cuarenta horas capaz, no me acuerdo. En el plan 2004 paso a ser ochenta y en

el plan 2017 pasé a ser ciento veintiocho, al igual que la Practica profesional 1 del sistema
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educativo. Y bueno, esta si ya se volco por lo comunitario y no lo no formal, ;no? ya se
enmarco en lo comunitario como campo especifico. Eh, diferenciado de lo no formal que se
configura como negaciéon de una forma que es la del sistema educativo, ;no? Aca ya lo
comunitario es como un campo especifico el cual se puede desarrollar también dentro del
sistema educativo, por eso lo comunitario, desde nuestra perspectiva, no tiene relacion directa
con lo no formal porque puede tener la misma que con lo formal, digamos. Son categorias
que no entran en juego —formal o no formal— dentro de lo comunitario, digamos, como lo
tomamos nosotros. Eso es como un poco el periplo de por qué estoy en esta... o me ha

interesado.

G: Bien, bastante ligada a esta pregunta, ya apuntando mas hacia lo que fue la practica
Yy

comunitaria cuando constituye como si... ;Por qué, o cuando y por qué, la practica

pre-profesional comunitaria surge en la licenciatura? ;Bajo qué fines, digamos? o ;a

partir de qué?

E2: Bien, eh, un poco esta respondida con lo que te venia diciendo anterior... de como se fue
gestando. Lo que agregaria a eso, para agregar algo nuevo, digamos, y no repetir, es que la
idea de esta practica, en la década del noventa no era un campo, para la Educacion Fisica, del
todo desarrollado, o que se veia como campo de posibilidad. El campo, vamos a decir, de lo
comunitario, o del trabajo territorial, o del trabajo barrial. Ya en la primer década de los 2000
en adelante empieza a haber como un cambio, digamos, ;no? La Educacion Fisica empieza
como a participar mas de estos espacios de intervencion, y ni qué hablar en esta ultima, si se
quiere, década que atravesamos del 2010 al 2020. Entonces esos cambios que han ido
habiendo, que tienen que ver un poco también con las politicas publicas, ;jno? Eh, vamos a
decir asi, quiza, las primeras... las politicas mas claramente volcadas al trabajo comunitario
son de la Intendencia de Montevideo, especialmente, o por lo menos de las cuales yo puedo
dar mas cuenta, con una mirada especificamente territorial, que empez6d a demandar
profesionales formados en eso. En general de cualquier disciplina, ;no?, también de la
Educacion fisica,y luego un abrirse de otros programas estatales, ya, como con la aparicion
de distintos programas que dan cuenta de la necesidad de una apertura a lo comunitario. Por
ejemplo, las escuelas que empezaron a tener maestras comunitarias, aparecio el programa
Aulas comunitarias, todos los centros y espacios... las policlinicas comunitarias, todas las
politicas sociales... hasta policia comunitaria (se rie). Todas las distintas politicas sociales y
publicas, empezaron a intentar de abrir una beta de trabajo cercana con los territorios, con las

poblaciones, con la participacion de la gente, con el involucramiento ciudadano en la
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construccion de distintos proyectos, politicas, acciones, etc. En cualquier rubro en general,
(no? Empez6 a estar como muy en boga eso, y lo sigue estando hoy en dia. Entonces, eso
abrio un campo de trabajo interesante para la propia Educacion Fisica, donde el profesor de
Educacion Fisica se vio como un agente, en un punto, dinamizador de eso. Pero sin
formacion también, ;no? , ese campo que se fue abriendo nos permitio, digamos asi también,
legitimar la necesidad de una formacion, para lo cual fue necesario empezar a producir en
torno a eso, qué es esto del trabajo con la comunidad, y a formar en torno a eso. No tanto por
una demanda de mercado, sino por una demanda de las politicas publicas. Por lo menos desde
lo pensamos los equipos que elaboramos estos programas, no? Quiza la demanda del mercado
no va tanto por ahi, va més por otros espacios. Pero si las politicas publicas que requieren
profesionales formados para trabajar en estos ambitos, ;no? Entonces, bueno, eso nos
legitim6 también, digamos, para decir: “bueno, no solamente formar para la escuela, o para
algin trabajo focalizado, digamos asi, en un tipo de sistema, sino también, formar para esto
otro tipo de d&mbito que tiene que ver con la constitucion de otros elementos en la formacion
ciudadana, ;no?” Qué también se pueden dar dentro de una escuela perfectamente. Pero

apuntando hacia eso, {no?

G: Ahi va. ;Y vos ahora trabajas en algun otro espacio relacionado al trabajo con la

comunidad o en territorio, dentro o fuera del ISEF?

E2: Actualmente no. Trabajé si desde el 2001 al 2011 en distintos centros juveniles de
proyectos que tenian financiamiento del INAU, tercerizado en distintas ONGs que siguen
funcionando actualmente. Que trabajan especialmente con jovenes de entre doce y dieciocho
afios. Ahi trabajé unos cuantos afios en programas que tenderian a —no tienen por qué— pero
tenderian al trabajo comunitario. Ahi, hasta el 2011 estuve trabajando. Luego, desde el 2011

en adelante me dediqué directamente al ISEF. Solamente.

G: Bien, Jy en el ISEF también trabajas actualmente en alguna otra unidad curricular?
E2: En Teoria de la educacion del cuerpo.

G: Bien, ;participaste o participas en alguna actividad de extension en el ISEF?

E2: Eh, bueno. No a un proyecto concreto de extension, digamos, ;jno? Si bien lo he hecho,
en la actualidad no estoy en ninglin proyecto concreto de extension. Lo que si entendemos,
por lo menos con el equipo, que, vamos a decir asi, que en la implementacion de la Practica

pre-profesional comunitaria, necesariamente, eh, el docente que orienta, puede o no pero en
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general, desarrolla tareas vinculadas a la extension. O sea, més alla de estar presente en el
territorio en el vinculo directo con el estudiante, en términos de que la Practica pre-
profesional es una propuesta de ensefianza curricular para los estudiantes del ISEF; maés alla
de estar en ese vinculo directo con los estudiantes, también se esta en un vinculo directo con
el propio territorio, o sea, con los propios actores con los que se trabaja, ;no? En un
relacionamiento que no es solo un relacionamiento para sentar las bases de la practica del
estudiante; o sea, vamos a decir, para planificar, o prever la ensefianza o el espacio de
enseflanza, sino que también es un vinculo directo con el propio proceso y proyecto que los
actores del barrio estan llevando adelante. O sea, si el estudiante esta ausente, digamos,
porque, por ejemplo, esta ausente en un periodo que no sea lectivo, por decir algo; o esta
ausente de ciertos temas que estan sucediendo en el barrio porque el estudiante o la estudiante
toma un tema para desarrollar pero hay mas de un tema, el o la docente que esté orientando si
estd muchas veces participando de estos otros temas, estos otros procesos, proyectos que
estan sucediendo en el barrio, mas alla del estudiante. Y ahi entendemos que hay una funcion
de extension, o la posibilidad de que el docente desarrolle una funciéon de extension. Y no
necesariamente dentro del marco de un proyecto, sino como un paralelo, digamos, a lo que es
el proyecto del estudiante o la estudiante porque implica como un compromiso y un vinculo
que establece ese docente y esa docente con los actores del propio territorio, que van mas alla
de organizar un espacio de ensefanza para el estudiante, una posible practica para el
estudiante. Por eso, en ese sentido, entendemos que estamos como cumpliendo una tarea de
extension habitualmente, digamos, ;no? Entrelazada, digamos, con la propuesta de

ensefnanza.

G: Bien, entonces, ;como definirias vos la practica pre-profesional comunitaria? ;Qué

seria para vos?

E2: Eh, seria una propuesta de ensefianza curricular en la formacion de grado del licenciado
en Educacion Fisica. Eh, que tiene por objetivo la formacion, tanto académica como
profesional, en el campo de la intervencion comunitaria. Eso implica tanto un desarrollo,
vamos a decir asi, conceptual sobre los temas que estan implicados en esa intervencion, o
sea, los conceptos que hacen posible determinadas acciones, y un ejercicio profesional
concreto en determinado territorio, donde estdn involucrados actores, y donde se ponen a
circular, justamente, y a funcionar estos conceptos. Mas alld de que sean visibles o no. Estan
funcionando, y operando, y permitiendo o legitimando ciertas acciones y otras no. Entonces

bueno, creo que la practica profesional se define por eso, ;jno? Por un espacio de ensefianza
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en una formaciéon de grado que, contemplando ciertos marcos conceptuales, implican
determinado ejercicio profesional en determinado territorio, involucrando o poniendo en
juego esos conceptos, y generando ciertas acciones y ciertos impactos en la propia

intervencion, ;no? En la relacion con estos actores con los que interviene.

G: Bien. Entonces, ya que hablamos de una practica pre-profesional en Educacion
Fisica o de formacion en Educacion Fisica, ;cual seria la especificidad alli de la

Educacion Fisica?

E2: Ahi va. Bien, eh, hay un cierto marco conceptual abarcativo, digamos, que no es
especifico, digamoslo asi, del campo de la Educacion Fisica, ;no? O sea, que es algo que se
puede compartir con otros campos, ;no? De hecho se comparte con otros campos
disciplinares.Lo cual no significa que no sea para la Educacion Fisica también, ;no? Pero que
no sea unico de la Educacion Fisica, digamos, ;no?, alli todo lo que es relativo a coémo
entendemos a los actores con los que trabajamos, como entendemos el territorio, como
entendemos la participacion, como entendemos los conceptos sobre lo comun y la
comunidad, como entendemos la idea de lo publico... este, todos esos conceptos entre otros,
(no? Te enumero algunos només.Son, digdmoslo asi, compatibles con otros campos
disciplinares, no son especificos de la educacion fisica, sobre los cual nosotros trabajamos.
Pero ademas luego, y ahi si refiriéndome a tu pregunta, lo que hacemos es poder entender alli
en la participacion, en lo publico, en lo comun, en la comunidad, en el territorio la
intervencion, vamos a decir asi, de la nocion de cuerpo. ;Esta bien? ;Como el cuerpo se
constituye y juega, digamos asi, un papel, (s? en cualquier accién que contemple la idea de lo
publico, de la comunidad, de la participacion, etc? ;Esta bien? Ese eje, digamos asi, que si
me parece especifico de nuestro campo, aunque se pueda compartir con algin otro, empieza a
darnos una especificidad alli, ;no? ;Como juega un papel el cuerpo o la nocidon de cuerpo en
estas practicas? Y luego, mas especificamente, como la Educacion Fisica, en tanto una
educacion del cuerpo posible, juega su papel especifico alli en la relacion cuerpo-publico,
cuerpo-comunidad, cuerpo-participacion. Ahi si, ya es un aspecto especifico de como, a
través de una propuesta de ensefianza de Educacion Fisica se pone en juego la relacion de las
practicas corporales con los distintos dmbitos de trabajo o de intervencion comunitaria,
(no?;Como se pone en juego eso ahi, no? ;Como si quiero pensar lo publico, vamos a decir
asi, o la construccioén de ciudadania, o del desarrollo de la participacion... Bueno, qué tiene
que ver el cuerpo, una practica corporal y, por lo tanto, la ensefianza de determinada practica

corporal, no? Y asi aparece nuestra especificidad.
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G: Bien. Entonces, relacionado a lo que venis diciendo y lo que hablabas hace un rato
sobre que una practica comunitaria también puede ser en la escuela, por ejemplo, en
liceo, en el sistema formal, digamos, a tu criterio ;qué diferencias podes encontrar o
establecer entre esta practica comunitaria y la otra practica del ISEF en el sistema

educativo?

E2: Eh, bueno, ahi depende un poco en realidad. Se que también ha venido teniendo cambios
la practica en el sistema educativo. Yo en realidad tengo mas el imaginario de lo que atravesé,
(no? O sea, de lo que atravesé y vivi como estudiante, ;no? Este, pero se que ha venido
teniendo cambios importantes. Lo que diria, porque, si bien tengo cuenta de algunos cambios,
no los tengo totalmente claros, intentando igual no quedarme en ese imaginario que yo tuve
como estudiante, lo que diria es que perfectamente, vamos a decir, podrian convivir estas
practicas. Eh, y perfectamente se pueden diferenciar, ;no? Una de otra. O sea que ahi, vamos
a decir asi, pueden tener su especificidad como también pueden tener su ensamble, ;no? Su
relacion. ;Por qué? Porque perfectamente se puede pensar una escuela, un liceo, una utu.
Como otras instituciones, ;no?publicas, una policlinica, un hospital, un centro, eh, no s¢. Un
hogar, qué sé yo. Este, se puede pensar lo comunitario desde alli. Una escuela puede pensar
desde si lo comunitario. Entonces, por lo tanto, se puede pensar una intervencion
comunitaria, y alli, la Educacion Fisica como uno de los campos posibles puede pensar el
aporte que puede hacer para una intervencion comunitaria. Entonces, en ese sentido... ya no
te digo un estudiante, un profesional de la Educacion Fisica en una escuela o en un liceo
puede hacer una intervencion comunitaria. Por lo tanto, puede aprender un estudiante,
estando dentro de una escuela, a intervenir en el campo de lo comunitario. ;Esta bien? Ahora,
para lograr eso, vamos a decir asi, lo que si es necesario es que lo que esté puesto en juego
como objeto, digdmoslo asi, sea justamente la intervencion comunitaria. Que no es, en
general, el objeto, digamos, de la escuela. ;Estd bien? No es la intervencion comunitaria el
objeto de la escuela. Es mas, diria yo —y aca sin saber demasiado, pero estaria bueno que
hubiese algiin estudio por el estilo, quiza lo haya— me parece que si hay algunos rasgos que
nos permiten pensar esto. Eh, la escuela se fundo al contrario de todo esto, ;jno? Justamente
para sacar a los individuos del dmbito comunitario, si se quiere, digamos asi, ;no? De
ubicarlo en un espacio que no tiene necesariamente que ver con, vamos a decir asi, el
desarrollo comunitario, sino con el adiestramiento, digamos, para insertarlos en la identidad
de un estado que se estaba produciendo, ;no? De esto estamos hablando cuando los inicios de

la escuela, ;no? Un estado que estaba en plena constitucion, digamos, ;no? En formacion.
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Entonces bueno, hoy la escuela, obviamente, puede ser repensada totalmente distinta, ;no?
Estamos en otra época y en otra conformacion historica, jno? Pero evidentemente guarda
esos rasgos la escuela, guarda esos rasgos, ;no? Entonces, si bien no hay por qué renunciar a
eso, 0 sea, no hay por qué renunciar a los aspectos, vamos a decir asi, generalistas y
normalistas de la escuela... Es mas, te diria que hoy seria imposible renunciar a eso y por lo
tanto hay que formar dentro de eso. También, como contrapunto la escuela podria pensar los
aspectos formativos, si se quiere, que tienen mas que ver con —y de hecho me parece que lo
esta empezando a hacer en algiin sentido— mas con la produccién de la ciudadania, ;no? Ya
no de un actor identificado con una nocion de patria, de nacidon o de estado, sino un actor
critico de su momento socio-histérico, ;no? Que le permita construir ciudadania, ;no? Que le
permita establecer posibilidades de cambio, de transformacién social, ;no? Mas alla de si van
o no en el orden de los cambios que, vamos a decir asi, los gobiernos de turno puedan
pretender, digamos, ;no? Un sujeto autonomo, digamos asi, con un pensamiento autonomo,
(no? A lo Kantiano, si se quiere. Bien, me parece que ahi se puede pensar perfectamente lo
comunitario con lo escolar. Ahora, claro, si con una practica escolar, la entendemos
solamente como la ensefianza de determinado conocimiento especifico, para una unidad
especifica, para un programa especifico el cual se debe reproducir en todas las escuelas del
pais en una manera ciclica, bueno, si, evidentemente ahi la posibilidad de lo comunitario esta
un poco bastante como recortada, digamos asi, ;no? Porque intervendrian otros factores para
poder pensar también lo comunitario. Que tienen que ver también con el conocimiento y con
la ensenanza, ;no? No es que escapen a ellos. Pero no quiza con el sentido o el formato que le

da a veces la reproduccion curricular, digamos, de un programa nacional, digamos, ;no?

G: Bien. Entonces, retomando la cuestion de la ensefianza, si vos tuvieras que definir
qué es la enseflanza, (como la conceptualizarias? Y por lo tanto, (como

conceptualizarias ensefiar?

E2: Bien. Eh, bueno, yo en la ensefianza sé que por lo menos hay dos o tres posibilidades,
digamos, desde cOmo se pensaba antiguamente la ensefianza hasta como se penso
modernamente, especialmente como mojon, digamos. No solamente por eso, pero como
mojon la didactica de comenio y la fundacion, digamos, por una preocupacion por una
metodologia de la ensefianza que tiene que ver con toda una época moderna también de
preocupacion por la metodologia y los manuales en todo, ;no? Un discurso dominante sobre
lo que eran los nuevos modelos, ;no? Este, y una forma de entender que quiza pueda ser un

tanto particular o pueda estar siendo pensada méas que nada a nivel nacional, y se hace, en
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algin sentido en algo regional, que tiene que ver con pensar la ensefianza como un
acontecimiento, digamos, ;no? En relacion al conocimiento y el saber. Esta tltima para poder
pensar, vamos a decir, en tanto que la ensefianza tiene que ver con la puesta en
funcionamiento de un campo de saber y conocimiento en relacion con ciertas posiciones
respecto... O de relacion respecto a ese campo de saber que determinan una figura de
ensenante y un ensefiado, digamos, ;no? Mas alld de que luego, administrativamente, pueda
establecerse esa figura, licenciarse ;no? Como se hace al decir, bueno, este es maestro, esta es
profesora, o este es... Bueno, ahi estamos licenciando, ;no? Estamos poniendo,
administrativamente, un titulo que te permite ejercer, dentro cierto sistema, el ejercicio de la
ensenanza, ;no? Eh, pero quitdndolo de ese tramite administrativo, digamos, sino, poniéndolo
en aspectos estructurales, ;es posible o no ensefar y qué es lo necesario para que eso sea
posible? Necesitamos actores, digamos, y necesitamos un campo de conocimiento y de saber.
Y pone eso en funcionamiento. En la medida en que eso se pone en funcionamiento,
determina que un actor mds cercano al campo de conocimiento que estd puesto en juego sea
el actor que pueda ensefiar y poner en funcionamiento a otro actor que va a ser ensefiado, en
ese campo de conocimiento y de saber. Lo digo asi, de esta manera, estructuralmente porque
en cuanto el campo pudiese variar, y el actor que era ensefiado pueda tener una cercania
mayor con ese saber, y el actor que ensefiaba una cercania menor, esto se puede cruzar. ;Esta
bien? El rol puede cambiar, digamos asi, ;no? No seria lo ideal frente a una propuesta de un
ensefante y un ensefiado... Yo qué sé, en una escuela, etc, etc. Pero puede suceder, ;no?
(Estd bien? Como para poder ponerlo en estos términos no administrativos, sino
estructurales. Entonces bueno, me parece que el ensefiar tiene que ver con eso, ;jno? En algin
sentido con cOmo uno que se propone ensefiar acerca o pone en funcionamiento ese campo de
conocimiento y de saber a otro sujeto que no estd cercano en ese campo. Eso puede implicar
metodologias, puede implicar didactica, puede implicar un montén de cosas mas, /no? Pero,
eh, no es, a mi criterio, la didactica lo que funda en ese sentido a la ensefianza, sino que es
efecto, justamente, de la ensefianza, ;no? Es efecto de un campo de saber que determina la
necesidad, si, de algin tipo de metodologia, de algun tipo de estrategia, digamos, de
planificacion, de evaluacion, etc. Para el desarrollo, ;no? O sea, lo que estoy planteando no es
negacionista de la didactica, ;jno? Sino que parto, digamos asi, para pensar esto, del
conocimiento y el saber como el centro, digamos. No de la metodologia. Que de repente la
didactica moderna parte mas al revés, ;no? De la metodologia, para luego ir al conocimiento
y al saber. O sea, el ensefiante como aquel que sabe ensefiar mas alld de que domine mas o

menos aquello que va a ensenar, ;no? Yo parto al revés. El ensefiante, para mi, es el que
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mas... el que domina el campo de conocimiento que va a ensefiar, y que por lo tanto,

determina algun tipo de forma de hacerlo. Como consecuencia.

G: Bien. Entonces, en la Practica pre-profesional comunitaria, desde lo que ustedes
como grupo docente proponen para la formacion del estudiante, ;donde ubicarias, o
cual seria la centralidad para con esta formacion del estudiante? O sea, en proposito a
lo que deberia aprender el estudiante. O ;qué deberia aprender en esta unidad

curricular?
E2: Bien. A ver. Me quedo con lo ultimo porque la fuiste como llevando la pregunta (se rie).

G: Claro, o sea. Ustedes desde el grupo docente, ;donde ponen la centralidad en la
propuesta de ustedes para la formacion del estudiante, en relacion a lo que este deberia

aprender?

J: Perfecto. Este, bueno, eh, yo te puedo responder mas especificamente desde mi mirada.
Luego, donde me parece que mas o menos como equipo venimos trabajando. Y luego
evidentemente eso puede variar con la mirada de cada uno y cada una. ;Estd bien? De los
docentes y las docentes que estamos trabajando. Los criterios que se marcan en el programa
como centrales es que el estudiante pueda vincularse a un campo de conocimiento en el cual
estd involucrado estas nociones que yo ya te habia venido diciendo como comunidad,
territorio, participacion, publico, etc. Qué son las que estan funcionando, entendemos
nosotros, cuando estamos en una intervenciéon comunitaria, ;no? O sea, nosotros partimos
también en este sentido. No es que el conocimiento esté¢ dado porque estoy interviniendo,
sino que el conocimiento sobre la intervencién que estoy realizando... la hago si lo develo,
digamos, ;/no? Si lo hago explicito. Entonces, los conceptos que hacen explicito eso, que son
los que nos parecen primordiales —que hay muchos mas pero los primordiales— y los que
podemos intentar trabajar son estos, ;no? Comunidad, participacion, territorio, lo comun, lo
publico, etc. Entonces, nos parece que es primordial que el estudiante pueda acercarse a ese
campo de conocimiento para poder develar lo que sucede en el territorio cuando interviene,
pero desde la particularidad del campo de la Educacion Fisica, que esto es lo importante,
(no? O sea, acercarse a ese conocimiento desde la mirada de las practicas corporales. Aca
con practica corporal no estoy usandolo como adjetivo de una practica especifica, sino como
toda aquella practica que entendamos —mas alld que tautoldogicamente toda practica podria
ser corporal— como aquellas practicas que entendamos relevantes para el campo de la

historia, de la cultura y la sociedad en el recorte especifico de la Educacion Fisica. ;Esta
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bien? En el recorte especifico de la Educacion Fisica. Por ejemplo, si una practica corporal...
lavarse los dientes, pero no es una practica corporal sobre la que trabajemos en el campo de la
Educacion Fisica. Como lo pueda hacer el deporte, como lo pueda hacer el juego, como lo
pueda hacer la danza, como lo pueda hacer la gimnasia, entre otras, ;no? Que si serian de
nuestra incumbencia. Entonces, como lo que nos importa, en ese sentido, como el estudiante
comprende, se acerca al conocimiento de esta relacion entre practica corporal y comunidad,
por ejemplo, /jno? Para poder, desde la comprension de esa relacion, establecer una propuesta
de ensefanza acorde y coherente a los objetivos que se pueda plantear en esa intervencion,
(no? O sea, una propuesta de ensefianza que tenga sentido con respecto a la intervencion,
(no? Para eso tengo que saber qué cosa es lo que quiero ensefiar, y por qué esa cosa que
quiero ensefar, ese conocimiento que quiero ensefar, tiene relacion con el objetivo que me
pueda proponer. El desarrollo de la participacion, la construccion de una ciudadania, la
ampliacion de lo publico, no sé, etc. En todas esas cuestiones el cuerpo, vamos a decir asi, o
las practicas corporales se ponen en juego. No en términos de medio. ;Estd bien? Me parece
que esto es algo importante y que cuesta mucho, y que es una ruptura que estamos intentando
hacer, que es que no aparezca la Educacion Fisica o las précticas corporales como medio para
la ciudadania, medio para lo publico, para la comunidad, ;no? Como una herramienta, sino en
si misma, jno? ;Por qué? Porque, justamente, cuando logramos comprender la relacion, por
ejemplo, entre el cuerpo y lo publico, podemos entender que en una practica corporal, en el
desarrollo de una practica corporal se estd poniendo en juego lo publico. Entonces, cuando yo
estoy enseflando una determinada practica corporal... no que los siento a los gurises y les
explico qué es lo publico. No. Cuando estoy ensefiando una practica corporal se esta
poniendo en juego alli el conocimiento sobre lo publico. ;Estd bien? Entonces, cuando yo
logro poder ver eso, puedo ver como la ensefianza de la practica corporal implica la
enseflanza de determinada relacion con lo publico, ;no? ;Esta bien? Entonces, ahi no se
separa. Vamos a decir asi. No es un medio para aprender lo publico, vamos a decir asi, sino
que lo publico estd en juego en el cuerpo. ;Estd bien? Entonces, cuando estoy ensefiando
estoy... cuando el estudiante esta reproduciendo... o cualquier nifo, o persona, adulto esta
reproduciendo determinada practica, esta reproduciendo determinadas concepciones,
determinadas cuestiones ahi sobre el cuerpo, sobre las practicas, sobre la historia de eso, etc.
Entonces, como logramos observar eso... y entonces damos cuenta en la ensefianza de... y
determinamos, bueno, esto lo ensefio, esto quizd no, esto quizad esta bueno establecer una

critica sobre esta enseflanza, sobre esta concepcion del deporte, o sobre esta concepcion del
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juego, o sobre esta concepcion de la recreacion, no sé. Entonces, en ese sentido es que

pensamos la ensefianza.

G: Si. Si te parece, cierro y volvemos a entrar al mismo link.

E2: Dale.

G: Bien. No sé si querias comentar algo mas de lo que venias hablando.

E2: No, no. Basicamente eso. Capaz que como sintetizando, que valoramos como de alguna
forma en la propuesta de ensenanza que el estudiante lleva adelante en el espacio de practica,
se pone en juego, digamos, el conocimiento del campo especifico en relacion a estos temas, al
tipo de intervencion con cierto sentido, bajo ciertos objetivos, ;no? Que permiten, digamos,
ensayar determinada propuesta de ensefianza. Eh, luego obviamente, también, visualizamos
los aspectos mas, si se quiere decir, técnicos o metodoldgicos, (no? Este, porque
evidentemente, si yo quiero llevar adelante determinada propuesta con sentido y entendiendo
perfectamente el campo de funcionamiento del saber en el cual estoy interviniendo, pero, no
s¢, tengo treinta gurises y le hablo a uno solo acé al costado y el resto no escucha nada,
entonces no saben qué es lo que hay que hacer, bueno, tenemos un problema, digamos. Que
es metodolédgico, jno? Puede estar todo bien el resto pero tenemos un problema ahi que es
metodoldgico. Evidentemente también, en ese sentido, observamos ese tipo de cosas también,
(no? Pero mas... devuelta, como consecuencia de lo anterior. O sea, el centro estd puesto en
lo anterior, y entonces como consecuencia decimos: “Bueno, ;como se lleva adelante eso,
no?” ;Cémo lo organiza? .Bueno, ese es un aspecto también que tenemos en cuenta como
consecuencia de lo anterior. Entonces, también lo revisamos, le damos una mirada sobre eso,
pero no es el objetivo central, digamos, ;no? Este, porque aparte métodos y metodologias

pueden haber tantas como, eh, nada, formas de intervencion que queramos pensar.

G: Bien. Entonces, volviendo a la ensefianza, para vos ;qué saberes de la educacion
fisica se espera que el estudiantado ponga en circulacion cuando va al territorio a

realizar su intervencion?

E2: Bueno. Ahi, yo diria que no. O sea, lo que si espero es que minimamente, lo previamente
cursado, ;no? Tiene previaturas, entonces, eso minimamente lo exigimos. Si vos venis con
ciertos conocimientos los tenés que poner en juego. Este, ahora, luego se puede dar también
que en una propuesta, en esto de que justamente, no estd estructurado cémo, de repente,

pueden estar estructurados otro tipo de planes en la intervencion. O sea, que uno intervenga
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en un espacio donde ya esta planificado como y desde qué lugar se va a intervenir, aqui no.
Aqui es mas un marco de acuerdo con respecto a los actores con los que se va a trabajar, en el
marco de un proyecto mas grande, digamos asi. Entonces, evidentemente, si bien en general,
vamos a decir, el campo especifico que se va a poner en juego dentro del campo general de la
Educacion Fisica lo seleccionan los y las estudiantes, es en el negocio también de cudl es el
conocimiento que requiere esa intervencion, ;jno? Que requiere el proyecto, el proceso o los
actores con los que vamos a intervenir, y no el que a mi me pueda gustar o en el que yo me
pueda sentir mas sélido como estudiante, ;no? Entonces, en ese sentido, ahi hay como un
aspecto, vamos a decir asi, negociado. Y que muchas veces puede tener que ver con ciertos
conocimientos que no los tiene atn desarrollado un o una estudiante, ;no? Entonces ahi, a su
vez, hay desafios, para mismo los y las estudiantes de, vamos a decir asi, formarse a la vez
que piensan sobre ese conocimiento. Claro, partimos de que tienen una base general, primero
que nada, para comprender qué es la ensefianza, que es fundamental; y segundo, de algunos
aspectos del campo de la Educacion Fisica que les permiten, vamos a decir asi, establecer
analogias con respecto a como desentramar la ensefianza de otros campos del conocimiento
especificos del campo de la Educacién Fisica, que no necesariamente hayan aun cursado en el
ISEF. De hecho, eso les va a pasar después en la vida profesional, que el profesor de
Educacion Fisica va a ser requerido para ciertas cosas, el licenciado o la licenciada en
Educacion Fisica, para ciertas cosas que no necesariamente se formoé en la carrera porque el
campo que puede llegar a abarcar la Educacion Fisica, por demanda mismo de otros actores,
es mas amplio que el que pueda dar la formacion, que el que pueda dar los cuatro afios de
formacion. Entonces, teniendo ciertas bases, permite desentramar eso. Esos conocimientos,
digamos, que son requeridos. Més alld de que los tengan o no formados. Entonces, en ese
sentido, espero si el dominio de lo que ya tienen como previatura. Y después, si lo requerido
no es algo de ese dominio, eh, la capacidad, digamos, para hacerse del conocimiento
necesario para trabajar una propuesta de ensefianza con los requerimientos que tenga el
proyecto o el proceso en el que se insertan, ;no? Nada muy diferente, tampoco, de lo que
pueda pasar muchas veces. Aunque, quiza, menos en otros espacios mas institucionalizados
como la propia escuela. Como hoy en dia aparece en el programa escolar circo, y estoy
seguro que el noventa por ciento de los profesores que estén trabajando en la escuela, de
jovenes a, a punto de jubilarse, sepan algo de circo, ;no? (Se rie). Y bueno, tienen que ver
qué hacen con eso, jno? O danza, qué sé yo. Entonces bueno, nada, en el ultimo proceso se
pide en el barrio cuando aparece algun... de repente, un campo de conocimiento que uno

podria decir: “es integrado a la Educacion Fisica”, integrable al campo de la Educacion
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Fisica, pero no necesariamente dentro del dominio de los estudiantes, ;no? Y de las
estudiantes. Claro, si nos piden, no sé, ensefar a bordar, o ensefiar a martillar, yo qué sé... a
serruchar, bueno, son practicas corporales pero evidentemente no... hay otros profesionales
que desarrollan esas practicas y no el de Educacion Fisica (se rie). Ahora, nos dicen un
deporte alternativo, que estan polulando, por ejemplo hoy, y bueno (se rie), va a haber que

poder ensenarlo aunque no lo tenga desarrollado. Voy a tener que hacerme de ese deporte.

G: Bien, bien. Bueno, ;qué lugar o sentidos tiene para vos la intervencion del

estudiante, en vinculo con los saberes de la Educacion Fisica en la comunidad?

E2: Eh, bueno. Para mi tiene bastante sentido porque, bueno, se lo hemos ido buscando y
produciendo, ;jno? En esta cuestiéon de, de vuelta, de que la Educacion Fisica no sea una
herramienta o un medio para otros fines, ;no? Bueno, queremos trabajar la participacion de la
gente y bueno, el profe de Educacion Fisica cuando hace algin juego o alguna cosa de esas
convoca plia. Entonces ta, que venga, haga unos jueguitos, junta pila de gurises y ahi,
entonces, nosotros trabajamos la participacion, trabajamos la ciudadania o trabajamos la no sé
qué... que ta. Ahi es una herramienta, un medio y, mas alld que esta bien, que es posible de
hacerse, no es a lo que apuntamos, ;no? No es a lo que apuntamos para una formacion de una
licenciatura. Entonces, en ese sentido, creemos que cobra sentido la puesta en funcionamiento
del campo de la Educacion Fisica, en este caso, a través de los y las estudiantes en un
territorio porque, de vuelta, como decia anteriormente, en cualquiera de estas cuestiones —de
la ciudadania, de la participacion, de lo comunitario— se pone en juego desde determinadas
practicas corporales. Determinadas practicas corporales que hacen a nuestro campo. De
vuelta, no practicas que no hagan a nuestro campo. Practicas que hacen a nuestro campo.
(Estd bien? Entonces, sabiendo eso, estableciendo cudles son esas relaciones, pudiendo
determinarlas, nos permiten proponer una ensefianza acorde a eso. Acorde a ,si yo quiero
poder pensar esto —el género, por ejemplo también, como otra perspectiva para poder pensar
esto, ;no?— que se pone en juego en practicas corporales el campo especifico de la
Educacion Fisica. Bueno, en la medida en que comprendo esa relacion, puedo establecer
cuales y como, eh, ciertas practicas pueden ser ensefiadas para que se pueda poner en juego
eso. Entonces, ahi cobra sentido la practica no como la puesta en funcionamiento de nuestro
campo de saber, no como un medio, sino como un fin en si mismo, digamos, ;no? O como
medio y fin en si mismo también, tranquilamente. Pero no como un mero medio para otra
finalidad. En ese espacio es que queremos que el estudiante haga un ejercicio, justamente, de

practica profesional, ;no? De lograr organizar eso, pudiendo tomar lucidez, si se quiere, en
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como eso esta sucediendo, ;no? En darse cuenta de que eso estd sucediendo, y como estd
sucediendo, y por qué estd sucediendo, bajo qué fundamentos eso estd sucediendo, ;no? Que
es lo que nos importa, porque, vamos a decir asi, transmitir... Lo voy a poner en estos
términos, un contenido lavado de su sentido como conocimiento y saber a otro es de lo més
facil, digamos asi. (Estd bien? Lo mas dificil es poder comprender que ese contenido
corresponde a un campo de conocimiento y de saber, que corresponde a un campo social,
historico y cultural, y que en el juego de poner en funcionamiento a otro en ese campo, se
juegan un monton de aspectos, justamente, sociales, culturales y de construccion de ese otro,
en esa practica. Entonces, no es tan sencillo como simplemente, vamos a decir asi, transmitir
un contenido o hacer que ese contenido pueda ser reproducido, sino que poder entender todo
este otro conglomerado que estd puesto en juego también en esa cuestion sencilla, para poder
tomar una decision con respecto a como hago eso, qué hago, qué no hago, qué reproduce,

saber qué es lo que esta funcionando alli, ;no?

G: Bien. Para vos, ;cual es el rol del docente orientador del ISEF, y a su vez, el del

referente en el territorio en la practica comunitaria?

E2: En el caso del docente orientador u orientadora del ISEF, me parece que el rol es,
justamente, acercar al estudiante en todo esto, ;jno? O sea, poner en juego, poner en relacion a
los y las estudiantes en todo este funcionamiento, ;no? Que venia diciendo recién. O sea, lo
que implica en algin punto acercar conceptualmente, ;no? Establecer una cercania
conceptual con todos estos términos, y una cercania también con el ejercicio mismo, ;jno? O
sea, con poder visualizar como todos estos conceptos estdn funcionando cuando tiro una
pelota al medio, o cuando realizo un canto o una danza, o cuando hago cuatro abdominales.
(Como todo esto se estd poniendo en juego? ;Qué de eso se esta poniendo en juego? Bueno,
ese analisis, acercar ese analisis, esa develacion de lo que estd sucediendo en el ejercicio
profesional, es parte de lo que el docente o la docente que orienta tiene que hacer con el
estudiante. Yo diria que es la parte fundamental del ejercicio del docente. Luego ta, ademas
de eso, obviamente, vamos a decir asi, poder poner en juego, visualizar, aconsejar, o revisar o
analizar aspectos mas, vamos decir asi, de oficio, digamos, ;no?. De técnico, digamos. O de
un conocimiento mas fenoménico en el sentido de cdmo me relaciono, de como intervengo,
de qué cosas rinden o no rinden en una propuesta, o qué cosas ya tengo... como a veces se
dice, justamente, el oficio, ;no? El saber que, “Bueno, mir4. No insistas con esto, esto y esto
porque no va a funcionar por tal y tal otra razén”. Que tiene que ver mas con un oficio del dia

a dia, de lo cotidiano, digamos, ;/no? De lo fenoménico. Y el referente de practica, que no en
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todos los casos los hay, yo creo que tiene especificamente, y hasta quizd en mayor medida,
esto ultimo que yo venia diciendo, ese oficio, y no necesariamente este otro analisis
conceptual, digamos, de poder develar los fenomenos, lo que estd ocurriendo alli. Mas alla de
que lo pueda ir adquiriendo o que alguno lo pueda ayudar a tener, pero no necesariamente
porque ¢l no esta, vamos a decir asi, no es su metier, el de un profesor de Educacion Fisica de
la escuela, o de un municipio o de una ONG, no es su metier explicar y estar pensando
constantemente en esto. Entonces, en esos otros cargos, es el de resolver, digamos, las
acciones cotidianas en las que esta implicada su labor, ;no?. Entonces, generalmente, no tiene
ese acercamiento, ;no? Mas alla de que lo pueda tener y de que muchas veces lo va teniendo
en la medida en que va pasando el tiempo en ese trabajo en conjunto con los estudiantes y las
estudiantes, /jno? Pero si muchas veces tiene mas el oficio, el conocimiento sobre los detalles
del territorio, sobre los detalles de las relaciones, sobre los detalles de las historias, de los
aspectos vinculados a la cotidianidad del proceso en el cual se inserta el estudiante, que el
docente o la docente muchas veces no lo tiene, justamente, porque no es su metier (se rie), no
estd trabajando en el territorio cuarenta horas a la semana. Como puede estar, de repente, el
profe de la escuela o el profe de la ONG. Entonces, en ese sentido se complementan uno con
otro y a veces también se contradicen, ;no? (se rie). Que esta bueno, esta barbaro para los
estudiantes ver esas contradicciones y esas rupturas, ;jno? Y ese sinchar hacia un lugar u otro
lugar, estd bueno para la formacion de los y las estudiantes. Luego de ahi sacaran sus

conclusiones y harén sus ejercicios, ;no?, profesionales, una vez en el campo.

G: Bien. ;Qué relaciones podrian establecerse entre lo que ustedes como grupo docente,
proponen como el curso para la formacion del estudiante, con las tres funciones
universitarias? O sea, ;qué relacion se puede establecer entre la propuesta de formacion

de la practica comunitaria con la ensefianza, la investigacion y la extension?

E2: Y bueno, yo creo que un poco te la he venido diciendo en el responder a las preguntas
anteriores, ;no? Nosotros, de hecho, para poder generar los cambios que hemos venido
generando a nivel del programa curricular de esta unidad, hemos venido produciendo, hemos
venido investigando y hemos venido trabajando, y produciendo, y escribiendo, y trabajando
en ese sentido de la investigacion necesariamente, sino no podriamos... Hoy lo que estamos
proponiendo como propuesta de ensefanza desde la practica profesional comunitaria seria
imposible sin el desarrollo y la produccion que hemos venido desarrollado en estos ultimos
anos, diria, en estos ultimos ocho-diez afios, mas especificamente. Entonces, ahi esta puesta

en juego. Estd puesta en juego en el sentido de que, cuando nosotros hablamos con los
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estudiantes y trabajamos esto, lo trabajamos de, justamente, situar al estudiante en el
funcionamiento de un conocimiento. De hecho, hasta las clases, muchas veces tienen cierto
de, vamos a decir asi, de, no es espontaneidad, porque no seria la palabra, sino de quiza, la
palabra puede ser més de performance o de productividad, digamoslo asi, de que justamente,
en la medida en que estamos pensando y produciendo en esto que estamos trabajando en la
practica, hacemos el mismo ejercicio en clase, digamos. Nuestra propuesta de ensefianza,
muchas veces, es hacer ese mismo ejercicio en clase, ;no? No solo dar algo que, de repente
en algiin punto lo tenemos bastante consolidado porque ya le hemos dado veinte mil vueltas,
sino también el propio ejercicio de hablar, ;no? De hablar en voz alta y en forma no
programada necesariamente, donde aparecen elementos nuevos. Muchas veces en la propia
clase, ;no? En la propia propuesta de ensefianza, de alguien que estd hablando con otros.
Entonces, ahi se pone en juego también la propia produccion, digdmoslo asi. La ensefianza
puede ser un espacio productivo, digamos, a nivel de conocimiento en ese sentido. Y después,
me parece que con la extension lo mismo, ;no? Un poco lo he venido diciendo. En esta
cuestion de que no vamos a un lugar solamente a que sea un espacio de ejercicio practico
posible para el estudiante y la estudiante, sino que entendemos que trabajamos con otros
actores, ;[no? Y que, entonces, vemos de que ese espacio, guardando las condiciones
necesarias para una practica de estudiantes —porque no es ir a hacer cualquier cosa al lugar,
sino que tiene que ser una practica valida para el campo de la Educacion Fisica y para
estudiantes de grado— guardando esa necesidad, se pueda poner en juego con los factores,
las formas, las necesidades, los intereses o los procesos que los propios actores que estan en
el territorio vienen desarrollando, ;no? Poder conjugar ambas cosas, ;no? O sea que, esa
practica no solamente tenga sentido para la formacion del estudiante, sino que tenga sentido
para lo que en ese lugar, especificamente, estd sucediendo. Ese sentido, evidentemente, es
discutible con los propios actores, o sea, no es que vamos a hacer lo que los actores nos
piden, ;no? Vamos a discutir con los actores qué es lo que hay que hacer (se rie). No es de
decir: “Ah no. Ellos saben lo que hay que hacer y nosotros vamos y hacemos lo que nos
piden”. No, no, no. Vamos a ponernos a discutir sobre... y en ese sentido se dara algo que
especificamente quieren, se dara algo que especificamente quiere el ISEF, o se dard algo entre
medio de todo eso, algo nuevo, digamos. Generalmente, tiende mas a eso, ;jno? A generar
algo mas consensuado, algo mas novedoso, digamos, para ambas partes, ;no? En ese flujo de
discusion, de debate, ;no? Pero bueno, ahi se desarrolla la... que después, de pronto el
estudiante hace lo mismo, ;no? En el ejercicio mismo de armar su proyecto, tener ese mismo

debate y esas mismas posibilidades de transformacion hacia un y otro espacio, {no? Segin un
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y otro actor. Entonces, ahi también se da, necesariamente, un proceso, si se quiere,
extensionista, ;no? Y nada, esto en el medio de todo una propuesta de ensefianza, por lo
tanto, me parece que eso estd articulado, jno? Llega, a través de los propios estudiantes o de
los propios docentes, lo que se esté produciendo en términos de conocimiento, y también, en
cierta medida es interpelado alli y permite, de vuelta, al hablar en voz alta frente a otros
actores, que se produzca también conocimiento en ese intercambio, ;no? Entonces, bueno, ta.
A mi me parece que en ese sentido estan relacionadas. Yo no le buscaria a eso muchas vueltas
metodologicas que me parece que la extension, hoy en dia —especialmente la extension hoy
en dia— le estd buscando. Yo creo que ahi es como una especie de didactizacion de la
extension. Porque me parece que es algo que se da en la medida en que se pone a funcionar,
en que uno parte de estas bases para poner a funcionar esto y se va dando alli, ;no? Y no es
producto de una técnica, necesariamente. Més alla de que se producen técnicas para esto. O
sea, de vuelta, no es una negacién de la didactica o de la técnica, ;no? Se producen, se
generan cosas, se generan modos, ;no? Y hasta se puede sistematizar y etc, etc, ;no? Pero no
necesariamente, que cuando estds en otra circunstancia, aplico los modos que sistematizamos

y me va a garantizar que esto suceda. Es como esa la cuestion.

G: Bien. Hoy te preguntaba por la propuesta, digamos. Ahora te pregunto mas... capaz
que del lado desde el punto de vista del estudiante. Que ya lo venias hablando un poco.
. Qué tipo de profesional se aspira a formar en esta practica? Y ;cudles deberian ser las
relaciones que debe establecer este estudiante, futuro profesional, con la ensefianza, la

investigacion y la extension?

E2: Bueno. Yo creo que a lo que aspiramos es que a que sea un profesional con una
formacion académica y con una formacion profesional. Luego, ese profesional ademds podra
ser académico si se mantiene en la academia o podra ser profesional si se mantiene dentro del
campo profesional, o ambas. Pero la formacién a la que apuntamos es que sea académica y
profesional. Y que esté atravesada por un sentido ético y politico que estd dado, justamente,
por el campo de conocimiento en el cual nosotros nos encontramos produciendo y ensefiando,
(no? Si pensamos la relacion entre una practica de intervencidn comunitaria, entre lo comun,
y lo publico y el cuerpo, bueno, necesariamente eso establece una posicion ética y politica al
respecto. Entonces, entendemos que en la propia ensefianza del campo de conocimiento, de la
especificidad de la relacion de la Educacion Fisica con lo publico, con lo comunitario, se
establece un modo, una forma, digdmoslo asi, de profesionalidad en ese profesional que se

estd formando, e implicaria un ejercicio ético y politico concreto, al momento de llevar
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adelante su profesion. Entonces, entendemos que en el propio funcionamiento del campo de
conocimiento hay una forma de vida que se va estableciendo. Entonces, ese profesional no es
solamente un técnico, sino que también es un ciudadano que tiene el conocimiento especifico
de un campo que le da el caracter de profesional, pero que esta enrabado con una forma de
entender y comprender el funcionamiento de la sociedad, necesariamente. Y su ejercicio
profesional da cuenta de eso de una manera u otra. Entonces, entendemos que, bueno, en ese
sentido, el objetivo puesto sobre la formacion de los y las estudiantes, tiene que ver con estos
aspectos, ;no? Con la formacion profesional, académica y ética de los impactos que el

ejercicio de la profesion tienen en la sociedad.

G: Bien. Perfecto. Queda una ultima pregunta, nomas, para terminar. Si vos tuvieras
que decir las caracteristicas principales que debe tener un estudiante universitario para

aprobar la practica comunitaria del ISEF, ;cuales serian?

E2: Eh, no sé¢ si las caracteristicas. Yo no s¢ si la palabra es “caracteristicas”. Yo lo que diria
es que tendria que, de algiin modo, dar cuenta de estar funcionando en el conocimiento y el
saber de la propuesta de ensefianza, en este caso, de la practica profesional comunitaria
puesto en juego. Diria que basicamente eso. Y eso mismo lo podria decir par cualquier
unidad curricular de cualquier formacion. Dar cuenta de eso. De alguna forma, tienen que dar
cuenta de eso. Para eso, lo facilitamos con dispositivos de evaluacion, que obviamente se
ponen en juego, pero no s€ si eso yo lo puedo poner como una caracteristica, como
caracterizar, digamos, ;no? Porque el problema, para mi, de la idea de caracteristica, es que
implica un modelo, ;no? Y nosostros no trabajamos por modelos. Seria contradictorio para
nosotros trabajar con modelos. Porque el modelo es Unico. Implica identidad, ;no?
Identificacién. Entonces, nosotros entendemos que los modelos y las identidades pueden
variar porque es esto... cuando el campo de conocimiento y del saber funciona, no funciona
de una unica manera. Entonces, bueno, lo que diria es que se pueda dar cuenta de eso, que se
pueda dar cuenta de que se entiende lo que se hace, por qué se hace, como se hace, en funcion
de qué se hace. Dando cuenta de esos elementos, la practica es aprobada. Y no porque haya
alcanzado un resultado, digamos ahi, de vuelta, ;no? Que esa es la preocupacion de los
estudiantes. “Bueno, pero el grupo no se logré conformar o fue medio...” Bueno, pero ;qué
hicimos? Y (qué leimos que sucedid alli? No solamente los aspectos técnicos y
metodologicos, sino los aspectos de ;por qué determinada propuesta, en determinada
situacion concreta, social, de determinado barrio, de determinado lugar tuvo las

consecuencias que tuvo, no? Y ;qué cosas circularon alli con respecto al conocimiento
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especifico de qué es el cuerpo, de qué son las practicas, de cuales son las practicas corporales
posibles? No sé. Bueno. Y luego de comprender todo eso, me doy cuenta de qué cosas
jugaron de una manera o de otra en el proceso que determind ciertos resultados. Bueno, esta
barbaro. Porque eso es lo que va a permitir, cuando vaya cualquier otra intervencion, poder
poner todo eso en juego, que es lo que nos preocupa. Y dard otro tipo de resultados. Porque
después el ensayo y error es durante el resto del ejercicio profesional, de la vida profesional.
Hasta el ultimo dia, entonces, nada. Podra tener resultados buenos o malos, digdmoslo asi,

hasta el ultimo de sus dias (se rie). Entonces, bueno, por ahi.

Entrevistado N° 3 (Maldonado). 28/10/2021. 10:00 hs.

G: Bueno, primero preguntarte, ;Cuanto hace que estas trabajando aca o desde cuando

estas trabajando en la practica comunitaria en Maldonado ?

E3: Eh, desde el 2008 con los ultimos planes de estudio, no, yo estaba en la vieja teprade 4
desde el 2004, este se llamaba teoria y practica de la didactica especial ,se llamaba antes y
también era dentro del mismo contexto, eso fue en 2004,2005, 2006,2007 y 2008, después
cambi6 a prado, ;no? prado 2, en ese momento se enmarcaba en la educacion no formal,y
después paso a ser la pra pro comunitaria, que es ahora, osea que en realidad bueno ,este no
se bien. desde que inicid digamos en el isef aca en maldonado, en el 2008 vamos a suponer

que fue.

G: Bien, hablando de eso justamente, cuando ya pasa a ser comunitaria la practica,
digamos, ;Cuando y porqué surge?, la practica comunitaria, o sea a través de que

surgio en la licenciatura.

E3: Bueno, en principio habia mas de 2 practicas profesionales, habia 4 pero a su vez esas 4
se subdividian, o sea estaba la teprade 1, que era educacion primaria, la teprade 2 que
abarcaba educacion inicial y educaciéon secundaria, y la teprade 3 , que ya no recuerdo bien,
pero creo que se dividia en adulto mayor, este y discapacitados también, personas con
capacidades diferentes, y después la teprade 4, que ahi segln la orientaciéon que eligen los
estudiantes, deportiva o recreativa, eran los perfiles , ;no? deportivos y recreativos, y bueno,
pero bueno lo que tienen en comun, era que trabajaban en la comunidad y en educacion no
formal, este,después cambiaron en el siguiente plan de estudios, a, cuando se empezaron a

nominar practicas docentes, y ahi se establecieron 2 précticas nada mas, la escolar y la.. una
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que abarcaba al sistema educativo, la educacion formal , y otra que abarcaba lo que es la
educacion no formal, en ese momento no se distinguia , por lo menos no acé en maldonado ,
este, dos areas no ,este, era una sola , este , y era de tronco comun la prado 2, ;no? y ahora en
el nuevo plan de estudios 2017, pas6 a ser practica profesional comunitaria, ya se focaliza

mas en esa area , por ahi va un poquito, el resumen.

G: Bien, en realidad, eh,queriamos saber ;qué es lo que impulsé la aparicion de esta

practica?

E3: Bueno, eso, yo no estuve en las reuniones establecidas que supongo que habran sido a
nivel nacional, ni tampoco en las elaboraciones de los planes de estudio, entonces se me hace
dificil, darles un por que especifico,eh, lo que les puedo comentar , es lo que se escuchaba o
lo que se comentaba, en algin momento,como que se hizo un consenso y bueno, y la
mayoria de los docentes coincidian,en que tenia que estar , esa practica no podia desaparecer,
porque ya se estaba hablando de hacer 2, y bueno y ademas considero, esta ya es una opinion
personal que es una practica muy amplia, ;no? la practica comunitaria, y que puede
contemplar perfectamente todas esas practicas, que desaparecieron , de hecho nosotros
trabajamos con tercera edad, este ,a veces nos toca tener alguna persona con capacidad
diferente, este, como que el area no formal es tan grande que abarca , todas las otras, tal vez
sea por esa la fundamentacion, pero ya te digo no les puedo dar una afirmacion porque no
estuve en el momento en el que se tomaron esas decisiones, pero bueno , el comentario era

ese , [no? que tenia que permanecer una practica que estuviera fuera del sistema educativo.

G: Bien, vos trabajas ahora , actualmente, en algin otro espacio relacionado al trabajo

con la comunidad o en territorio, dentro o fuera del isef

E3: No, yo hoy en dia estoy dedicado completamente al isef , si bien he trabajado en otras
areas, del sistema educativo, en nivel inicial, primaria y secundaria ,y en utu, muy poco
tiempo en realidad de docencia directa y hace poco en 2019 fue el ultimo afio, pero ahora
estoy dedicado de lleno al isef, y en el isef trabajo en la practica profesional en el sistema
educativo también, la practica profesional 1, soy orientador ahi y trabajo en juego y practicas
ludicas 1, y juego y practicas ludicas 2, como docente responsable, ahora nos llaman asi,
antes éramos referentes, ahora somos docentes responsables de la unidad curricular

académica de la sede de maldonado.

G: Bien, ;participaste o participas ahora en actividades de extension?
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E3: Si este, muy pocas actividades, muy pocas actividades , hicimos unas actividades en el
medio hace unos afios , también con, el grupo docente de la practica 1 ,de la prado 1 en ese
momento, hicimos algunas actividades de extension en alguna escuela , mas que nada como
actividades en el medio, escuela aca en maldonado, la 82 recuerdo, y después, no
oficialmente, osea, nosotros acd trabajamos muchisimo con la comunidad y con el
medio,pero no a través de concursos , del programa de extension de la universidad no ?, y
ahora estoy en un proyecto también involucrado , pero todavia no se sabe, lo estamos
escribiendo recién, para el afio que viene recién... podria funcionar, tengo muy poca

actividad en, en esto de la extension universitaria.

G: Perfecto, bien, ahora yendo mas al tema de la tesina , vos ;como definirias practica

pre profesional comunitaria? , osea ;que es para vos la practica comunitaria ?

E3: Es una instancia de ensefianza de los quehaceres de la ensefianza de la educacion fisica en
el area comunitaria fuera del sistema educativo, ;no? Eso, en rasgos generales es eso, es por

ahi. Va, no sé, qué mas le puedo agregar.

G: Bien, bueno, que seria entonces una practica comunitaria de educacion fisica en si

misma,; cual es la especificad de la educacion fisica en este trabajo con la comunidad ?

E3: Bueno ahi tocaron un tema bien interesante, nosotros lo que tratamos de hacer en la
practica comunitaria, es que los estudiantes pongan en juego todos los conocimientos que
adquieren en su carrera, ;no?, la practica pre profesional comunitaria es transversal, lo que
quiere decir .de que tenemos docentes y se trabaja en areas de los 4 departamentos
académicos , areas de , todas las areas de conocimiento del isef, y ponemos en juego esas 4
areas, y creemos también que es un espacio en ese sentido, que es un espacio infinito, lo que
quiero decir es que ellos tienen muchas opciones, nosotros no les decimos, o no les marcamos
el como , el como lo tienen que definir ellos, en la practica profesional comunitaria no se
sigue, un programa , no hay un programa establecido para lo que es la practica misma, no el
trabajo en territorio,los contenidos de ensefianza, no estan determinados como en el sistema
educativo, los tiene que definir ellos en su proyecto, para eso hacen primero un trabajo de
evaluacion diagnostica, del territorio , del lugar especifico con que se encuentran, del grupo
con el que van a trabajar, en base a eso, ellos establecen los objetos no, de ensenanza, eh,y
por supuesto tienen que fundamentar todo eso , con los conocimientos que adquieren en la

carrera en las distintas unidades curriculares, por eso me refiero que es un espacio muy
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amplio, es un, (segundos de pausa, le da un sorbo al mate), tiene muchas opciones, las

opciones las toman ellos ahi en ese sentido

G: Bien , hace un ratito mencionaba que esta practica buscaba también diferenciarse
de, en cierto sentido del sistema educativo, este, entonces, a tu criterio cuales son las
principales diferencias que se pueden encontrar entre la practica comunitaria de isef, y

la otra practica en el sistema educativo,

E3: Bien. La principal diferencia es que en el sistema educativo, los tres pilares de la
ensefianza, ya estdn bien establecidos. Y cuando digo tres pilares me refiero al conocimiento,
al lenguaje y a los sujetos. En la practica profesional comunitaria, el sujeto en un principio
puede no estar establecido, si bien los estudiantes, muchas veces utilizan espacios que ya han
sido utilizados afios anteriores, a nosotros nos gusta también todos los afios buscar espacios
nuevos, y ensefiamos a ellos como encontrar esos sujetos de ensefianza, ;jno? Es bien
interesante porque la mayoria de los textos que hablan de ensefianza estan pensados para el
sistema educativo, y aca en la practica profesional comunitaria no hay mucho escrito sobre
enseflanza especificamente. Entonces, yo aca lo que veo, la diferencia es esa ;jno? Que
siempre les decimos. Aca la dificultad es que ustedes no tienen un grupo armado, ustedes no
van a llegar y ya va a estar el grupo fijo —como sucede en la escuela o en el liceo que el
grupo estd fijo durante todo el afo por estar en un sistema obligatorio—, aca la gente
participa de forma voluntaria. Entonces, primero hay que generar el espacio. A veces se
genera desde cero... Incluso trabajamos en lugares donde no hay profesores de Educacion
Fisica interviniendo o haciendo sus précticas. Entonces, ;como transformamos un espacio
publico en un aula de ensefianza? Bueno, ahi se parte de una base que en los estudios
generales de la ensefianza est4 establecido como que existe. Entonces, el primer trabajo en la
practica comunitaria es la convocatoria. Es convocar sujetos para enseiar, para ensenarles,
(no? Sujetos de ensefianza. Entonces, ahi estd la primera dificultad. Hay que convocar, hay
que saber como convocar, como establecer un espacio para que sea propicio para la
enseflanza, cémo los convocamos, y una vez que se convoca determinada cantidad de
personas, de participantes —nosotros les llamamos participantes. Los llamamos participantes
porque, bueno, la idea es justamente que se mantengan durante un tiempo prolongado
(no?—, y bueno, ahi hay que ver. Ahi hay una cosa que difiere bastante de la otra practica. Es
un problema que no estd en la otra practica. En la practica comunitaria el grupo hay que
crearlo y hay que mantenerlo después, y que la gente participa de forma voluntaria, se acerca

a esa instancia de ensefianza por voluntad propia y por interés. Entonces bueno, en el primer
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periodo nos abocamos a eso, y una vez que se establece, ahi si podemos hablar de otras cosas
(no? Pero primero hay que establecer, tener a los sujetos de ensefianza ;no? Y esa creo que es
la principal diferencia, y la principal dificultad. Tal vez tenemos una teoria, tal vez por eso es
la practica dos y no es la uno. Tal vez sea por eso que se establecid después y no se establecid
antes, ;no? Es como que en la practica del sistema educativo, yo veo que en los primeros
meses hay que enfocarse un poco en lo que es el manejo de grupo y aspectos organizativos,
aspectos metodoldgicos, ;no? Que al ser los primeros enfrentamientos frente a un grupo se da
mucho por esos lados. Y después si, ya en la segunda mitad se habla més de ensefianza, mas
de aspectos didacticos, aspectos pedagogicos, de evaluacidon, y bueno, y el estudiante que
llegaba a la practica dos antes ya tenia toda esa base ;no?; y se enfrentaba a esto, a que no
tenes, a que no tienes fijo, armado al grupo, y es lo que tienes que establecer para empezar. Y
después, ademas, tienes que determinar todos los contenidos. Aca no se sigue un programa
que estd establecido por el CEIP, ;no? Aca el programa lo elaboran ellos, el programa va a
ser su proyecto, y bueno, ahi tienen que fundamentar lo que ellos consideran que es necesario
o relevante para la ensefianza, y el por qué de cada una de esas cosas. Entonces, el desafio va
por ahi. En la practica profesional comunitaria hay que crear, no estd establecida, esa es la
principal diferencia y la principal dificultad, hay que crear el grupo, hay que mantenerlo, y
hay que crear los contenidos. Los objetos de ensefianza también hay que crearlos.

Seleccionarlos, mejor dicho. Va por ahi. La principal diferencia y la principal dificultad.

G: Bien, perfecto, entonces justamente hablando de ensefianza, este, si vos tuvieras que
definirla (ensefianza) como la conceptualizarias? y por lo tanto, ;Qué seria ensefiar?

para vos.

E3: Y la ensefianza existe en virtud del conocimiento, em , busca la transmision del
conocimiento, y para eso es necesario también un medio que lo que tienen en comun el medio
por lo general es el lenguaje y después bueno un sujeto de ensefianza,pero a su vez ,eso es la
base,;no?, a su vez después, bueno ya se transforma, se puede transformar en un acto politico
a largo plazo, ;no? , eso es como una etapa mas a largo plazo, sus dimensiones, ya sea
politica, pedagbgica , se necesita mas tiempo para €so, no creo que sea de un momento a otro

que se da.

G: Bien , y ustedes, como grupo docente, en la practica comunitaria, para la formacion

del estudiante, ;Donde ubican la centralidad de su propuesta?
E3: Sisi
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G: O sea... ;Qué es lo que deberia aprender el estudiante ?;Cual es la centralidad en

relacion a lo que deberia aprender el estudiante ?

E3: Bueno, en ese caso si, la ensefanza de la Educacion Fisica sin dudas. El qué de la
Educacion Fisica, los objetos de ensefanza. Y bueno, ahi no podemos establecer unos
parametros fijos porque los espacios son muy diversos, tengo que hablar de los sujetos ahi. O
sea se ensefia. Por ejemplo, para empezar, nos pueden tocar nifios de 2-3 afios y hasta
personas de 95-96 afios, contemplamos todas las edades, que eso no pasa en el sistema
educativo. Eso para empezar. Porque se trabaja con nifios que estan en la calle, lo que es el
programa calles, que es en espacios a cielo abierto, espacios publicos a cielo abierto, y
también se trabaja en lugares de ancianos, comentando los dos extremos. Entonces, por
supuesto que no es lo mismo la ensefianza en un dmbito que en el otro y tampoco van a ser
los mismo contenidos que se trabajan, o temas, o ejes tematicos, o los saberes propios de la
Educacion Fisica, del conocimiento. Ahi hay mucha diversidad, por eso bueno, insisto, ahi lo

tienen que establecer los estudiantes, el proyecto es fundamental en ese sentido.

G: Ahi va. Y bueno, hablando de saberes, justamente, ;Qué saberes de la Educacion
Fisica se espera que el estudiantado ponga en circulacion cuando va a hacer su

intervencion al territorio?

E3: Bueno, todos los conocimientos académicos que adquieren en la licenciatura son validos,
(s1? Absolutamente todos. Pueden tener un enfoque de la salud, pueden tener un enfoque
desde el deporte, enfoque del tiempo libre, pueden tener también un enfoque desde las
practicas corporales. De hecho, eso es lo que sucede. Leyendo un poco sus proyectos, algunos
enfatizan mas en una cosa que en otra, tal vez con una gente ya de edades avanzadas se hace
mas énfasis en la parte de la salud, a través del juego y el deporte, mas que nada, mejor dicho,
de la gimnasia y el juego. Mediante la gimnasia y el juego se apunta a la mejora de la salud.
Estoy hablando muy a grandes rasgos. Sin embargo, el nifio ya tiene que ver mas con la
ocupacion del tiempo libre, la recreacion, el juego en un eje central ahi. Cuando se trabaja
con niflos a cielo abierto, en espacios publicos, esas son como las dos puntas. Después
también, ahora estamos trabajando con adultos jovenes, enfermeros y médicos del hospital.
Ahi se trabaja mas también, pensado para un area de la Educacion Fisica laboral, ;no? Se
trabaja en una hora de descanso. Esta practica es muy diversa y eso hace que se conjuguen

casi todos los contenidos de la Educacion Fisica.
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G: Bien, perfecto. Bueno, ;qué lugar o que objetivos o qué sentidos tiene la intervencion

en vinculo con los saberes de 1a Educacion Fisica en la comunidad ?
E3: Repeti de vuelta, perdon, Gabriel.

G: ;Qué objetivos o qué sentido tiene la intervencion que se hace en la comunidad en

vinculo con los saberes de la Educacion Fisica ?
E3: {Qué tienen en comun ?

G: (Cuales son los objetivos de esa intervencion? ;Por qué una intervencion en la

comunidad?

E3: Si, si. Perfecto. Bien, eso también va a depender del proyecto y del espacio, del lugar, y
lo van a establecer los estudiantes. Pero es un poquito lo que te mencioné en la respuesta
anterior, va a depender del contexto, aca el contexto es muy importante. Es un poco lo que te
habia mencionado, si se esta trabajando con adultos mayores, va a estar vinculado mas al area
de la salud, si estés trabajando con niflos, va a estar vinculado mads al area del tiempo libre, el
juego, y si estas trabajando con adultos de mediana edad, también a la salud, vinculada a lo
que es la parte higienista, ;no? La parte vinculada también a lo que es el estrés laboral.
Vamos por ahi, pero eso es bastante nuevo, arrancamos este aflo con esa parte y yo no estoy
involucrado directamente con esa area. Bueno, también se trabaja en contextos carenciados o
de bajos recursos econdmicos. Asentamientos. Ahi también puede tener un perfil un poco
diferente la practica, ;no? Ahi, por lo general, se aborda mas el tiempo libre y la ocupacion
del tiempo libre, y bueno, ahi se conjugan todos los conocimientos. Ellos los seleccionan de
acuerdo a lo que aprendieron en la carrera. Si bien nosotros establecemos algunos como
referencia, hablamos de territorio, hablamos de espacio publico, hablamos de comunidad,
hablamos de educacidon popular, hablamos de educacion no formal, y bueno, después mas
que nada, la Educacion Fisica vinculada a los adultos mayores, del ejercicio mas que nada,
esos son como los grandes ejes que creemos se pueden tener en comun, después ellos pueden
agregar por supuesto otros conocimientos que consideren necesarios, hay flexibilidad en ese

sentido.

G: Bueno. ;Cual seria entonces el rol del docente orientador del ISEF, y a su vez, cual

seria el rol del referente, del docente referente que esta en el territorio de la practica?
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E3: Bien, acd no tenemos referentes establecidos, acd en Maldonado. Eso, primer punto
importante, hemos hecho un esfuerzo para eso. Pero todavia no lo hemos logrado. Perdon,
tenemos si, en un solo espacio, referentes que son docentes del INAU de Educacion Fisica,
que estan trabajando en asentamiento Benedetti. Ahi, en ese caso, el adscriptor lo que hace es
sencillamente compartir el espacio de practica y el estudiante lo que hace es multiplicarlo.
Ellos trabajan ahi durante dos dias a la semana, en ese asentamiento, y los practicantes van en
el mismo horario pero contemplan otras edades. Se hace por triplicado el espacio ahi
digamos, como hay mucha poblacion, la parte del apoyo del ISEF va en trabajar por ejemplo
con la parte de adolescentes, con los nifios mas chicos, con los de mediana edad, se quedan
los profesores trabajando ahi, entonces ahi lo que se hace es compartir el espacio, pero en
ningin momento el referente ocupa el rol de orientador, en ese tema no se mete. Ellos mas
que nada los guian, los acompanan, pero no necesariamente hacen la devolucion de la clase,
(no? Lo que es la reflexion. De eso ya se encargaria el orientador. La funcion del orientador
también pasa por ahi, ;no? Por acompafiar el proceso del estudiante, y bueno, ahi es
importante la nocidon del proceso. Ellos llegan a un espacio que no conocen, a una practica
desconocida, con otras realidades y, bueno, y terminan. Lo que pasa en el profesorado es que
la idea es que terminen con un perfil de egreso similar a lo que el profesor ya sabe, ;no? Eso
es interesante que pase en la formacion docente, entonces eso, todo ahi hay un proceso de
saber muy poco o nada, a saber justamente, tener los conocimientos necesarios para
desenvolverse de forma autonoma en los espacios comunitarios. Entonces bueno, el docente
orientador lo que hace es acompafiar ese proceso y acompafia también el proyecto, el
proyecto que fundamenta, ;no? En el proyecto estd lo que piensan, lo que dicen, y lo que
hacen, esta ahi en la practica, y el orientador es el que hace el seguimiento de cada unidad de
practica, por ahi va. Basicamente el rol es ese. Lo que no quiere decir que el rol esté fijo
también. Nosotros siempre, en los primeros afios, haciamos, en vez de proyecto, haciamos
investigacion-accion, y uno de los ejes que giraba en los temas esos de investigacion era
justamente cudl era ese rol en la practica comunitaria, una pregunta que nos hicimos varios
afios seguidos, y es algo me parece que esta siempre en construccion. El rol, jno ? No es algo
que sea fijo, no hay un rol ideal para trabajar en el area comunitaria, es una idea que esta
siempre en construccion, si lo tengo que resumir, diria que es eso, cumple la funcion de

acompafiar en el proceso de practica de los estudiantes.

G: Bien, continuamos entonces. ;Qué relaciones, para vos, se puede establecer entre lo

que es la propuesta de la practica comunitaria, es decir, la propuesta del grupo docente,
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para con las tres funciones universitarias? O sea, ; cual es la relacion entre la propuesta
de formacion de la practica comunitaria, con la ensefianza, con la extension y con la

investigacion ?

E3: Si, se nos hace muy dificil contemplar las tres dreas en un curso tan corto y que abarca
tantas realidades distintas. Cuando terminamos de explicar los procederes para realizar sus
proyectos ya nos metemos en lo que es la teoria, los contenidos tedricos transversales, y se
nos hace muy dificil articular con extension e investigacion. Puede surgir una relacion cuando
el estudiante... Ha sucedido que los estudiantes, en sus proyectos de tesis, estdn investigando
en el area comunitaria, pero son casos puntuales. Nosotros, hoy en dia, no tenemos
establecido un proyecto de extension que articule con la practica comunitaria, hay solamente
un proyecto y es estudiantil, con uno de los orientadores de nuestra practica que estd
trabajando, mediante un proyecto estudiantil, senderismo y escalada, pero no se articula
directamente con la practica comunitaria. Estamos abiertos a propuestas estudiantiles,
digamos, pero no, desde nosotros, no estamos escribiendolas. Va por ahi un poquito la
relacion. Estamos en un debe con esa area, y bueno, creo que por suerte esta creciendo aca en
Maldonado. Cada vez hay mas proyectos de extension en articulacién con estudiantes, pero
hoy en dia no tenemos un proyecto que sea directamente articulado, ;no? Entre tareas de

ensefanza de la préctica profesional comunitaria y extension.

G: Bien. ;Qué tipo de profesional se aspira a formar en la practica comunitaria, y

cuales deberian ser sus relaciones con la ensefianza, la investigacion y la extension?

E3: Y bueno, la idea es que sean autdbnomos y reflexivos. Criticos. Y que bueno, que a largo
plazo busquen transformaciones. Pero eso no depende de nosotros, me parece. Los
incentivamos, los motivamos, pero no sabemos qué sucede una vez que egresan. No nos
podemos hacer cargo de lo que va a suceder, intentamos que la transformacion de base la
tengan, que tengan la capacidad de desempefiarse en el area comunitaria con autonomia, ya
sea desde generar un espacio de la nada, analizar un espacio publico, encontrar uno que sea
propicio para este tipo de practicas, elaborar un ensayo sobre eso, establecer un programa, un
proyecto y presentarlo, bueno, en distintas instituciones que trabajan en lo comunitario. Yo
qué sé. A INAU, bueno, a cualquier programa del MIDES, INJU, Inmayores, etc. La idea es
que ellos se puedan preparar para eso, y de ahi bueno, ahi estd abierta la posibilidad de que
también hagan trabajos de investigacion o de extension, o programas de extension, jno? Pero

eso queda sujeto a la voluntad de cada estudiante una vez que egrese.
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G: Bien perfecto entonces llegariamos a la dltima pregunta ya, para terminar, si vos
tuvieras que decir las caracteristicas, esté, o lo que deberia manejar el estudiante

universitario para poder aprobar la practica comunitaria,; cuales serian ?

E3: Desempefiarse en forma auténoma en el ambito de la educacion fisica, y en el ambito
comunitario, que sea capaz de establecer un proyecto, llevarlo adelante...., considerando

siempre las realidades que se le presentan, eso.

G: Perfecto, muy bien, asi concluiriamos la pauta de preguntas formal.

Entrevistado N° 4 - Maldonado. 29/10/2021, 10:00 hs. Via Zoom.

G: Bien.. este, primero preguntarte ,cuanto tiempo hace que estas en la unidad

curricular de la practica comunitaria de isef?

E4: Yo, primero que nada, nada, agradecerles por, por tenerme en cuenta, es un gusto poder
participar de cualquier instancia universitaria en la cual bueno,se robustece el campo
académico ,bueno, me parece que las tesinas de grado aportan un montén, tanto a lo personal
de ustedes, como al campo en general de la educacion fisica, asi que bueno, es un gusto
participar y colaborar en lo que pueda, ee con respecto a la pregunta , recientemente me
inscribi en la practica profesional comunitaria , a la pra pro 2 mejor dicho , el afio pasado,

este es mi segundo afo como docente en esta unidad curricular.
G: Bien, ;por qué te intereso entrar a trabajar a la practica profesional comunitaria?

E4: Bueno, siempre me , me interesa mucho los procesos ésea comunitarios ,me parece es
algo que siempre me gusto , tuve una muy buena experiencia cuando fui estudiante , que creo
que me marco ,yo soy estudiante del plan 2002 y tuve ,bueno en aquel entonces si se llamaba
practica comunitaria , y tuve una experiencia ahi con ruben bouza en el comunal 17 del cerro,
que ta, para mi fue, me marcé mucho como estudiante como profesor como licenciado
posteriormente ,y como persona todo lo que vivi ahi , y bueno a partir de ahi, siempre busque
en los distintos ambitos profesionales en los que estuve dentro de la educacion fisica y en
otros, inscribirme en procesos comunitarios, osea esto es en relaciones o en procesos que
tengan que ver, como con la comunidad , en la linea de Esposito como aquello de lo comun
en lo cual uno no espera tener cuestiones a cambio , obtener réditos a cambio sino, como que

ahi hay algo lo que uno pone en la unidad para elaborar con otro ,;no?
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G: Bien, ;Qué nos podes contar, que sabes vos de cuando y porqué surgioé la practica

profesional comunitaria en la licenciatura del isef ?

E4: ;Cuéndo y coémo surgio ?

G: Cuando y por qué

E4: ;Cuando y por qué? Buena pregunta, ;no? La verdad es que no sabria darte esa respuesta.

G: Bien, vos trabajas en algun otro lado relacionado al trabajo con la comunidad, o en

territorio adentro o afuera del isef actualmente?
E4: ; Actualmente ? no actualmente no
G: O ;trabajaste ?

E4: No si, por eso tuve experiencias de trabajo con la comunidad por fuera de isef , anteriores
a mi ingreso como profesor de la licenciatura , y bueno después también, algunas iniciativas
que llevamos dentro , por dentro del isef, pero fuera de la unidad curricular. (toma mate sin

agitarse) .
M: ;Algo asi como actividades de extension ?

E4: Si , eh si, algunas actividades de extensiéon que no logramos nunca materializarlas,
concretarlas en alguna convocatoria,en algun proyecto , y bueno ta, las iniciativas fueron para
adelante, y bueno ta podriamos inscribirlas en actividades de extension ,son trabajos con la

comunidad.

G: (Trabajas en alguna otra unidad curricular dentro de la licenciatura en isef ?
E4: Si, disculpa

G: No no, (repite la pregunta)

E4: Si ahora estoy en teoria de la educacion fisica también, desde 2017 estoy en teoria de la

educacion fisica

G: Bien , bueno ahora vamos , esas fueron como las preguntas rompehielos por ais
decirlo, vamos a meternos ya en lo que seran los ejes de tematica de la tesina, vos ;como
definirias la practica pre profesional comunitaria? , ;qué es para vos la practica

profesional comunitaria ? o ;Qué es para vos una practica profesional comunitaria ?
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E4: Bueno, ah, es una buena pregunta, ;qué es para mi?, cémo definiria la practica
comunitaria?, osea la pra pro o cualquier practica comunitaria.. ,bueno, son espacios donde se
ponen en juego elementos pertenecientes al campo de la educacion fisica, (pausa para
pensar), que inciden, contribuyen, solidifican , procesos que ponen lo comun arriba de la
mesa , ;jno? en estos tiempos en los que priman los aspectos individuales de la existencia, en
los que nos preocupamos por los aspectos que ponen en primer término aspectos individuales
de nuestra existencia , me parece que las practicas en este caso aquellas que colocan a la
educacidn fisica en procesos con otros , nos permite preocuparnos por procesos que ponen, lo
comun en juego, y nos corren un poco de mirar los aspectos privados de nuestra existencia ,
y poner sobre la mesa y de relieve, los aspectos comunes, los emergentes, los problemas o
cualquier otro asunto ,este que ponga ahi , algo que no refiera la individualidad , ;verdad? En
ese sentido me parece que la practica profesional comunitaria tiene esa posibilidad de colocar

al campo profesional y académico de la Educacion Fisica en esa perspectiva.

G: bien, este ya que hablamos de una practica de educacion fisica concretamente: para
vos cual seria la especificidad de la educacion fisica dentro de la practica comunitaria de

isef ?
E4: la especificidad de la educacion fisica ?

G: Dentro, o sea para con la practica comunitaria, ;porqué es una practica de

Educacion Fisica? o que seria una practica comunitaria de educacion fisica

E4: Bueno, por eso, o sea para mi la practica comunitaria, es lo que te estoy diciendo, para
mi la practica comunitaria requiere desapegarse de los aspectos privados, para colocar lo
comun sobre la mesa ,entonces de qué manera el campo especifico de la educacion fisica se
inscribe en esos procesos depende mucho de cada espacio, indudablemente a partir de su
especificidad académica, osea porque entonces a ver, te lo pongo de esta manera, para mi
después cada espacio tiene su particularidad, pero por lo menos lo que yo intento hacer, va
por ese lado, para mi por ejemplo, ir a una plaza y hacer una actividad deportiva, recreativa,
de la educacion fisica y la salud , o de la educacion fisica y el ocio , y bueno dudaria un poco
si es una practica comunitaria, si es ir y hacer una actividad que englobe alguna de las
especificidades del campo de la educacion fisica, jahi seria?, la educacion fisica estaria
constituyéndose como una practica en el orden de lo comunitario?, no se, me cabe la duda,
por lo menos en los espacios en los que yo estoy intentando actuar, siempre buscamos a

partir de la educacion fisica , el vinculo con los otros , con las otras , con la comunidad , con
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las cuestiones comunes, no , y ver como la educacion fisica desde su especificidad se inscribe
en otros procesos también ,siempre indudablemente desde su especificidad, siempre desde el

campo académico y profesional de la educacion fisica...

G: Bien ,entonces viste.. que ahora en el isef ,por el momento hay dos practicas
profesionales , una en el sistema educativo , y esta ,]la comunitaria , que diferencias , vos

podes encontrar, a tu criterio entre una y otra ?

E4: Bueno , en relacion a la practica profesional en el &mbito formal ,digamos de alguna
manera, no tengo mucha mas experiencia de la que transite como estudiante, no he transitado
como docente en esa unidad curricular, no puedo hablar mucho, puedo hablar si, de algunas
cuestiones mas generales,indudablemente, la educacion formal estd inscrita en una
institucion.. en instituciones educativas que tienen un funcionamiento , una logica, este , en la
cual la educacion fisica se tiene que inscribir, se tiene que apegar a ciertas normas, ya
construidas, establecidas , en las cuales no existe una participacion, no ? digo del isef ,a la
hora de la practica profesional, quizas haya algin tipo de participacion de los profesores,y
profesoras de educacion fisica en las instituciones , a partir de las asambleas docentes, a partir
de las atd, estem , de las reuniones de coordinacion, este bueno de los distintos programas
que han operado en el ambito , en el 4ambito formal que implicaron, algunos programas que
ya no estan, otros nuevos que implican salas de coordinacion, quizas ahi halla alguna
participacion, en este caso me parece, que en caso de la préactica profesional 1,bueno eso , nos
inscribimos en instituciones que tienen su logica, su funcionamiento y a la cual nos tenemos
que adecuar,tanto ehh académica como curricularmente, ;no? este. me parece que en la
practica profesional 2, la pra prof 2, este universo normativo se construye justamente, en el
dialogo con los actores comunitarios, otras instituciones que actian en las comunidades en las
cuales nosotros actuamos , y con las cuales establecemos sinergia, o sea o sean los propios
vecinos, vecinas de los diferentes territorios en los que nosotros interactuamos , este me
parece que hay una posibilidad de participacion , de construccién a lo colectivo, en donde la
educacion fisica aporta su granito de arena mayor, por las propias caracteristicas de los

ambitos.

G: Bien , este umm, si tuvieras que definir ensefianza, como la conceptualizarias vos ? y

por tanto, que seria ensefar para vos ?

E4: Bueno (risa), es una pregunta, ustedes me van a disculpar que me explaye, es una

pregunta muy compleja, este necesariamente como la pregunta es hacia mi, necesito un poco ,
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me parece oportuno , ponerlos en perspectiva, por que es algo ademas , que me he preguntado
mucho, /no?, me he preguntado mucho, antes de ser docente de la licenciatura en educacion
fisica, osea yo hoy, yo soy generacion 2002 ta, y bueno antes, siempre me gusto mucho la , la
educacion fisica en la edad, en la infancia no , digamos ,este de hecho trabaje mucho , o
estuve mucho, o estuve volcado muchos afios ,antes de entrar en el instituto, trabaje como
lider o'haciendo campamentos, no, este siempre me gusto mucho como esa area , y la primera
oportunidad que tuve de trabajar en el campo especifico de la educacion fisica , en ese ambito
en el cual les estoy diciendo es en la educacion formal, en la educacion fisica escolar, la
educacion fisica escolar ami me permitid, trabaje muchos afios ,muchos afios no , pero trabajé
varios afios, y me permitiod recorrer y conocer, transitar por experiencias alucinantes, conocer
mucho el territorio uruguayo, muchos contextos visibles, no, de trabajar en una... , de ser el
primer profesor de educacion fisica en la escuela de cebollati, un pueblo en la orilla del rio
cebollati, entre la frontera del departamento de rocha con treinta y tres , un pueblo arrocero
practicamente, era como volver al pasado, porque hasta dificil acceso, ser el primer profesor
de educacion fisica, en esa escuela en 100 afios de escuela, a trabajar en escuelas urbanas de
montevideo, eh este ,de contextos socio, culturalmente,y econdmicamente desfavorecidos ,
desprotegidos , este, bueno me llevo a trabajar en distintas situaciones, en distintas instancias
y siempre hubo algo ,antes de ser profesor de la licenciatura, antes de ser docente
universitario, antes de inscribirme en procesos de produccion de conocimiento, siempre hubo
algo que me hizo ruido , encontraba , me encontraba , que me faltaban muchas herramientas
para poder atender los emergentes cotidianos de la practica educativa, en todos los contextos
en los que trabaje, sentia que no tenia herramientas,y por muchos momentos me
desilusionaba de la propia educacion fisica, y pensaba que lo que estaba haciendo no tenia
sentido , por otros momentos fue lo mejor que me pasé en la vida, pero siempre hubo ,
siempre senti que me faltaban herramientas, que lo que yo conocia, que lo que yo sabia , no
podia dar cuenta , que el contacto activo con al realidad , el cual es un término que utiliza
althusser, para definir ese contacto activo que tenemos los seres humanos con la realidad, este
me imponia. Entonces eso me llevo indefectiblemente al momento de ingresar al isef de
empezar a buscar respuestas,empezar a buscar respuestas (énfasis), y alld encontré este texto
de Althusser que se llama que es la practica ? practicamente no dice algo muy novedoso, no ?
osea plantea que la préctica indudablemente, el que practica y teoria no son cuestiones
diferentes,no , que son dos partes de un mismo proceso, es algo similar a lo que plantean
todas las corrientes criticas en educacion, ;jno?, ahi estd el texto de thomas popkewitz, que

bueno ,que matias lo conoce, (risa) porque lo trabajamos en teoria de la educacion fisica , no,
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que habla en esta relacion dialéctica, el tema es que este texto de althusser , lo pone en otros
elementos discursivos, bastantes elocuentes a lo que nos puede pasar en la propia
realidad,;no ?,entonces indudablemente , esas deficiencias que yo encontraba o esas faltas de
respuestas se debian a que la construccion tedrica no habia pasado...o no estaba sucediendo,
bueno entonces ahi, empecé a buscar respuestas, empecé a buscar respuestas (énfasis),
empecé a problematizar mi propia practica , a investigar sobre mi propia practica, para poder
hacerla mas significativa para mi y para las personas con las cuales interactuaba. Y entonces
en esa , en esa...inquietud teorica , este , sin lugar a dudas, la cuestion de la ensefianza fue un
aspecto que me preocupo siempre, y ahi llegue al , llegue a toda la teoria que describe la linea
de investigacion que describe Behares en facultad de humanidades, este bueno que
indudablemente, se separan, ;no? de la tradicion moderna de ensefianza, pegada a los
modelos psicologistas, a la psicologia del pensamiento como la define ana maria fernandez ,
no? que tiene que ver con esta perspectiva de que se supone a la ensefianza y al aprendizaje
como dos partes de un mismo proceso, se las separa como un guidn, y en realidad es toda una
tradicion dice ana maria fernandez, de mas de 2500 afios de definir qué es el aprendizaje,
entonces hay que situarse en corrientes , autores, perspectivas tedricas,entonces hay que
separarla de la ensefanza, indudablemente para Behares y para toda esta linea de
pensamiento , la ensefianza es una cuestion totalmente distinta al aprendizaje, no se asienta
sobre la posibilidad de transmitir a un sujeto, al sujeto de la psicologia , al sujeto de la unidad
psiquica, no es sujeto, escapa de la posibilidad evolutiva de desarrollo, por ende no hay como
algo que transmitir a un otro y se deroga esta posibilidad de transformacién empirica del
sujeto a través del acto de ensefanza , para no dar muchos més rodeos, se concibe a partir de
esta perspectiva teorica la ensefianza, como un estado de situacion, en el cual no hay uno que
ensefia y aprende, no hay un recipiente y uno que vuelca sobre un recipiente, sino que es un
estado , en el que docente alumno, se inscriben , un estado de situacidn, este , que exige un
vinculo con el saber , estoy diciendo muy muy escueto , para no hacer larga la entrevista,
pero indudablemente en esta perspectiva ustedes sabran que saber se diferencia de
conocimiento, jno?, una cosa es el saber , y otra cosa es el conocimiento , el conocimiento
aquello que puede ser objetivado, ;no? que termina inscribiéndose en aquella cuestion, que
nos trae Milner, del rci, del imaginario, ;jno? y el saber tiene que ver con aquello que no tiene
asiento psiquico, por ende no se puede alcanzar y la relacion segun ana hounie tiene que ver ,
con el no saber, que no es el negativo del saber, sino que es lo que despliega, lo que
despierta, lo que despliega la actividad cientifica en ultima instancia y por lo cual el

conocimiento cientifico nunca tiene limite, entonces eso me permitio, justamente, esa
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concepcion de la ensefianza, me permitid tener otra perspectiva en relacion a mi practica
porque como dice eloisa... cualquier cosa de un texto que estoy nombrando, si ustedes lo
quieren me mandan un mail y yo se lo reenvio el texto o se los envio ,y bueno les mando la
referencia, pero hay un texto de Eloisa Bordoli ,no que indudablemente plantea la aporia de
esta perspectiva instrumental y moderna de la ensefianza en los mentados fracasos de los
sistemas educativos, ;no? que muchas veces tendemos y esto fue algo que me paso
constantemente por que lo vivi, y era algo que no le podia dar respuesta,es una de las
cuestiones por las cuales les digo que busque otras perspectivas teoricas, no, los mentados
fracasos de la educacion , que se colocan sobre todo , se corta por el lado mas fino, en los
sistemas educativos, o por lo menos en la experiencia que tuve yo , colocando las
deficiencias en los alumnos , en las familias , en los problemas de conducta, ;no? , y nunca en
una revision seria, jverdad?, en lo que entendemos por educaciéon , en lo que entendemos por
enseflanza y como en ese entendimiento se construyen los curriculums, no , que implicaria
indudablemente un trabajo mucho mayor, y una autocritica de la educacion y de los sistemas
de ensefanza que implicaria, este, dar vuelta totalmente la pagina porque se inscriben en otras
concepciones, en otras teorias del sujeto ,en las cuales, por las cuales ,no transitan los
sistemas educativos , ;verdad ?.Entonces Se corta por el lado mas fino , se clasifican los
sujetos segiin pardmetros, en relacion a la normalidad y nos conformamos con cortar por el
lado mas fino , en los notorios fracasos en los cuales transita la educacion en general y la

educacion fisica en particular para mi,sobre todo en el sistema educativo formal.

G: Bien, este bueno, ahora en la practica pre profesional comunitaria del isef desde lo
que ustedes proponen como grupo docente, su propuesta de la unidad curricular...
interrupciones por problemas de sonido... G: desde lo que ustedes proponen como
grupo docente para la practica comunitaria del isef donde ubicarias vos la ...
nuevamente interrupciones, el docente pregunta si G tiene problemas de conexion ,

Gabriel pregunta si ahora se escucha mejor

E4: Me parece que lo central o lo principal de esta practica es eso, justamente, de qué forma
inscribir las practicas o las unidades curriculares por las cuales transitan los estudiantes en
procesos en los que la Educacion Fisica,, desde su propio campo especifico, se inscriba a
situaciones que pongan lo comun arriba de la mesa, y nos corra de los aspectos privados de

nuestra existencia.
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M: ;Qué saberes de la Educacion Fisica se espera que el estudiantado ponga en

circulacion en su intervencion ?
E4: ;Se espera?
M: Si.

E4: Bueno, ahi digamos que es como mads especifico. Yo ahi espero que los estudiantes... No
intervengo mucho en qué aspectos del campo especifico de la Educacion Fisica se
despliegan, dejo un poco liberado a los intereses e inclusive los trayectos que los estudiantes
y las estudiantes que llegan a mis unidades curriculares. Muchas veces tienen que ver con los
trayectos en los cuales estan inscriptos, sea el deporte, la Educacion Fisica y el deporte, la
Educacion Fisica y el tiempo libre y ocio, como cierta libertad en ese sentido. Me parece que
ya son estudiantes avanzados y que eligen los saberes del campo especifico de la Educacion
Fisica con los cuales estan mas interesadas o interesados. Indudablemente hay unidades de
practica especificas en las cuales yo estoy que yo puedo decirles: “desde este lado”. Pero, en
fin, lo terminan decidiendo los y las estudiantes que eligen las unidades de préctica. Porque,
ademads, me parece lo mas oportuno para la elaboracion de los proyectos, ;no? Que desde la
misma perspectiva, el proyecto es esta problematizacion de la propia practica que yo les
decia, el proyecto debe problematizar la practica en la cual se inscribe, tiene que
problematizarla tedricamente, tiene que haber concepciones de ensefanza y aprendizaje para
poder justificar lo que se hace, los objetivos generales, los objetivos especificos, bueno, en
fin, concepciones donde estoy parado en relacion a la ensefianza, al aprendizaje, donde me
paro para, justamente, problematizar ese contacto activo con la realidad del que habla

Althusser.

M: ;Qué lugar o qué sentidos tiene la intervencion en vinculo con los saberes de la

Educacion Fisica en la comunidad?

E4: Bueno, un poco lo que yo les venia comentando. A partir de los saberes de la Educacion
Fisica que nos corran de los aspectos individuales de la existencia, y que nos hagan
comprender o preocuparnos por, bueno, esto ya es un poco mas extenso, pero podria ir en lo
social, justamente, en términos sociales, en términos universales, y eso nos permite
comprender que los emergentes son puntos de todos y todas, y que bueno, que la Educacion
Fisica, a partir de su propio campo, tiene que buscar en esta unidad curricular inscribirse en

ese tipo de procesos y en ese tipo de perspectiva.
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G: Bien. ;Cual es el rol para vos del docente orientador del ISEF y el del referente zonal

en el territorio?

E4: Bien. El rol del docente orientador, justamente, me parece que tiene que enfocarse en
esto, ;no? En orientar, en aconsejar, en sentar las bases. Porque las unidades de practica
suceden afio a afo, la practica profesional se mantiene. Entonces, me parece que la funcion
del docente orientador debe ser, justamente, sentar las bases para que las unidades de practica
se inscriban en procesos que pongan lo comun... Que permitan poner al campo especifico de
la Educacion Fisica en procesos que pongan cuestiones comunes arriba de la mesa. El
docente orientador tiene que preocuparse ano a afio de consolidar esas redes, de buscar los
espacios, de buscar y fomentar. Y una vez que nos inscribimos, fogonear esos espacios en
donde lo comun se ponen arriba de la mesa y que permite que el campo especifico de la
Educacion Fisica penetre, llegue a esos territorios desde esa perspectiva, indudablemente.
Obviamente que después en la cotidianidad de la practica también terminamos orientando en
los saberes especificos, como dijeron ustedes, o en las perspectivas. En los saberes
especificos en como colocamos, o como intentar establecer la relacion con el saber a partir de
la intervencion, o del contacto activo con la realidad, para seguir en las perspectivas tedricas
en las cuales nos hemos ubicado. Me parece que el referente zonal, indudablemente, tiene el
papel, justamente, de guiar los mejores caminos, ;no? Para que la Educacion Fisica pueda
inscribirse en procesos que involucren a los distintos actores territoriales, y que atienda en
algin sentido necesidades, pedidos. Hay un texto ahi, elaborado por la catedra de psicologia
comunitaria que justo lo tengo acad. Se llama “De ofertas y demandas, una propuesta de
intervencion en psicologia comunitaria”, por la catedra de psicologia comunitaria de la
Universidad de la Republica, en la cual indudablemente problematiza ahi, o tematiza las
cuestiones vinculadas al pedido, a la demanda. En fin, cdbmo se construye, indudablemente.
También hay que problematizar lo que se dice, los diferentes espacios, pero las voces ahi, los
referentes zonales, son importantes. Pero hay que problematizarlas, porque una vez que
llegamos a los territorios, muchas veces los discursos o las posibilidades de decir algo,
evidenciar relaciones de poder... Entonces, me parece que el papel del referente zonal,
indudablemente, tiene que ver con como llegamos a los territorios, con qué ofrecemos en el
territorio, a donde vamos, porque es la voz mas cercana que tenemos del territorio en donde
vamos a desarrollar nuestra practica. Pero, una vez nosotros entramos en el territorio, o
conocemos el territorio, indudablemente ahi hay otras voces, que también se deben escuchar,

que muchas veces en estas relaciones de poder no tienen la oportunidad de expresarse, el
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trabajo comunitario y el trabajo de poner las cuestiones de lo comun sobre la mesa es un
trabajo constante, que tiene que ser problematizado constantemente para ser significativo de
verdad. Yo no sé si estoy siendo claro en esto, quizds con ejemplos sea mas sencillo. Pero

bueno, ustedes me van diciendo.

G: No, barbaro, barbaro. ;Qué relaciones podrias establecer vos entre la propuesta de
la formacion de la practica comunitaria, con respecto a las tres funciones
universitarias? ;Como aparecen, ahi en la practica profesional comunitaria, la

ensefianza, la extension y la investigacion?

E4: Bueno. Me parece que es un lugar propicio, un lugar fecundo para desarrollar las tres
funciones universitarias en relacion dialéctica. La practica comunitaria, indudablemente de
por si, ya es una especie de extension universitaria. Constantemente nosotros estamos
interactuando con instituciones que actian en los territorios. Entonces, la extension, el trabajo
con la comunidad, el acercar la Universidad de la Republica a los territorios, es algo que se
da, digamos, de una forma casi... No me sale la palabra. Digamos que por si sola. Y, a su
vez bueno, justamente me parece que abre la posibilidad. De hecho, bueno, nosotros nos
presentamos a partir del trabajo, por ejemplo, en un territorio de aca de Maldonado, La
Capuera, y ya nos presentamos a partir de lo que pudimos trabajar en la mesa de educacion
este afo, y que ademas, nos presentamos a proyectos socioeducativos de la ANEP. Con la
PRAPRO los hemos ganado. Con la mesa de educacion vamos haciendo distintas actividades
en el barrio. En fin, ya estamos planificando un EFI para el afio que viene. En si, el EFI ya
estd planificado, ya esta elaborado, nos presentamos a la convocatoria de fortalecimiento de
actividades en el medio de la Universidad de la Republica, en donde, indudablemente, ahi
hay un espacio de formacién interdisciplinar, ;no? Donde la ensefianza, la extension y la
produccion de conocimiento se dan en unisono. Entonces, me parece que abre mucha
posibilidad. Aca ya hay experiencia de eso, ;jno? El grupo de estudios sociales y culturales
tiene ya una larga tradicion en este sentido con muchos EFIs instaurados acd en Maldonado.
Estuvieron funcionando los “Picaditos etnograficos”, en donde la ensefianza, la extension y la
produccion de conocimiento articularon de forma dialéctica, o como decia, en unisono, en
una sola actividad, o no sé¢ como explicarlo. Me parece que son lugares como decia,

propicios.

G: Bien. Continuamos con la siguiente pregunta. Ustedes, como grupo docente,

digamos, ;qué tipo de profesional aspiran a formar en la practica comunitaria, y como
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deberia formarse ese estudiante en relacion a la ensefianza, a la extension y a la

investigacion, en su proceso de formacion?

E4: O sea, bien. Indudablemente, las caracteristicas de la unidad curricular permiten lo que
yo les estoy diciendo, ;no? La experiencia de los estudiantes, permite que el docente
orientador genere las redes, las circunstancias para que los estudiantes puedan experimentar
la articulacion de las funciones universitarias. Porque tiene que elaborar un proyecto, que es
un proyecto de investigacion que problematiza su propia practica, de ensefiar su propia
practica, ;jno? O su propio contacto activo con la realidad, digamos. De este modo, para no
separar practica de teoria, y en el cual indudablemente, para mi, experimentan instancias que
tienen que ver con la extension universitaria, porque, por ejemplo, me preocupo de que en
mis unidades curriculares asistan por lo menos, de vez en cuando, porque no es una
obligacion, ni siquiera es una obligacion para mi, porque yo tengo... Bueno, de hecho
termino siempre haciendo mas horas semanales en territorio de las que me corresponden.
Porque sino los procesos no se pueden impulsar, pero, bueno, ese es un tema aparte. Pero por
lo menos que participen de las mesas de educacion, de las mesa de coordinacion, de los
encuentros con la comunidad, de ir a las casas de los vecinos. O sea, en fin, de acercar la
universidad y el conocimiento a la sociedad. ;De qué manera? Y bueno, a partir del campo
especifico de la Educacion Fisica, en la intervencion en estos espacios que la practica
profesional abre. Me parece que bueno, que la practica profesional y los espacios, en este
caso, si se llegan a poder materializar los EFIs que estamos proyectando. Por ejemplo, ya
ponen de relieve a los estudiantes, ;no? O en la experiencia de una relacion dialéctica entre
las tres funciones universitarias. No s¢ si contesté la pregunta porque ya hasta me la olvide

(se rie). Divagué tanto que ya hasta me la olvidé.

G: No no ,si si , perfecto , perfecto !. bueno quedaria una ultima pregunta, este, para
terminar , si vos tuvieras que decir , que caracteristicas, o que deberia saber manejar el

estudiante universitario para aprobar la practica comunitaria , cuales serian ?
E4: ;Como? me puedes repetir la pregunta gabriel
G: Repite la pregunta

E4: sii, no se si la palabra , la terminologia correcta, o con la que més me... seria con el

manejar, me suena como una cuestion demasiado instrumental y metodologica de la cual se
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habran dado cuenta,o la sucinta , perspectiva teorica que les mencione que me alejo, no me

interesan mucho las cuestiones vinculadas a lo pragmatico , instrumental y metodologico,
G: Claro

E4: Me parece que la cuestion va mds por justamente por el experimento, indudablemente,
hay cuestiones normativas que escapan inclusive a mi voluntad , hay una asistencia
obligatoria, hay una presentacion de un proyecto, que tiene que tener ciertas caracteristicas,
(verdad ?, entonces si estamos hablando de lo normativo, igual diria eso , que en sumas
cuentas , que bueno que indudablemente, tienen que pasar por la experiencia , y para eso se
necesita una asistencia y un compromiso con los espacios, este, e indefectiblemente tienen
que elaborar un proyecto que de cuenta y que justifique lo que se hace en el contacto activo
con la realidad, tiene que ser coherente , tiene que ser coherente en la construccion de una
teoria, que justifique unos objetivos , no en un proyecto , y que a su vez esos objetivos den
cuenta, de lo que realmente pasa , o estd pasando o estd transitando, entonces me parece que
ademads de inscribirse y de poder experimentar estas cuestiones ,que ponen lo comun sobre la
mesa, que nos corren de los aspectos privados de nuestra existencia individual ,
indudablemente las formalidades de elaborar un proyecto, que esté construido coherente y
tedricamente, justifique, ee , objetivos , ;no ? y que ademas de cuenta de lo que pasa en la
cotidianeidad ,de las propias clases en los territorios, este , son elementos a tener en cuenta, y
bueno lo que me interesa es que los estudiantes, las estudiantes, pasen por esa experiencia de
poder , de poder primero que nada despertar la necesidad de preguntarse y problematizar, la
propia practica o el propio contacto activo con la sociedad , que indefectiblemente, necesita
perspectivas tedricas, por que como ya lo dijo el padre de la lingiiistica, no ? saussure, algo
que después retoma bourdieu , el punto de vista crea el objeto, el punto de vista crea el objeto
(énfasis) , entonces la construccidon tedrica de un objeto, para tener un contacto con la
realidad, lo mas coherente posible , que es fundamental, para mi, en esta practica , como en
todas , porque como les dije esa problematizacidon , que me surgio a mi, sola , 0 en mi propia
experiencia profesional, me llevé a comprender la necesidad de que después, leyendo
,estudiando o investigando y problematizando mi propio contacto activo con la realidad,
bueno, me di cuenta que ya habia, afios luz y tradiciones escritas en torno a esto que estoy

diciendo yo,;no ? ya lo habia dicho saussure , en un inicio, en ese entonces, bueno

G: Seguro, capaz que lo podemos poner en otras palabras tambien , mas alla de las

formalidades que se espera que cumpla el alumnado, este, capaz que lo podemos poner
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en palabras como, que se espera que el alumnado se lleve de la practica comunitaria o
qué aprendizajes esperan que logre de lo que ustedes proponen en la practica

comunitaria para poder aprobar ?

E4: bueno, ademas de las formalidades, ademds de las formalidades, a lo que yo
abogo,intento es que pasen por la experiencia de procesos en los cuales, lo comun se pone
arriba de la mesa, desde el campo especifico de la educacion fisica, ademdas de las
formalidades me parece , este me parece eso importante, que si bueno , que fue lo que les
comentaba al inicio, esa riquisima experiencia , por eso no hablo de aprendizaje ,por que no
quiero meterme , por que para hablar de aprendizaje como les dije tendriamos que ir a
corriente teorica, autor, entonces... (distraccion) , entonces les diria , que justamente transitar,
este , por esa experiencia que permite comprender, el campo especifico de la educacion fisica
en procesos comunitarios que implican lo comun sobre la mesa, la cuestion social en

términos universales, y en fin por ahi.

G: bien , perfecto ismael , por aca concluiriamos con la pauta formal de la entrevista

Entrevistado N° S - Paysandu. 29/10/2021. 13:00 hs. Via Zoom.

E5: Eh... Cuando era la Tprade ;se acuerdan?, toda, toda esa época, y bueno pase, por todas
las etapas de reformulacion de la materia entonces bueno, ahora estamos con esta nueva
estructura, pero si hace varios afios estoy trabajando en, en, aproximadamente en 2008 mas o

menos.
(Se escucho?

G: Perfecto, perfecto, bien, y ;Qué te llevo a interesarte ingresar a trabajar en la

practica comunitaria?

E5: A mi en realidad, cuando yo hice la practica, la practica en ese, en mi €poca de
estudiante, me gusto la practica porque me tocd trabajar en espacios donde, a veces
habitualmente no tenemos lugar de como, de experiencias a nivel de la carrera, o sea, , de
poder trabajar de repente con un adulto mayor, o de trabajar con una persona con
discapacidad, entonces, bueno, me tocaron espacios en, en, en un espacio de discapacidad en
su momento y otra parte de trabajar por ejemplo en lo que era en su momento la gimnasia con

personas adulta, eso siempre como que me llamoé la atencidon y me gustd, y tuve lindas
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experiencias que me quedaron, en mi formacién y bueno, se fue dando de que en Paysandu,
bueno, estaban, la materia, de que uno ingreso y bueno yo estaba también con otra materia
como la gimnasia artistica que es a nivel de deporte y bueno la parte comunitaria, mas alla del
ISEF me gusté6 mucho, siempre trabaje y desde que me recibi estoy trabajando, en ese tipo de
espacios, entonces me parecia que estaba bueno que como docente poder transmitir desde mi
experiencia, mi conocimiento ciertos espacios que uno ha venido transitando, este, y eso
como que me, me, afo a afo nos va motivando, en el sentido de que uno va viendo caminos,
puertas que se abren en diferentes instituciones o espacios, de que el profesor de educacioén
fisica, futuro licenciado en educacioén fisica, deberia conocer porque son campos laborales,
este, muy importantes para nosotros como docentes, entonces eso me motiva mucho a seguir

trabajando en la practica. ;No sé si explico lo que preguntaron?

G: Si, si, bien, perfecto, bueno. ;Qué nos podes contar, mas o menos de cuando y porqué

surge una practica comunitaria para la licenciatura del ISEF?

E5: Yo creo que, no estuve en la formulacion, tal vez algunos comentarios a veces como que
te pedian una opinion acerca de la estructura, de las practicas, pero en realidad a mi me
parece que es muy importante para la formacion en el campo del drea comunitaria, ni que
hablar de que el estudiante debe tener esa materia y ese espacio, como es la practica uno
(no?, que, estoy con nifios en algo, algo formal, y nosotros es todo desde el otro lado ;no?, lo
no formal y, como trabajar, como, porque tenemos diferentes instituciones, todas diferentes
con cierta estructura, pero, para mi, es importante nosotros ir conociendo e ir descubriendo
esos espacios para que los licenciados en educacion fisica como ya les dije, puedan tener
ambitos laborales y me parece que esa practica para mi es fundamental en todo sentido,
porque yo, nosotros a veces la diferencia que hacemos con los gurises en las practicas o en las
teorias es que cuando voy a la escuela, voy al liceo, estd todo como mas estructurado, hay un
programa a seguir, hay una forma ;no?, de como transitar en esa institucion la escuela, liceo
([no?, y en estas practicas son mas alld de que tengan, como una estructura o tengan como
objetivos institucionales, es como algo mas flexible que yo, en mi practica, puedo como tener
otra forma de moverme en esa institucion y de generar muchas propuestas en conjunto porque
nosotros ahi trabajamos, teniendo en cuenta las necesidades que tiene esa poblacion, esa
comunidad, ese lugar ;ta?, las dificultades que tienen, entonces, nosotros tenemos que
conocer todo ese espacio, todo ese campo para poder actuar y poder, bueno, devolver algo

(no?, y escuchar mucho a la gente de este lugar para que nuestra incidencia sea buena.
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Entonces, yo creo que es la materia que nos da eso, que tal vez otras no lo, no lo brindan, asi

lo veo yo.

G: Perfecto, estuvo, estuvo bastante buena tu respuesta porque de hecho te adelantaste
a otra pregunta que teniamos un poco mas adelante, que capaz te la hago ahora asi ya
completamos lo que venias hablando en esto de que vos establecias algunas diferencias
entre la practica en el sistema educativo y la practica comunitaria, ;Para vos cuales son

las principales diferencias entre una y otra?

ES5: Bueno, es eso que yo les comentaba que nosotros, como que me parece a mi, lo veo
desde mi lugar, desde mi experiencia, como que en la practica no formal uno esta como, tiene
como mas, no s¢ si decirte tiempo o espacios, para estar mas cerca de la gente ;entendes? Es
decir, yo no solamente voy a dar la clase ;no?, en mi practica, pero sino yo me puedo... con la
gente, puedo compartir con la gente en su espacio y puedo conocer mas de cerca lo que yo ya
te dije las necesidades, las dificultades, conocer un poco mas sus inquietudes y tal vez en una
practica escolar o liceal, yo tengo como mas acotado eso ;no?, voy doy la clase, tengo que
cumplir como yo les digo un cierto programa, lograr ciertos ;no?, parametros de ensefianza, ,
y creo que la no formal es eso, como, voy trabajando con, los alumnos que tengo, si tengo
personas con discapacidad, si tengo personas de tercera edad, si trabajo en un club deportivo,
si trabajo en un barrio, en un centro barrial, creo que es esa flexibilidad que yo tengo para ir
encarando, mi trabajo ;no? Eso para mi es la gran diferencia que después la encontramos, en
los estudiantes cuando llegan con la practica uno y, como que vienen muy estructurados y
esta es como mas, no quiere decir que hagamos cualquier cosa, sino que tengo la posibilidad

de, de esto que yo les digo de la flexibilidad. Para mi es el punto principal.
G: Perfecto, ; Vos trabajas en alguna otra unidad curricular dentro de la licenciatura?

ES: Actualmente, no, yo estoy en el departamento, yo dependo del departamento de salud y
este afio y el afio pasado no me fueron asignadas materias de la, de la, del departamento de
salud, estoy solamente con la licenciatura pero si he estado en otras materias como por
ejemplo gimnasia artistica, que bueno ahora con toda la estructura, bueno, no estoy en la, en
el area de deporte teniendo esas materias y estoy mas para, para el area salud, que bueno es
como transversal ;no?, abarca, podemos trabajar con, de los diferentes departamentos en esta

materia. Actualmente es esa mi realidad.
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G: Bien ;Actualmente trabajas en algun otro espacio relacionado al trabajo con la

comunidad o en territorio dentro o fuera del ISEF?

E5: Si; mira, mi trabajo hace mas de veinte afios es apuntado, practicamente apuntado a lo
comunitario. Yo soy profe en la intendencia de Paysandu, estoy actualmente en el 4rea de
promocion social y en esa direccion estoy en un area que se llama la unidad de Personas
Mayores y Discapacidad; y trabajo en centros barriales con personas mayores, adultas, dando
clases de gimnasia, cada uno con su dindmica, diferente en cada barrio, en cada lugar. Y
bueno, ahora estoy trabajando en eso; a su vez también trabajo en el Taller de Rehabilitacion
Psicosocial que atiende a personas con esquizofrenia. Y aca les quiero contar un poquito,
porque yo hace veinte afios que trabajo en este lugar como docente, pero mi experiencia de
practica docente de lo comunitario fue en este lugar. Yo estuve dando la practica en este
espacio, al afio siguiente trabajé en forma honoraria en este lugar, y al afio siguiente me
contrataron para trabajar ahi. Es decir, un lugar que fue como... lo tuve que descubrir porque
no habia profe de educacioén fisica en ese espacio, al afio siguiente quise seguir como
trabajando en forma honoraria y el Patronato del Psicopata que se llama, que es como una
ONG que depende de ASSE, me contrata para las clases de educacion fisica del taller en el
cual sigo trabajando y también tenemos practicas docentes ahi. Y después también trabajo en
un centro de calidad de vida, es como un gimnasio que tiene varias actividades, y doy clases
ahi de gimnasia de ritmos latinos hace muchisimos afios y trabajo..., mds que nada mi

experiencia fue con adultos y adultos mayores.

G: Bien, y por ultimo preguntarte si ;participas o participaste en actividades de

extension universitaria?

E5: Mira, nosotros este afio con un colega que estd en el area de deportes, el profesor Julio
Acosta, es colega y es mi esposo y después Luciana Acosta que ahora es licenciada, y un
estudiante de cuarto afio que esta cursando ahora Erico Guerrero; presentamos un trabajo de
actividades en el medio, para trabajar uno de los deportes que es el atletismo, en escuelas
rurales y trabajar desde los valores, los valores que el deporte nos brinda a través, bueno, de
toda la actividad que se pueda realizar ahi con talleres. Se present6, es decir, fue como
aceptado, pero sin financiacién; pandemia por medio, no se pudo realizar ahora en estos
meses y nuestra propuesta va a ser, bueno, generarlo el afio que viene trabajando con la
unidad de extension, con la intendencia de Paysandil que era como la garante también para

nuestro proyecto, y bueno, eso esta pendiente, es lo que queremos hacer el afio que viene. Y
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bueno y ahora nos incorporamos dentro de un curso que hizo la Universidad y el area de
extension acd del Cenur litoral norte, que era curriculizar la ensefianza, bueno a través de
proyectos de extension; y bueno el IFD (Instituto de Formacién Docente) con profesores y
estudiantes presentaron un proyecto para las escuelas rurales que tenia mucha similitud con
nuestro..., nuestro proyecto también, entonces la unidad de gestion unié ambas cosas; y
estamos trabajando con dos acciones que ya hemos hecho en la localidad de Orgoroso, que
fuimos a hacer actividades atléticas en esas localidades con nifios; y ayer por ejemplo
vinieron los chicos de Cerro Chato y Orgoroso a conocer la pista de atletismo y a hacer
actividades como deportivas en forma jugada. Y ahi estamos trabajando con ese equipo

también, desde ese espacio.

G: Muy bien, bueno esas eran como las preguntas como para conocernos y romper un
poco el hielo, ahora hariamos ya las preguntas mas complejas que son las mas cercanas
al trabajo de la tesina, primero que nada preguntarte, ;Como definirias vos, o qué es

para vos, la practica pre-profesional comunitaria?

ES5: Para mi, la préctica profesional comunitaria es un espacio de formaciéon obviamente
académica en el campo del area comunitaria, pero mas que eso es, lo que les he nombrado
creo que varias veces, es tener la experiencia y la oportunidad de conocer diferentes espacios
que tal vez, en la carrera, no la tenemos. Y de esa manera como que salir con cierta
formacidn, conocimiento y entusiasmo para, yo creo que, para futuras, campo laboral que

tengamos, eh, creo que eso para mi es lo que me aporta la practica profesional comunitaria.

G: Bien, y ya que estamos hablando de una practica dentro de una Licenciatura en
Educacion Fisica, ;cual seria la especificidad de esa practica comunitaria en términos

de educacion fisica? es decir, ;qué seria una practica comunitaria de educacion fisica?

E5: Em yo creo que, em, nosotros pretendemos, o por lo menos, nosotros, el equipo que viene
trabajando hace afios, lo que pretende es que cuando nosotros hablamos de la educacion
fisica para todos, es decir que nosotros tenemos que tener en esta experiencia la...,
posibilidad, o tenemos que estar preparados para que nuestra educacion fisica llegue a todos,
no importa su capacidad, es decir nosotros tenemos que tener esa, esa adaptacién a esos
espacios que vamos a tener, espacios bueno..., de contexto, espacios deportivos dentro de la
comunidad, espacios de salud, espacios de recreacion. Entonces el alumno va a tener que

conocer previamente esta comunidad, ;no?, desde diferentes ambitos, no solamente el lugar
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donde voy a tener mi practica, sino el entorno, qué es lo que tiene esta comunidad, qué me
puede ofrecer, ;ta?, fortalezas, debilidades; para después nosotros trabajar desde la educacion
fisica en esa institucion y brindarles toda la experiencia posible. Tenemos variadas practicas
docentes, la verdad que cuando las compartimos nos recontra fortalecemos en ese, en esto de

la experiencia, de hacerla, de llevarlo a la practica. No sé si por ahi est4 contestada.

G: Si, si, perfecto. Bien, si tuvieras que definir Ensefianza, ;Como la conceptualizarias?

y. por lo tanto, ;Qué seria ensefiar para vos?

ES5: Yo creo, para mi seria, eh, para mi, seria como transmitir conocimientos, ;no?, transmitir
experiencias, transmitir me parece como formas de ver, en nuestro caso la educacion fisica,
(no?, y también creo que seria ida y vuelta, ;no?, nosotros como docentes aprender de esas
personas, de esa comunidad, de esa institucion, que creo que ahi fortaleceria desde ambos
lugares, es decir yo creo que a esa persona donde nosotros hacemos incidencia le debe quedar
un aprendizaje, le debe quedar algo, es lo que creo que nosotros queremos transmitir, los
profes, de que lo hacemos por algo, para mejorar su calidad de vida, para cambiar el entorno,
para cambiar la realidad, ;no?, eh, para dar oportunidades. Me parece que eso, para mi seria

en esas palabras, lo que seria la ensefianza, en este ambito.

G: Bien, bueno, entonces ahora preguntarte, en la practica comunitaria desde lo que
ustedes proponen como grupo docente para la formacion del estudiante, ;Donde ubicas
vos la centralidad, o sea, el proposito de lo que deberia aprender el estudiante en esta
unidad curricular? ;Cual es la centralidad del trabajo de ustedes, de su propuesta como

grupo docente, en la practica comunitaria?

E5: Nosotros, cuando hablamos con los estudiantes, es eso que te dije anteriormente.
Nosotros, a través de la Educacion Fisica, nos vamos a conectar con esos alumnos, con esa
comunidad, institucion, con el barrio y todo lo demas. A partir de ahi, para mi, es entender
sus necesidades, sus dificultades, sus problemas y tratar de aportar desde la Educacion Fisica,
cambiando esa realidad de esas personas, y dando... Para mi, dar oportunidades es lo
fundamental. O sea, como nosotros le decimos a los chiquilines que, si nosotros tenemos
personas con discapacidad, que tal vez no tienen la oportunidad de conocer ciertos espacios,
un club deportivo, salir de paseo, tener un campamento, ese tipo de cosas, nosotros tenemos
que ser de gestores de ese tipo de oportunidades porque asi vamos a mejorar esa calidad de

vida de esas personas. Yo creo que crear esas oportunidades. Para mi, creo que nosotros
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buscamos eso también, ;no? Dentro de la préactica. Que sea un ambiente de brindar
oportunidades y de mejorar esa calidad de vida de las personas con las que trabajamos.
Porque a veces hay entornos muy dificiles que nosotros vamos a tener que trabajar codo a

codo con la institucidon y con otros profesionales, ;no? Que eso también esta bueno.

G: Bien, entonces digamos, ;qué saberes de la Educacion Fisica se espera que el

estudiante ponga en circulacion cuando va a realizar su intervencion al territorio?

E5: Y creo que, cuando trabajamos en la practica, queremos que ese estudiante esté como
comprometido con el espacio donde va a trabajar, o sea, que estamos hablando de que el rol
importante que tenga el profe de Educacion Fisica en estos espacios es muy importante, €so
lo trabajamos mucho, el rol docente. Trabajamos también mucho lo que es la gestion, (no?, la
gestion que yo puedo, bueno, ir también teniendo experiencia en el barrio, como puedo
articular con el vecino, con el almacenero, con las instituciones publicas, con la policlinica,
no sé€, con infinidades. Eso es la parte de gestion, que no solamente me quede con la clase de
Educacion Fisica que yo, a través de la Educacion Fisica, lo que siempre hablamos,
transmitimos valores, trabajamos todo lo que es el trabajo en grupo, el companerismo, ese
tipo de cosas. Y eso lo trabajamos siempre, el que todo tenga su sentido, por qué lo estoy
haciendo, para qué lo estoy haciendo. Por algo yo voy a trabajar en una comunidad en donde
tenemos problemas de relacion, bueno, en como podemos achicar esa grieta, ;no? Cerrar esa
herida, de como podemos trabajar con la comunicacion. Tienen que quedar esos conceptos.
Nosotros hablamos mucho de agente de cambio, en esta practica tenemos que generar €so, 0
lograr generar ese cambio en esas personas y en esa comunidad; y lo vamos a hacer a través
de conocer a esa comunidad, de aprender. Y también si trabajo con ciertas poblaciones yo
tengo que saber, tengo que estudiar, tengo que saber como es una persona adulta mayor, qué
necesita, como es su organismo, una persona con discapacidad. Saber. Porque es de la forma
en que yo voy a ofrecer mi tarea y de la mejor manera. Porque si voy y hago lo que quiero o
algo que no tenga sentido, desenchufado de todo, creo que no vamos a lograr lo que

queremos en esa comunidad. Yo creo que va por ahi mi forma de ver la practica.

G: Bien, bueno ahora, para vos, ;qué lugar o qué objetivos o qué sentidos tiene la
intervencion que hace el estudiante en vinculo con los saberes de la Educacion Fisica en

la comunidad?
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E5: Y yo creo que primero, uno de los objetivos es como acercarnos a estos espacios que
todavia tenemos por descubrir, descubrir esas comunidades, esos espacios, esos pueblos, esos
barrios, esos lugares que todavia no ha llegado correctamente la Educacion Fisica, que creo
que podemos fortalecer esos lugares y a esas personas. Creo que, para mi, es mejorar la
calidad de vida de esas personas, crear oportunidades, y bueno, que a través de la Educacion
Fisica esta todo, ;no? Para mi la Educacion Fisica es una via tremenda para conectarnos, para
aprender, para ensefiar, para disfrutar, para distendernos, y son espacios que hay que
valorarlos de una manera increible, porque la misma gente después te lo agradece, para mi
nosotros somos la via, somos agente de cambio y creo que va por ahi. No tengo muchas
palabras, sino mas que la experiencia mia en este sentido de la practica, es decir, como que yo

la vivo de esa manera.

G: Bien, continuamos con las ultimas preguntas. Bueno, para vos, ;cual es el rol del
docente orientador del ISEF, y del referente zonal del territorio en la practica

comunitaria?

ES5: Bueno. Creo que nuestro rol ha cambiado. No es que ha cambiado nuestra tarea, lo que ha
cambiado el estar mas cerca del estudiante. Yo considero que ese cambio, para mi, no estd
bueno. Afios anteriores acompafiamos semanalmente a cada estudiante, estabamos mas cerca
de ver su tarea, su proceso como estudiante en esta practica profesional comunitaria, y
entonces, es a veces un poco dificil como ir rotando y ver como mas espaciado. Entonces,
como que también uno se pierde su practica y su accion en el espacio elegido, ;no? Nosotros
somos mas de... Soy mas de ver, de estar, de la practica. Entonces, esta bueno a veces no
perderse ciertos espacios. Entonces estamos como de acompafiamiento, ;no? De brindarles
algunas herramientas para, bueno, desde su formacion académica, la puedan tener, desde sus
teorias, desde el trabajo, ;no? De la parte tedrica también, brindarles algunos conocimientos
que, de repente, no lo ven en otra materia, y bueno, todo eso va a estar apoyando al estudiante
en la materia, ;no? Para mi es esto, el de acompanamiento y el de crecer junto con el
estudiante. Yo creo que la experiencia que uno tiene se la puede transmitir, pero nosotros
aprender de las experiencias de ellos como para seguir transmitiendo y formandose en esta
area comunitaria, que es fundamental y es en uno de los campos laborales que mas vamos a
tener. Si no trabajo en mi barrio, trabajo en el gimnasio, trabajo en una piscina, trabajo en una
playa. Entonces, como que eso de ética profesional desde la responsabilidad, desde como

debo hacer las cosas. Uno le da las pautas, después ellos van a ir eligiendo qué me sirvio, por
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qué lado voy, como lo hago. Eso después va a depender de cada uno, de la eleccion de cada
uno, pero que, bueno, que conozcan estos espacios porque la verdad que estda muy bueno

transitarlos.

G: Bien, quedan tres preguntitas, pero capaz que, si querés, las hacemos y las respondés
concretas nomas, no hay necesidad de explayarse mucho, mas que nada para no robarte
el tiempo, que estas por entrar. Bueno, ;qué relaciones podrias establecer vos entre lo
que ustedes proponen como formacion en la practica comunitaria, respecto a las tres
funciones universitarias, o sea, con la ensefianza, la investigacion y la extension, qué
relaciones hay entre la propuesta de ustedes como grupo docente de la practica

comunitaria y las tres funciones?

E5: Eh, yo creo que como que la practica profesional comunitaria abre camino a que el
estudiante después pueda buscar alguna linea de accion, lo que pasa que nosotros como
profes de Educacion Fisica, o algunos de nosotros, o capaz que, en otra época, trabajamos
mucho en el campo laboral, y a veces, nunca lo tenemos en el papel, es decir, entonces, es
importante tener todos esos datos de la institucion, del lugar donde voy a estar trabajando, ya
ahi, encaminar trabajos de.... Yo a veces, lo veo como que la practica profesional comunitaria
es como una extension. Yo voy a hacer una accion ahi, voy a tener unos objetivos, voy a
lograr algo que me planteo. Entonces, a veces me parece que como que es lo mismo, pero ta.
Pero me parece que en esos espacios hay material para trabajar en investigacion y en las
diferentes areas que tiene ISEF, o que tiene también la universidad. Desde la salud, desde un
monton de ambitos del deporte, de la recreacion, de la... [No? Y creo que si, yo creo que esta

bueno, se pueden apoyar y se pueden hacer. Creo que puede servir si mucho.

G: Bien, y entonces, ;qué tipo de profesional aspiran ustedes a formar en esta practica
comunitaria, y qué relaciones deberia tener ese futuro profesional con la ensefianza, la

investigacion y la extension?

E5: Capaz nosotros somos de... Uno es de la escuela mas vieja, ;no? Donde no estadbamos en
la universidad, y donde nos cuesta el trabajo de empezar a trabajar en extension, en
investigacion, en todos esos espacios. Yo creo, para mi, fundamental la accidon practica. Es
fundamental porque desde ahi yo voy a tener como insumos, entre comillas, para cuidarse, no
sé, cierta poblacion, cuidar el barrio, qué soluciones, ese tipo de cosas, o trabajos de

extension también. Yo creo que, para mi, va en las dos cosas. La ensefianza como tal, la
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Educacion Fisica. Y que también tengamos espacios para los tiempos para investigar, para lo
que es extension, para presentar proyectos, ese tipo de cosas que es fundamental. Yo creo que
necesitamos licenciados de ambas, de ambos lados, el que vaya a trabajar, el que, como
decimos nosotros, embarre las patas en el lugar. Como vamos a tener otros docentes que les
va a gustar investigar, sacar informacion, ;no? O trabajar en extension. Creo que los dos

necesitamos puntos, bueno, para seguir mejorando nuestro ambito de trabajo.

G: Bien, entonces asi llegariamos a la dltima pregunta, capaz es un poco mas sencilla,
este, para terminar bueno, si vos tuvieras que decir, las caracteristicas principales o, o lo
que un estudiante deberia manejar para, para aprobar la practica profesional

comunitaria, ;Cudles serian esos aspectos?

E5: Eh, a ver si entendi la pregunta, eh, cuando yo voy a trabajar en el campo laboral, ;qué

caracteristicas tiene que tener ese estudiante para trabajar ahi?

G: Claro, o sea, cuando vos estas a cargo de un estudiante, una unidad de practica
digamos, ese estudiante universitario para poder aprobar la practica comunitaria, ;qué
caracteristicas deberia manejar o qué cuestiones deberia saber manejar o qué es lo que

se espera que aprenda digamos?

ES5: Claro, eh, creo que es importante que si yo asumo un espacio de practica, sea cual sea el
que eligio, el que sali6 sorteado, el que de momento estaba este afio; bueno tenga esa
responsabilidad de llevarla adelante, porque nosotros vamos a trabajar en muchos lugares
trabajamos a veces en grupos, porque se forman en grupos que empezamos a generar, donde
el responsable de ese grupo, ;no?, del cuidado de lo que transmito, de lo que brindo, tiene
que estar reflejado, ;jno?, en eso, y bueno, ;jno?, el respeto por esa institucion en donde voy a
trabajar ;ta?; esa responsabilidad, respeto para mi es fundamental, (ilegible), el compromiso,
por eso después la diferencia entre uno y otro cuando yo voy a mirar la clase, que me doy por
entero, que soy esa persona que doy la clase pero también tengo un tiempito para estar en
contacto con el alumno un poquito mas alla de la educacion fisica, de la institucion, que me
pongo a disposicion, estoy dispuesto a colaborar con esa institucidn, a acompaiar a esa
institucion y esos alumnos, eso para mi en esta practica es fundamental. El de transmitir,
transmitir. .., siempre conocimiento, valores, experiencia, /ta?, yo para mi eso es cuando uno
va a poner en la balanza es muy importante, es muy importante. No sé si esta bien, la

respuesta...
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G: Bueno, asi llegariamos al final de la... De lo que seria la pauta de la entrevista.

Entrevistado N° 6 - Montevideo. 05/11/2021. 09:00 hs. Via Zoom.
G: ;Hace cuanto tiempo que estas trabajando en la practica comunitaria del ISEF?

E6: Bueno... Hace catorce anos; desde el dos mil siete. Con Jorge, arrancamos. Somos los

mas antiguos en la practica.
G: Bien. ;Por qué te intereso entrar a trabajar en la practica comunitaria?

E6: Bueno. En realidad, la practica comunitaria se inicia con nosotros, ;no? Nosotros
veniamos trabajando... En aquel momento, la Educacion Fisica vinculada como a lo “no
formal” en aquel momento no era muy comun, y tanto Jorge, como yo, y como otros
compafieros que andaban en la vuelta nos empezamos a vincular como con centros juveniles,
club de nifios, como con un rol mas protagénico de la educacion fisica en ese sentido, ;jno?
como parte de un equipo que pensaba un problema como la adolescencia, la nifiez, y coémo a
partir de eso se construia, ;no? una forma de ensefiar educacion fisica que aportara a ese
problema. Este... Nada, arrancamos por ahi, como con nuestras primeras experiencias.
Después estaba Loreley, con una practica que era “no formal” o algo asi; pero no era una
practica, era como una experiencia...Yo ahora no.... Ta. Hace muchos afos de esto, ;jno?
Este... Y, bueno... Empezamos como a recibir estudiantes que hacian una especie de pasantia
en estos espacios donde nosotros trabajabamos, ;no? En ese momento yo trabajaba en un
centro juvenil y recibia a estudiantes como parte de una experiencia. No era una practica
formal. Y, bueno, a partir de eso fuimos como ayudantes honorarios, un tiempo en esa linea,
eh... Y, bueno, y ahi es cuando aparece la posibilidad, ;no? De... . Cuando el ISEF entra a la
Universidad, ;no? de que sea una practica... . Como, como... Como lo era la de la escuela. O
qué practicas... Eran las que iban a quedar como parte del plan, y bueno, se llegé a un
acuerdo de que la comunitaria estaba bueno que estuviera, y bueno, ahi en realidad el ISEF
pasa a la Universidad, nosotros estdbamos recién saliendo del ISEF, egresando como
estudiantes y tampoco habia mucha gente que se presentara. Entonces, en ese momento,
presentamos un proyecto de trabajo con Jorge, Horacio, en su momento, Ruben Bouza, Y,
bueno. Ahi arrancamos como grados dos, porque, en realidad, el ISEF no tenia grados dos,

entonces nosotros ya arrancamos de una como grado dos y nos empezamos como... Y ahi
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empezamos nuestra trayectoria, ;no? A inventar... A inventar, no. Como a crear, a buscar
material... Imaginense que en ese momento... Yo siempre le digo a los estudiantes y a los
compaiieros docentes que nosotros practicamente no estudiamos de libros, o sea, estudiamos
como de manuales de como ensefiar el basquetbol, los ejercicios... Bueno. Sin ir més lejos,
una de las materias que yo tuve que fue como una de las mas interesantes y con mas
contenido tedrico fueron las de Mariana. A mi me gustd muchisimo la... Me gustd
muchisimo la forma de transmitir y fue de las materias que a mi me quedaron como grabadas
en esos momentos, ;jno? que, bueno... Que por lo menos tenias como un contenido atras,
fuerte, donde se pensaba de una forma. Y, bueno, ahi arrancan los encuentros de
investigadores. Con Jorge, Ruben y Horacio, en ese momento, fuimos como buscando
material y armando lo que lleva a la practica hoy. Nadie nos dijo “la prdactica comunitaria
tiene que ir por acd.” Se fue armando con la propia experiencia de evaluaciones de los
estudiantes, nuestras, busqueda de material, nada... Se fue construyendo lo que es hoy en dia,

(no?

G: Buenisimo. Mas o menos ya dijiste cuando surgio, pero, también preguntarte por
ya dij
qué. Por qué surgio una practica comunitaria o en territorio del ISEF. ;Qué llevo a que

eso surgiera, digamos?

E6: Bueno, en realidad, esa discusion en particular que se dio ahi en ese momento, la tiene
mas Jorge que yo. Digo, de todas maneras, nosotros... O sea, yo me presento luego como
interesada en lo que yo venia descubriendo de lo importante que era la Educacion Fisica para
establecer una relacion entre Universidad-sociedad. Como la Educacion Fisica tenia un rol
ahi, importante para pensar esto. Ademas, por otro lado, claro... Ahi tampoco era una
practica...(Se interrumpe) Nosotros no la clasificamos como no formal porque incluso puede
estar pensada en un ambito formal, también, ;no? Este... Y, bueno, en realidad, en esos
momentos era como eso; entendiamos con los equipos con los que veniamos trabajando
(Educadores sociales, psicologos) de que el aporte de la mirada del cuerpo, de la Educacion
Fisica era importante para pensar los problemas de los gurises. Mas que ensefiar un deporte,
enseflar una practica corporal, bueno... Ir un poco mas alld y pensar el problema de
intervencion y cdmo, con qué practicas, de qué forma la Educacion Fisica puede aportar. Que
esté conectada a otro proceso. Que no sea, “Voy a ir porque a los gurises les gusta aprender
basquetbol, a ensefiar basquetbol” que estuviera conectado a otro proceso. CoOmo establecer
un vinculo con lo social, con el entorno en el que esos gurises habitaban, ;no? porque lo

importante de esto es pensar que, bueno, los gurises, aunque sean adolescentes de La Teja, no
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son los mismos adolescentes que los del Cerro ni los mismos de Pocitos, ni tampoco...
Entonces habia como una caracterizacion del entorno donde ellos vivian, de la familia...
Nosotros teniamos como mucho contacto con las familias, este... Los contenian, entonces...
Todo eso hacia una particularidad en donde la Educacién Fisica tenia un lugar de privilegio,
(no? Entonces, nos parecia que en ese momento era una practica distinta que habilitaba una
forma distinta de entender la Educacion Fisica, ;jta? Que no sea “Hay un programa que yo me
tengo que regir y por supuesto adaptarlo al grupo que tengo” pero es como encerrado en las
paredes de la escuela, encerrado en lo institucional. Que es distinto, porque en la Practica
Comunitaria vos podés estar adentro de los muros de la escuela pero eso no estd cerrado,
(no? eso es abierto porque uno siempre establece una relacion con el afuera desde el pienso,
desde el problema de la Educacion Fisica ahi, que siempre esta en esta relacion y no en el
programa de la Educacion Fisica, que eso se encarga otro. El pensar la Educacion Fisica
desde ahi, es diferente, y nos parecia como que el campo de la Educacion Fisica se venia
ampliando, ta? y habian otros lugares para explorar, pero para eso habia que entrar a pensar
la Educacion Fisica desde otro lugar, ;no? y a construirla desde otro lugar. Entonces cambias
la discusion por lo que sé. Estaba dada, ;no? entre practica escolar, liceal, preescolar, ;no?
que todas tienen como el mismo formato, si bien cambia la institucion, cambia la edad, Son
todas como con el mismo marco, entonces, bueno, lo que tenemos que hacer es estudiar las
caracteristicas de la edad, el programa en el cual me voy a insertar... Es la misma forma,
(no? de ensefiar, de pensar la Educacion Fisica. En el caso de la practica comunitaria es
totalmente diferente. Yo siempre digo que es como un proceso artesanal, ;no? y que incluso
afio a afio, los grupos que vienen a un mismo lugar de practica hacen cosas totalmente
diferentes porque, ta, lo que yo puedo proponer o lo que yo les cuento, el antecedente que
tienen del ano pasado, pero también, lo que ellos tienen para proponer y cémo el grupo lo
recibe, ;no? entonces es como muy... Muy artesanal de cada momento y de cémo se van
estableciendo sus limites para pensar. Por eso incluso el proyecto, que se elabora ahi, no se
elabora el primer dia, porque yo no los conozco, no sé el vinculo... El vinculo que se
establece ahi es fundamental. El vinculo de confianza y cémo uno va a establecer la

ensefanza de algo en ese lugar, ;no?

G: ;Trabajas en algin otro espacio vinculado al trabajo con la comunidad o en

territorio?

E6: Si. Antes de eso, ustedes diganme si me voy por las ramas. Cortenme, porque capaz que

después para escuchar las entrevistas es un embole. Cortenme que no hay problema.
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Bueno, si. Trabajo. Yo siempre estuve vinculada. Como les decia, cuando entré al ISEF segui
vinculada con el centro juvenil, Centro para madres adolescentes... Tuve como una
trayectoria siempre vinculada a lo comunitario. También trabajé en colegios, trabajé con
preescolares muchisimos afios hasta el afio pasado, pero mi mayor carga horaria siempre
estuvo vinculada a lo comunitario. Yo trabajo... Soy docente del APEX, del programa
APEX, programa de extension, programa plataforma de extension universitaria, y ahi trabajo
desde el 2016. Y bueno, yo entré como grado tres en un programa de infancia... Y bueno, ahi
es como una misma logica pero bueno, yo trabajo con estudiantes que no son de mi mismo
campo disciplinar, ;no? Entonces lo que pongo en juego es, justamente, lo comunitario ahi,
(no? Lo disciplinar lo pone el propio docente. Y obviamente mi mirada siempre va estar
enfocada en el cuerpo y en como pensar ahi. Soy como parte de un equipo que esta pensando

determinado problema.
G: Bien. Y ;trabajas en alguna otra asignatura en el ISEF, aparte de la practica?

E6: Bueno, si. Yo pertenezco al departamento de salud y estoy vinculada a la unidad
curricular “Educacion Fisica y salud I”, ;no? Trabajé en el 2017-2018 después dejé. Siempre
tengo como casi toda mi carga horaria en la prado que es lo que mas me gusta, le doy siempre
un enfoque igual desde la perspectiva de salud. Y bueno, este afio retomé de nuevo, tengo dos
unidades curriculares, “Educacion Fisica y salud I’ con Maria Rosa, donde pensamos como
la relacion entre la salud, las practicas corporales y la cultura. Y todo lo relacionamos, porque
este EFI estd vinculado a las practicas comunitarias, esta vinculado a “Educacion Fisica y
salud”. Siempre tratamos como de generar espacios de articulacion. Y después estoy en un
grupo con Jorge. En realidad, no es una linea, no es un grupo de investigacion pero empieza
siendo un espacio por una investigacion que ganamos en un I[+D que tenia que ver con la
relacion cuerpo y comunidad, y que todavia seguimos como en un equipo que se ha ampliado
y que venimos como pensando lo comunitario. Asi que tengo como esas dos relaciones. Por

un lado con lo comunitario y por otro lado con la salud dentro del ISEF.

G: Bien. Mas o menos ya contabas lo del programa APEX, pero a parte del APEX,

Jparticipas o participaste en alguna otra actividad de extension?

E6: ;(De extension? Bueno. En el EFI ,después nosotros tuvimos un EFI antes con el equipo
de la prado que bueno, que se vencid, que armamos ahi. Porque nosotros siempre estamos
trabajando... En realidad la practica comunitaria tiene una pata en la extension siempre

porque nosotros no podemos ensefar sino no conocemos el lugar, el barrio, el entramado
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territorial. Nosotros estamos insertos en un entramado territorial en donde tenemos que
participar si o si. Mesas de SOCAT, nodos educativos, nodos recreativos, mesas
intersectoriales, mesas de salud mental, etc. Donde vamos como construyendo una mirada
sobre el territorio, sobre los problemas. Y en funcion de eso podemos hacer dialogar el
espacio de practica con el entorno, ;no? Entonces siempre hay extension, no formal... Por
eso, formalizada, como desde el lado de los EFIs, de los cuales formé parte, y como en el
espacio de mi tarea docente, como docente del APEX. Pero bueno, después hemos presentado
proyectos también, ;no? O sea, por ejemplo, el aflo pasado ganamos un proyecto con los
estudiantes. Me habia olvidado de eso. Con los estudiantes de la prado que estaban en el club
de golf presentamos un proyecto de los fondos COVID de ese momento, para armar una...
Para sostener unos procesos que se venian dando a raiz de la pandemia, que era que los
gurises se quedaban a almorzar ahi y estaban mucho tiempo... Y bueno, y generar otras
propuestas para ellos y a la vez, que pudieran tener un espacio de merienda, almuerzo para
sostener ese espacio que no lo tenian en la escuela o en el liceo. Y ta, y otros proyectos

también. O sea. he presentado varios proyectos de extension.

G: Buenisimo. Ahora vamos a pasar como a las preguntas mas dificiles, si se quiere.

. Como definirias vos la practica pre-profesional comunitaria? ;Qué es para vos?

E6: {Qué es para mi la practica comunitaria? Qué dificil, mismo. Para mi es como... Primero
que nada, voy a decir que es algo que estoy como descubriendo y entrando en este campo.
Que tiene que ver con esto, ;no? La relacion entre un saber que es la Educacion Fisica, ;no?
Con procesos territoriales. Entonces, a mi me encanta. O sea, es algo que me da muchisimo
gusto hacer, por eso he estado tantos afios. Creo que es algo que permite como crear mucho.
Es un espacio, como decia, muy artesanal, de estar creando, de generar un vinculo. Lo que
mas me gusta es establecer ese vinculo de confianza y de afinidad con quien trabajas. Que, en
realidad, no son alumnos mios, que son de los estudiantes. Pero se establece un vinculo tal de
confianza que se puede como explorar, ;no? Es como un campo que permite ir como
construyendo, explorando y que me permite todo el tiempo poder mirar lo que voy
aprendiendo tedricamente en las lineas de investigacion donde estoy, poder pensarlo en el
lugar en donde estoy trabajando, ;no? Con los estudiantes. Y eso lo comparto también, ;no?
Es como que te da la posibilidad esa de como no quedarte en el campo de la teoria, sino estar
todo el tiempo articulando eso y pensando en cdmo me puede servir esto que estoy pensando
en ponerlo en practica desde la Educacion Fisica. ;Como la Educacion Fisica puede pensar lo

comunitario? ;Coémo la Educacion Fisica puede pensar el deporte ahi? La salud en ese lugar.

152



Y es como eso, jno? Y ;como pienso aca el deporte? Y como pensar... ;Yo hago énfasis en
la préctica deportiva o hago énfasis en que la practica deportiva también establezca como ese
otro objetivo que tengo yo, que es justamente esta relacion con lo comunitario? ;No? Con lo
comun. Establecer un encuentro, en generar un cuerpo mas alld de un cuerpo bioldgico, un
cuerpo que vaya hacia una construccion politica. Que bueno, y a la vez, es como generar un
disfrute en el otro, o sea, que el otro esté copado con lo que hace. Entonces, se da como una
sinergia ahi, un didlogo de multiples cosas que yo no lo he visto en otro espacio. O sea, he
trabajado en jardines, he trabajado en natacion... Igual, les digo que trabajar en la practica
comunitaria me sirvid incluso para leer otras cosas, ;no ? Yo trabajé muchos afios en un
colegio en la parte de natacion —eso se los cuento rapido porque no me quiero ir por las
ramas— pero, en esto de ver que los gurises repiten una técnica. Bueno. En nataciéon los
gurises hace afios que vienen trabajando la técnica de crol, la técnica de espalda, pecho. Es
como que los docentes hacemos siempre lo mismo. Siempre lo mismo no, pero tenemos una
forma de ensefiar la técnica. A veces los ves que se manejan espectacular en el agua, se
hunden, salen... O sea, se manejan, tienen una facilidad. Pero, a veces, van a nadar crol y no
les sale, ;no? Entonces vos decis: “Se aburren, se aburren de repetir lo mismo”. Entonces, la
lectura de eso es ;por qué yo tengo que seguir ensefiando esto, repitiendo el crol, si ellos no
van a ser profesionales, no van a competir, no? Entonces, en poder ahi explorar otras cosas,
(no? Con eso, me parece que te da como esa posibilidad de lectura de todo lo que sucede ahi,
y como la Educacion Fisica se pone en juego, y por qué seguimos repitiendo determinadas
cosas. ;Como poder vincularla con otros contenidos y hacerlo como méas dialogado, no? Ta,
no sé si contesté mucho. Pero qué es para mi es como que... Lo que transmito es ese gusto
por lo que hago, que para mi es como la posibilidad de crear que decia y el disfrute de lo que

hago. Y ta.

G: Perfecto, perfecto. Mas o menos ya lo contaste, algo ya dijiste, pero, entonces ;qué
seria una practica comunitaria de Educacion Fisica? ;Cual seria la especificidad de la

Educacion Fisica en una practica comunitaria?

E6: Ahi va. Y bueno, el saber ahi que se pone en juego es lo comunitario, ;no? Es como esta
relacion entre la sociedad y la universidad, ;no? Y ustedes, o los estudiantes. Como un
campo... O sea, es una practica pre-profesional, ;no? Ahi me parece que el saber a ensefiar
es, bueno, ;como establecer esa relacion, no? Y los contenidos que voy a usar ahi se definen
en funcion del problema que yo voy a intervenir. Ahi es como un ejercicio distinto. O sea, yo

lo que hago es establecer un proyecto en donde pienso un problema de intervencion que se
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define en funcion de ese grupo, en funcion de los estudiantes que llegan, en funcion de cosas
que pasan en el afuera. Entonces, todo eso yo lo pongo en juego y digo: “Bueno. ;Qué
contenidos de la Educacion Fisica me pueden ayudar a pensar lo comun, a pensar el cuerpo
desde un lugar de lo politico, a trascender la mirada de lo biologico? Entonces, hay mucha
cosa que se pone en juego ahi para pensar ;qué practica voy a elegir para generar todo eso?
(Ta? El saber que yo voy a ensefiar que tiene que ver con esta relacion, con lo comunitario,
con lo comun, con lo politico, con la participacion, con el territorio. Esos son los contenidos
que se ponen en juego ahi. Pero ahora, el contenido de la Educacion Fisica que yo voy a
elegir va depender de todo eso que se pone en juego. Entonces, yo determino mi problema de
intervencion y en funcion de eso elaboro un plan, elaboro objetivos, elaboro un plan de
trabajo. Y voy a elegir qué practica me acerca mas a eso que yo estoy eligiendo. Por
supuesto, nosotros no hacemos énfasis en como van a ensefar ese deporte, pero por supuesto
que ese deporte, esa practica... Por supuesto que se de algo que nosotros visualizamos que
hacen mal, lo vamos a corregir. Pero no hacemos énfasis ahi, porque entendemos que ya lo
aprendieron en otros espacios de practica, ;no? Todos creo que hemos tenido como mucha
experiencia en el campo profesional, sobre todo los mas veteranos. Entonces bueno, uno tiene
como una experiencia que puede transmitir o que puede acompanar desde otros lugares. Pero
lo especifico es poder pensar esa relacion ahi. Que es muy dificil. No es sencillo de
establecer... Deconstruir, en que si yo voy a un espacio de adulto mayor tengo que ensefiar
esto. No, no tengo que ensefar esto de la Educacion Fisica, tengo que ensefiar, tengo que
pensar el problema que se pone en juego ahi, ;no? Si yo quiero pensar en una practica
corporal ;qué implica? ;Implica hacer estaciones? Si, puede ser estaciones, puede ser
cualquier practica, pero a ver, yo tengo que tener un objetivo que me lleve hacia esta relacion,
(no? Con lo comunitario, con una forma de entender el cuerpo, con una forma de entender el
deporte, con una forma de entender la salud también. Y todo tiene que quedar articulado. Yo
no puedo pensar que la salud es la ausencia de enfermedad, por decir un disparate asi como
cuadrado, y después querer ensenar desde las practicas corporales porque no va, ;no?
Entonces, como articular un contenido tedrico que se pueda relacionar ahi. Que tenga
coherencia, ;no? Y bueno, en funcion de eso vamos orientando una practica. Eh, no sé si
contesté la pregunta, sino me repreguntan algo y puedo como hacer énfasis en alguna cosa

que...
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G: No, no. Perfecto. Entonces, a tu criterio, digamos... Que ya lo comentaste al
principio un poco también, ;cuales serian las diferencias que vos podés establecer entre

la practica de ISEF en sistema educativo y la practica comunitaria del ISEF?

E6: Bueno. Por un lado, lo primero que destaco es esta cuestion de que no hay un marco que
contenga... No hay un marco institucional, no hay un programa que contenga o que defina
previamente lo que yo tengo que hacer. Y eso me da una libertad por un lado y un problema
también. Porque es muy amplio lo que yo puedo hacer. Pero como les decia antes, nosotros lo
que tratamos de transmitir al estudiante es como pensar el problema y cémo pensar la
practica. O sea, ;qué es lo que voy a hacer? Entonces, eso me lleva un tiempo. Y a veces es
como: “Bueno. ;Qué hago?” Porque, en general, el estudiante viene acostumbrado a que
entra a trabajar en un lugar y planifica en funcion de lo que va a ensefiar. O sea, ya estad
predeterminado lo que yo tengo que ensefar ahi, ;no? Y en caso de lo comunitario, yo €so no
lo tengo predeterminado. Incluso no lo tengo porque no repito lo que se hizo el afio pasado.
(Ta? Si lo tomo como antecedente y es una punta que tengo para pensar. Que es muy
importante, porque yo no arranco de cero, hay una construccion que viene siendo y en
funcién de eso yo planifico. ;Ta? Pero no hay una estructura que a mi me diga que estos son
los contenidos que yo tengo que ensefiar, y después veo la forma en que los ensefio o cémo
transmito eso, ;no? Pero es como mucho mas artesanal, ;no? Y a la vez, mas dificil por un
lado, ;no? Podria pensarse desde estos dos lugares, o sea, puede ser mas dificil porque es mas
amplio y no sé qué hacer, ;no? Qué es lo que me da el pardmetro para hacer, y es por eso que
transmitimos el contenido de lo comunitario, cbmo pensar ahi para que eso no sea dificil y
pueda encauzar mi practica hacia un lugar determinado, ;no? Ahora, cuando yo voy a una
escuela, una institucion, un colegio, bueno, a mi me dan un programa donde dice que yo
tengo que ensefar determinados contenidos, y en funcion de eso yo elaboro un plan mas
genérico incluso, también. Porque creo que —esto es como mas de opinion, ;no?— muchas
veces uno piensa el contenido que va a ensefiar y la forma en que lo va a ensefiar antes de
conocer al grupo. En relacion a las caracteristicas de la edad. Pero eso me tiene que dar una
estructura de base, después yo lo tengo que poder modificar, porque los nifios no son todos
iguales, los gordos no son todos iguales, los diabéticos no son todos iguales, ;no? O sea, yo
no puedo planificar en funcion de una caracteristica. Si me da pautas para pensar, porque hay
caracteristicas que se pueden repetir. Pero después es totalmente diferente lo que yo puedo
pensar en un grupo de preescolares en Punta Carretas y en Casabd. Pero no por un estigma,

sino por la forma de los gurises, de como vienen, de la familia que los contiene, las
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problemaéticas que subyacen a cada uno de esos gurises. Todo define una practica que yo voy
a establecer ahi, jno? Es como les decia, creo que la practica comunitaria te ayuda a a mirar

otras cosas después en la practica mas formal. Yo entiendo eso, ;no?

G: Bien. Entonces, si tuvieras que definir ensefianza, ;como la conceptualizarias? Y, por

lo tanto, ;qué seria ensefiar para vos?

E6: Para mi ensefiar es acercar o transmitir un conocimiento a alguien que quiera aprender. A
un otro que quiere aprender algo. Ese conocimiento tiene que ver con lo que decia antes. En
el caso de la practica comunitaria tiene que ver con poder acercar esta idea de lo comunitario

y lo comun, a como relacionar eso con la Educacion Fisica, (no?

G: Bien. Entonces, la practica comunitaria, desde lo que ustedes proponen como grupo
docente para la formacion del estudiante, ;donde ubican la centralidad, digamos, en
relacion a la formacion del estudiantado? O sea, es decir, ;cual es el proposito en

relacion a lo que se espera que deba aprender en esta unidad curricular?

E6: Bueno. Hay un contenido tedrico, ;no? Que estd atravesado por esta mirada de lo
comunitario, de lo comun, de la participaciéon como decia antes, de lo que es el territorio. Hay
un campo teorico, ;no ? Que nosotros queremos ensefiar en alguna medida, y después como
ese campo teodrico se pone en juego en un lugar especifico que es la practica, ;no? No importa
donde me haya tocado, ;no? Que es muy diverso; como ese contenido tedrico se pone en
juego y se relaciona con la Educacion Fisica, y con ese espacio donde yo tengo que articular
todas esas... Es como una lupa para mirar la Educacion Fisica ahi, en ese lugar, ;no?
Entonces, como les decia, bueno, voy a elegir determinados contenidos que a la vez se
pongan en relacion con esa idea de lo comunitario, o con esa idea de territorio, que articule.
Entonces, ahi también acompafiamos en sentido de como establecer una relacion entre la
Educacion Fisica y esto, y este campo tedrico, ;no? Entonces, por un lado es, la forma que
nosotros tenemos, como acompanamos al estudiante a pensar el problema de intervencion ahi
atravesado por este campo tedrico.Y luego hay otro ejercicio que es... Son como dos
ejercicios. Por un lado es ese, comprender el campo teoérico. Porque hay que comprenderlo, o
sea, no es aprendermelo de memoria. Y después establecer una relacion con la Educacion
Fisica ahi, y poder pensar qué elementos de la Educacion Fisica voy a tomar para poder
lograr llevar adelante mis objetivos. Entonces, si, la centralidad es como articula lo
comunitario, toda esta teoria de lo comunitario con la Educacion Fisica. ;Qué es lo que hay

que ensefiar? No estd predeterminado qué ensenar ahi. Para el estudiante, ;no? ;Qué tengo
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que ensedar en funcidn de...? No. O sea, que hay un campo tedrico y lo que voy a ensefiar lo
articulo en funcion del espacio, en funcion del problema, en funcién del campo teodrico voy a
estar... Incluso, nosotros trabajamos con una teoria del deporte, una teoria de... O sea, que
vamos viendo cudl es la que sirve para pensar. Investigamos nosotros mismos, los docentes,
muchas veces entre los que estan en deporte no sé qué, bueno: ;Qué puedo hacer circular aca
para pensar el deporte? Porque eligieron el deporte para pensar este problema. Bueno. Y ahi
tengo que pensar un campo teoérico sobre el deporte que articule con este otro, ;no? Eh, pero
si. Esta puesto en esa centralidad. Pero también en como articular esa practica con todos esos
elementos que se ponen en juego ahi, ;no? Eso seria como la centralidad de la practica
comunitaria, que tiene que ver con esta relacion universidad-sociedad, que también tiene que
ver con brindarle a la sociedad... Es como esa doble relacion, ;no? Yo hago mi practica en
este lugar y le doy un beneficio, por decirlo de alguna manera, a ese espacio donde estoy
trabajando; y a la vez me devuelve que yo pueda hacer mi practica profesional. A mi me
parece como super interesante. Porque, ademas, todo el tiempo también le exigimos a quien
recibe al estudiante que tiene que tratar de acompanar ese proceso, ;no? Porque no es facil
para el otro que cada afio cambie completamente la practica. O sea, con los adultos mayores,
un aflo me ensefian una cosa y al otro afio cambia completamente. Muchas veces les cuesta
adaptarse. Pero ya saben. O sea, empiezan como con una rosca de que ya saben que eso es
asi, (no? Entonces, le ponen toda la onda porque saben que al principio les cuesta, porque
venian desde una logica, pero que después es una cosa nueva, ;no? Porque siempre es algo
nuevo, siempre es algo que empieza y termina, ;no? Y que a la vez continia. Nada me colgué

ahi pero...

G: Buenisimo. Entonces, digamos, ;qué saberes especificos de la Educacion Fisica se
espera que el estudiante ponga en circulacion cuando el estudiante va a realizar su

intervencion?

E6: Eh. ;Qué saberes especificos de la Educacion Fisica? En realidad nosotros, como te
decia, no sé si pone en juego un saber especifico de la Educacion Fisica. Esta determinado
por el campo teodrico. Entonces, el saber especifico, en realidad, lo dan otros cursos, por
decirlo de alguna manera, ;no? Entonces, es como establezco una relacion con la Educacion
Fisica, que no hay una especificidad, o sea, que no hay algo especifico que yo vaya a ensefiar
de la Educacion Fisica ahi. Es como establezco esa relacion como decia antes. Yo no voy a
ensefar algo particular de la Educacion Fisica, sino que voy a establecer una relacion con un

campo que ya vienen formando toda la carrera. Bueno. Me ensefiaron basketball, me
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ensefnaron lo que es el deporte, a como articula el deporte con diferentes espacios, a como
ensefio las caracteristicas de la infancia, de la adolescencia, la discapacidad, la inclusion.
Todo eso se pone en juego ahi. Todo el campo de la Educacion Fisica. Y en realidad, lo que
nosotros hacemos es acompaiar en el qué de la Educacion Fisica para pensar ese problema.
(Se entiende? O sea, no es que yo voy a ensefar algo de la Educacion Fisica, sino que voy a
ensenar a qué tengo que tomar de la Educacion Fisica para pensar ese problema. No esta
predeterminado el qué de la Educacion Fisica, no puede estar. Porque como les decia, no hay
un programa a seguir, no hay un algo que ya me de un pardmetro para pensar eso. Eso es

artesanal, se articula en funcidn de todos esos factores que yo les nombraba antes.

G: Perfecto. Bien. Entonces, para vos ;qué lugar, o qué objetivos, o qué sentidos tiene la

intervencion que realiza el estudiante en vinculo con los saberes de la Educacion Fisica?

E6: ;Qué sentido tiene? Bueno. Entonces, lo que yo voy a ensefiar es como, o donde buscar
dentro de la Educacion Fisica un contenido dentro de los que ya aprendi que me permita
establecer una relacion con la teoria y con el espacio. Entonces, yo creo que la particularidad
de la practica comunitaria es esa. Es no tener nada predeterminado mas que el campo teodrico
que lo atraviesa. Y a la vez, poner en didlogo ese campo con otros que también coexisten en
los territorios, ;no? Sabemos que hay otros campos. Por ejemplo, nosotros no ensefiamos solo
lo que es la comunidad, desde lo que nosotros entendemos que nos puede servir para pensar
el cuerpo. También, el cuerpo es la centralidad y como establecer una relacion entre el cuerpo
y la comunidad. Entonces, la Educacion Fisica como piensa el cuerpo ahi, como piensa la
comunidad desde Esposito, por ejemplo, se relaciona con una idea de cuerpo en la que yo
tengo que articular todo mi contenido tedrico, mi propuesta de Educacion Fisica centralizada
en esa idea, ;no? No es cualquier practica, sino que también tiene que tener un vinculo, un
dialogo tedrico coherente con lo comunitario pero a la vez con el problema. Capaz que
redundo en lo mismo pero claro, son cosas que tampoco es que nosotros las estamos como
pensando todo el tiempo. Uno entra después en la logica de: para mi estd buenisimo también
porque me hace pensar cosas que de repente no es algo que pienso todo el tiempo, ;no? Pero
que tengo clarisimo que estd eso, ;no? Que estan las demds précticas y esta que tiene ese
elemento que no esta predeterminado a lo que yo voy a ensefar ahi. ;Ta? Sino que se genera
en funcion de un campo tedrico que articula con la Educacion Fisica y que se centraliza en el

cuerpo.
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G: Barbaro. Hoy al principio comentaste un poco, capaz que profundizar un poco mas.
. Cual es para vos el rol que cumple el docente orientador del ISEF y el referente del

territorio en la practica comunitaria?

E6: Bueno. El referente del territorio lo que transmite es un poco... Que en realidad el
referente es como... No es que sea “referente de”, sino quien acompana en el lugar porque
conoce el lugar, porque conoce el entorno, porque sabe cuales son los principales problemas
en ese lugar, las complejidades. Entonces, eso colabora también un poco en coémo pensar la
cosa, porque Si yo veo que vOy a generar una propuesta pero esa propuesta va a traer
dificultades, de antemano, en dialogo con la persona que esta ahi puedo definir que eso, no.
Me puede pasar eso 0 quizé capaz que no, pero bueno, me va determinando también el campo
en el cual yo voy a armar mi problema de intervencion. Entonces, el referente que est4 ahi
acompafia en lo local, en saber como funciona el lugar, cudles son las principales
problematicas. Y después, el docente lo que hace es, ademas de también estar vinculado con
el entramado territorial, es necesariamente importante el vinculo que el docente orientador
establece con los grupos con los cuales el estudiante trabaja, y a la vez, con ese entramado
que permite pensar qué... O sea, ayudar a construir ese problema con algo que el estudiante
todavia no sabe, porque es muy dificil conocer, o sea, poder interpretar un territorio en un par
de meses que hace que estd ahi. Entonces el docente brinda informacion para poder construir
eso. Y a la vez, lo fundamental es, justamente, en ese lugar, en ese contexto, en ese grupo y
con un campo tedrico, ;coOmo relacionar ese campo tedrico con la Educacion Fisica, con ese
lugar especifico con el cual estoy trabajando? Es todo el tiempo acompafar un proceso de
bajada de un contenido, de un contenido teorico a un contenido de la Educacion Fisica
especifico, que me permita cumplir con los objetivos que yo me propongo. ;Ta? Y eso no es
facil, ya les digo. Implica también, todo el tiempo tener que estar estudiando otras cosas. Si al
estudiante se le ocurre pensar en circo, bueno, nosotros tenemos que poder, a veces... No es
en donde mas hacemos énfasis, pero vamos a leer algo, vamos a buscar algiin material teorico
que al estudiante le ayude a pensar la relacion de ese contenido de la Educacion Fisica con
este campo teorico. ;Como puede articular tedricamente y desde la practica? ;Cual es la
mejor forma de ensefiar un determinado contenido de la Educacidn fisica que articule con ese
campo teorico, y que a la vez, vaya en cuestion de los objetivos que yo me planteo? Es

acompanar en bajar ese campo a una practica concreta de la Educacion Fisica.
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G: Bien. ;Qué relaciones se pueden establecer entre la propuesta de formacion que
ustedes tienen en la practica comunitaria con respecto a las tres funciones de la

universidad?

E6: Para mi, estdn en juego siempre. Es como muy fécil de visualizarlo, ;no? De hecho, esta
en juego la ensefianza, por supuesto. Esta en juego la extension por esto que yo les planteaba
de todo lo que tiene que ver con tener que estar al tanto del entramado territorial. Eso me
implica poder participar de alguna... El docente lo tiene que hacer porque como les decia, esa
parte de extension es fundamental para poder brindarle rapidamente al estudiante algo que le
llevaria mucho tiempo. Que no acompasa con los tiempos de la universidad. Pero a la vez,
nosotros, como te decia, presentamos un EFI desde ese lado porque tenemos todas unas
acciones vinculadas a la extension que estamos haciendo todo el tiempo, y eso lo podemos
formalizar. En ese momento lo formalizamos como un EFI y después seguimos haciendo lo
mismo pero el EFI ya no estd mas. A la vez el estudiante también. O sea, tiene que hacer
algunas acciones que estan en vinculo con la extension. Y la investigacion, porque nosotros
todo el tiempo estamos poniendo en juego lo que estamos ensefiando en relacion a ir
construyendo nuevas formas de... O sea, la practica nos va generando preguntas, la propia
ensefianza del estudiante nos va generando determinadas preguntas que nos hacen ir a buscar
otros campos. De hecho, nosotros arrancamos en el 2007 de una forma y hoy ensefiamos otra
cosa comunitaria. Porque el campo nos va interpelando todo el tiempo y nos va haciendo
investigar para poder ensefar otras cosas al estudiante. Cuando vemos que el campo se nos
limita empezamos a buscar otra cosa. De hecho, tenemos un grupo de investigacion donde no
estamos todos los docentes, pero bueno, en un momento nos presentamos para, justamente,
para pensar la relacion entre el cuerpo y la comunidad, ;no? Como establecer ese vinculo que
nos permite establecer mas claramente un vinculo con la Educacion Fisica desde ahi. Eh. Y
para el estudiante, bueno, no es algo que hacemos habitualmente, porque bueno, tienen como
mucha tarea, pero se podria perfectamente pensar un proyectito de investigacion en la propia
practica. Un proyecto de sistematizacion. Bueno. De hecho, el producto final es una
sistematizacion, ;no? Que es un analisis de todo mi procesos que me permite bajar a tierra
todo mi proceso de practica relacionada con el campo teoérico. ;Como hice yo? ;Coémo fue mi
proceso de aprendizaje? O sea, es como que todo el tiempo esta articulado. Desde el campo
docente siempre, es constante en la mayoria de los docentes. Y desde los estudiantes, tienen

seguro la extension ahi sobre la mesa, ;no? Como parte de la practica.
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G: Buenisimo. Bien. ;Qué tipo de profesional, entonces, se aspira a formar en esta
practica? Eh. Y entonces, ;qué relaciones deberia establecer ese estudiante con la

ensefianza, la investigacion y la extension?

E6: Lo que proponemos nosotros, que yo siempre les planteo a los estudiantes, es no repetir
en funcion de un modelo, ;no? O sea, poder ser creativos en funcion de lo que yo tengo en
frente. Siguiendo determinadas pautas como les decia antes, ;no? Porque yo sigo
determinadas pautas pero no puedo construir mi propuesta de enseflanza solamente en
funcién de un programa. Entonces, poner en juego ahi lo que yo voy a ensefar pero también
la relaciébn que yo establezco con ese grupo. Hay otras cuestiones que hacen a que el
cuerpo... A que la ensefianza no se centralice en lo bioldgico solamente. ;Ta? Sino que el
cuerpo mirado desde una perspectiva politica. Donde ahi se pone en juego lo cultural, donde
se pone en juego la historia, donde se pone en juego el contexto, donde se pone en juego otras
cosas que trascienden el aqui y ahora de mi relacion de educacion. ;Ta? Entonces, me parece
que eso ayuda, no solo a pensar si yo voy a trabajar... Yo siempre esto también se lo digo a
mis estudiantes. Yo no sé si ustedes el dia de mafiana van a trabajar en un proyecto de centro
juvenil, en un proyecto donde esto entra en relacion directa. Pero me permite reflexionar,
ampliar mi campo mas alld de ese marco que determina una forma de Educacion Fisica a
ensefar ahi, ;no? Entran en juego otros contenidos. Lo comunitario no implica estar en un
territorio, lo comunitario lo puedo pensar en una practica de ensefianza de football. ;Ta? En
cémo lo comun determina una practica politica y determina que a mi me importe lo que al
otro le pasa. Y seguramente logre un mejor deportista si eso se pone en juego o no. ;No? Mas
sencillo. Si yo solo ensefio la técnica y centralizo aspectos biologicos del cuerpo, que para su
mayor rendimiento tiene que generar determinados movimientos y me olvido de todo el resto,
seguramente no logre el mismo resultado que si a mi me importa el otro. La relacion con el
otro o lo que le pase. No llegando al campo de la psicologia, no metiéndonos en eso, ;no?
Porque después estd la interdisciplinariedad que viene como por otro lado que nosotros no
podemos hacer todo. Pero pensar el cuerpo ahi, para mi es determinante. Pensar lo comun
implica una forma de pensar el cuerpo. Entonces, no es que lo comunitario determine el estar
en un territorio, en un barrio carenciado, o en un barrio vulnerable. Si, a veces la practica esta
ahi porque es la forma de poder devolver algo a quien no tiene la oportunidad de tenerlo
facilmente como en otros espacios. Pero lo comunitario no necesariamente entra en eso. Lo
puedo, todo el tiempo, llevar a la practica en cualquier espacio donde yo ponga en juego la

Educacion Fisica. Si voy a tener otros componentes a tener en cuenta ahi, ;no? Que son un
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programa que yo tengo que cumplir. Entonces, ;como lo voy a cumplir? Bueno. Si yo pienso
lo comunitario ahi, seguramente busque otra forma que no sea las que buscaria sin pensar en

la relacion que yo establezco con ese grupo que voy a ensenar. | Se entiende?

G: Barbaro. Entonces, el estudiante ahi en la practica, en la intervencion, ;como se
espera que se relacione? O ;como se espera que el estudiante relacione su intervencion

con la ensefianza, la investigacion y la extension?

E6: Bueno, justamente. Creo que la propuesta de practica implica una reflexion constante
sobre lo que yo voy a ensefar, sobre lo que ellos van a ensefiar (se rie). Que no es, como les
decia, si voy a ir a una actividad del dia del nifio, por ejemplo, no voy a ir a armar estaciones
y a proponer acé salto la cuerda. No. Yo tengo que pensar para qué voy, con qué grupo me
voy a encontrar, y en funciéon de eso propongo una actividad ahi. Entonces, es como que
mucho mas reflexivo. Y en funciéon de eso hay un contenido de la Educacion Fisica que yo
pongo en juego, pero a la vez hay otros contenidos que lo atraviesan. Entonces, es como
establecer una relacion con un campo tedrico y que a mi me permite establecer una relacion
con la investigacion, porque en la medida en que yo me encuentro con que no sé qué hacer
ahi, seguramente tenga que ir como a construir un campo de conocimiento que me de mas
herramientas para pensar lo que yo quiero hacer ahi, ;no? O tengo dudas, ;no? Porque ante la
duda, ante la construccion de esta relacion entre un campo de conocimiento y el campo de la
Educacion Fisica que estan relacionados, yo tengo que pensar, tengo que investigar. O sea, o
me lleva a que facilmente pueda establecer una relacidon con la investigacion para pensarlo. Y
la extension, en realidad tiene que ver en como me relaciono con el afuera. La extension se
puede pensar de diversas maneras, ;jno? Yo la pienso desde como yo la trabajo pero en
realidad, todas las facultades piensan la extension de manera distinta. Hay gente que para
ellos la extension es ir y hacer una practica en un determinado lugar y volver. No establecen
una relaciéon con el campo, con el afuera, ;no? En este caso, es eso. ;Coémo el estudiante
logra establecer un vinculo con lo que esta sucediendo en el entorno de ese grupo con el cual
trabaja? Y creo que también implica que el dia de mafiana yo voy a trabajar con la escuela y
bueno, me pongo como mas en relacion con los padres, con el entramado territorial para
pensar luego mi practica. ;Ta? O con el problema de la escuela, ;no? Que la escuela la
escuela siempre tiene como un problema de intervencion o un programa... Que ta, se arman
como un proyecto guia, ;jno? Que atraviesa o transversaliza todos los afios escolares en

funcion de eso, en funcion de mi campo disciplinar, en funcion de un afuera que implica la
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familia de los gurises, implica cudles son las necesidades del territorio. Me van a dar mas

informacion a mi para pensar el proyecto educativo. Por ahi.

G: Barbaro. Llegamos a la ultima pregunta ya. Para terminar. Eh. si tuvieras que decir
,qué deberia poder manejar? O ;qué lograr aprender el estudiante universitario para

aprobar la practica comunitaria? ;Qué seria?

E6: ;Qué deberia aprender? Debera poder aprender a articular el contenido, como les decia
antes, un contenido que se pretende ensenar que es del campo de lo comunitario y articularlo
con el campo de la Educaciéon Fisica. Eso es lo que queremos. En un lugar, como se
relacionan un campo tedrico, el campo de la Educacion Fisica y como estas dos cosas
establecen relacion en un lugar determinado. Que ese lugar es el que me tocd, pero que a la
vez tengo que poder quedarme con la posibilidad de que si me toca otro, tengo que saber el
gjercicio de como establecer de que hay otras cosas ademds del contenido que yo voy a
ensenar. Hay otras articulaciones posibles que me permiten llegar a otro lugar. ;[ Ta? Y que
son elecciones de los estudiantes pero que existen. ;Como ampliar la mirada en relacion a
este campo tedrico? Y ;Como establecer una relacion con la Educacion Fisica? ;Como ese
campo tedrico dialoga con la Educacion Fisica y me permite a mi generar una propuesta? Si
yo genero una propuesta, o no estd en didlogo o no sabe establecer la relacion con el campo
tedrico que nosotros necesariamente queremos ensefiar, por mas que haga una excelente
practica... Porque yo, desde la practica no puedo leer lo comunitario, o sea, puedo leer en
relacion a lo que me planteo como articuladora ahi, ;jno? O sea, por qué yo voy a ensefiar €so,
y ese por qué voy a enseiar eso me lo determina el campo tedrico con el cual yo estoy
trabajando. Yo puedo ensefiar precioso el deporte, pero si no logro establecer una relacion
con el campo tedrico que nosotros damos en la prado, no sirve. Porque es como un ensefiar
por ensenar un deporte. No. El por qué estd puesto siempre. ;Por qué yo ensefio en relacion
de este campo? ;Por qué elegi esa practica? ;Por qué elegi ese contenido? ;Cémo entra en
relacion ese contenido con este marco tedrico que voy a ensefar? Y eso es lo que hacemos
los docentes orientadores todo el tiempo, ;no? Y para cada estudiante es distinto y para cada
unidad es distinto. Porque no todos aprenden de la misma manera. Entonces, incluso hay
grupos que tienen mas orientacion que otros, necesitan mas acompafiamiento. En funcion de
€so uno esta mas presente. O sea, y el estudiante que se va quedando para atrds o vemos que
no, bueno, también esta la posibilidad de acercarnos mas y es como que se va construyendo

ese proceso. Es muy particular. Muy artesanal.
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G: Bien. Entonces, esa articulacion que vos decias que se espera que el estudiante logre
entre la situacion real del territorio y... La situacion concreta del territorio, mejor
dicho, y la Educacion Fisica o el contenido de la Educacion Fisica que va a desempeifiar
alli, ;en qué términos se estaria dando, digamos, la Educacion Fisica vendria a ser como

una herramienta que usa el estudiante para eso, o va por otro lado?

E6: No. Nosotros no pensamos a la Educacion Fisica como una herramienta, sino como el
hacer mismo para... O sea, como la practica de la Educacion Fisica se dirige hacia un cuerpo,
como les decia antes, que esté relacionado con el afuera. O sea, que ese cuerpo o lo que yo
voy a ensefar ahi, tenga relacion, no solamente con la biologia del cuerpo o con lo que se
pone en juego ahi a nivel de técnica, tactica, estrategia, de contenido tedrico, sino que
establece relacion con la cultura, con la historia, con lo politico, ;no? Entonces, nada, cdbmo
llego a ese lugar tiene que ver con este campo tedrico que quiero alcanzar. Entonces, no es un
medio, no es una herramienta. ;Ta? Como yo conceptualiz6 el cuerpo ahi, en funcion de eso
establezco una relacion... O sea, para poder pensar un cuerpo desde otra perspectiva,
necesariamente tengo que conocer el entorno con el cual yo estoy... Establecer una relacion
con el afuera, digamos. O con la forma de vida de la persona, ;jno? Con la forma de vida ahi,
cémo ese comun me permite a mi llegar a determinado lugar o no. ;Se entiende eso? O sea,
también tiene que ver con el cuerpo. No es un medio y eso es super importante también. Es
algo que se transmite todo el tiempo. No es que la Educacion Fisica... Que en general nos
pasa todo el tiempo, ;no? Queremos la semana del corazon y queremos al profesor de
Educacion Fisica vaya y haga una actividad. Y ta, ahi seria como un medio para generar otra

cosa y que le sirve a otro, ;no? No, no es por ahi que nosotros lo pensamos.
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