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RESUMEN

Esta resefia propone dar cuenta del "estado del arte" de 1la
situacién educativa de las mujeres uruguayas a través de la
sistematizacién de 1la informacidén procedente de material
bibliografico y estadistico, ubicable en Uruguay.

Para la seleccién de los temas que se incluyeron se tuvo en
cuenta la elaboracién de Tedesco sobre los paradigmas
educativos dominantes en América Latina: la teoria educativa
liberél, la teoria economicista y los enfoques criticos -
reproductivistas.

Ubicando el material bibliografico en relacién a estas
diferentes visiones se trata de dejar al descubierto el papel
que cumple la educacidn de las mujeres segin los diferentes

autores.

Se presentan ademds los trabajos que describen la situacién
de las mujeres en los diferentes niveles de la educacidn
fornal.
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LAS MUJERES URUGUAYAS EN EL SISTEMA EDUCATIVO

Resefna bibliogrifica.

1) INTRODUCCION.

El ‘obieti
Mij:tg:i;:ZrE:::;a{u:fl proye?to "Situacién Social de las

Ay, "e proporcionar un conocimiento riguroso
Y documentado de la situacidén social de las mujeres, mediante
la reelaboracidén de informacién estadistica, procedentes de
fuentes primarias y de la sistematizacién de hallazgos
procedentes de estudios de casos realizados por organismos no
gubernamentales'. Las &reas temdticas a considerar son:
trabajo, educacién y participacién socio-politica.

En el tema Educacién, a partir de la bisqueda de material
bibliografico y de la elaboracion de un listado de
produccién nacional, o de otros paises ubicable en Uruguay,
se elaboré una bibliografia anotada que comprende el periodo
desde 1980 hasta el momento actual.

La presente resefia, en el marco de referencia bibliografica
anteriormente expuesto, ofrece la visién de algunas
caracteristicas relevantes de la situacién educativa de las
mujeres uruguayas, mostrando en algunos casos, la necesidad
de llenar ciertos "vacios", actualizar y mejorar estadisticas

educativas.



2) TENDENCIAS PEDAGOGICAS Y SOCIEDAD

Para seleccionar los temas que incluiriamos en la resefia,
" tuvimos en cuenta los lineamientos seqguidos por las autoras
Maglie, Garcia (1988) y la elaboracidén de Tedesco (1987),
sobre los paradigmas dominantes de las teorias educativas en

los diferentes momentos histéricos en América Latina.

2.1) El primer modelo corresponde a la etapa de constitucidén
de los estados nacionales en el orden democratico liberal. El
pensamiento liberal introduce la relacién entre democracia y
proceso educativo y le da forma sistematica. La preocupacién
basica, es la de formar al individuo para que se realice en
forma autdnoma. Este concepto de individuo, definido como
entidad libre frente a la sociedad y al poder , tendra su
expresién en dos categorias vinculadas entre si, la del

ciudadano y la educando.

A partir de 1875, en nuestro pais, el papel,de la educacién
basica sera fundamental para promover 1la participacién
social. o

Se salia. de un momento histérico caracterizado por guerras
civiles y se comenzaba un periodo de expectativas de
crecimiento econdémico, generado por el desarrollo de un

incipiente capitalismo de bienes primarios.

A través de la politica educativa béasica se procuraba
establecer las bases de la pacificacién y la integracién
nacional, asi como la ’‘generacién de mecanismos que
permitieran la integracién a la sociedad de los inmigrantes
europeos. Fue necesario ademds la creacién de una

organizacién institucional y politica que hiciera posible el
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desarrolld de la cultura y la formacién ciudadana. En esta

primera etapa, la educacién estuvo vinculada a un ciclo de
generalizacién educativa y de alfabetizacién.

En la primeras décadas del siglo XX se consolida 1la
estructura social, reafirmdndose el papel asignado a la
educacidén. Coincide con el periodo en que florecen las ideas
progresistas de José& Batlle Yy Ordoriez, diferenciando a
Uruguay del resto de los paises del continente. E1 Estado fue
el instrumento, la garantia de la igualdad y la justicia
social, caracterizado pbr su préctica intervencionista Yy
protectora. La educacién fue la pieza ‘clave para 1la
igualacién social, més all& de su eficacia para el desarrollo
socio-econdémico. El1 enfasis recae en la calidad de los
conocimientos impartidos por el sistema educativo.

'La consagracidn formal del derecho a la educacién no oculta
sin embargo la finalidad de biisqueda de garantias para la
estabilidad politica en un contexto signado por las
desigualdades econémicas, sociales y culturales.

Para Rama(1984):

" el sistema educativo uruguayo se asemeja al europeo
clasico, por el desarrollo a largo plazo, la
incorporacién sucesiva de las distintas capas
sociales,la prioridad dada a la educacién elemental, y
las limitaciones en el acceso a estudios secundarios Y
superiores, hasta completar la integracidén de toda 1la
poblacién en la primera, la consagracién de un sistema
educativo oficial, gratuito y laico que predomina en los
niveles primario y medio y monopoliza el superior."
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2.2) El paradigma desarrollista, surge a partir de la crisis
de la concepcién liberal en Europa. Segln el modelo liberal
el acceso a la educacidn garantizaba la continuidad
democratica- liberal Y cuando los sistemas educativos no
fueron capaces de responder positivamente al proceso de
reconstruccxon Y expansidén econdmica, una vez terminada la
guerra, pierden vigencia. Se planted la necesidad de
reorientar los sistemas educativos, tanto para los paises
centrales como para los periféricos.

Este nuevo paradigma respetaba los aspectos centrales del
liberalismo en general, pero pone el acento en las categorias
de "tecnificacién","racionalizacién"y "eficiencia". Se busca
el cambio educativo y social por la via de la preparacién de
los recursos humanos. La sociedad entra al desarrollo por la
tecnologia, y en la medida en que la educacién también se
tecnifique, permitiri su entrada.

A partir de la década del ‘50, comienza el proceso de
estancamiento econémico del pais, por el cual el sistema
educativo no presenta significativas innovaciones, ni
acompafia las grandes transformaciones educativas que se
produjeron en el mundo, que permitieron 1la creciente
penetracidén de la ciencia y 1la tecnologia en todos los
ambitos.

Sin embargo, Rama(1985),sefiala que:

"'se produce por parte de la sociedad uruguaya una
sostenida demanda educativa, no obstante el conjunto de
factores negativos que impiden que el pais avance al
desarrollo. Y a pesar de la limitada expansién del
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mercado de trabajo,se promueve por parte de las familias
mayores aspiraciones educativas para poder asi acceder
a ocupaciones de mayores status e ingresos donde ain la
educacidn, es uno de los mecanismos de movilidad social
mas accesible, demostrado por la asociacién entre altas
remuneraciones y educacién. La cultura tiene una
valoracién significativa en la sociedad uruguaya Yy la
educacién es considerada la forma de adquirirla,
demostrando el alto prestigio que tienen los estudios
superiores." |

2.3) La crisis del modelo desarrollista, cedid paso a nuevas
tendencias pedagdgicas que se caracterizan por una actitud
critica, enfatizando el <cardcter reproductivista y

conservador de los sistemas educativos.
Para Nassif (1984):

'no es sorprendente que surjan dos grandes tendencias
pedagégicas que con variadas vestiduras transitan por la-
América Latina entre 1960 y 1980. Una se identifica con
modelos exdégenos, a filosofias y  metodologias
tecnocraticas y modernizantes y al encontrar su
ideologia en el desarrollismo pasa a ser una verdadera
pedagogia de la dependencia. La otra tendencia, surge a
partir de la critica de la situacidén de dependencia de
unos paises frente a otros y de ciertos sectores
sociales frente a otros en el seno de un mismo pais o de
toda la regidén latinoamericana, generando la pedagogia
de la liberacidn.

Las pedegoglas desarrollistas no pueden sino - ser
"reformistas", mientras que 1las liberadoras son o

debieran ser, esencialmente "transformistas'", es decir
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debieran ir mas alld de las meras "re-formas" o de 1los
simples "cambios de forma" en los procesos y sistemas
educativos."

Para Tedesco, tampoco las teorias reproductivistas, han
podido explicar el conflicto Y la pugna social existente
alrededor de 1la distribucién educativa:

"En América Latina amplios sectores no han logrado
integrarse a niveles de escolarizacién aceptables
mientras que los sectores medios y altos acceden
crecientemente al nivel superior'.



3) EDUCACION SOCIEDAD Y GENERO.

Los diferentes enfoques de la educacién y de su papel en la
sociedad 1le atribuyen a las mujeres y los hombres papeles
diferenciales en la sociedad.

3.1. El modelo liberal o la  "igqualdad formal de
oportunidades".

La educacidén primaria, comin y obligatoria fue una meta
planteada por José Pedro Varela en 1875. Los liberales de-
esta época, tenian una profunda fe en la educacién formal,
considerada la herramienta fundamental para el control
social.

Este hecho va a ser de trascendental importancia para la
mujer, gue pasard a ser vista como un ser diferente, con
derechos y deberes propios a su sexo, ya que en el pasado
desde el punto de vista juridico su situacién era similar a
la de los incapaces o menores de edad, bajo la tutela del

padre o esposo.

Barran (1986) en su obra "El disciplinamientoc:1860-1920",
hace un aporte valioso sobre la condicién femenina en el
aspecto educativo, destacando el papel fundamental gue cumple
la educacidn en la formacién personal de la nifia, considerada
hasta entonces como un ser propenso al "lujo" y a la

"pasidn".

"Entre las innovaciones mas importantes y discutidas, de
la é&poca, figura la escuela mixta, dirigida por
maestras, donde el argumento principal que se esgrimia
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para su creacidén era que la unién temprana de nifios ¥y
nifias, facilitaria la modificacidén de comportamientos y
de instintos...la escuela va a ser el ambito encargado
de moldear su naturaleza, de inculcarles los valores y
conductas burgueses y de clase media: sumisidn,
prolijidad, orden,'economia'etc. .+« transformdndolas
asi en 1las futuras 'madres abnegadas'" y '"“esposas
castas", en mujer dominada, estereotipo humano que hallé
sus expresiones en la burguesia. ... Donde los Gnicos
roles posibles son los de madre y esposa, ain cuando
surge una nueva profesién, la de maestra, pero gue
inclusive se la considera como la extensidén de su rol
natural, gue sélo deberia ocuparse de su hogar, su lugar
natural."”

La investigacién de Aragmouep(1986) , sobre cartas,
documentos, articulos periodisticos de José Pedro varela, nos
informa acerca de su. preocupacidén por la condicién social de
la mujer de su é&poca. En sus escritos manifestaba su
entusiasmo por la posible participacién de la mujer en la
vida social, al brindarsele la oportunidad de mostrar Yy
. desarrollar sus capacidades intelectuales y de ejercer un
derecho. '

Tnclusive Varela, imaginaba en la "Educacidn del Pueblo" a la
mujer uruguaya, en roles diferentes a los asignados por la
burguesia, como empleada de comercio o llevando
contabilidades o funcionaria piblica, a semejanza de lo gue
comenzaba a percibir en su estadia en Estados Unidos.

Sus propﬁesfas, sobre la participacidn de la mujer en nuevos
roles, no tuvieron éxito, ya dque ellas no pueden trascender
agquellos que la sociedad de su época les ha atribuido.
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A comienzos del Novecientos, seglGn Barrdn (op. cit.) 1la
condicidén social de la ﬁujer, seguia siendo definida por su
caracter dependiente y subordinado. Se la excluia de 1la
ensefianza media y superior.

El Batllismo con sus ideas "modernizadoras" va a impulsar
determinadas politicas, principalmente educativas que
beneficiarén de hecho a la mujer. Hay intenciones manifiestas
de promoverla, reivindicando todos sus derechos, sus
capacidades y posibilidades como ser humano.

Para ello se facilitd su acceso a todos los niveles de

ensefianza, participacién politica y derecho al voto.

Sapriza, Villamil Rodriguez (1984), en sus estudios
histéricos, pioneros sobre la condicidén social de la mujer

uruguaya, nos cuentan:

'"que en este '"proceso modernizador", el papel de 1la
mujer pasa de "reproductora bioldgica"™ a "reproductora
social', educadora de las nuevas generaciones, donde se
comienza a valorar mds la “calidad" que la *cantidad",
en la crianza de los hijos, principalmente en 1los
sectores medios y emergentes que buscaban elevar su
nivel de vida. Se pretendia que la mujer fuese culta,
instruida, gque pudiera asumir ademds de sus tareas
“propias del "hogar'", otras en el ambito piiblico, pero
siempre que 1la dedicacién fuere parcial y no
interfiriera con las propias naturales del hogar. Aqui
aparece una de las claves de la perduracién de 1la
ideologia patriarcal, su funcionalidad para el Estado de
Bienestar y para el mantenimiento de la propia sociedad
tal cual estaba estructurada. Mediante el desempeno
gratuito de ama de casa, altamente calificada, que asume
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ademids el nuevo rol de educadora, resulta menos oﬁerosa
la elevacidén de los niveles de vida de la poblacidn en
aquella sociedad de clases medias".

3.2. El1 paradigma del desarrollo o la hipétesis optimista
sobre la relacidn educacidén - trabajo.

Se da un hecho social significativo, que es la incorporacién
masiva de las mujeres al sistema educativo.

Este paradigma en relacién a la educacién de las mujeres,
estd vigente, en muchas de las politicas y programas de
organismos internacionales, principalmente hacia las mujeres
del tercer mundo, considerando la existencia de una
asociacidén muy fuerte entre nivel educativo de las mujeres y
otras variables consideradas claves en el desarrollo
econdémico social.

El impacto gque 1la escolarizacidén tiene en dimensiones
cruciales en la vida de las mujeres y por lo tanto en 1la
sociedad en su conjunto, supone que cuanto mayor sea 1la
socializacién educativa formal de las mujeres, mayores seran
las propensiones a la actividad econbémica, al logro
educacional, al mejoramiento de las relaciones reproductivas
y maritales y descenso de 1la fecundidad y mortalidad
infantil.

Wainerman (1979) dice:
"la participacidén de las mujeres en la fuerza de trabajo

es el resultado de una multiplicidad de circunstancias.
Aparte de las caracteristicas mismas del mercado, de la
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demanda qﬁe fija 1limites a 1las probabilidades
efectivamente disponibles, desde la perspectiva de 1la
oferta una serie de caracteristicas ligadas al modo cémo
se articulan el rol de madre -~ama de casa Yy el de
trabajadora remunerada adquieren particular relevancia.
La mayor escolaridad mejora la posicidén competitiva de
las mujeres en el mercado de trabajo, aumenta la
informacidén sobre las oportunidades disponibles y la
probabilidad de acceder a posiciones ocupacionales mejor
remuneradas, mas gratificantes, con mayor flexibilidad
de horario; eleva el costo de oportunidad (objetivo y
subjetivo) de permanecer fuera del mercado ocupacional.
Una mayor exposicidén a la educacidn formal habitualmente
incrementa las aspiraciones econdmicas, contribuye a
redefinir el gusto por las tareas inherentes al
desempefio del rol doméstico y a modificar la posicién de
las mujeres dentro de 1la estructura familiar. ILa
realizacidén personal a través del ejercicio profesional
adquiere sentido como alternativa a la realizacién a
través de la esfera doméstica."

Pero la crisis del endeudamiento en la regién en la década de
los anhos ’60-770, ha revertido, las expectativas de
crecimiento econdémico y las mujeres empiezan a ser

visualizadas como pieza fundamental para enfrentarla.

Para Beneria y Sen(1982):

"La educacidén es pensada como herramienta al servicio de
la planificacién familiar Y al control de 1la
natalidad...Las mujeres son conceptualizadas como un
instrumento, para llevar adelante programas planificados

por organismos internacionales mids que como sujetos
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especificos de politicas...Si bien se benefician de
proyectos que mejoran su salud y la se sus hijos, o de
programas educativos que 1les permiten aumentar su
control sobre su propio cuerpo, hay poca preocupacién
respecto a su subordinacidén, en cuestionar la divisién
‘sexual del trabajo existente, ni de pedir su
eliminacién. Las politicas piblicas hacia las mujeres
deben formularse tomando en cuenta no séle los factores
que tienen que ver con la esfera productiva, sino
también con 1la reproductiva. Se han ignorado las
consecuencias de la reproduccidn o las han
instrumentalizado".

3.3.E1 paradigma de los enfoques critico - reproductivistas

© la hipotesis pesimista.

Las relaciones de dominacién social, que surgen de
privilegios econdémicos, raciales y culturales, son uno de los
ejes centrales para este paradigma como reproductor de los
sistemas educativos, que marginan socialmente a vastos
sectores de la poblacidén del Area. Otro eje central de este
paradigma pasa por las formas de dominacién politica que se
consolidan y prolongan a través del sistema educativo. La
educacidn, es entonces concebida como un arma ideolégica

politica que incluye una dominacién de género.

Analizando el discurso, los textos impartidos en la ensefianza
media de la época de la dictadura militar en nuestro pais, en
los ahos 1973-1984, Campodénico, Massera vy Sala(1991)
sostienen que:

"la columna vertebral utilizada por los militares para
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la modificacidén profunda de las mentalidades ,que
hiciera posible la reorientacidén de las relaciones
sociales, es la asignatura :Educacidén, Moral y Civica.
La ideologia que se quiere transmitir pone en primer
lugar a la familia y a la patria, le siguen por orden de
importancia, el conocimiento de si mismo y los valores
morales, la libertad y por ultimo el Estado Uruguayo Yy
el Trabajo Nacional. Se establece por ejemplo en el
texto, que el matrimonio es...la asociacidn natural del
hombre y la mujer, con caracter permanente con el fin de
compartir los placeres y soportar en comin las pruebas
de la vida....tiene como fin fundamental la procreacién,
crianza y educacién de los hijos. En el seno de 1la
familia, las relaciones son de desigualdad, por razones
biolégicas naturales y porgque asi debe ser para que se
mantenga el orden y la autoridad en la sociedad...la
mujer...se dedica sobre todo al cuidado de los hijos y
las tareas propias del hogar. De esa desigualdad natural
se derivan diferentes roles y diferentes y desiguales
deberes y derechos."

También se transmite en el sistema educativo, aungue més

sutilmente, la dominacién de género.

Diferentes autoras, han puesto la atencidén-en los textos

escolares y en las préacticas de los docentes.

Piotti(1986) realizd un estudio sobre los modelos culturales

transmitidos en la escuela mixta uruguaya:

"A través de los contenidos y prédcticas pedagbgicas, se
discrimina a la mujer ya que se reproduce la ideologia
"patriarcal dominante en la sociedad. S8i bien todos
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tienen igualdad de acceso, pero no de opertunidades,
?ersisten los mecanismos de segregacién sexista, al
impartir modelos basados en el sistema de valores Y
comportamiento masculino, sin cuestionar los efectos que
generan en la educacidn femenina...Desde el punto de
vista curricular se ensefia lo mismo a nifias y varones Yy
se utilizan los mismos medios instrumentales, pero 1la
escuela no es neutra y transmite lo que se llama el
“curriculum oculto" que muy sutilmente llega con sus
mensajes diferenciadores...Los 1libros y 1los textos
escolares ademas del contenido explicito (historia,
matematicas, etec) con la didactica propia de cada
disciplina transmiten parte de una cultura...Van
confirmando de forma solapada unos valores, uné nocién
de lo adecuado y de 1lo inadecuade socialmente
establecido. Los comportamientos "masculino'-'"femenino"
se solidifican, se fijan, se convierten en normas
penetrando de una forma inconciente y creando imadgenes
tipo que sirven de punto de referencia, para formar la

jdentildad social y la individual".

La propuesta alternativa de Piotti, para corregir las
desigualdades sociales no pasa solamente por modificar 1la
escuela y sus contenidos sino que'la politica educativa debe
apuntar a una verdadera igualdad de oportunidades a través
del transito de 1la escuela mixta al desarrollo de la
coeducacién. La coeducacidén como proceso que potencia el
desarrollo de ambos sexos, partiendo del hecho real de la

existencia de dos sexos comunes y no enfrentados.

Wainerman y Barck (1987), realizaron un andlisis critico de
los contenidos de los libros de lectura de la escuela

primaria argentina, de diferentes épocas, comprobando no sélo
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la inmutabilidad de los contenidos en 1los textos de
ensefianza, a pesar de los cambios ocurridos en el transcurso
del tiempo, sino también la versién estereotipada de los
papeles sociales que se asignan a mujeres y varones sobre la
exclusiva base de diferencias biolégicas,completamente
alejadas de la realidad social. Las mujeres y los hombres
son presentados como seres radicalmente diferentes en
obediencia a un orden natural inmodificable que hace de
ellas, seres tiernos, dulces, afectivas, pasivas, temerosas,
carentes de iniciativas, que pPor su naturaleza parecen
destinadas a servir y valorizarse a través de los demls, a
reinar en la esfera de lo privado, donde sélo les cabe la
misidén de esposa y madre. En cambio ellos, son presentados
como  seres inteligentes, fuertes, creativos, rudos
arriesgados, trabajadores, que proveen el sustento, donde sus
actividades demandan todo tipo de clasificaciones, en 1la

esfera de lo piblico.

Para estas autoras, la alternativa, estaria dada en una
actualizacidén y adecuacidén a la realidad de 1los textos
escolares gue acompafien los cambios sociales econdmicos ¥y
politicos producidos desde los comienzos de siglo. Pero en
esta necesaria actualizacién se debe evitar todo concepto gue
implique menoscabar el derecho humano fundamental de la
igualdad entre el hombre Yy la mujer. No desalentar la
incorporacién de las mujeres al mercado de trabajo, ni
premiar la permanencia de la mujer en el hogar, ni el
mantenimiento de 1la divisién del trabajo sobre la base
estrictamente bioldgica, otorgando el liderazgo de la
produccidn a los varones Y el de 1la reproduccién a las

mujeres.
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En el trabajo cualitativo presentado a ADEMU', (1986), se

seflala que las practicas escolares refuerzan la 1deolog1a
patriarcal.

La subordinacién a que esti sometida la mujer, se reproduce
: dlarlamente en la escuela a través de mGltiples mecanismos,
presentando una regularidad:las nifias no pueden disponer del
espacio fisico de la misma manera que el vardn, estan
limitadas en su movimiento, y tampoco pueden decidir sobre el
uso del tiempo como lo hacen los hombres. Se llega a estas
reflexiones, después de investigar en varias escuelas de
Montevideo y una del area rural, abarcando los seis grados
escolares. Muchas de las acciones cotidianas de las maestras
ayudan y apoyan a que las nifias pierdan su libertad de
movimiento y tiendan a pensar asi mds que en la apropiacién
y transformacién del mundo, en su mantenimiento vy
reproducciodn,

Mientras los varones extienden sus reacciones al espacio
social lo que contribuye a ampliar el panorama que tienen del

mundo.

Se analizé también por qué las nifias no prestan sus Qtiles,
plantedndose la hipdtesis de que 1los dUtiles escolares
signifiquen para los nifios, la extensién de su cuerpo. Los
lapices, los cuadernos, pensados para crear dibujos,
palabras, etb, son elementos que forman parte de su ser, algo
asi como una extensidn de su cuerpo.

Se considera que desde su nacimiento la mujer esta educada
para convertirse en propiedad privada del hombre, para

restringir el uso de su cuerpo, limitando sus movimientos a

lpor el taller del CIEP, sobre la "Opresidn Femenina en la
Edad Escolar".
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los que el sistema patriarcal considera moral. Esta opresién
que sufre la mujer al no tener la misma libertad de
movimiento que el hombre es reforzada y reproducida dentro de
la escuela por pautas de conducta que son asimilados como
normales.

Cuando hay un nifio ingquieto, la maestra no duda en sentarlo
con una nifia tranquila. La mujer desde temprana edad es
obligada a tomar el papel de policia, reprimiendo el
movimiento de los hombres y autocontrolandose en sus propios
movimientos.

Las conductas asumidas en la escuela diferenciales para nifios
y nifias, van conduciendo a pautas sociales de comportamientos
opresivas para las nifias que terminan por aparecer como
conductas necesarias, normales y por Gltimo naturales.

La alternativa para estos autores, estaria en desarrollar una
conciencia critica para formular alternativas concretas. Las
posibilidades de formar una mujer nueva, liberada del
sojuzgamiento a gue esti sometida por la sociedad patriarcal,
requiere analizar su ubicacién en las distintas esferas de lo
social mds alla de la constatacién de la existencia de
igualdad formal en el acceso a la educacién.

La revisién de 1los contenidos y practicas sexistas,
representan el desafio que el sistema educativo debera
encarar en el futuro cuando se formulen politicas educativas.

A continuacidén se tratara de describir a grandes rasgos la

situacidén correspondiente a cada nivel educativo.
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4) EDUCACION FORMAL Y GENERO.

—— e A e e rh il e

4.l.Analfabetismo.

La- caracteristica de analfabeto, es definida por la persocna

censada mediante autodeclaracién de no saber leer y escribir.

En sus estudios, Cepal(1982) ha evaluado las condiciones
educacionales actuales de 1la mujer en América Latina y el
Caribe, respecto de su grado de alfabetizacién Yy los niveles
de instruccién alcanzados. En base al andlisis de algunas
tendencias caracteristicas del sistema educative en 1la
regién, para el perfiodo 1960 - 1975, ubica a Uruguay junto
con Argentina, Barbados, Chile, Jamaica y Trinidad Tobago,
dentro del grupo de paises mas privilegiados de la regién en
relacidén a las condiciones actuales de las mujeres. Estos
paises han reducido el analfabetismo en los Gltimos afios y

aumentado el porcentaje de mujeres que tienen educacién

primaria completa.

Analizando informacién estadistica proveniente basicamente de
los Censos de Poblacidén y Vivienda de 1963 y 1975, Lovesio

(1985) observa:

'"que el analfabetisme en la poblacidén de 10 afios y mas
no se constituia como un problema social ya en 1963,
pues en esta fecha no alcanzaba el 10% en estos grupos
etarios tanto para los hombres como para las mujeres.
Hay una reduccién del analfabetismo de la poblacidn en
general y de la poblacién femenina en particular."
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Para Bayce(1985):‘

"Dentro de ese crecimiento general de los alfabetos, los
del interior del pais crecieron mas que los de Montevi-
deo por natural extensién de la modernizacidén, de 1la

- urbanizacién, del mejoramiento de la infraestructura
vial y de las comunicaciones y transporte, ademis de las
necesidades de integracién nacional...la poblacidn
urbana estd mis alfabetizada que la rural...la poblacién
rural reduce su analfabetismo mds velozmente gque 1la
urbana, lo que reduce las desigualdades urbano-rurales
para el periodo 1960-1970. Las mujeres no sélo estan mas
alfabetizadas gque los varones sino gue su distancia
aumenta en el tiempo...las nujeres urbanas son el
subgrupo poblacional mas alfabetizado, seguido de 1la
poblacién urbana, las mujeres rurales y finalmente los
menos alfabetizados, los varones rﬁrales. En el caso
uruguaye las mujeres en general como las mujeres rurales
aumentan su alfabetizacidn mas velozmente que la pobla-
cidn total y que todas las otras categorias y subgrupos
sociales",

Todo indica gque de no medir factores imprevisibles la
tendencia que se evidencia hby implicarad una situacidn cre-
cientemente favorable para las mujeres, ya que el alfabetismo
es considerado ia puerta de acceso al mundo moderno y la
posibilidad de una minima participacién en el intercambio de
bienes simbdlicos y materiales que constituyen la sociedad
humana. '
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4.2. Ensefianza primaria

La educacidn primaria, comGn y obligatoria, planteada por
José Pedro Varela en 1875, demostrd ser un instrumento eficaz
para incorporar a hombres y mujeres en el sistema educativo
y para la reduccidén progresiva del analfabetismo. El sistema
educativo en este nivel presenta algunas dificultades en su
capacidad de retener a la poblacidén hasta la culminacidén del
ciclo.

Repeticiones, deserciones, son los problemas principales que

debe enfrentar el sistema educativo en dicho nivel.
Maglie - Garcia, (1988) sefialan que la desercidn escolar:

"es un fendémeno que estd fuertemente determinado por las
condiciones socioeconémicas y culturales, la desventaja
social preexistente a la incorporacidén del sistema,
encuentra en este fendémeno, uno de sus modos de manifes-

tarse y perpetuarse".

En el informe para Uruguay del Proyecto"Mujeres Latino-

americanas en Cifras"(1991) se afirma:

" ja cobertura de educacidén primaria es similar para
hombres Yy 'mujeres dentro de 1los altos niveles que
caracterizan a Uruguay, con cierto grado de matriculados
‘en edades qgue superan el nivel correspondiente.

La distribucién de 1la matricula total femenina de
Ensefianza Primaria por afio de estudio permite observar
como entre 1980 y 1986 se mantiene el porcentaje total
de matricula femenina, no presentando variaciones en
cuanto a desercién escolar, mientras que en términos de
repitencia su porcentaje es siempre menor al global asi
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como para cada uno de los 6 afios de estudios que
corresponde a la ensefianza de primer nivel, la probabi-
lidad de completar un ciclo es mayor en las mujeres para
lovs niveles primario y secundario debido a que 1los
hombres desertan mis por necesidad de trabajar.”

La Encuesta Nacional de Juventud (DGEyC y CEPAL 1991) analiza
la poblacién entre 15 y 29 afios de edad que ya pasé por la
escuela y fue entrevistas por la ENded. Informando que:

"la realizacién de la ensefianza primaria fue acompaifiada
para un tercio de los jévenes, de experiencia de repeti-
cién...Si bien las tasas de repeticidén han descendido
sensiblemente en relacién a décadas anteriores contindan
teniendo cierta significacién. Mientras el 35.7% de los
hombres repitieron sélo lo hicieron el 31.4% de las
mujeres, y en tanto entre los primeros el 12% repitid
dos o mas veces, entre las segundas la miltiple repeti-
cidén sdlo afectd al 7.2% de la poblacidén encuestada."

La explicacidén ofrecida en la encuesta acerca del fendmeno de

la repitencia no se vincula al:

"origen sociocultural mas bajo de los escolares del
sexo masculino sino de las pautas de socializacién que
divergen entre los sexos, en especial en los medios
populares. Mientras las nifias se desarrollan mds cerca
de sus madres e internalizan desde el lenguaje hasta las
practlcas cotidianas de orden Y regularidad, para los
varones se estimula, o es aceptado una socializacidén con
los grupos de pares, con menos contactos con el mundo
adulto, lo que implica para los sectores populares menos
desarrollo lingiiistico y normativas mas débil en cuanto
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disciplina de estudios".

Estos datos demuestran las ventajas de las mujeres en
relacién a las posibilidades de culminar el ciclo primario,
en el lapso de tiempo previsto por el sistema. Est&n menos
afectadas por el fendmeno de la desercién y la repitencia.

Como sintesis final sobre este nivel educativo podembs
afirmar que la situacién de las mujeres en esta etapa de 1la
ensefianza es 1ligeramente ventajosa respecto a la de los
varones, Yy en relacidén a sus posibilidades de acceso y
promocidn escolar.

4.3. Ensefianza Secundaria.

La Educacidén Media o Secundaria esta pensada mas bien como un
transito necesario para el acceso a la Universidad. El
estudiante que egresa de la Ensefianza Media no se hace
acreedor a ningGn titulo que lo habilite para insertarse en
el mercado laboral.

En 1882,Cassina de Nogara (1989) informa de la creacién del
Internado Normal de Sefioritas que les permitid acceder al
Magisterio y capacitarse para el ejercicio de una profesién
prestigiosa: la de maestra.

Las sucesivas politicas educativas en las afios posteriores no
fueron lo suficientemente renovadoras, convirtiéndose a lo
largo de muchas décadas en la Gnica opcidn para las mujeres,
principalmente las radicadas en el interior del pais.

En 1888, se suprime el Internado, creandose en sustitucién el
Instituto Normal de Seforitas.
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En 1912 se produjo otro acontecimiento de hondas repercusio-
nes para la educacidén de la mujer cuando el 17 de Mayo de ese
afio se aprueba la ley de creacidén de la Seccién Femenina de
' Ensefianza Secundaria por José Batlle y Ordofiez, ampliandb los
beneficios educativos para las mujeres.

Las metas fijadas por la Constitucidn de 1967 fueron las de
transformar el ciclo obligatorio, comprendiendo a la Educa-
cién Media en un periodo de duracién de tres afios, bajo la
forma de un ciclo medio basico. |

Se seflala la poca informacidén disponible de datos estadis-
ticos, desagregados por sexo, completos y con cierta conti-
nuidad en el tiempo, en este nivel educativo.

Seglin la Encuesta Nacional de Juventud (CEPAL, op.cit):

" Asistir o haber asistido a ensefianza media tiene pocas
diferencias segin generaciones respecto al tipo de
ensefianza. La secundaria publica mantuvo un 63% de la
cobertura entre las generaciones extremas y lo que se
registra es una reduccién de la participacién de 1la
secundaria privada que en parte es compensada por una
mayor participacién de la ex Universidad del Trabajo del
Uruguay, posiblemente porque a partir de 1986, tuvo el
mismo tipo de ensefianza en los tres primeros grados o
afios que el liceo secundario. Puede sefialarse finalmen-
te, un cambio en la ensefianza privada en relacidén a los
sexos. En la generacidén 25-29 afios el 67% de quienes a
ella asistieron fueron mujeres y esa participacién bajé
al 60% en la generacidén 15-19 afios, denotando que las
razones de eleccién de 1la ensefianza privada estan
cambiando de criterios religiosos, de status social y de
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“"formacidén de 1las nifias"™ a criterios de naturaleza
puramente académica. A la ensefianza de 292 ciclo de la
‘ensefianza secundaria, acuden mayoritariamente las
mujeres. En el tramc de edad 20-24 afios mientras un
hombre de cada cuatro accedid a esos estudios gue,
socialmente podria'considérarse como '"terminales', una
de cada tres mujeres lo logra. Estas diferencias entre
los sexos tiende a acentuarse a favor de las mujeres. S8i
se observa el fenémeno de asistencia segin sexo se
aprecia que las oportunidades de continuar educandose
son mayores para las mujeres gque para los . hom-
bres...mientras las mujeres finalizan en tiempos mas
normales sus estudios, los hombres por trabajo,'desempé—
ho de otras actividades y afios perdidos por repeticién
previa, los "arrastran" por mis tiempo".

En relacidén a los cursos técnicos de nivel medio que se
imparten en la Universidad del Trabajo (UTU), Mujeres
Latinoamericanas en Cifras (op.cit) sefala:

“La matricula en el Interior del pais, entre 1970 y
;990, se.ha duplicado. En términos relativos el incre-
-mento de la maricula fue mayor en las mujeres tanto en
Montevideo como en el Interior. La mofilidad de cursos
técnicos abarca 1los sectores productivos del agro
(escuelas agrarias y de lecheria) de 1la industria
(textil, vestimenta, cuero) Y de servicios (ensefianza
comercial, contabilidad, maquina). La distribucién de la
participacidén femenina por zona para el afio 1985, en los
cursos técnicos presentan un mayor porcentaje (66%) en
el ciclo de profundizacién que implica haber aprobado.
los tres ahos del Ciclo Basico comiin a la Ensefianza

Media o el primer ciclo de formacién profesional, se
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observa que en el Interior llega al 70% frente a un 30%
de los hombres, lo que indica una valoracién instrumen-

tal importante, previa a la migracién hacia los centros
urbanos",

Nuevamente aqui, como en el nivel primario se observa una

mayor permanencia femenina en el sistenma que permite a la

mujeres egresar en una proporcién considerablemente superior
a los varones.

4.4._Ensehanza Universitaria: La feminizacién creciente.

En nuestro pais, la mujer tuvo un acceso relativamente
temprano a la Universidad. En 1879, por primera vez una mujer
rinde exadmenes universitarios, y la primera que se gradda lo
hace en 1908. Si bien las mujeres accedieron a la Universi-
dad, practicamente en sus origenes, tuvieron en cambio que
esperar hasta 1938 para conquistar el derecho a elegir y ser
elegidas, de ahi gue ese temprano acceso fuese un lugar, sin

duda, de avanzada.

No es sorprendente que los nombres de las pioneras universi-
tarias aparezcan directamente ligados a las luchas reivindi-
cativas por el logro de la igualdad politica y social de las
mujeres.

En marzo de 1904, "El Atalaya", en un articulo titulado "La
mujer uruguaya y la ciencia", da cuenta, con satisfaccidn, de

gque en nuestro pais:

"gquince sefioritas cursan estudios wuniversitarios;
podemos considerarlas como verdaderas heroinas de una
causa que ha costado ganar. La mujer que busca abrirse
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una carrera para vivir, no es bien mirada agqui. Mucho
coraje, voluntad y caricter se necesita para afrontar
Prejuicios seculares. La medicina es la carrera a la que

mas se dedican nuestras intelectuales. La 1nstruCC1on
‘primaria ocupa 557 maestras".

La Universidad de la Repiblica ha realizado Censos Generales
de Estudiantes en los afios 1964, 1975 y 1988.

A partir del ultimo Censo (1988), se presenta una mayor

informacién desagregada por sexo.

La "explosidn demografica" de la matricula universitaria se
vincula m&s fuertemente a las Escuelas que a las Facultades.
Muestra la alta participacién femenina universitaria con
respecto a los censos anteriores, que pasa de 45% a 58%.
Destacando que el 75% de los estudiantes de las Escuelas son
mujeres, mientras que sdlo representan el 54% en las Faculta-
des. A su vez, histéricamente las Escuelas han registradoc una
clara predominancia femenina y una mayor presencia del
estudiantado del intérior del pais, con respecto a Faculta-

des.

En 1988, solo las carreras de Agronomia e Ingenieria contaban
con predominio masculino. Sin embargo, en comparacién con el
censo universitario de 1974, muestran avances porcentuales

femeninos significativos.

Entre las carreras con paridad de sexos, Medicina y Ciencias
de la Comunicacién estan a punto de tener mayoria femenina.
Arqui- tectura, Veterinaria, de predominio masculino en

1974, ostentaban en 1988 paridad de sexos.
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Derecho, Odontologia y Quimica, que estaban entonces en esta

Gltima sltuac16n, tenian para 1988 un neto prdominio femeni-
no.

En thos los casos en que es posible comparar esos afios, las
mujeres conservan o incrementan su participacién porcentual
en relacién a los hombres. La Gnica excepcién la constituyen
la Facultad de Humanidades y Ciencias y la Escuela de Misica,

gque mantienen, respectivamente, predominio femenino Y
paridad.

Mientras que en esas dos grandes &reas las mujeres constitu-
yen la mayoria del estudiantado (65%); en las &reas vincula-
das a las ciencias "exactas" o la tecnologia, los guarismos
se invierten y son los hombres quienes se aproximan al Gltimo

porcentaje.
Lovesio (1988) opina:

"que las mujeres optan por aquellas carreras cuyo
desempefio se asocia a los roles "principales' cultural-
mente atribuidos a ellas...Por otra parte la eleccién de
carreras cortas, de que las mujeres egresan tempranamen-
te, parece constituir para ellas una opcidén realista
para poder culminar sus estudios...En especial las
carreras dictadas en las escuelas, que ademis intrinsi-
camente brindan especializacién en roles de apoyo a
profesiones de mayor prestigio, mas largas, dictadas en

las Facultades."
El estado civil es también una variable de interés. Entre
1968 y 1988 la proporcién de solteros pasa del 77% al 74%.
Esta diferencia aumenta en el caso de las Escuelas y disminu-
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Ye en las Facultades e Institutos. Al interior de los
distintos servicios la variable estado civil aparece clara-

mente en asociacién inversa a la edad promedio del estudian-
tado.

SegGn el Censo (1988):

" Es significative constatar que en momentos, de

acentuacién de la crisis socioecondémica, junto a 1la
constitucidén de estrategias sociales para enfrentarla
segiin los sectores, en lugar de encontrar un proceso
incremental de "solterizacidn" encontremos lo contra-
rio". Las explicaciones sugeridas sobre estos comporta-
mientos:
" se refiere al inusitado incremento de 1la emigracidén en
la primera mitad de la década de 1970, donde el porcen-
taje de solteros ha sido mayor dque el de casados al
interior de 1la poblacién migrante". El otro factor"
refiere a la persecucidn politica de gran vigencia en
los afios inmediatamente posteriores a1l censo™,

Articulando esto con informacién Ya aludida en relacidén a 1la
feminizacidén de las unidades académicas, puede establecerse
que donde la participacién femenina supera el 80%, el
porcentaje de estudiantes solteros se sitfia por encima de la
media.

Wainnerman (op.cit.) muestra:

" Cuanto méds educacidén formal adquirié una mujer es mas
probable que permanezca soltera, que se case mas tarde
Y que tenga, mads tardiamente, menos hijos".
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Otras desigualdades verificadas en el Censo de 1988, se
refieren al vinculo que habria entre el hipercrecimiento y el
incremento de la participacidén de estudiantes de institucio-
nes priyadas aunque esta vinculacidn sea relativamente débil.
haciendo notar también, un relative vinculo entre procescs de
feminizacidén y mayor incremento del alumnado privado, ya gue
las tres cuartas partes de 1las Facultades, Escuelas o
Institutos que mds han visto crecer los coeficientes de
feminizacidén, se encuentran situados en valores de participa-
cidén privada, superiores al promedio.

En relacién a la etapa del cursado, segiin sexo, la participa-
cidén femenina esta por encima de la media, se corresponde con

altas tasas de cursados en tramos terminales de la carrera.

Segin el Censo de 1968, trabajaba remuneradamente el 53% de
los estudiantes, 20 afios después lo hacia el 59% de ellos. Un
analisis por carrera denota una gran polarizacién al respec-
to: varias carreras relacionadas con el area salud, de neto
predominio femenino, ostentan indices elevados de alumnos no

trabajadores.

salta a la vista que los hombres trabajan mds que las
mujeres: 67.2% a 53.8%., E1 75% de los universitarios trabaja-
dores son empleados. Pero las principales diferencias en
relacidén al tipo de ocupacién aparecen en los estratos
ocupacionales altos: el 59% de los hombres se desempefian como
gerentes, patrones O productores rurales. En cambio las

mujeres en esta condicién son sbélo el 23%.

gi consideramos al nivel superior, las mujeres aventajan a

los varones en cuanto al acceso a la educacion.
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Es pertinente preguntarse si significaria el ascenso de las
profesionales en la escala de prestigio social, asi como su

incorporacién en espacios de poder econdémico y politico.

Seria interesante investigar las trayectorias ocupaciocnales
de ‘las profesionales, en qué tipos de ocupaciones Y en qué

categrias ocupacionales se concentran.

Sobre 1los docentes universitarios uruguayos no existen
trabajos que den cuenta de los niveles jerarquicos y de su
distribucién por sexo.

En un estudio descriptivo que se concentra en las mujeres
espaholas, docentes e investigadoras de 1la Universidad,
Garcia de Ledn (1990) muestra la existencia de una comunidad
cientifica con prejuicios sexuales masculinos, estereotipados
genéricamente, con normas profesionales que dan lugar a
discriminaciones. | A

En cuanto a la situacidn de los egresados universitarios, la
Universidad de la Replblica, ha realizado un Censo en 1986,
donde se informa gue el 57.8% de ellos son de sexo femenino,
constatando el crecimiento sostenido de las egresadas mujeres
en relacidén al total.

De hecho entre los egresados de las 17 casas de estudios
considerados en 12 predominan las mujeres y solamente en 5
los hombres.

Para Lémez (1987):

"Puede afirmarse ademds que las mujeres presentan un
promedio de permanencia en 1la Universidad levemente
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inferior al de los hombres - 6 meses - lo cual puede
encontrar explicacidén en la predileccién femenina por
las carreras cortas."

Puede establecerse ademds, que en general el egresado del
sexo femenino presenta un promedio de edad menor al de los
hombres, aunque en el universo global esta diferencia es muy
pequefia, solamente de seis meses.

De acuerdo a lo expresado por los propios egresados, el 27.6%
del total ha realizado por lo menos otro estudio superior
universitario. Existiendo leve predominio para las mujeres a
este respecto.

En cuanto a la insercidon laboral de los egresados mas de dos
tercios trabajan, pero s6lo el 34% supera las 30 hrs.
semanales. Dentro de este grupo son mayoria los hombres,
comparandolos a las mujeres que se encuentran en esta misma
situacién. Si consideramos a quienes trabajan menos de 10hrs.
para las mujeres los porcentajes se invierten. Las tres
cuartas partes de los egresados en 1986, que trabajaban,
declard hacerlo en actividades afines con su especialidad,
aunque la cifra debe relativizarse en virtud de que tal
evaluacién corrié por cuenta de los mismos egresados,
careciéndose de criterios de mayor objetividad.

Se destacan niveles alarmantes de desocupacidén en egresados

de distintas carreras,principalmente entre las mujeres.

En cuanto a la diferenciacién gqué se ha comprobado, con
respecto a las dificultades de insercidén laboral, se han
esbozado algunas hipétesis por distintos autores que enfati-
zan elementos gque actian en la oferta y en la demanda de
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trabajo.
Es asi que Lémez( op.cit.) sefiala que:

"es la divisién social y familiar del trabajo doméstico
'Y productivo, ubicados especialmente en las esferas de
"lo piblico y lo privado", quien establece diferencias
significativas". Lovesio (op.cit.), por su parte :
"plantea la posibilidad de que para lograr la misma
insercién laboral que el hombre, la mujer debe acreditar
calificaciones o méritos superiores a la de los varo-
nes",

Aguirre (1988):

"destaca el comportamiento de los demandantes de trabajo
que consideran a la mujer mis "cara" Y menos productiva
gue el hombre'.

En Uruguay, se constata asi un desajuste entre la situacién
educativa ventaijosa de las mujeres - respecto a los hombres
en el acceso y permanencia en todos los niveles de ensefianza
=~ Y sus posibilidades de insercién laboral.

Segin Rossetti (1988):

"No se pretende afirmar que sélo los valores transmiti-
dos a través de la educacién formal, sean el {nico o el
principal agente de socializacién de hombres y mujeres
en materia de género. Miltiples instancias familiares y
sociales aportan lo suyo en 1la construccidn del orden
desigual entre los sexos. Ocurre que hasta ahora se
tiende a suponer qu la educacién formal es neutra, en
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todo caso mids que la familia o los medios de comunica-
cién, pero eso es justamente lo que se pretende cuestio-
nar. Es necesario contribuir a una transformacién de la
concepcidén de los roles femenino y masculino con aportes
desde el sistema educacional, y que incide en la
construccidén de una familia mi&s equitativa y por ende,
de una sociedad mas democratica."

Concluimos entonces, que el acceso al sistema educativo es
tan sélo una dimensidn de la cuestidn educativa que nada nos
dice sobre los contenidos y practicas del proceso educativo
como proceso social ni sobre si dichos contenidos y practicas
son "socialmente vAalidos" en términos de una efectiva

igualacién entre los sexos.



AGUIRRE, R

AGUIRRE, R
ET.AL.

ARAGMOUEP, N
BARRAN, J

BARCK,
WAINERMAN

BAYCE, R

BENERIA,
SEN.

36

BIBLIOGRAFIA

La presencia de las muijeres uruguayas en

el mercado de trabajo urbano: cambios v

probiemas. Montevideo, CIEDUR, 1988.

Mujeres Latinoamericanas en Cifras.
Informe Uruguay, Tomo I y II.

Montevideo, CIEDUR, 1991.

J0sé Pedro Varela v los derechos de la

mujer. Montevideo, Banda Oriental, 1986.

El disciplinamiento 1860 -~ 1920.

Montevideo, Banda Oriental, 1986.

Sexismo en_los libros de lectura de la

Escuela Primaria. Buenos Aires, IDES,1987.

El sistema educativo uruquavo 1973 - 1985.

El deterioro cuantitativo.
Montevideo, CIEP, 1985.

Desiqualdades de clase y género y el rol de
la_muijer en el desarrollc econdmico,

1mplicaciones tedricas v précticas.
Bogotda, ACIP, 1982.



CAMPODONICO,
MASSERA,
SALA.

CARRASCO, A
ET.AL.

CASSINA, A.

CEPAL.

CEPAL.

CEPAL.

DIRECCION
GENERAL DE

PLANEAMIENTO
UNIVERSITARIO.

37

Ideologia v Educacidén durante la dictadura.

Montevideo, Banda Oriental, 1991.

La opresidn femenina en la edad escolar.
Montevideo, FUM/TEP, 1986.

Las feministas. Montevideo,Inst. Nacional
del Libro, 1989. '

Situacién educacional de la Mujer. En:
Cinco estudios sobre educacidn de la

Mujer en América Latina. Santiago,CEPAL,
1982.

Primera Encuesta nacional de la Juventud.
1989 = 1990, Tome I y II.
Montevideo, DGEyC, 1991.

La Evolucién de la Sociedad v de las

Politicas Sociales en el Urugquay.
Montevideo, CEPAL, 1985.

Informe de Relevamiento del Censo General

de Estudiantes Universitarios, 1988.

Tomo I y II. Montevideo, ICS, 1989,



GARCIA DE
LEON, M.

LEMEZ, R.

LOVESIO, B.

MAGLIE, G,
GARCIA, M.

NASSIF, R,
RAMA, G, -
TEDESCO, J.

38

Las profesoras universitarias: el caso de
una elite discriminada. Revista Compluten-
se de Educacidén. Madrid, 1990.

El perfil de los eqresados recientes: 1la
generacién 1986, Montevideo, Direccidn
General de Planeamiento Universitario,1987.

Perfil educativo de la Muijer Uruguava,

Elementos para un diagnéstico: 1963 -~ 1975.
Montevideo, GRECMU, 1985.

Perfil educativo de la Muijer Uruquava,

Elementos para un diagnéstico: 1975 - 1985.

Inédito.

Situacién Educativa de las Muijeres en
Argentina. Buenos aires, UNICEF, 1988.

El sistema educativo en América Latina.
Buenos aires, KAPELUSZ/UNESCO/CEPAL/
PNUD, 1984. (Serie Educacién y Sociedad).




39

PARRA, R,

RAMA, G,

RIVERO

HERRERA, J,

TEDESCO, J. | La educacidn popular en América Latina.

| Buenos Aires, KAPELUSZ/UNESCO/CEPAL/

PNUD, 1984. (Serie Educacidén y Sociedad).

PIOTTI, D. La ideologia Patriarcal: el rol de la
educacién En: _Revista del Instituto de la
Muijer N21. Afiol.
Montevideo, Minist. de Educacién y
Cultura, 1986.

RAMA, G,

FILGUEIRA, C. Los jévenes de Uruguay, esos desconocidos.
Montevideo, CEPAL, 1991.(Documehto
NQlC/MUD/R.vz)

RAMA, G. Desarrollo vy Educacién _en América Latina.
Buenos Aires,KAPELUSZ/UNESCO/CEPAL/
PNUD, 1987.(Serie Educacidén y Sociedad).

RODRIGUEZ

. VILLAMIL, S.

SAPRIZA, G. Muijer, Estado y Politica en el Uruguay

del siglo XX. Montevideo, Banda Oriental,
1984.



40

ROSSETTI, J. La Educacién de las Mujeres en Chile
Contemporaneo. En: Mundo de la Mujer,

Continuidad y Cambio. Santiago de
Chile,CEM, 1988.

WAINERMAN, C. Educacién, Familia y Participacidén Econdémi-
ca Femenina en la Argentina. Revista de
Ciencias Sociales, Separata de Desarrollo
Econémico.
Buenos Aires, 72. vol.8, 1979.



	00000001
	00000002
	00000003
	00000004
	00000005
	00000006
	00000007
	00000008
	00000009
	00000010
	00000011
	00000012
	00000013
	00000014
	00000015
	00000016
	00000017
	00000018
	00000019
	00000020
	00000021
	00000022
	00000023
	00000024
	00000025
	00000026
	00000027
	00000028
	00000029
	00000030
	00000031
	00000032
	00000033
	00000034
	00000035
	00000036
	00000037
	00000038
	00000039
	00000040
	00000041

