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l. INTRODUCCION

El trabajo que a continuacion se presenta tiene como propésito principal aportar
elementos para contribuir a la socializacion de los saberes generados y utilizados en el ambito
de Facultad de Agronomia, correspondientes al mundo de las Ciencias Agrarias.

El abordaje de esta temética se sustenta en dos pilares: la formacion académica de los
estudiantes de Facultad de Agronomia y la actividad de los servicios de Ia Facultad hacia la
comunidad.

En relacion al primer punto, el trabajo se enmarca en el Programa Innovaciones en
Educacion Superior. Pretende incorporar elementos a la discusion sobre la flexibilizacién del
curriculo de Facultad de Agronomia, centrandose en las tendencias actuales sobre educacién y
aprendizaje. En este sentido incorpora alternativas educativas innovadoras tendientes a
contribuir a la comprensién global de los componentes de la carrera de Ingeniero Agronomo y
su integracion, para fortalecer el entramado de canales que conducen al cumplimiento de los
objetivos de la formacion agronémica; la amplitud y complejidad del propio objeto de estudio de
la Facultad de Agronomia explican la demanda constante de mecanismos que potencien la
formacion de grado desde la vision global que se pretende construir.

En cuanto a la actividad de la Facultad de Agronomia hacia la comunidad, el trabajo
integra el Proyecto Relacionamiento Extra Universidad. La Facultad de Agronomia presenta en
su Plan de Estudios un fuerte contenido hacia las problematicas del mundo agroalimentario y
aspectos del ambiente socio natural. Se trata entonces de abrir al medio los conocimientos y
objetos de estudio de la Facultad, ponerlos al alcance de personas que interactian
cotidianamente con fendmenos del mundo socio natural y que demandan una mejor
comprension de los mismos; la estrategia fundamental serd promover la comprension de Ia
actividad agropecuaria y su importancia a nivel nacional, imprimiendo un componente agrario a
diversos contenidos a los que accede la poblacién en su educacion basica.

Para la presente investigacion, se fundamenta y desarrollan mecanismos de integracion
a la sociedad a través de una articulacién en los procesos de ensefianza — aprendizaje a nivel
UDELAR - Facultad de Agronomia / ANEP — Consejo de Educacién Primaria, como forma de
mantener una légica de integracion y cohesion dentro del propio Sistema Educativo Nacional.
Se sistematiza una serie de elementos y recursos presentes en el Sistema Educativo del
Uruguay, apuntando a que estos, en base al escenario actual y futuro de ambas Instituciones,
contribuyan al mejor cumplimiento de los objetivos bésicos de la Universidad de la Republica en
articulacion con el Consejo de Educacién Primaria.

El abordaje de esta tematica en el ambito de Facultad de Agronomia presenta
particularidades a considerar: la escasez de antecedentes en investigaciones en esta linea, una
integracion de elementos desde disciplinas que trascienden el ambito de Facultad de
Agronomia y el caracter inter institucional de la propuesta, son aspectos que afectan el
tratamiento del trabajo en su conjunto desde la definicion de los objetivos hasta las sugerencias
finales.



Por este motivo, en la estructura del mismo el marco tedrico constituye un componente
central; requirié de una revisién bibliografica que permitiera focalizar el tema de interés y de la
participacion de informantes calificados externos a Facultad de Agronomia en el asesoramiento
desde diferentes perspectivas de la temética: desde distintos servicios de la UDELAR, el
Consejo de Educacion Primaria y el Sistema Educativo Nacional en su conjunto, para construir
una visién enfocada con la que no se contaba previamente. Se realizé un abordaje desde las
tendencias actuales de la Educacion en general hasta situarla en los contextos de las
instituciones objeto de estudio y en su articulacion. Aquellos contenidos relevantes para el
presente trabajo pero que exceden el objeto de estudio de Facultad de Agronomia, son
presentados en el anexo.

De esta forma el marco tedrico se presenta como plataforma partir de ia cual se
plantean elementos metodologicos para el desarrolio de actividades en el marco de integracion
Facultad de Agronomia/ Consejo de Educacién Primaria, se realiza el disefio de diferentes
actividades educativas y se implementa una de estas con un caracter exploratorio en un centro
escolar de la ciudad de Montevideo; esta definicion se vincula con los alcances propios de esta
etapa introductoria y la necesidad de contar con un antecedente especifico que genere
elementos de discusion vélidos. El encuadre del trabajo avanza entonces desde la identificacion
del recurso de aprendizaje y su disefio preliminar hasta el planteo de distintas lineas de trabajo
que podran ser consideradas y desarrolladas en futuras investigaciones o actividades de la
Facultad.

El autor buscara demostrar la validez de una alternativa que puede aportar elementos a
la calidad educativa de los uruguayos desde la funcionalidad intema del propio Sistema
Educativo Nacional, contribuyendo a una mayor cohesién, continuidad y logica funcional del
mismo; de igual forma, que genera espacios de participacion para la Universidad de la
Republica en aquellos procesos que atienden a las necesidades de la comunidad del nuevo
siglo desde su fugar de referencia nacionat.



Il. HIPOTESIS

En el marco del Sistema Educative Nacional, la Facuitad de Agronomia de la
Universidad de la Republica presenta a través de sus funciones esenciales, puntos de
articulacion con la actividad de ANEP — Consejo de Educacion Primaria; que en ambas
Instituciones propician el cumplimiento de sus objetivos centrales y potencian los procesos de
ensefanza — aprendizaje de las Ciencias Agrarias.



lil. OBJETIVOS

Contribuir a una mayor integracién del Sistema Educativo Nacional a través de la
confirmacion de la hipétesis planteada.

Aportar elementos metodologicos para el abordaje de actividades de ensefanza —
aprendizaje de las Ciencias Agrarias en el marco de integracion Facultad de Agronomia
/Consejo de Educacion Primaria.

Realizar un disefio exploratorio de actividades educativas que atiendan a los objetivos
anteriores. Seleccionar, desarrollar e implementar una de las actividades resultantes de esta
exploracién.



IV. MARCO TEORICO

El marco teérico del presente trabajo se encuentra organizado en seis puntos:

En el primer punto, se presenta una visién general sobre la educacion y el aprendizaje
en los comienzos de siglo, asi como sus principales desafios.

El segundo punto tiene como proposito abordar la estructura general del Sistema
Educativo Nacional; su organizacién general, sus principales funciones y los componentes
centrales en relacioén al presente trabajo.

En el tercer punto, se desarrollan los principales lineamientos para la actividad de la
Universidad de la Republica en el corto y mediano plazo.

En el cuarto punto, se presenta el marco institucional general de la Facultad de
Agronomia: sus funciones, la evolucién del Plan de Estudios y sus componentes y los
principales procesos institucionales por los que atraviesa la Facultad.

El quinto punto aborda los principales lineamientos de la actividad del Consejo de
Educacion Primaria en el presente y en el corto y mediano plazo.

Finalmente, en el punto seis se presenta una serie de antecedentes en la tematica de
estudio de este trabajo, vinculados de diversa manera con los fines del mismo.

Una parte importante de los contenidos considerados en el marco tedrico, son
presentados en el anexo ya que en general exceden el objeto de estudio de Facultad de
Agronomia; tal es el caso de los Programas de Educaciéon Primaria, una revisién sobre la
ensefanza de las Ciencias en Educacion Primaria, las principales tendencias del aprendizaje en
ese ambito y la descripcion puntual de los diferentes antecedentes.



Figura N° 1. Esquema general para el abordaje de la presente tematica




IV.1 ASPECTOS GENERALES SOBRE LA EDUCACION DEL FUTURO.

El presente punto estd basado en dos fuentes principales que contribuyen a la
comprension de los principales aspectos que se deberan considerar para la Educacién en los
comienzos del siglo XXI; ellos son, “Los siete saberes necesarios para la Educacién del futuro”
elaborado por Edgar Morin y “La Educacion encierra un tesoro “, de Jacques Delors, ambos
desarroilados a sclicitud de la UNESCO y que proponen elementos para estudiar y reflexionar
sobre los desafios a que debera hacer frente la educacion de los afios venideros.

Para los propésitos del presente trabajo, significa incorporar ia base sobre la cual
debera encaminarse el desarrollo de los sistemas educativos nacionales.

La actual cuitura de aprendizaje, caracterizada por un dinamismo sin precedentes, de
las sociedades de aprendizaje continuado y de la explosién informativa, genera demandas de
aprendizaje que no pueden compararse con las de épocas pasadas, tanto en la calidad como
cantidad. Frente a estas necesidades, la educamon juega, en su mas amplio sentido, un papel
preponderante; Segun Federico Mayor ( 1999) la educacidn constituye uno de los instrumentos
mas poderosos para realizar los cambios que deberan afrontarse en los afios venideros. “Se
deberéd acceder a modificar nuestro pensamiento de manera que enfrente la complejidad
creciente, la rapidez de los cambios y lo imprevisible que caracterizan nuestro mundo. El
cambio requiere reformular las politicas y programas en el sistema educativo, partiendo del
punto que es una apuesta a largo plazo.”

Para cumplir el conjunto de misiones que le son propias, Delors’ .propone la
estructuracion de la educacion entorno a cuatro aprendizajes fundamentales que en el
transcurso de la vida seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento:
aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprensidn; aprender a hacer,
para influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los
demas en todas las actividades humanas; por Ultimo, aprender a ser, un proceso fundamental
que recoge los elementos de |os tres anteriores. Este autor considera que estas cuatro vias del
saber convergen en una sola, ya que hay entre ellas multiples puntos de contacto, coincidencia
e intercambio.

Aprender a conocer, para este autor supone en primer término aprender a aprender.
Por este motivo surge entonces en mayor medida la necesidad de examinar la naturaleza de los
procesos que involucran la generacién y funcionamiento de los sigtémas de aprendizaje,
estudiar las caracteristicas cerebrales, mentales y culturales que lo definen; “E/ conocimiento
del conocimiento que conlleva la integracion del conociente en su conocimiento debe aparecer
ante le educacién como un principio y una necesidad permanente.” (Morin, 1999)°

Este autor destaca la necesidad de incluiros como parte det proceso de adquisicion de
conocimientos, lo cual exige a la sociedad de aprendizaje asumir una concepcion multiple e
integradora en relacion a las diversas estrategias deapsendizaje con que cuenta la especie
humana. 3

Fedenco Mayex, Director de UNESCO.

2 DELORS, J. 1997. La Egiucacion encierra un tesorg. informe a la UNESCO de la Comision Internacional
sobre la Educacién pare el Siglo XXI.

*MORIN , E. 1999. Las siete saberes neceggrios para la Educacion del &uturo.



Entre las herramientas indispensables, desde esa perspectiva, es necesario que cada
persona desde nifio pueda acceder de manera adecuada al razonamiento cientifico. La Ciencia,
en su mas amplia dimensién, se_presenta como un instrumento de cultura légica, crucial para
conocer el funcionamiento de la naturaleza de las cosas y que explica en forma determinante la
realidad histérica y socio cultural de nuestro tiempo; el sistema que unifica a las diversas
ciencias representa la estrategia de produccion de conocimiento que mas define el desarrolio
cultural humano en occidente. La comprensidn a la que contribuye ias ciencias pasa por la
ampliacion del marco conceptual con que cuentan los ciudadanos; esto se transforma en una
herramienta poderosa para generar una capacidad critica y un entendimiento global.

Aprender a hacer, es un concepto que se basa en la nocién de competencia, que asocia
el aprendizaje a su funcion y a la accion sobre el entorno. La educacion del futuro se basara en
gran medida en el desarrollo de contenidos procedimentales, referidos a la adquisicién paulatina
de competencias que implican la integraciéon de diferentes técnicas y métodos a los contenidos
conceptuales ya mencionados y a determinadas actitudes, que convergen en su utilizacién en
un contexto determinado.

Edgar Morin plantea que el ser humano debera desarrollar la aptitud natural de la
inteligencia para ubicar sus informaciones en contextos. Es necesario ensefiar métodos que
permitan aprehender las relaciones mutuas de las partes en un mundo complejo. “Las mentes
formadas por las disciplinas pierden sus aptitudes naturales para contextualizar los saberes
tanto como para integrarlos en sus conjuntos naturales. El debilitamiento de la percepcién de lo
global conduce al debilitamiento de la responsabilidad y al debilitamiento de la solidaridad. “

De esta forma este autor plantea incorporar en |la educacion: el contexto, o sea ubicar
las informaciones y los elementos en su contexto para que adquieran sentido; lo global, en el
entendido que el todo tiene cualidades que no se encontrarian en las partes si estas se
separaran las unas de las otras, y ciertas cualidades de las partes pueden no expresarse o
expresarse en forma diferente en el todo; lo multidimensional, ya que las unidades complejas
como el ser humano o la sociedad son multidimensionales; lo complejo, entendiendo que el
conocimiento pertinente debe enfrentar la complejidad. “E/l conocimiento que separa, rompe Ia
complejidad del mundo en fragmentos disociados, fracciona los problemas. Atrofia la
comprension, la reflexién y la vision a largo plazo.” (Morin, 1999)

Aprender a vivir juntos, supone para Delors que la educacién tiene una doble misién:
ensedar la diversidad de la especie humana y contribuir a una toma de conciencia de las
semejanzas y la interdependencia de todos los seres humanos. Se trata de desarrollar una
convivencia armonica entre las personas en asociacion con las diferentes formas de vida de
manera sustentable.

“El descubrimiento del otro pasa forzosamente por el descubrimiento de uno mismo; por
consiguiente, para desarrollar en el nifio y el adolescente una visibn cabal del mundo, /a
educacion, tanto si la imparte la familia como si la imparte la comunidad o la escuela, primero
debe hacerle descubrir quién es. Solo entonces podrd realmente ponerse en el lugar de los
demas y comprender sus reacciones.” (Delors, 1997)

Para Morin , el problema de la comprension se ha vuelto crucial para los humanos. “La
educacion futura deberé ensefiar la comprension entre las personas como condicion y garantia
de la solidaridad intelectual y moral de la humanidad.”



Segun este autor, los obstaculos externos a la comprension intelectual u objetiva son
multiples: “hay “ ruido “ que parasita la transmision de la informacion, crea el malentendido o el
no entendimiento; hay polisemia de una nocion que, enunciada en un sentido, se entiende en
otro...”: “...existe la incomprension de costumbres, de los Valores expandidos en el seno de otra
cultura; existe a menudo la imposibifidad, dentro de una vision del mundo, de comprender las
ideas o0 argumentos de otra vision del mundo, o dentro de una filosofia comprender ofra
filosofia; por dltimo, y mas importante, existe la imposibilidad de comprension de una estructura
mental a ofra.” (Morin, 1999)

Aprender a ser, significa para Delors que: “La educacién debe contribuir al desarrollo
global de cada persona: cuerpo y mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético,
responsabilidad individual, espiritualidad. Todos los seres humanos deben estar en condiciones,
en particular gracias a la educacion recibida en su juventud, de dotarse de un pensamiento
autébnomo y critico, para determinar por si mismos qué deben hacer en las diferentes
circunstancias de la vida.”

Esta concepcidon multiple del conocimiento supone, como ya se menciono, integrar las
diferentes dimensiones que tiene la especie humana; Para Morin, una reforma en la educacién
del tipo que se plantea requerirad de una reflexion profunda sobre la condicibn humana. “Esto
requiere profundizar en el conocimiento y la conciencia del lugar que ocupamos en el planeta
con sus impficancias. Deberemos impartir la idea de identidad terrenal, de que compartimos la
biosfera y somos en gran medida responsables de ella y sus componentes. Se necesita
promover una conciencia antropolégica y ecolbgica.”

Asimismo, implica conocer la unidad y diversidad humana que nos diferencia y unifica. *
La unidn planetaria es la exigencia racional minima de un mundo limitado e interdependiente.
Tal unién necesita de una conciencia y de un sentido de pertenencia mutuo que nos ligue a
nuestra Tierra considerada como primera y ultima Patria.” (Morin, 1999)

IV.2. EL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL: ESTRUCTURA GENERAL Y SITUACION DE LA
EDUCACION.

IV.2.1 Organizacion general

El sistema educativo uruguayo esta organizado en los siguientes niveles:
1) Nivel basico (escolaridad obligatona):

» Educacién Preescolar o Inicial (jardinera)
* Educacién Primaria (6 grados)

2) Nivel medio
» Ciclo basico Unico (escolaridad obligatoria, 3 grados):

Modalidades: Secundaria
Técnico Profesional (UTU)
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* Segundo ciclo
Modalidades: Bachillerato diversificado (Secundaria, 3 grados)

Técnico Profesional (UTU)
3) Nivel superior

» Universidad®
*  Formacioén docente

“Enel presente trabajo se utilizaran los términos “docentes” y “estudiantes”, para aquellos pertenecientes
al ambito universitario; se denominaran “maestros” y “escolares” a los correspondientes a Educacion
Primaria.
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PERFECCIONAMIENTO

451
31‘.‘!

ﬁu ] 2,,;
5° &

.‘2..: ‘_ 10
2. CICLO BASICO UNICO

e Modalidades: SECUNDARIA
30 TECNICO PROFESIONAL (UTW)

2,—;} 7
1 6 ANOS

Figura N°2. Estructura del Sistema Educativo Nacional”.

En Uruguay es obligatoria la educacién entre los seis y quince afios; una reciente ley en
vias de promulgacion extiende la educacion obligatoria, al incluir como obligatoria la ensefanza
pre — primaria en la edad de 5 afos.

La Constitucion de la Republica vigente desde el afio 1967, la Ley de Educacién 15.739
del 28 de marzo de 1985 y la Ley Organica de la Universidad de la Republica 12.549 del 29 de

octubre de 1958 completan el marco juridico fundamental que determina la administracién de la
educacion en Uruguay.

De este marco constitucional y legal vigente, emanan las libertades y los principios
fundamentales que la rigen: la libertad de ensefanza, la libertad de catedra y la libertad de
pensamiento, como los principios de laicidad, obligatoriedad y gratuidad (articulos 58, 60 70 y
71 de la Constitucion y articulos 1,2,3,4 de la Ley de Educacion vigente).

? Diagrama planteado por el Ministerio de Educacién y Cultura.



12

Segun el articulo primero de la Ley de Educaciéon General,” La planificacion, direccion y
promocion del proceso y de la politica educativa en el territorio nacional corresponden al
Estado, a traves de sus 6rganos competentes, de conformidad con la Constitucion y las leyes.”

“Su meta esencial sera asegurar, coordinar y armonizar la adecuada educacion
permanente de todo el pueblo oriental, la continuidad del proceso educativo personal, la
constante superacion de todos los miembros de fa comunidad...”

En el Articulo N°10 de la misma ley: “El Consejo Nacional de Educacién sustentara una
politica educacional coherente orientada hacia los siguientes fines:

- Afirmar en forma integral los principios de laicidad y gratuidad.

- Asegurar una efectiva igualdad de oportunidades para todos los educandos, iniciando, desde
la escuela, una accion pedagogica y social que posibilite su acceso por igual a todas las fuentes
de educacion.”

La actual Constitucion de la Republica establece asimismo ei principio de autonomia
para el sistema educativo de nuestro pais; en el Articulo 202 de la Constitucion se expresa ‘La
ensefianza Publica Superior, Secundaria, Primaria, Normal, Industrial y Artistica, seran regidas
por uno o mas Consejos Directivos Autdnomos”. Este principio distingue y caracteriza a nuestro
sistema educativo, determinando la autonomia de la ensefianza respecto del Poder Ejecutivo -
Ministerio de Educacién y Cultura.

IV.2.2 Principales Organismos

La administracidn publica del sistema educativo se caracteriza por ser centralizada,
gjercida mediante organismos cuyas competencias y decisiones tienen alcance nacional.
Atendiendo a los propodsitos del presente trabajo, a continuacion se describen los principales
organismos:

Ministerio de Educacion y Cultura: Integra el Poder Ejecutivo y tiene como objetivos
establecidos por el articulo 1° del decreto 407/85 del 31 de julio de 1985, entre otros: La
conduccion superior de la politica nacional de [a cultura, la educacién y la ciencia y el fomento
de las mismas; asimismo le compete ia convocatoria y presidencia por parte del Ministro de
Educacién de la Comisién Coordinadora de la Educacidn.

Comisién Coordinadora de la Educacién: Se establece en cumplimiento de lo dispuesto por
el Art. 202 de la Constituciéon de la Republica y la Ley de Educacion N° 15.739 y es el Unico
organismo que tiene como cometido central proyectar las directivas generales de la politica
educacional para el sistema educativo en su conjunto y coordinar la ensefianza publica.

La Comisién Coordinadora tiene una composicidn heterogénea; esta integrada por el
Ministro de Educaciéon y Cultura, el Director Nacional de Educacién Publica, Directores
Generales de los Consejos Desconcentrados de la ANEP, el Rector de la Universidad, el
Presidente de la Comisidn Nacional de Educacién Fisica y representantes de los Institutos
habilitados de Educacion.

Administracion Nacional de la Educacion Publica

La ley de Educacion N° 15.739 establece la creacién de la Administracion Nacional de
Educacién Publica, Ente Autébnomo con personeria juridica.



FACULTAD DZ AGRONG: 4 13
w}:
DEPARTAMENTO DE
DOCUMENTACION Y

BIBLIOTECA ~

Entre las funciones principales de la ANEP, se encuentran la contratacion de los
profesores, la administracion de los establecimientos escolares y el diserio del curriculum.

Por la Ley de Educacion, tiene establecidos entre otros los cometidos los de: extender
la educacion a todos los habitantes del pais, mediante la escolaridad total y el desarrollo de ia
educacion permanente; afirmar en forma integral los principios. de laicidad, gratuidad vy
obligatoriedad de ia ensefianza; asegurar una efectiva igualdad de oportunidades para todos los
educandos, iniciando desde la escuela una accion pedagégica y social que posibilite su acceso
por igual a todas las fuentes de educacidn; impulsar una politica asistencial al educando que
procure su insercion en la vida del pais, en funcién de programas y planes conectados con el
desarrollo nacional.

Organos de la ANEP
Son 6rganos de la ANEP, establecidos por la Ley:

Consejo Directivo Central (CO.DL.CEN), maximo o6rganc administrador de la educacion
publica a nivel basico (preescolar y primaria), medio (secundaria y técnico-profesional), y
superior (formacion y perfeccicnamiento docente no universitarios).

El Consejo Directivo Central surge de una designacién compleja; sus miembros son
designados por el Presidente de la Republica en acuerdo con el Consejo de Ministros, previa
venia de la Camara de Senadores. Por el mismo procedimiento son designados entre los
miembros del CO.DIL.CEN, su Presidente, el Director Nacional de Educacién Publica y el Sub
Director.

El CO.DI.CEN tiene autonomia técnica y administrativa, no asi de tipo financiera; sus
ingresos fundamentales proceden de las partidas que se asignan por las Leyes de Presupuesto.
Concebido como un organismo unificador para la administracién del nivel basico y el nivel
medio de la educacion publica del pais, le compete establecer la orientacién general a la que
deberan ajustarse los planes y programas de estudio de los niveles y modalidades educativas
de su competencia.

Consejos Desconcentrados, tienen como funciones impartir la ensefianza correspondiente a
su respectivo nivel, proyectar los planes de estudio y aprobar los programas de la asignaturas
que ellos incluyan, una vez que los primeros sean aprobados por el CDC y administrar los
servicios y dependencias a su cargo.

Los Consejos Desconcentrados son los siguientes:

Consejo de Educacién Primaria (C.E.P),

Consejo de Educacion Secundaria (C.E.S),

Consejo de Educacion Técnico-Profesional (C.E.T.P)y
Direccion de Formacién y Perfeccionamiento Docente.

El Consejo de Educacion Primaria tiene como responsabilidad impartir, administrar y
supervisar la educacion basica en sus distintas modalidades (preescolar, primaria comun,
especial y rural).
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Segun el articulo N° 11 de Ley General de Educacion, son cometidos del Consejo de
Educacidn Primaria, entre otros. Asegurar la aifabetizacion integral del pueblo; Realzar el
concepto de trabajo, tanto en su aspecto manual como intelectual, a la vez que la significacion
social de la laboriosidad, como forma activa de contribucion a la superaciéon del individuo y su
colectividad; Proporcionar el nino los elementos necesarios para que alcance una vida plena,
tanto en lo fisico, lo mental y lo espiritual; Capacitar al nifio para una actitud de reflexion y
seleccion, frente a los valores de la vida y de la cuitura, etc..

Universidad de la Republica: Fundada en 1849, la UDELAR constituye la unica universidad
publica del pais; su funcionamiento se rige con una Ley propia, la Ley Organica. La Universidad
de la republica esta estructurada en 16 facultades y 5 escuelas, que en el afo 1999 expidieron
un total de 174 titulos universitarios diferentes. En la actualidad presenta una poblaciéon de
66.000 estudiantes y 6000 docentes.

En los articulos 1° y 2° de la Ley Organica, consagrada en la Constitucion de la
Republica, se define la Universidad de la Republica como “una persona juridica, publica, que
funcionara como Ente Auténomo, de acuerdo con las disposiciones pertinentes a la
Constitucion, esta Ley Organica y demas leyes y los reglamentos que la misma dicte”;

y cuyos fines seran: “la enseflanza publica superior en todos los planos de la cultura, la
enseflanza artistica, la habilitacion para el ejercicio de las demas funciones que la ley le
encomiende. Le incumbe asimismo, a traves de fodos sus oOrganos, en sus respectivas
competencias, acrecentar, difundir y defender la cultura; impulsar y proteger la investigacion
cientifica y las actividades artisticas y contribuir al estudio de los problemas de interés general y
propender a su comprension publica; defender los valores morales y los principios de justicia,
libertad, bienestar social, los derechos de la persona humana y la forma democratico -
republicana de gobierno.” El conjunto de estos fines constituye la esencia misma de la
Universidad y la razon de su existencia en la estructura de nuestra sociedad.

Organos de gobierno de la Universidad de la Republica

El Articulo 6 del Capitulo 2 de la Ley Organica establece que los 6rganos de gobierno
central de la Universidad estan constituidos por:

Rector de la Universidad de la Republica: es su maximo representante publico, preside el
Consejo Directivo Central y es responsable del cumplimiento de sus resoluciones.

Consejo Directivo Central: es el organo maximo de resolucion de los asuntos universitarios,
integrado por representantes de los dOrdenes estudiantii, docentes y egresados y por un
representante de cada facultad o Instituto asimilado a facultad.

Asamblea General del Claustro. de caracter esencialmente deliberativo y asesor, tiene
ademas el cometido de elegir al Rector y a los miembros del CDC que representaran a los
ordenes.

Los érganos de gobiermo de las Facultades son:

Decano: representa a su Facultad, preside el Consejo respectivo y es responsable del
cumplimiento de sus resoluciones .

Consejo de Facultad: integrado por lo 6rdenes de co-gobiemo, realiza la gestion general de la
Facultad y define las lineas de politica educativa, de investigacion y de extension del servicio.
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Asamblea del Claustro de cada Facultad: tiene responsabilidades de deliberacion y de
asesoramiento acerca de los principales problemas del servicio conjuntamente con las
responsabilidad de eleccion del decano.

El principio de autonomia que caracteriza al sistema educativo uruguayo, alcanza en la
ensefianza superior universitaria, su grado maximo. Su autonomia es de indole administrativa y
técnica asi como “politica o de gobiernc”, pues sus autoridades son elegidas por docentes,
egresados y estudiantes de esa casa de estudios, sin intervencion del Poder Ejecutivo o
Legislativo. La participacion de los egresados es un rasgo Unico, asegura que a la hora de
definir politicas y acciones académicas, exista una voz que contemple en mayor medida el
contexto extrauniversitario.

Esta modalidad para la eleccion de sus autoridades queda determinada por el Articulo
203 de la Constitucion y la reglamenta la Ley de Educacion vigente en el Cap. XI, Articulos 29 @
43. No goza de autonomia financiera; entre las rentas de la Universidad, las principales son las
que designa la Ley de Presupuesto.

IV 2.3 Situacion actual del Sistema Educativo Nacional

Mientras comienza el nuevo siglo, sobre nuestro Sistema Educativo en forma global
reposa la responsabilidad de afrontar los desafios planteados en el punto anterior.

Sin embargo, en el contexto del Sistema Educativo del Uruguay existen una serie de
elementos particulares que le atribuyen al mismo una enorme complejidad; algunos de estos
aspectos seran puntualizados a continuacién més alla que su andlisis exhaustivo excederia los
propésitos de este trabajo.

Entre los rasgos estructurales del sistema cabe sefialar en primera instancia, que asi
como sucede en los diferentes paises latinoamericanos, nuestro Sistema Nacional no es de
modo alguno una creacion independientes en su origen; “no podemos olvidar que los sistemas
de los respectivos paises fueron implantados en la época colonial por sus metropolis y no
dejaron de recibir influencias, después de la independencia, de los grandes centros de podery
de los paises que tradicionalmente les han exportado sus modelos culturales.” (Ministerio de
Educacion y Cultura, 1993)

Tampoco puede entenderse la logica de nuestro sistema educativo sin considerar que,
como consecuencia de los anterior y como parte del mundo subdesarrollado, Uruguay no
cuenta con un sistema adaptado a su realidad.

El Sistema Educativo Nacional atraviesa una fuerte crisis de la educacion, derivada de
limitaciones del sistema en relacién a la gestion, organizacion y limitaciones de financiamiento.
“Ef fondo de la crisis es el desajuste creciente entre las responsabilidades y compromisos que
bajo distintas formas va tomando el sistema educativo y un contexto caracterizado por
constantes y bruscos cambios que rodean la educacion: tecnolégicos, demogréficos, politicos,
econémicos.” ( Ministerio de Educacion y Cultura, 1993)

El mismo Ministerio de Educacion visualiza a la educacién como el unico sector social
importante que no ha experimentado todavia un cambio fundamental y que no esta adaptada
respecto a los cambios que ocurren en el mundo que lo rodea.” Sigue siendo /a misma de
siempre, apegada a las mismas tecnologias, a los mismos métodos y hasta cierto punto a los



mismos contenidos curriculares. Los programas tienen un sentido acumulativo y no productvo
de conocimiento.” (MEC, 1993)

Existe asimismo la demanda de una mayor vinculacién entre el sistema educativo y los
diferentes sectores de la sociedad; sumado a las demandas de orden técnico, las referidas a
cambios en la formacién docente, en los métodos de ensefianza - aprendizaje, planes de
estudio, la educacién permanente y aquellas que solicitan una mayor articulacion entre
educacion y el mercado laboral: introducir con mayor énfasis |a educacion para el trabajo, ya
su vez incorporar el trabajo en la educacion.

Se destaca la necesidad de reformar el sistema en cuanto a la distribucion de
competencias y funciones de los organismos responsables de su administracion, con el fin de
contribuir a la definicion de politicas uniformes para el conjunto del sistema.

Como estructuras integrales, los sistemas educativos en general deberian garantizar la
gestion programada de las interdependencias entre sus distintos componentes sin perder de
vista el caracter organico de los vinculos entre los diferentes tipos de ensefianza. Delors (1997),
destaca la interdependencia entre los diferentes componentes de los sistemas educativos
“Desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo, los diferentes niveles de ensefianza son
solidarios, y eso es algo que hay que tener en cuenta en lo relativo tanto a la regulacion de los
flujos como a la definicién de los contenidos y de los modos de evaluacion.”

Para E. Martinez® . Director de Educacion, el sistema educativo uruguayo posee una
doble frontera interna que ganar en términos de articulacion. “La experiencia nacional permite
advertir que los propios subsistemas auténomos, ANEP y Ia Universidad de la Republica, e
incluso, respectivamente, sus consejos desconcentrados, facultades y servicios, poseen en
alguna medida, algunas tradiciones, practicas, formatos, exigencias y politicas diferenciales,
que se han expresado en una proliferacion que no siempre esta justificada en la atencion a
necesidades educativas plurales.” Esta es una frontera intema al sistema, e interna incluso alos
organismos de la educacion, y que no puede ser resuelta sino a partir de decisiones auténomas
de los organismos.

Posee, en segunda instancia, una frontera interna al sistema pero externa a los
organismos, la que constituye en rigor la sustancia de la labor de la Comision Coordinadora de
la Educacién. “Alli, la posibilidad de encomendar asesoramientos especiales, de promover
convenios entre los enfes auténomos de ensefianza, y de efectuar investigaciones conjuntas,
abre un campo formidable a la interaccién y a la sinergia. Pero ello requiere la gestacion og
nuevos paradigmas y no la apelacién encastillada a competencias especificas, sin conexion con
las necesidades y desafios que presenta la gestion de los modernos sistemas de educacion
superior.” (Ministerio de Educacién y Cultura, 2001)

En definitiva, encontramos un Sistema Educativo Nacional con enormes dificultades de
articulacion; fuertes limitaciones del sistema de reconocerse como tal, de sus diferentes
componentes de funcionar en forma solidaria y con importantes limitantes para implementar
politicas comunes al Sistema en su conjunto.

¢ MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA. 2001. Disefio e implementacién de una Politica Educativa
de Estado: la Comision Coordinadora de la Educacion.




IV.3 ESCENARIO ACTUAL DE LA UNIVERSIDAD DE LA REPUBLICA.

En el presente punto se plantean los principales lineamientos para la actividad de la
Universidad de la Republica en el corto y mediano plazo; los mismos conforman un marco
general para los propédsitos del presente trabajo.

El documento que mas define el escenario actual y futuro en que debera actuar la
institucion en el futuro inmediato, aprobado en junio del afio 2000 por su Consejo Directivo
Central, es el Plan Estratégico de Desarrollo de la Universidad de la Republica (PLEDUR).

L a caracterizacion del referido escenario se basoé en conclusiones a las que se arribo en
la 1° Conferencia Mundial sobre Educaciéon Superior (1998, Paris) convocada por la UNESCO:
“| a mayor relevancia del conocimiento genera un contexto de nuevas demandas planteadas por
las sociedades a las universidades. Este fenémeno ha sido definido en dicha conferencia como
demandas sin precedentes. Las mismas son multiples y tanto mas infensas cuanto mas
desarrollada es la sociedad™ demanda por acceder a la educacion superior, por recibir
educacion a lo largo de toda la vida (mas allé de su formacion superior), demanda para que las
instituciones de educacion superior actGen como actores destacados en los sistemas -
nacionales de innovaciéon que es el escenario en el cual los nuevos conocimientos se
transforman en avances productivos y en mayores logros sociales.

“| a velocidad creciente en la generacion de nuevos conocimientos hace que el
contenido del ejercicio de las profesiones esté en permanente transformacién. Por otro lado y
por fuera de los ambitos profesionales més tradicionales donde se produce el cambio aludido,
van surgiendo ramas profesionales nuevas y desapareciendo modalidades del ejercicio
profesional mas o menos arraigadas. Todo ello se traduce en una demanda creciente de cursos
de actualizacion y reciclaje que se origina en el conjunto de egresados de la UDELAR
(PLEDUR, 2000).

Siguiendo estas pautas, el PLEDUR propone en su Orientacion 1.8 el concepto de
educacion permanente: “Los planes de estudio seran estructurados teniendo en cuenta que €l
egresado se mantendrd vinculado a la Universidad como protagonista de un proceso oe
educacion durante toda su vida. Por ello se le daréd un fuerte énfasis a los contenidos orienfados
a facilitar dicha modalidad educativa...”, “los planes de estudio contendran conjuntos de
asignaturas opcionales que introduciran flexibilidad y diversidad a las formaciones individuales.”
(orientacion 1.9, PLEDUR, 2000).

Se generaliza asimismo el concepto de “formacion a lo largo de la vida”; 0 sea quea
Universidad cada vez se asume en mayor medida como parte de un proceso educativo al que
debe de imprimirsele la mayor continuidad posible; el mismo no empieza ni termina enla
Universidad. La UDELAR asume que el proceso educativo toma toda ia vida y esto denota ia
importancia de mejorar el sistema en todas sus instancias. Si uno de los puntos centrales de
discusion esta centrado en la remodelacion de la Educacion Superior para hacerla mas efectiva,
aparece como alternativa involucraria en mayor medida en el propio Sistema Educativo del que
forma parte; asociar con mayor énfasis los componentes del entramado educativo y usar a toda
la Universidad como instrumento para la educacion general y no sodlo para aquellos que
acceden al nivel terciario.
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“la existencia de capacidad de creacién y aplicacion de conocimiento por parte de!
personal académico de las universidades es una sefial de calidad en las instituciones de
educacion superior. De hecho, es el factor que distingue una universidad de una institucion de
ensefianza terciaria no universitaria. Esto, que caracteniza a la universidad moderna, cobra una
importancia sustantiva ante el fenémeno de velocidad creciente de generacion de nuevos
conocimientos y por ello de crecimiento de las propuestas de contenidos para fos planes de
estudio.” (PLEDUR, 2000)

A estos propdsitos, dicha produccion de conocimientos debera asimismo estar al
servicio de los demas componentes del Sistema Educativo, porque son demandantes de
saberes de las diferentes disciplinas que se abordan desde la UDELAR: docentes de
Secundaria, Maestros de escuela, UTU, formacién de docentes IPA y Magisterio demandan
elementos de la UDELAR para su actividad.

“{ a mejora de la oferta educativa de la Universidad de la Republica requiere un cambio
sustantivo en el relacionamiento con la ANEP en particular y con otras instituciones y
organismos publicos en general. Dicho relacionamiento debe permitir desplegar un conjunto de
acciones educativas o de perfeccionamiento de la funcion educativa que cada una de las
instituciones lfevan a cabo” ( PLEDUR, 2000).

El PLEDUR plantea la necesidad de promover la utilidad social del conocimiento
contribuyendo a la solucién de los problemas que hacen a la mejora de la calidad de vida de la
poblacion, “una mayor apertura de la Universidad hacia la sociedad en su conjunto para poner a
su alcance los productos del conocimiento, dando pleno cumplimiento a los postulados de la
Ley Orgénica.” (orientacion 3.1, PLEDUR, 2000)

“Se estableceran y consolidarén programas permanentes que integren y articulen las
funciones de la ensefianza, investigacion y extensién con proyeccion a la comunidad, desde
una perspectiva interdisciplinaria” (Orientacion 3.3). Se presenta cada vez con mayor énfasis la
importancia de acceder a la formacion a través de problemas concretos, basado en que la
realidad es el punto donde convergen las disciplinas y es un limite imposible de importar.

Como parte del proceso de modernizacion en la gestion académica institucional y
técnico - administrativa, el PLEDUR sostiene que se incentivara el intercambio y la
cooperacion con otras instituciones de educacion superior de la region y del mundo; se
estimulara la consolidacion de las Comisiones Sectoriales que funcionan como asesoras del
CDC (Comisidn Sectorial de Ensefianza, Comision Sectorial de Investigacion Cientifica,
Comision Sectorial de Extension y Actividades en el Medio, y Comisidn Sectorial de Gestion); el
funcionamiento por Areas es una de las principales medidas de caracter institucional que se ha
escogido como soporte de las transformaciones que debera abordar la UDELAR, que yase
encuentra operando y que denota claramente una intencién de superar los limites de las

disciplinas.

) Las cinco Areas en las que se agrupan las facultades y servicios son: Area Agraria,
Area de la Salud, Area Tecnoldgica, Area Social y Area Artistica. El Area Agraria esta integrada
en forma plena por las Facultades de Agronomia y Veterinaria y en forma simple por las
facultades de Ingenieria y Facultad de Ciencias.

Mediante esta nueva organizacién politico - académica se busca lograr una mayor
coordinacién entre los equipos académicos, asi como un mas eficiente uso de os recursos, y
una mejor articulacién de las politicas de investigacion, ensefianza y extension; “surge como un
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importante instrumento de transformacion, por que va acomparniado ademas de la creacién de
redes entre las unidades académicas que operan en los distintos servicios de la Universidad
dentro de cada disciplina. Es decir, genera un contexto interno universitario que potencia la
flexibilidad y ello, sin duda alguna, facilitara las transformaciones que la universidad ha decidido
llevar adelante. “ ( R. Guarga, 2000)

La interconexidon entre diversos sistemas pertenecientes a distintos ambitos de ia
UDELAR se esta desarrollando en varios niveles: a la interna de las Facultades (investigacion,
docencia, extension, estudiantes), a la interna de la Universidad en forma integral (Areas) y con
instituciones externas ya sea nacionales o universidades de la region. En este sentido se
pretende flexibilizar la Universidad incrementando el movimiento de servicios, personas y
bienes a través de estos sistemas.

En los Consensos para la transformacién de la UDELAR (1999), se plantea “Ampliar y
profundizar el relacionamiento de la Universidad con los diferentes sectores de la sociedad,
tales como el empresarial, el sindical y el cooperativo, asi como en materia de educacion, salud
y vivienda por medios de acuerdo de diferente indole con Instituciones piblicas tales como:
Intendencias Municipales, los Ministerios y las organizaciones de la sociedad en sus diferentes
formas” .

El PLEDUR se plante6é y se desarrolla en un contexto de crisis de la Universidad, a
partir de la brecha cada vez mayor entre la estructura organizacional de la misma y las
demandas de la sociedad contemporanea; son algunos ejemplos de esta situacion: la
contradiccion entre el aumento de estudiantes y el mantenimiento de las formas organizativas
del pasado que acentuan los fendmenos de masificacion; la segmentacion de los servicios y su
diferenciacion cualitativa con una consecuente gran disparidad de modos operativos de
docencia, de recursos locativos y por otro la capacidad limitada de impulsar la
profesionalizacion de su personal; los cambios en la configuracion de los mercados
profesionales hacen mas visibles los desajustes entre la formacién ofrecida y las condiciones
actuales de desemperio; los graves problemas de financiamiento, junto a las deficiencias en la
planificacion y evaluacion del gasto.

En la perspectiva de la Universidad, la innovacion en su mas amplia dimension aparece
como momento de ruptura de los procesos institucionales tradicionales; se corresponde con un
cambio drastico en el desarrollo institucional, en el que se pretende producir un giro en los
rumbos de generacion y transferencia del conocimiento.

Se pretende inaugurar un sistema de organizaciéon diferente, sustitutivo del proceso
anterior, que involucra cambios en el abordaje de las disciplinas con el fin de avanzar hacia una
funcionalidad de la UDELAR mas integrada.

En el terreno curricular, esto acompania la ruptura del paradigma de la ensefanza al del
aprendizaje, la adquisicion de habilidades y competencias sociales, el desarroilo de la
capacidad de contextualizar, fa adquisicidn de aprendizajes significativos y la importancia del
valor social del conocimiento.
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IV.4 MARCO INSTITUCIONAL GENERAL DE LA FACULTAD DE AGRONOMIA

En el presente capitulo se abordaran las principales funciones de la Facultad de
Agronomia establecidas en su Plan de Estudios vigente, asi como los principales lineamientos
del mismo, los procesos actuales a la interna de la Institucién y una visién sobre su actividad en
el futuro inmediato en relacion al PLEDUR.

IV.4.1 Fines de |la Facultad de Agronomia

Fundada en 1907, la Facultad de Agronomia cuenta en la actualidad con una poblacién
de aproximadamente 1450 estudiantes y 332 docentes (Ver ANEXO 1).

Segun su Plan de Estudios, vigente desde el afio 1989, la Facultad de Agronomia de la
Universidad de la Republica tiene como mandato principal la ensefianza superior agronémica
del pais, la cual debe estar orientada a la soluciébn de grandes problemas del sector
agropecuario. De esta forma el proceso de ensefianza — aprendizaje obtiene el sustento
cientifico adecuado y una constante referencia a los problemas reales de la produccion.

Perfil del Ingeniero Agrénomo

En el mismo Plan de Estudios, se define al Ingeniero Agrénomo como el profesional
universitario preparado para comprender, manejar, mejorar, y transformar sistemas de produccion
agropecuarios con el objeto de servir al bienestar social y al desarrollo nacional sostenido.

Ese profesional debera poseer las siguientes caracteristicas mas relevante para cumplir
con esta definicion y para ajustar su futura actuacion a las condiciones reales de la produccién
agropecuaria:

1- “Solida formacion cientifico-tecnologica, que incluye el entrenamiento en ef manejo del
metodo cientifico ante problemas reales de la produccion que le abra el camino para el anélisis
critico y la capacidad de aprendizaje y de actualizacion permanentes.

2-Conocimiento directo y vivencial de la realidad rural, no sélo en relacion a las distintas
regiones agroecolégicas y sistemas de produccién, industrializacion y comercializacién agricolas,
sino también al conjunto de hombres y mujeres que trabajan en Ia produccién agropecuaria.

3- En particular, conocimiento y comprension de los sistemas de produccién
agropecuarios, y capacidad de anélisis de sus componentes en términos de recursos naturales,
aspectos tecnologicos y socioeconémicos y de sus interrelaciones reciprocas.

4- Apropiada capacidad critica que aunada a una capacidad de propuesta lo habilite para
desarrollar soluciones tecnoldgicas realmente ajustadas a las necesidades econémicas y sociales
del pais.

S-Adecuada percepcion del rol del Ingeniero Agronomo y de sus responsabilidades
nacionales y sociales en el marco de un pals dependiente y subdesarroliado.” (Plan de Estudios,
1989)
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IV.4.2 Breve referencia a la evolucion de los Planes de Estudio de la Facuitad

Se considera relevante a los propositos de este trabajo observar cual ha sido la
evolucion de los planes que antecedieron al actual, las diferentes concepciones de
estructuracion de los contenidos de la carrera a lo largo de la historia de la Facultad y sus
dimensiones en el presente.

Los Planes de estudio de la Facultad de Agronomia fueron, desde el primer pian en su
fundacion aprobado el 15 de septiembre de 1906, siguiendo con los de 1938, 1957 y el de 1963
(ver descripcion en anexo)

El Primer Plan de Estudios de la Facultad de Agronomia: afio 1906

El 1° de marzo de 1907 comienza la 12. de la Facultad, con 22 estudiantes, siendo Director
de la Institucion el Profesor aleman, Dr. A. Backhaus.

Este 1er. periodo dependia directamente de la Universidad de la Reptblica hasta el 28 de
diciembre de 1808 que la dirige un Consejo de Patronato y Administracion dependiente del
Ministerio de Industria Publica. Las primeras clases se dictaron en algunos pabellones que aun
existen del Ministerio de Ganaderia y Agricultura (Sayago) y desde 1909 en el edificio actual.

Se otorgaban tres titulos a saber; Ingeniero Agrénomo con 5 afos de estudio, Perito
Agrénomo con 3 y Capataz Rural con 2 y con régimen de internado en la Facultad.

Los Ingenieros Agronomos y los Peritos Agronomos recibian la misma ensefianza durante
los 2 primeros aios, para luego profundizar en ciencia el Ingeniero Agrénomo y terminar su carrera
con una Tesis que presenta a una comisién examinadora.

El contenido del Plan de Estudios para los aspirantes a los titulos de Perito 6 Ingeniero
Agrénomo era el siguiente:

Primer Aio: Meteorologia, Quimica, Botanica, Anatomia y Fisiologia, Ciencias Minerales, Zoologia
General, Matematica y Agrimensura , Dibujo.

Segundo Aiio: Agricultura, Zootecnia, Economia Rural, Agricultura y Economia, Higiene y
Profilaxis, Tecnologia, Mecanica, Viticultura .

Tercer Aio: Quimica Analitica, Ciencias Geoldgicas, Zoologia Aplicada, Ingenieria Rural,
Agricultura, Silvicultura, Dibujo aplicado y Arquitectura Rural.

Cuarto Afio: Quimica Agricola, Microbiologia, Economia Rural, Zootecnia, Maquinaria
Agricola, Derecho Rural, Tecnologia.

Los profesores eran en su mayoria de nacionalidad alemana y belga, contratados por el
gobiemo de la época para iniciar la Facultad. Sirvieron como modelo para este Programa de
Estudios, otros que habian impuesto en la primeras Facuitades de Agronomia del Continente
Europeo, fundamentalmente los alemanes y Gembloux (Bélgica).

El 1er. plan de Estudios ya origind muy serias criticas en el Consejo de Facultad; por la
extension de sus horarios, sobre sus contenidos extremadamente enciclopédicos y dispersos, la
deficiente formaciédn tanto teérica como practica.
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El Segundo Plan de Estudios de la Facuitad de Agronomia: afio 1939

Este Plan no presenta diferencias sustanciales con el primitivo. Comprende 34 materias
con un 5% afno de practica en la Escuelas de Agronomia o en otros establecimientos o institutos que
contemplan las exigencias fundamentales de la practica del 5% Afio y que el Consejo consideraba
en cada caso. El orden de las materias era el siguiente:

Primer Afio: Geologia, Botanica, Anatomia y Fisiologia Animales, Climatologia, Genética General,
Maquinaria, Técnica de Trabajo, Microbiologia, Quimica Analitica.

Segundo afio: Agrologia, Fitotecnia General, Fitopatologia, Entomologia Agricola, Zootecnia
General, Higiene y Profilaxis, Topografia, Técnica de Trabajos Agricolas, Quimica Aplicada.

Tercer afio: Cercalicultura, Malezas y Técnicas Experimentales, Horticultura y Parques y Jardines,
Fruticultura y Viticultura, Hidraulica, Bovinotecnia, y Suinotecnia, Apicultura, Piscicultura, Avicultura
y Cunicultura, Bromatologia, Tecnologia, Economia Rural.

Cuarto afo: Forrajes y Cultivos Industriales, Ovinitecnia y Equinotecnia, Bromatologia, Tecnologia,
Silvicultura, Construcciones Rurales, Economia Rural.

Quinto Afo: Practica.

El Plan introduce varias disciplinas como Microbiologia; se separa Suelos (llamado,
Agrologia en el Plan) de Agricultura y Fitopatologia de Botanica. Como elemento mejorantes en el
curriculum, esta la introduccion como disciplina de genética general en 1°ario y Fitotecnia general
en 2%do. Zootecnia pasa de 2 afios a 3. La racionalidad del Plan consistia en ir de lo mas basico en
Ter. afo a disciplinas cada vez mas técnicas y orientadas en 4to. Pero igual que el anterior, era
sumamente enciclopedista y rigido, no permitiendo al estudiante ahondar en ninguna orientacién.

El Tercer Plan de Estudios de la Facultad de Agronomia: afo 1957

El Plan 1939 adolecia de muy serios defectos que trataron de ser corregidos en este Plan
y es éste el que cambia sustanciaimente el curriculum de la Facultad. Igual que en los anteriores
comprende 5 anos para optar el Titulo de Ingeniero Agrénomo. La modificacion mas importante
consistid en la introduccion de un Ciclo Basico General con distintas orientaciones. Ademas se
introduce Biometria y Sociologia y Extensién como materias basicas.

Los tres primeros afios eran iguales para todos los alumnos y su conjunto se denomina
Ciclo Basico, Comprende las siguientes asignaturas distribuidas por afio en la forma que se indica:

Primer Afio: Botanica, Microbiologia, Quimica Agricola |, Geologia, Biometria, Genética,
Seminario.

Segundo Ano: Maquinaria Agricola, Extensién, Sociologia y Legislacién Rural, Anatomia y
Fisiologia Animal, Quimica Agricola ll, Ecologia, Edafologia, Seminario.

Tercer Afio: Produccion Vegetal, Produccion Animal, Tecnologia Agricola, Economia, Seminario.

Los dos ultimos arfos constituian el Ciclo Orientado, con las siguientes orientaciones:
Agropecuarias (Agronomia General); Granjera; Agricola (Fitotecnia), Ganadera (Zootecnia) y
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Forestal. La distribucion de asignaturas Obligatorias y Optativas del Ciclo Orientado puede
observarse en el anexo.

Las caracteristicas mas importantes de este Plan era su mayor flexibilidad y racionalidad
frente al generalismo de! anterior. Introducia ademas un sistema de valoracién en horas crédito
copiado de esquemas de otros paises que fracasé por ser de muy compleja aplicacion.

Otro elemento de gran importancia introducido en el Plan 1957 es la realizacion de
pruebas parciales para una evaluacion continua del conocimiento.

El Cuarto Plan de Estudios de la Facultad de Agronomia: afio 1963

Puesto en marcha el Plan 1957, casi de inmediato se observaron en el varios defectos de
estructura y funcionamiento: en relacién a la calidad de algunos cursos, la sobrecarga de materias
con superposicion de temas en los primeros tramos, fallas en la instrumentacion de las
Orientaciones y en la valoracion en horas crédito entre otras.

El Plan 1963 trata de superar los defectos anteriores, aunque mantiene las disposiciones
mas importantes del Plan 1957. Se puede considerar una modificacion importante en vez de un
nuevo Plan de Estudios. Se introdujo el Ciclo Semestral en la Ensefianza Basica. Este
comprenderia 6 semestres con 20 materias:

Primer Semestre: Geologia, Fisico-Quimica, Bioguimica.

Segundo Semestre: Biometria, Botanica, Microbiologia.

Tercer Semestre: Anatomia y Fisiologia Animal, Edafologia, Genética.

‘Cuarto Semestre: Fertilidad y Fertilizantes, Entomologia, Fitopatologia, Fisiologia Animal.
Quinto Semestre: Ecologia, Economia Politica, Sociologia, Maquinaria Agricola.

Sexto Semestre: Zootecnia, Nutricion Animal, Fitotecnia.

La introduccién mas importante en el Plan 1963 es la Bioquimica y Zootecnia, Fitotecnia y
Nutricion en el ultimo semestre como sustitucion de las antiguas Produccién Animal y Vegetal. Se
elimina Tecnologia como disciplina obligatoria.

Los ciclos Orientados se reducen y pierden su flexibilidad. La creacién de la Estacion
Experimental "Dr. Mario A. Cassinoni"(ex Escuela de Paysandu) en julio de 1962, permitio
racionalizar y profundizar los programas docentes y experimentales de la Orientaciones Agricola y
Ganadera. Estas siguen separadas hasta 1965, cuando se juntan en el programa actual. La
Orientacion Granjera profundiza en 4 disciplinas fundamentales. Desaparece la Orientacion
Agropecuaria.

El curriculum del 4* afio se hace rigido en las 3 orientaciones con todas las materias
obligatorias y desapareciendo, de hecho, el sistema de horas crédito en el Ciclo Orientado. Para
profundiz- el estudio de las disciplinas técnicas se separan en la parte de ensefianza, Bovinos de
came, Bc vinos de leche, y Lanas de Ovinos.

El 5% afo que el Claustro del 63 no habia modificado se cambia sustancialmente por
resolucion del Consejo de Facultad en 1966. El estudiante, después de los Ciclos Orientados,
puede optar por tres curriculos tipo a saber; Proyecto (Administracion), Investigacion y Extension.
Este ultimo, por distintas razones, ha sido seguido por muy pocos estudiantes, lo que ha tenido por
consecuencia que tenga muy poco desarrollo y organizacion.
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La puesta en marcha de los curriculos tipo de 5° afo termind, de hecho, en Facultad con la
libertad de eleccion de materias por parte de los estudiantes.

Las diferentes orientaciones fueron: Orientacion Agricola Ganadera, Orientacion
Granjera y Orientacion Forestal (las materias de cada una se pueden apreciar en el anexo).

Quinto Aito: Curricula.
12 Semestre: Proyectos Agricolas, Investigacién o Extension
22 Semestre: Trabajo de Proyecto, Tesis o Trabajo de Extension

Debido a causas como de mayor organizaciéon docente y curricular, superpoblacion
estudiantil y otras, hay tendencia en toda la Facuitad de ir uniendo disciplinas. Asi, ya se ha
aprobado la unidn de Anatomia y Fisiologia Animal, con Nutricion Animal; Sociologia con
Economia dandose Ciencias Sociales en 2 semestres y se adjunta la nueva programacion de la
Estacion Experimental "Dr. Mario A. Cassinoni" (EEMAC) que queda reducida a Produccién
Vegetal con tres tematicas y Produccion Animal con 8 temas.

IV.4.3 El Quinto Plan de Estudios de la Facultad de Agronomia

Ei Plan de Estudios de 1989 representa un nuevo concepto de organizacién curricular.
La Idgica de su estructura se basa en un entramado con una fuerte cohesién horizontal y
vertical, las tematicas que involucra Facultad se van abordando a lo largo de la carrera en un
recorrido “en espiral’; es decir que se trata de un enfoque globalizador que interconecta los
tonceptos y los problemas tratados ya desde un inicio de la carrera. Comienza desde 1o mas
general y se va especializado y enriqueciendo a medida que transcurre la etapa universitaria.

Uno de los principales instrumentos para llevar a cabo los objetivos planteados es la
implementacion de los talleres agronémicos. Los mismos consisten en un espacio curricular
donde predominan el trabajo y la observacion en relacién directa con el proceso de produccion,
dando origen a reflexiones y analisis realizados en grupos con la orientacién de un equipo
docente interdisciplinario. A su vez son un ambito de aplicacion e integracién de conocimientos
y referente agrondémico permanente para los cursos.

El centro de interés del Taller 1 es el pais agropecuario y sus regiones. En los
sucesivos talleres se acota el centro de interés, pasando por la region, el predio y el sistema de
produccion. El taller y los cursos correspondientes al mismo afio son reciprocamente
complementarios, en el sentido que en el primero se integran y manejan practicas y conceptos
cuyo analisis tedrico se maneja en los cursos.

Ef Plan de Estudios vigente ha introducido una importante flexibilizacion del curriculo
respecto a la concepcion anterior; “.. e/ plan de estudios pretende una mayor flexibilidad,
poniendo el énfasis en el conocimiento y manejo del sistema agropecuario. Se eliminan las
onentaciones y se posibilita, mediante cursos opcionales, la busqueda de nuevos perfiles
vinculados ya sea a distintos sectores productivos, a diferentes funciones del Ingeniero ante los
mismo o a nuevos desarrollos cientifico tecnolégicos” (Plan de Estudios '89). El marco de
flexibilizacion del curriculo en Agronomia no sélo esta planteado sino que ademas seguird
evolucionando en la medida que la Institucion lo requiera.



25

En los lineamientos generales del Pian se plantea una organizacién curricular en ciclos
con el proposito como se menciond de darle coherencia educativa a cada etapa y al itinerario
del estudiante a lo largo de la carrera. Se pretende con esto superar la compartimentarizacion
en el abordaje y la yuxtaposicién de materias y otorgarle condiciones al estudiante para que
comprenda la légica del sistema que esta recorriendo.

La organizacion de los contenidos del Plan es la siguiente (ver ANEXO 3):

1) Ciclo de Introduccién Agropecuaria: Este ciclo tiene un semestre de duracion. El objetivo de
este ciclo es de dar al estudiante una percepcién y comprension global de la realidad agropecuaria
e introducirio al método cientifico. Incluye un Taller (Taller 1) y los siguientes Seminarios:
Introduccion a los Métodos Cuantitativos, Introduccién a las Ciencias Sociales, Agroecologia y
El Uruguay agropecuario.

2) Ciclo de Formacion Central Agronémica: Este ciclo dura siete semestres; comprende el
analisis cientifico de los componentes de los sistemas de produccién agropecuaria y sus
interacciones fundamentales. En una primera instancia presentan los cursos de Bioquimica y
Biologia celular, Fisico Quimica, Microbiologiay Métodos Cuantitativos |.

Luego se reconocen tres componentes principales, que representan tres Talleres con cursos
CONEexos:

a- Recursos Naturales

Taller 2. Centro de interés: las regiones, sus recursos naturales y su importancia socio-
econdmica y productiva;

Este componente se complementa con los siguientes cursos obligatorios: Anatomia y
Fisiologia Animal, Botanica, Fisiologia Vegetal, Teoria de la Ciencias Sociales, Métodos
Cuantitativos II, Agrometereologia, Edafologia, Genética,

b- Aspectos Tecnoldgicos; Base cientifica

[aller 3. Centro de interés: el predio, procesos productives, anlisis econdmico y toma de
decisiones.

Este componente se complementa con los siguientes cursos obligatorios: Fertilidad de
Suelos y su manejo, Mecanizacion Agricola, Fisiologia de los Cultivos, Nutricién Animal
General, Zootecnia , Fitopatologia, Entomologia, El proceso tecnolégico

c- Aspectos Socio — Econdmicos: Sub ciclo Tecnoldgico Productivo

Taller 4. Centro de interés. los sistemas de produccion; caracteristicas, limitantes, manejo y
transformacion.

Produccion Ganadera-Agricola
Produccion Agricola-Ganadera
Produccion Agricola-Lechera
Produccion de Animales Intensiva
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Produccién Vegetal Intensiva
Produccion Forestal

Ademas de los cursos obligatorios correspondientes, el estudiante podra realizar cursos
optativos que se ofreceran cada afio.

A nivel de la facultad de Agronomia, ante un antecedente registrado en el afio 1999 y
aprobado por la Unidad de Ensefanza, el 5% de los estudiantes que ingresaron a 4° afio en el
2000 han optado por organizar su propio Sistema de produccién. Ha surgido como una
propuesta de la Comision de Ensefianza que el estudiante opte por el sistema de produccién.
(Este seria: el talier y un minimo de tres materias relacionadas obligatorias para ese talier). A su
vez se preve la posible eleccién de otras asignaturas, estas si de caracter optativo.

Por otro lado, algunos estudiantes estan eligiendo cursos optativos ofrecidos por otras
Facultades.

3) Ciclo de sintesis y profundizacion: Este ciclo dura dos semestres; Los objetivos del mismo
son la profundizacién en aspectos tecnolégicos-productivos, socio-econémicos o de recursos

naturales y el desarrollo de la capacidad de formular hipotesis y propuestas ante problemas de la
realidad.

Incluye un Trabajo Final cuya duracién debe ser no mayor de seis meses y durante el cual
podra desarrollarse una investigacién en cualquiera de las éreas de la carrera, un proyecto predial
o regional o un trabajo de extensioén agricola.

El estudiante debera tomar cursos o seminarios relacionados al area disciplinaria del
trabajo final o a su caracter de investigacion, proyecto o trabajo de extension.

De esta forma, en términos generales la Facultad de Agronomia presenta en su Plan de

'Estudios un fuerte contenido hacia las problematicas del mundo agroalimentario y aspectos del

ambiente socio natural. Las principales dimensiones de la formacién agronémica son:;

Recursos naturales: manejo y conservacion (suelos, agua, recursos genéticos animales y
vegetales); Medio ambiente y Ecologia; relacion entre los recursos naturales y la actividad
humana.

Rubros y Sistemas de produccion: la produccion primaria y sus procesos.

Cadena agroalimentaria: produccion primaria, procesamiento, postcosecha, comercializacion,
etc.

Gestion empresarial: la empresa en la explotacion agropecuaria

Tecnologia y biotecnologia: aplicadas al manejo de los recursos naturales.

Socioeconomia: en relacion al medio agropecuario.

IV.4.4 Transformaciones institucionales recientes

Un dltimo. aspecto a considerar la incorporacién mas reciente de nuevos elementos
vinculad os a la organizacion de la Facultad:

En primer término, la departamentalizacion, iniciada en 1996 y tendiente a una
estructuracion del cuerpo docente que contribuya a la I6gica longitudinal de las actividades
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curriculares. Los Departamentos y Unidades son los siguientes: Cargos de Administracion,
Biometria, Estadistica y Computacion, Ciencias Sociales, Forestal, Produccién Animal y
Pasturas, Suelos y Aguas, Produccién Vegetal, Introduccién a la Realidad Agropecuaria,
Tecnologia de los Alimentos, Ensefianza, Educacion Permanente, Microscopia y Audiovisuales,
Ecologia y Proteccion Vegetal y Publicaciones.

En segundo término, como parte del proceso recién mencionado, la creacién en 1996
de la Unidad de Ensefanza de la Facultad de Agronomia, teniendo entre sus obijetivos
generales:

o Definir metas de corto y largo plazo, hacer propuestas a las autoridades de facultad en lo
referente a la politica de ensefianza en las areas de planificacién educativa, de apoyo
pedagoégico y de orientacion al estudiante en su actividad curricular,

s Generar propuestas relativas al disefio e implementacion de los mecanismos de gestion
institucional del desarrollo de la ensefianza a nivel de grado en la facultad, en coordinacién
0 con asesoramiento previo, en su caso, de los organismos competentes en la materia
como las Comisiones de Ensefianza y de Curriculum, la Unidad de Educacién Permanente
y la Seccion Bedelia y asumir directamente la ejecucion de aquellas que le sean propias de
conformidad a las atribuciones que en tal sentido le asigne el Consejo de facultad.  El
objetivo final debe ser la elevacion de la calidad de la ensefianza en todos sus niveles.

Como objetivos especificos se pueden destacar:

1. Lograr consolidar un Area de Planificacién Educativa, Apoyo Pedagégico y Orientacion
Estudiantil.
2. Consolidar un area de gestion de la ensefianza a nivel de grado.

Actualmente la Unidad de Ensefianza se encuentra conduciendo el proceso de
Evaluacion Institucional de la Facultad de Agronomia; como parte de éste, los diferentes
ordenes evaltan asimismo el Plan de Estudios.

A partir de encuestas realizadas a estudiantes y docentes sobre diversos aspectos de la
implementacion del Plan de Estudios, cabe destacar algunas de las falencias detectadas que se
asocian con los propdsitos del presente trabajo:

» Falta de conocimiento cabal de la estructura del Plan por parte de estudiantes vy
docentes.

Inadecuada formacién durante la carrera en aspectos asociados al mundo del trabajo.
Insuficiente articulacion entre los talleres y cursos correspondientes.

Insuficiente explicitacion del método cientifico en los diferentes ciclos de la carrera.
Necesidad de contar con instancias participativas de aprendizaje.

Necesidad de fortalecer la ensefianza de grado en aspectos didactico — pedagégicos.

Siguiendo con los procesos institucionales, la carrera de Ingeniero Agrénomo es acorde
con el PLEDUR; la Facultad de Agronomia se encuentra en proceso de elaboracion de su
propio Plan Estratégico: el PLEAGRO.

La Facultad de Agronomia integra el Area Agraria junto con Facuitad de Veterinaria en
forma plena, y con la Facultad de Ingenieria y la Facultad de Ciencias en forma simple. A su vez
Facultad de Agronomia integra en forma simplena el Area Cientifico Tecnoldgica y el Area
Social en ambos casos con voz y sin voto.
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Tambien a nivel central de la Universidad de la RepUblica se destacan dos servicios
clave para los propdsitos de este trabajo: la Comisién Sectorial de Ensefanza y el Servicio
Central de Extension y Actividades en el Medio.

La Comision Sectorial de Ensefianza (CSE), es el organismo central del cogobierno
universitario que tiene a su cargo la coordinacion, estimulo y desarrollo de la actividad de
ensefianza en la Universidad de la Republica. Asesora al CDC sobre las politicas relacionadas
con el desarrollo de la ensefianza y elabora ademas iniciativas que propenden a fomentar la
innovacion en la materia. Para cumplir sus fines toma en cuenta la concepcion que asocia de
manera indisoluble la ensefianza y la investigacién, por lo cual mantiene relaciones de
coordinacion con la CSIC, especialmente en lo relativa a la elaboracién de propuestas
normativas relacionadas con aquellas materias en que sus competencias se interrelacionan.
(Ordenanza de la CSE, exp.5149/93, Art.1).

Esta Comision ha financiado en Facultad de Agronomia proyectos que apuntan, entre
otras direcciones, al mejoramiento de la calidad de la formacion docente, a la coordinacion y
seguimiento curricular y al disefio de nuevas estrategias de ensefanza- aprendizaje.

La Comisidn Sectorial de Ensefianza desarrolla asimismo Proyectos Conjuntos con la
ANEP; con los objetivos de contribuir a la creaciéon de un sistema educativo nacional unico,
impulsar la coordinacién con ANEP, destraumatizar el transito estudiantil de la educacién media
a la universitaria y contribuir a la formacién de docentes de la ensefianza media.

Por otra parte, desde 1988 también funciona el Servicio Central de Extension y Actividades
en el Medio. El Servicio tiene como objetivos, entre otros:

= Establecer la coordinacién de la extension que se realiza por cuenta de cada Facultad,
Escuela o Instituto, promoviendo y promocionando la actividad de la Universidad de Ia
Republica en todo el pais.

= Le corresponde instrumentar las politicas de extensién que apruebe el CDC a través de
actividades que apunten a una efectiva descentralizacion, diagnosticando necesidades
reales para un mejor aprovechamiento de recursos humanos y materiales, fijando
prioridades.

" Incentivar la concrecién de convenios con organismos publicos, especialmente con las
Intendencias Municipales, y difundir la potencialidad de los servicios que la Universidad
puede brindar.
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IV.5 MARCO INSTITUCIONAL GENERAL DEL CONSEJO DE EDUCACION PRIMARIA

En el presente capitulo se plantean los principales lineamientos para la actividad del
Consejo de Educacion Primaria en el corto y mediano plazo.

V.5.1 1'9n<1encias actuales de la Administracién Nacional de Educacién Publica

En los principales documentos de la ANEP se destaca la necesidad de establecer una
politica educativa o mas continua y consensuada posible entre los principales actores de la
sociedad uruguaya.

‘La politica educativa no puede ser concebida como una politica estrictamente
quinquenal ya que, en especial en periodos de transformacion y reforma, uno de los requisitos
fundamentales a salvaguardar es el de continuidad en el rumbo y en los grandes objetivos de
mejoramiento del sistema que se han establecido a lo largo de los periodos anteriores.” (ANEP,
2000)

Se reconoce que si bien es evidente que una parte importante de la gestidn del aparato
educativo existente requiere de una administracion adecuada de la cotidianeidad y de las
demandas vinculadas al funcionamiento del dia a dia de la educacion, la definicién de politicas
educativas asi como en gran medida su propia gestion son tareas que deben concebirse como
actividades orientadas esencialmente hacia el futuro. ” La principal dificultad que plantea esta
obligada concepcion prospectiva de la educacion, es que nos remite a la definicién de alguna
idea relativamente precisa sobre esas futuras necesidades y, por via de consecuencia, a
alguna idea del tipo de sociedad futura para la que estamos educando.” (ANEP, 2000)

Esto implica reconocer que la educacion es una actividad de largo plazo y para el largo
plazo. L.a continuidad de las politicas educativas es una de las priricipales garantias de éxito y
dicha continuidad trasciende los perfodos gubernamentales y exige una serie de acuerdos.
Reconocer Ia necesidad de un consenso nacional acerca de las estrategias educativas supone
recuperar la dimension de largo plazo en la politica educativa y reconocer que ella es un sector
prioritario.

"... la principal manera de enfrentar la inequidad social en el futuro radica, en dotar a
todos los nifios del pais con aquellas herramientas que los preparen para integrarse plenamente
a esa “sociedad del conocimiento” que el futuro seguramente nos depara. Para poder evaluar Ia
dimension del desafio que este objetivo constituye para la Educacion Publica, alcanza con
seflalar que, en la actualidad, una abrumadora mayoria de paises en el mundo se encuentra
inmersa en profundas revisiones de sus sistemas educativos en Ia busqueda de poder

preparase adecuadamente para las futuras exigencias de la llamada sociedad de conocimiento”
(ANEP, 2000)

Al respecto, Delors (1997) resalta el rol de las instituciones formales de deber contar
con una vision a largo plazo respecto a la organizacion educativa; segun este autor,
corresponde a las politicas pablicas garantizar la coordinacién entre los diferentes niveles de
ensenanza, “ en las sociedades futuras la necesidad de movilizar fuerzas mucho mds allé de las
instituciones formales conferird a los poderes publicos un nuevo papel, segun-dos orientaciones
complementarias. Por una parte, tendrén que garantizar la vigibilidad y la legilibilidad del
sistema educativo, asegurando asi la estabilidad del conjunto, y , por otra deberdn suscitar
asocfaciones y estimular las innovaciones educativas, es decir, liberar energias nuevas para la
educacion.”
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Por otra parte, “ para que nuestra educacién se adapte a las nuevas demandas en
formacion que han de recibir los futuros egresados, se requiere de una amplia apertura interna y
externa de la educacion del pais. Es necesario que, en el sistema educativo publico en su
conjunto, se desestructuren los compartimentos internamente y que este se abra, al pais y al
mundo, de la manera mas rapida posible.” (ANEP, 2000)

A continuacion se exponen cuatro aspectos que recogen las tendencias actuales, de los
que el sistema educativo pretende tomar parte:

Contextualizacion; “ contextualizar implica asumir y respetar las espicificidades regionales,
sociales y culturales. Tenemos que acostumbrarnos a manejamos con curricula flexibles y
emergentes, que aseguren al cardcter funcional de la programacién, que permita desarrollar
una capacidad de respuesta a los problemas reales y sentidos de la poblacién.

Flexibilidad: “consecuente con el criterio anterior aparecen aquelios rasgos que permiten que
la estructura sea mas versatil, mas flexible, que manteniendo el control necesario y asegurando
una formacion integral, dé mas agilidad al sistema y le permita adaptarse sin grandes traumas a
una amplia gama de situaciones econémicas, sociales, tecnolbgicas y culturales”

Articulacion: “necesitamos establecer una articulacién efectiva, real, que borre fa
fragmentacion actual, que haga posible una coordinacién de los distintos sectores del propio
sistema educativo y de éste con los dem4s sistemas y sectores sociales.”

Cooperacion:” entendamos aqui la coordinacion y la colaboracién intra e inter institucional,
intra e inter sectorial. Una apertura franca y decidida a la cooperacién entre sectores publicos y
privados evitando la duplicacién de esfuerzos y gastos innecesarios, y posibilitando a su vez el
enriquecimiento mutuo.” (Ministerio de Educacion y Cultura, 1993)

IV.5.2 La actividad de la ANEP vy el Consejo de Educacion Primaria en el corto plazo

Los lineamientos especificos que seguird la ANEP en el corto plazo se encuentran
plasmados en el “Proyecto de Ley de Presupuesto de Sueldos, Gastos e Inversiones para el
periodo 2000 - 2004 de la ANEP” j

En el mismo se describen asimismo los principales procesos de transformacion que el
sistema ha enfrentado desde 1985; entre ellos cabe mencionar:

Implementacion del ciclo basico Unico en Educaciéon Secundaria.
Reinstauracion del impuesto de Educacién Primaria.

Comienzo del Programa de Escuelas de Tiempo Completo.
Extensién de la Educacion Inicial.

Promocién de la universalizacion de ia Educacion Primaria.

En el contexto actual, la ANEP tomara medidas necesarias para poner en practica las
siguientes lineas de accion:

¢ Mejorar la calidad educativa:

En este sentido se requieren medidas destinadas a, entre otras:
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- “Apuntar hacia una educacién integral en conocimientos, destrezas y valores que favorezcan
los ambitos de la vida personal, familiar social y profesional.

- Incrementar la calidad de la formacién de los futuros docentes dotdndolos de los
conocimientos, capacidad y herramientas requeridas por las demandas actuales y futuras del
sistema educativo.

- Mejorar la infraestructura, el equipamiento y los materiales didacticos de los centros
educativos para incrementar Ja calidad de trabajo del aula.

- Potenciar los proyectos de cada establecimiento a los efectos de impulsar y fortalecer la vida
interna de cada centro educativo.”(ANEP, 2000)

¢ Ampliar la cobertura educativa:
En términos generales se requieren medidas destinadas a:

- Instrumentar medidas para enfrentar los casos de desercién que se presentan en el sistema
educativo actual mediante estrategias claramente focalizadas para cada uno de los problemas
que explican el fendmeno. |

- Consolidar fuertemente la medicion de los resultados educativos de los distintos niveles del
sistema a los efectos de poder adecuar eficientemente la oferta educativa a las variaciones
demograficas y de otro tipo que hacen fluctuar cuantitativamente y regionalmente la demanda
educativa en cada nivel.” (ANEP, 2000)

* Profesionalizaciéon del personal docente, Directivo y de supervision.
* Modernizacién en la gestion.

Entre los programas a implementar en este periodo, se exponen ios siguientes a modo
de ejemplo y en relacién a su posible vinculacién con los contenidos de este trabajo:

Programa Educacién de Tiempo Completo:

“Las condiciones de pobreza, que afecta principalmente a los hogares con alto numero
de integrantes entre la poblacién menor de 14 afios, junto con los bajos rendimientos que
obtienen los nifios de las familias pobres, determinan la necesidad de reconsiderar el modelo de
educacion de tiempo parcial, tanto en la extensién de la carga como en el abordaje pedagdgico,
las metodologias de ensefianza - aprendizaje, la curricula, el material pedagogico y la
participacion comunitaria.” (ANEP, 2000)

Segln este documento, la extensién del modelo de Escuela de Tiempo Completo es
una forma de responder a los problemas de inequidad social, asumiendo una perspectiva

integral en el abordaje de los problemas y de las posibles soluciones a las condiciones de
reproduccion y perpetuacion de la pobreza.

Los lineamientos establecidos por los equipos que vienen desarrollando esta Iniciativa,
apuntan a cinco aspectos fundamentales:

e “Proyecto de centro escolar: los docentes de estas escuelas construyen una propuesta de
trabajo adecuada a su contexto especifico

Propuesta pedagdgica y didactica actualizada

Tiempo enriquecido con actividades mdltiples y diversas

Atencion integral al alumno que incluye alimentacion, salud, atencién social e higiene
Trabajo con las familias a través de diversas modalidades.” (ANEP, 2000)
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Programa Mejoramiento de la calidad de la Educacion Primaria MECAEP:

Los Proyectos de Mejoramiento Educativo tienen como objetivo, contribuir a mejorar la
calidad y equidad de la educacion en el subsistema de Educacion Primaria, mediante la
utilizacion de innovaciones educativas, generadas por el cuerpo docente, que se concreta en
proyectos a nivel de escuela.

Para este quinquenio, presentan entre otros, los siguientes objetivos especificos:

* “Completar la universalizacion de la educacién preescolar

" Mejorar la calidad de la educacién preescolar con el fin de aumentar Ia preparacion y
reducir la cantidad de alumnos que repiten los primeros dos afios de la escuela primaria

= Ampliar la oferta de Educacién Primaria en la modalidad de Tiempo Completo,
cubriendo a nifios de escuelas de contexto socio cultural critico, efc.”.

En este documento se explican los conceptos de mejora que se pretende lograr: “
Mejorar la calidad significa enriquecer los procesos educativos a través de los cuales se
desarrolla el aprendizaje de los alumnos. Implica adecuar y actualizar los contenidos
curniculares y las actividades de ensefianza, de forma de facilitar que los alumnos desarrollen
aprendizajes socialmente significativos y relevantes, que les permitan desempefarse
adecuadamente en los planos cognitivo, afectivo, productivo, ético y social.”

“Mejorar la equidad implica na sélo ofrecer igualdad de oportunidades en el acceso al
sistema educativo sino, ademas, garantizar que lo nifios que provienen de los medios
socioculturalmente més desfavorecidos permanezcan en la escuela, asistan con asiduidad y
desarrollen los aprendizajes esperados.” (ANEP, 2000)

Con este propésito los PME'’s se asignan siguiendo criterios de discriminacion positiva:
la mayor parte de los proyectos se asignan a las escuelas que atienden a la poblacion en
situacion de mayor riesgo social y educativo.

Los proyectos de mejoramiento educativo se conciben como un programa de accion
que procura alcanzar, de manera real y efectiva, una descentralizacion pedagogica a nivel de
cada unidad educativa, activando las capacidades de innovacion y gestion de los docentes. La
contextualizacion implica el adecuar la labor de la escuela y el docente a ia realidad que rodea
al alumno a partir de los conocimientos previos que el educando posee.

De esta manera, escuelas del 4rea comun, (urbanas vy rurales) y del area especial,

presentan proyectos y postulan para la obtencién de recursos financieros dispuestos para este
efecto.

Elaborar un PME permite a los docentes de la escuela:

-ganar aun mas cohesioén como grupo de profesionales de la educacion

-incrementar la autonomia profesional dado que tienen, responsablemente, el desafio de
pensar, elaborar y ejecutar un proyecto de mejoramiento educativo.

-incorporar a sus saberes, un nuevo modo de trabajar

-formular un plan de accién pedagdgico.
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Programa Educacién Especial:

“La educacion especial es una “forma enriquecida” de la educacién comdn, por lo que
debera verter su aporte especifico al drea regular. Para ello es imprescindible la continuidad de
la EE estructurada como Institucién y como Centro de Recursos, abierta a la investigacion
metodologica, sugerente en cuanto a los avances del conocimiento y propiciadora del
intercambio de saberes.”(ANEP, 2000)

En La Educacion Especial, la distribucion de los contenidos se efectda en un ciclo de
seis afos, desde Primaria | hasta VI. En cuanto a los contenidos curriculares, el nivel de los
egresados se corresponderia al de cuarto afio de una escuela comun. En relacién a las
Escuelas para Discapacitados Intelectuales, las mismas ofrecen en Montevideo un servicio para
preescolares, Preparatorio y Primaria y Talleres pre - ocupacionales.

“El énfasis en la actividad, en la propuesta de actividades motivadoras y secuenciadas,
en instancias de aprendizaje que promuevan una educacion integral e integradora, son pautas
esenciales para el trabajo en EE.” (ANEP, 1996)

“Los programas para DI se orientan a través de la permanente captacion plurisensorial
hacia la actividad préctica y manual, hacia el logro de una imagen de si accesible y deseable, a
que valore su familia, adquiera habitos de trabajo, se interese por su entorno en una actividad
dinamica con comunicacion y participacion activa en la comunidad.” (ANEP, 1996)

Se pretende de esta manera que al finalizar la Primaria VI, el alumno pueda emplear la
lectura como fuente de conocimiento, de informacion, interpretacion y con fines recreativos:
comunicarse eficazmente en forma oral y escrita; demostrar habilidad para manejar
numeracion, conceptos matematicos bésicos, operaciones que le permitan resolver situaciones
problematicas practicas con la finalidad de una adecuada adaptacion al medio: jerarquizar os
valores de la familia y de la nacién; relacionar los principales hechos histéricos, actuar con
sentido de responsabilidad en el uso d sus derechos y deberes fundamentales, etc.

En el anexo de este trabajo se presenta informacidn que complementa la vision general
del Consejo de Educacién Primaria; tal es el caso de los Programas de Educacién Primaria, una
revision la ensefianza de las Ciencias en Educaciéon Primaria, las principales tendencias del
aprendizaje en ese ambito y los contenidos del Programa Magisterial.

{V.6 ANTECEDENTES EN LA TEMATICA DE ESTUDIO

Los antecedentes seleccionados para incorporar al trabajo presentan elementos a tener
en cuenta en las actividades Facultad de Agronomia/ Consejo de Educacién Primaria, por lo
que serviran como base para el planteo de pautas metodologicas y el planteo de actividades
tentativas en el préximo capitulo; sin embargo, debido a ia referencia minima de trabajos
exclusivamente pertenecientes al ambito Facultad de Agronomia / Educaciéon Primaria, se
utiizan ademas referencias que combinan diferentes instituciones, areas teméticas, modelos de
trabajo, participacién de agrénomos, que presentan puntos de contacto con el presente trabajo.
Incluso se usan solamente antecedentes recientes y localizados en el departamento de
Montevideo, ya que el objetivo principal es realizar una aproximacidon a las diferentes
modalidades de actividades presentes en el ambito educativo. El criterio de ordenamiento en la
presentacion de los casos ha sido la institucion responsable de cada actividad.
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La informacién primaria de las diferentes modalidades se presenta en el anexo (ANEXO
9).

IV.6.1 Facultad de Agronomia

Prado Guiado

La actividad consistié en visitas de grupos de escolares guiadas por estudiantes de
Facultad de Agronomia a la Exposicion de la Rural del Prado en el afio 1998. La entonces
Unidad de Apoyo pedagdgico de la Facultad colabord en las entrevistas para la seleccidn de los
becarios.

Universidad de Puertas Abiertas

Organizada por la Facultad de Agronomia en coordinacion con la CSE y con a
colaboracion de ICES, dicha jornada anual consiste en la visita a la Facultad por parte de
estudiantes de bachillerato, con el propésito de conocer los servicios de la misma, los estudios
que se desarrollan, las exigencias que suponen estos, las caracteristicas laborales de los
gjercicios profesionales, etc.

Visitas de grupos de liceales

Durante el afio 2000, la Facuitad de Agronomia recibid cinco grupos de liceales de
bachillerato, de quinto y sexto afio de distintos liceos publicos y privados de Montevideo vy el
interior del pais: Sagrada Familia, Liceo Francisco Bauza, Liceo N° 1 de Dolores, Liceo N° 1 de
San José, Colegio San Javier de Tacuarembad.

Estos grupos han sido recibidos principaimente por docentes de Produccién Forestal,
Entomologia, Fitotecnia, Avicultura, Tecnologia de los alimentos, Laboratorio de Biotecnologia,
efc.

Aportes al desarroflo del entorno del CRS: Propuesta de desarrollo local. Direccién del
CRS Comision de Extension del CRS; Agosto de 2001.

Taller de sensibilizacién ambiental : Los nifios y el medio rural.
Objetivos:

* Propender a sensibilizar a la comunidad sobre la tematica ambiental a través de una
modalidad de interaccién con nifios y adultos
* Generacidn de grupos multiplicadores que aseguren la continuidad de la propuesta

Se realizaron talleres con la participacién de nifios, maestros y padres, donde se
desarrollaron tema referidos a problematicas ambientales locales. Esta forma de trabajo permite
la construccion colectiva de la percepcidn ambiental de la comunidad y el planteo de posibles
soluciones construidas desde la participacion.



IV.6.2 Consejo de Educacion Primaria

La situacion actual en cuanto al desarrollo de actividades en la tematica presenta
diversos matices. Si bien pareceria considerarse en general la importancia de complementar la
actividad de aula como base de las tendencias educativas, el abordaje de los temas varia
considerablemente. Uno de los factores determinantes es la diferencia de acceso entre centros
publicos y privados, generando una brecha més en cuanto al uso de herramientas de calidad.

Educaciéon Primaria Publica

En el departamento de Montevideo, se desarrollan actividades en las diferentes
modalidades de escuelas, tanto comunes como especiales, de tiempo simple o completo. En
términos generales, se puede decir que existe una relativamente baja incidencia en cuanto al
acceso a actividades en Primaria Publica, que se explicaria fundamentalmente por la falta de
recursos destinados especificamente a tales fines. En general las actividades son logradas en
base a esfuerzos locales, desarrollando Proyectos MECAEP, mediante talleres escolares
solventados por ANEP, utilizando los servicios de granjas didacticas o incluso a través de la
contribucion que realizan estudiantes de Facuitad de Agronomia voluntariamente.

Los casos revisados se encuentran descriptos en forma completa en el anexo.
Proyectos MECAEP ( Proyecto de Mejoramiento de la Calidad de la Educacién Primaria)

El MECAEP (ANEP) se desarrolla desde al afio 1995 a través de Proyectos de
Mejoramiento Educativo asignados por concurso; los mismos se centran en “e/ fortalecimiento
de la cultura profesional de los docentes, el relacionamiento de las escuela con las familias yla
comunidad, y la mejora del rendimiento curricular de los nifios” (MECAEP). Los PME son
orientados hacia una tematica como eje central (diagnosticada como limitante) y a partir de esta
toda la escuela participa integrando su actividad al curriculo del grado. Las areas teméticas que
abordan los proyectos son Comunicacion, Lengua, Ciencias Naturales, Matematicas, Expresion
- recreacion.

A modo de ejemplo, vinculados a los fines de este trabajo se han desarrollado:

= Talleres con nifios para la incentivacion de las destrezas basicas del lenguaje, la
matematica, las ciencias naturales y/o las ciencias sociales.

* Talleres de iniciacion laboral en escuelas especiales.

* Preparacion de huertas y jardines escolares.

* Programa de visitas a instituciones pablicas y privadas.

» Relevamiento de la flora y fauna de la zona.

* Organizacion de talleres creativos para utilizacién y reciclaje de desechos.

* Implementacion de rincones meteorolégicos, musicales u otros.

= Club de exploradores y protectores de la naturaleza.

» Apicultura en la escuela.

*  Cunicultura.

= Microempresa agricola o avicola.

El trabajo de estos proyectos involucra a todos los docentes en cuanto al desarrollo de
* los contenidos programaticos especificos de cada grado, contandose ademas con profesores
especializados para la capacitacién de los maestros. La integracion del proyecto a los diferentes
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grados le otorga continuidad para los alumnos y unifica la actividad de los maestros
imprimiéndole una fuerte cohesion a las escuelas.

Uno de los proyectos relacionados con la tematica de este trabajo, desarrollado en
Montevideo, es conducido por la escuela N° 142 (ver ANEXO), centrado en la mejora del
aprendizaje de las Ciencias Naturales. Para este proyecto se apuntd a la produccion de
hortalizas mediante un sistema conservacionista incorporando a los familiares de los alumnos,
en una zona horticola convencional del departamento de Montevideo (Cuchilla Pereira).

También se revis6 el caso de la escuela N° 256, escuela de Discapacitados
Intelectuales dedicado a la planificacién y organizacion de una micro - empresa de servicios de
jardineria como forma de superar la falta de salida laboral en forma permanente. La actividad
incluye la utilizacion de diversas estrategias para capacitar a los alumnos: organizacion grupal,
participacion de agronomos de apoyo al trabajo del docente, relacidn con la comunidad para
difundir la propuesta, etc.(ver ANEXO)

Esta escuela integra Educacién Especial, modalidad orientada a nifios de edad escolar
con discapacidad auditiva, visual, motriz o intelectual o con iregularidades de caracter o
personalidad. Su atencién se realiza fundamentalmente en escuelas especiales que
basicamente se estructuran en tres niveles: preescolar, preparatorio y primaria (con 6 grados).
Funcionan en dos modalidades de doble jornada: 9 a 15 horas o de 8 a 17 de lunes a viernes.
El curriculo incluye talleres pre-ocupacionales destinados a desarrollar destrezas basicas y
otros talleres ocupacionales, que aspiran a incorporar al aluno discapacitado al campo laboral.

Un ultimo caso citado es el de la escuela N° 292 destinado a capacitar a docentes,
alumnos y padres en la planificacion, instrumentacién y mantenimiento de espacios verdes. Se
frabaja en la parquizacién del local de la escuela y su entorno.(ver AN EXO)

En estos casos el alcance de los proyectos involucra a la escuela y su entorno
inmediato, la coordinacién de cada proyecto estad a cargo de la Direccién de cada escuela.
Asimismo existen entidades de apoyo a los proyectos ( IMM, Facuitad de Agronomia, INIA,
Jardin Botanico, etc.), o que le imprime a los mismos un vinculo interinstitucional formando
redes de apoyo que contribuyen con las actividades desde diferentes angulos.

Sin embargo el factor que mas define a esta modalidad es el presentar un fuerte aval
institucional desde Educacién Primaria; esto le otorga continuidad a las actividades y
generalmente un adecuado arraigamiento de los proyectos para cuando culminan los plazos de
soporte en los que se espera que cada centro haya desarrollado sus propias estrategias para
mantener la actividad.

Para que esto sea posible, la estrategia base es lograr una buena capacitacion de los
docentes y un continuo relacionamiento con la comunidad de la escuela, aspectos que los
proyectos cubren satisfactoriamente. En general los proyectos estan muy contextualizados en
el entorno de la escuela.

Por su parte, la actividad de Agronomos en los proyectos es colateral: se consultan
para capacitacion del cuerpo de maestros en forma estratégica. Luego las actividades son
conducidas por los propios maestros. En general se consuitan agronomos con experiencia
laboral previa en los temas de interés.
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Talleres Pre - ocupacionales: CODICEN

En este caso existe un numero de escuelas que por su actividad de Tiempo Completo
desarrolla talleres pre ocupacionales en casos centrados en la actividad agropecuaria. En
algunas oportunidades se encuentran combinados con MECAEP, ya que son escuelas que por
su iniciativa han buscado valerse de distintas fuentes.

En este caso la escuela N°256 cuenta con un taller dirigido por un ingeniero Agrénomo
y una estudiante avanzada de Agronomia, con una carga semanal de 15 horas para desarrollar
actividades de horticultura y fruticultura complementando la actividad del Proyecto MECAEP.

Granjas didacticas

El fendmeno de las llamadas granjas didacticas es de enorme influencia en el marco de
Educacion Primaria. En los Gltimos afos se observa un crecimiento explosivo de este rubro en
la zona rural y periurbana de la ciudad de Montevideo, asociado en gran parte a la cercania de
las areas rurales productivas a los centros urbanos, la necesidad de alternativas laborales para
los productores rurales y la necesidad de la escuela por completar su curriculo.

Sin embargo el tema merece una referencia especial desde los propdsitos del presente
trabajo. En primer término, porque la calidad de las ofertas es enormemente variada. Si bien
con las actividades de las granjas se logra generalmente acceder a una aproximacion vivencial
con el medio natural y los procesos que estan involucrados en la produccién animal y vegetal,
en la mayoria de los casos se trata de visitas puntuales, asociadas a lo recreativo y con la
presentacion general de algunas actividades agropecuarias.

Un segundo aspecto es el componente comercial: una marcada competencia entre
costos y ofertas, sumado a un rubro de reciente emergencia; la mayoria de las granjas se
encuentran en permanentes ajustes en cuanto al contenido de sus propuestas e infraestructura.

Las actividades en las granjas son conducidas tanto por agrénomos, productores,
maestros como personal de los establecimientos, lo que genera enfoques mdltiples.

Educacién Rural

El programa curricular de la escuela Rural tiene una base comdn con el de las escuelas
urbanas; Se tiende a la contextualizacion del curriculo, siendo el hilo conductor de la misma el
area referida a Seres y fendmenos de la naturaleza, por lo cuales se propone, entre otros
objetivos, promover en el alumno la comprensién del medio ambiente como unidad de
fenomenos interrelacionados y la valoracion del saber empirico del hombre de campo en
relacion a la comprension del entorno. Lo fundamental en el medio rural, para la concrecion del
programa curriculo, es la metodologia de aplicacién que se basa en la practica agronomica
como centro nucleador e integrador del proceso de aprendizaje y los contenidos curriculares.

Circunstanciaimente Montevideo no cuenta con escuelas rurales; de todas formas
tampoco este trabajo se centra en ese tipo educacién, sino en todas las modalidades posibles.

Educacion Primaria Privada

Los centros de Ensefianza Primaria Privada atraviesan actualmente una etapa de recesiéon
debido a la crisis general del pais; en la misma se observa tanto el cierre de algunos centros
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menos solventes, el pasaje de alumnado entre centros o hacia la escuela publica y en una

generalizada reestructura interna caracterizada por la busqueda de alternativas de menor costo
en sus actividades.

Dada la fuerte competencia entre las instituciones de educacién privada para captar
alumnado, estos colegios se encuentran en un proceso de diversificacion creciente en cuanto a
su oferta de servicios. Aparentemente en EPP existe en general mayor acceso a las actividades
también en la tematica asociado a las cuotas que corresponden a sus servicios.

En la revision de los privados solamente se incluyeron casos con proyectos sostenidos
en el tiempo, los que revisten de mayor interés para el presente trabajo. Se revisaron los casos
de los Colegios IDEJO y José Pedro Varela, ambos con proyectos desde la institucion.

En el caso del IDEJO, se trata de un colegio donde se realiza un abordaje integral con
multiples actividades integradas al curriculo sumamente diversificado en cuanto a estrategias de
aprendizaje. En este caso la actividad en la tematica esta centrado en un grado (Quinto afio),
con una actividad de produccion de hortalizas en el predio del colegio. La actividad esta
organizada en un taller a cargo de la maestra de clase y una estudiante avanzada de
agronomia. (ver ANEXO)

Por otra parte, el caso del Colegio José Pedro Varela, que ha desarrollado proyectos en
el area agropecuaria en diferentes rubros y dirigidos a diferentes grados de Educacién Primaria,
buscando una secuenciacion del abordaje a lo largo de Primaria. Actualmente se desarrolla el
Proyecto Huerta, dirigido a Tercer afio y focalizado en el rubro horticola e integrado al curriculo
del grado. La particularidad de este colegio es que cuenta con un Departamento que desde la
institucion planifica y coordina actividades fuera del aula de complemento al curriculo. Existe un
equipo de estudiantes avanzados de Agronomia que participa de las actividades, integrando
equipos con los maestros de clase y animadores especializados en el manejo de grupos. Esto
permite un contacto permanente entre las maestras y dicho departamento hacia el seguimiento
del proyecto, con la contraparte de requerir de una clara definicion de roles en el desempefio
de la propuesta. Las actividades son desarrolladas fuera del predio del colegio, mediante
visitas periddicas a una granja arrendada para tales fines (ver ANEXO).

IV.6.3 ONG

Para el caso de las ONG, se trata de proyectos de mejora del medioambiente que
incorporan escuelas en su marco mas global. El problema que han enfrentado estas actividades
en los ultimos afios es su dependencia de asignaciones externas que ha dejado al margen a
practicamente todas las experiencias. O sea que estas actividades son muy sensibles a la
disponibilidad de recursos y eso condiciona su estabilidad.

Los casos revisados ( ACJ, Cooperativa VICMAN, IPRU) se centran en la recoleccion
~ diferenciai de residuos domiciliarios previamente clasificados, con fuerte énfasis educativo, alto
impacto en el entorno urbano y con actividad en escuelas generalmente de caracter educativo/
demostrativo. En este dltimo aspecto, el caso que se encuentra mas articulado es el de
VICMAN, que aborda diferentes tematicas en relacién al manejo de residuos desde Tercer a
Sexto Afio vinculado a los contenidos curriculares.
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Estas actividades frecuentemente cuentan con otras entidades de apoyo (IMM,
facuitades,) y participan agrénomos en algunos casos en forma permanente y en otros en forma
esporadica (Ver ANEXO).

IV.6.4 Referencias Extranjeras.

Si bien los antecedentes se centran en la actividad en Montevideo, se revisaron casos
argentinos correspondientes a ia Universidad de Buenaos Aires por presentar referencias desde
Agronomia / Primaria; las mismas constituyen antecedentes estrechamente asociados a los
propdsitos de este trabajo.

Los casos incorporados se caracterizan por utilizar equipos multidisciplinarios (con
profesionales especializados), con sistemas de organizacion innovadores, variando el centro de
interés en el cual se apoya la actividad.

Uno de elios es el Proyecto de Extensién Universitaria en Huertas Escolares y
Comunitarias, centrado en el trabajo de estudiantes y catedras vs. escuelas y comunidades,
generado a partir de la demanda de apoyo técnico en la organizacion y planificacién de grupos
sociales. Este proyecto pretende lograr un espacio pedagdgico de experimentacién y
aprendizaje de los estudiantes que participan en relacion con las diversas problematicas de los
centros

Funciona con un grupo de capacitacion y contencion donde los docentes, graduados y
estudiantes de la FAUBA y Facultades de Psicologia y Comunicacién realizan un seguimiento y
sistematizacion de la experiencias.

Respecto a la relacién con los Centros escolares, el objetivo es mediante el trabajo en
huerta propiciar un espacio de participacion de los alumnos que facilite el proceso de
aprendizaje, les permita experimentar, volcar sus inquietudes y conectarse con la naturaleza.

El sistema tiene una estructura funcional con roles claramente definidos y una
importante contencién desde Facultad. El Grupo Coordinador esta conformado por docentes de
la Catedra de Extension y Sociologia Rurales, representantes de la RAE (ONG), estudiantes de
la Comision de Viajes y Pasantias de la FAUBA, estudiantes y graduados de la FAUBA,
docentes y graduados de Sicologia y de la Carrera de Comunicacion de la Facultad de CCSS
de la UBA, y se encuentra a cargo de la Capacitacion y coordinacion de grupos de pasantes,
visitas a los centros de trabajo, difusion, sistematizacion de experiencias, gestion de recursos y
relaciones con las otras facultades e instituciones.(Ver ANEXO)

El otro caso es el Proyecto “Entre la Facultad y la Escuela’, centrado en docentes de
Facultad y docentes y grupos de escuelas, apuntando a resolver demanda de insercion de
Facultad de Agronomia en el medio y socializar el conocimiento utilizado en la Universidad. La
actividad esta planificada desde un perfil educativo en coordinacion con Educacién Primaria
alcanza a un ndmero importante de centros.

Si bien el proyecto trabaja directamente con grupos de escuelas a través de docentes y
especialistas en didactica de ciencias de Facultad, la actividad forma parte de un proyecto
mayor: "Hacia una estrategia de formacién permanente para profesionales en la ensefianza en
las ciencias y tecnologias agropecuarias, cuya primera etapa se denomina “Entre la Facultad y
la Escuela”. La metodologia que permite la implementacion de las actividades con los docentes
y alumnos de escuelas publicas en la Facultad esta basados en'la investigacion de problemas,
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vinculados al mundo agropecuario y agroalimentario. La realizacién de las actividades se lleva a
cabo en distintos ambitos de Facultad segin la problematica a abordar (en parque, huerta,
aulas o laboratorios de distintas catedras, etc.), complementéndose este trabajo con reuniones

previas y posteriores a las actividades con los con los maestros para fratar temas de
planificacion y seguimiento.

En ambos casos estos proyectos estén ligados a otras instituciones de respaldo, como
ONG, INTA, Ministerio de Agricultura, Primaria, etc.(ver ANEXOQ)
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V. METODOLOGIA

En el presente capitulo se plantean pautas metodoldgicas basicas y una serie de
modelos de actividades como forma de generar desde la Facultad de Agronomia una
plataforma para a su vinculacién con los procesos de ensefanza - aprendizaje de las Ciencias
Agrarias en el Consejo de Educacion Primaria.

Posteriormente, en el siguiente capitulo se presentan los resultados de la practica de
una actividad especifica de caracter exploratorio en un centro escolar de la ciudad de
Montevideo, incorporando los elementos tratados previamente.

V.1 ASPECTOS METODOLOGICOS GENERALES PARA EL DESARROLLO DE
ACTIVIDADES EN EL MARCO DE RELACION FACULTAD DE AGRONOMIA/ CONSEJO DE
EDUCACION PRIMARIA

El objetivo del presente trabajo supone la aproximacion a una serie de pautas
metodolégicas para el abordaje de actividades educativas en el marco Facultad de Agronomia /
Consejo de Educacion Primaria (FAGRO/CEP): con un caracter exploratorio que permita
introducir puntos de andlisis y un antecedente especifico para la presente y futuras
investigaciones/acciones; que contribuya al planteo de innovacion educativa gue se propone la
UDELAR en forma integral.

La secuencia operacional que se presenta se construyé en base a los contenidos del
marco tedrico. En relacion al perfil de las actividades, las mismas se abordaran desde el ambito
de la Formacion de Grado y la Extension Universitaria, trabajando entorno a la utilidad de las
Ciencias Agrarias y la importancia de los ambientes socio naturales en particular. Como
elemento unificador se trabajara en ia reflexion de la Universidad sobre su actividad desde una
vision critica y activa; desde la necesidad de socializar el saber que se genera en el ambito de
Facultad.

En relacion al vinculo con el Consejo de Educacién Primaria, el eje de las actividades
se sugiere sea el conocimiento del ambiente socio natural a través de las Ciencias Naturales y
su vinculacion a las Ciencias Agrarias, en forma integrada al curriculo escolar: con una visién de
largo plazo en cuanto a la contribucién a la formacién de ciudadanos con una mayor capacidad
critica.

La serie de pautas de metodologia de las actividades que se considera conveniente es
la siguiente:

a) Definiciones de implementacién de actividades Facultad de Agronomia/ Consejo de
Educacion Primaria;

b) Definicién de los principales componentes en la articulacion Facultad de Agronomia/ Consejo
de Educacion Primaria y sus competencias;

c) Planificacidn general de diferentes actividades Facultad de Agronomia/ Consejo de
Educacion Primaria;

d) Seleccién de actividades para ejecutar en forma piloto; evaluacion y reajuste;

Integracién y desarrollo de las actividades mas convenientes para ambas instituciones.
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a) Definiciones de implementacion de actividades Facultad de Agronomia/ Consejo de
Educacion Primaria

La Facultad de Agronomia determinara ia impiementacién de actividades utilizando las
vias que estime mas convenientes: Unidad de Ensefanza, Trabajos Finales, Asociacidon de
Estudiantes, Departamentos, Cursos especificos, acorde a una complejizacion creciente y
partiendo con un fuerte énfasis en la opcionalidad por parte de los estudiantes.

Estas definiciones incluirian acuerdos de trabajo con las autoridades de la ANEP,
sumado a los que ya se encuentran en desarrollo en otras areas.

b) Definicion de los principales componentes en la articulacién Facultad de
Agronomia/ Consejo de Educacién Primaria y sus competencias

La unidad propuesta para las actividades FAGRO/CEP, basada en la estructura de ambas
instituciones es la siguiente:

Institucién Escuela /Direccién

Maestro/
Grupo de escolares de un grado

Otras entidades de Inspeccion
caracter social Educacién
Primaria
Departamentos de ) /
Facuitad de I I Estudiante pasante
Agronomia,
biblioteca, cursos I

Coordinacion general

Figura N°3. Estructura basica para las actividades FAGRO / CEP

Coordinacion general

Sus funciones serian relativas a la gestion Institucional, la organizacion y administracion
de los recursos y al aval de las actividades desde Facultad de Agronomia; se considera
conveniente el funcionamiento de una “Comisién coordinadora”, constituida por componentes
de Facultad tales como: Unidad de Ensenianza, Departamentos o docentes con afinidad
temética, Asociacion de Estudiantes.
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En la definicion general de las actividades a implementar, serd necesario establecer
aspectos tales como:

Contenidos curriculares: se refiere a la determinacién de los diferentes contenidos del Plan de
Estudios de Facultad de Agronomia y del Programa Escolar a integrar;, buscando aquellos
puntos de interaccion entre las diferentes areas de estudio de ambas instituciones.

Tipo de actividades: se determinaran en base a los recursos didacticos, humanos y materiales
que se pretenda utilizar y a los contenidos programaticos que se desee trabajar. Incluye entre
otras, definiciones tales como el niimero de centros escolares y estudiantes que participan, la
localizacion de las actividades y su duracion, etc.

Tipo de estudiante (en relacién a su avance en la carrera): se considera determinante su
definicion dada su relacién con el alcance de las posibles actividades a desarroliar.

Competencias de los participantes: deberan definirse las competencias que le corresponden
al estudiante, Direccion de la Escuela, Maestros y demas actores involucrados.

Para con los estudiantes pasantes, se propone para la Coordinacion la competencia de:

* Definir el grupo de estudiantes (mediante difusion de proyecto y convocatoria): implica a su
vez la determinacidon del avance necesaric en la carrera para desempenar diferentes
actividades.

* Implementar formas de “contrato” de pasantia ( con compromisos ) con el estudiante para el
posterior reconocimiento institucional de su desemperio. Cabe ia posibilidad de instrumentar
la asignacién de créditos.

* Capacitar a los estudiantes a través del tratamiento de elementos de pedagogia y del
proceso de ensefianza — aprendizaje en el marco FAGRO/CEP; reconociendo la malla
conceptual del Plan de Estudios de Facultad y los posibles recorridos didacticos
involucrados.

* Definir los contenidos conceptuales de la carrera segun la actividad y aquellos
procedimantales y actitudinales asociados.

* Supervisacion general de la actividad de los estudiantes, realizando seguimiento de casos.

* Reconocimiento formal de la actuacién de los estudiantes que participen para que integre a
su legajo personal.

Para con el Consejo de Educacién Primaria, se sugiere asignarle a la Coordinacién las
funciones de:

* Representar el aval institucional.

* Difundir y promocionar la actividad.

* Convocar a las escuelas mediante llamados especificos.

* Definir las escuelas y grupos de clase en base 3 requisitos preestablecidos; dependiendo
del tipo de actividad, ésta podra proponerse en forma acabada desde Facuitad o su perfil
podra definirse a posteriori con los maestros y estudiantes.

* Supervisar las actividades y realizar el seguimiento de casos.

* Desarrollar convenios a futuro con ANEP, con la posibilidad de integrar otras instituciones.
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Estudiante pasante

Entre las competencias del estudiante para con la Coordinacién, se destacan:

Adoptar los diferentes “organizadores de aprendizaje” que se propongan, segun su afinidad
y posibilidades de acuerdo al avance en ia carrera, con el objetivo de interpretar:

los aspectos de su formacion que va a trabajar,

los contenidos en relacion a la carrera,

el ensamblaje de la actividad a su curriculo,

la metodologia a utilizar,

sobre su rol en la actividad: “aprendiz-facilitador de aprendizajes’.

Acceder a las herramientas que Facultad le proporcione para su capacitacién para la
actividad, por ejemplo:

Clases con especialistas en educacion, pedagogia, didactica de las ciencias, etc.
Clases con técnicos o docentes de Facultad.

Recursos para la formutacién de proyectos.

Materiales de lectura, etc. ,dependiendo de Ia actividad a desarrollar.

Establecer compromiso con Facultad respecto a la actividad.

En relacion a la ejecucion de actividades FAGRO/CEP, en términos generales se

recomienda la participacién del estudiante en:

Planificacién general de las actividades: definicidn de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, organizacion de calendarios de actividades, preparacion de
materiales, seguimiento de los aspectos de perfil agronémico de las actividades.
Implementacion de las actividades frente a los escolares en un rol de “aprendiz - facilitador
de aprendizajes” .

Evaluacion de la actividad durante el proceso, en base a pautas establecidas por la
coordinacion.

Consejo de Educacién Primaria;

El Consejo de Educacion Primaria, a través de sus autoridades actuaria como:

Aval institucional de las actividades.

Asesor en aspectos pedagégicos: bajo la forma de consultas especificas, clases, etc.
Facilitador de materiales didacticos para consuita.

Colaboracién en edicion de materiales para escuelas desde Agronomia.

Generador de otros proyectos articulados: incluyendo investigaciones desde ANEP en
temas relativos a las Ciencias Agrarias, incorporando pasantias de estudiantes de
Magisterio, desarrollando un sistema de becarios con estudiantes de Agronomia
avanzados.

Evaluador de las actividades desde su posicion como institucién y a través de sus
componentes involucrados:



A los Directores de las escuelas participantes, les competera:

« Decision de sjecutar actividades en su centro.

» Representar el aval institucional y participar en la supervisacion general de la actividad

» Comprometerse con el mantenimiento de los materiales y demas instalaciones
correspondientes a la actividad con Facultad de Agronomia dentro de su centro, en
caso que alli se realice.

= Facilitar el acceso a materiales al alcance de la escuela.

» Participar en la evaluacion de la actividad.

A los Maestros de clase participantes por su parte, les competera:

Definir la ejecucion de actividades en su grupo

Definir de contenidos de interés a trabajar en su grupo

Planificar, coordinar y ejecutar las actividades junto con los estudiantes
Ensambiar las actividades del proyecto con las de clase

Participar en la evaluacion de la actividad

A los Inspectores de Primaria participantes, se aconseja la competencia de:

»  El Aval institucional de las actividades.
» Participar como asesor.
» Participar en la evaluacion de ia actividad.

¢) Planificacion general de diferentes actividades FAGRO/CEP

Se presenta un bloque posible de actividades posibles en el marco FAGRO/CEP a
modo de ejemplo, construido a partir del marco tedrico de este trabajo; atendiendo a su
potencial implementacion en contextos variados, las mismas contemplan:

Diferentes instituciones participantes con arraigo en la comunidad,
Estructura funcional que genere un soporte adecuado para la actividad,
Clara designacion de funciones,

Alcance vy localizacion variados,

Presencia de diversas oportunidades de aprendizaje para ambas partes,
Duracién variada de las diferentes actividades,

Tipo de estudiante (avance en la carrera) variado,

Bajo costo.

Atendiendo a esto se debera determinar cuédles son cambios posibles de ser
implementados en una primera instancia, para seguir asi un curso gradual hacia lo mas amplio;
entendiendo que estos podran ser asumidos desde lo individual a lo institucional gradualmente.

ACTIVIDAD 1

Denominacion de la actividad: “Visitas de grupos de escolares al predio de Facultad de
Agronomia”.
Instituciones participantes: Facultad de Agronomia y Consejo de Educacion Primaria



Principales componentes: Unidad de Ensefianza, Grupo de cétedras, grupo de estudiantes,
grupos de escolares, Inspeccién de Educacién Primaria.

Coordinacion general: Comision Coordinadora; | integrada por Unidad de Ensefianza,
estudiantes y docentes.

Alcance: NUumero elevado de escuelas, por tratarse de visitas puntuales.

Localizacion: Predio de Facultad

Desarrollo general de la actividad: Se realiza una convocatoria a escuelas; las escuelas
inscriptas reciben materiales para trabajar previamente a su actividad en el predio de Facuitad.
Se realiza posteriormente una reunion de planificacion en Facuitad donde participan maestros y
miembros del Grupo Coordinador; este ultimo es quien procesa aquellas interrogantes
especificas planteadas por los escolares y las entrega a los docentes especialistas en cada
tema. La visita al predio de Facultad puede realizarse entorno a diversos perfiles, por ejemplo:

« Presentaciéon de la Facultad de Agronomia, sus componentes y actividades: introduccion
general, recorrida general del predio, observacién de material audiovisual sobre la actividad
de la Facultad.

« Presentacion del Uruguay agropecuario: Introduccion general, observacion de materiales
audiovisuales sobre sistemas de produccion, resolucion de interrogantes planteadas
previamente a la visita.

e Introduccion al método cientifico: Introduccion general, e método cientifico aplicado al agro,
observacion de ensayos en el predio de Facultad, observacion de material audiovisual
sobre investigaciones.

« Observacién de una huerta demostrativa funcionando en el predio de Facultad: introduccion
general, observacion de los cultivos y sus caracteristicas, introduccién a aspectos de
manejo, posible participacion en el mantenimiento de la huerta.

e Introduccion al estudio de suelos: introduccion general, realizacion de perfiles, observacion
de experimentos simpies.

« Introduccion a la nutricién animal: andlisis y observacion de distintos componentes de la
dieta, introduccién al concepto de dieta balanceada mediante la observacion de tablas,
preparacion demostrativa de racion, alimentacion de animales.

« Estudio de especies de flora nativa: introduccién general, conceptos generales sobre
Ecologia, pautas para la identificacién de especies, recorrida por el parque de Facuitad.

« Planteo y resolucion de preguntas sobre temas especificos: Introduccién general, charlas
especificas preparadas en base a las preguntas planteadas por los escolares previo a la
visita.

Las actividades serian dirigidas por estudiantes, con apoyo de dacentes segun el tipo
de actividad. Como cierre se realiza una breve evaluacion por formulario dirigido a escolares y
maestros.

Contenidos generales:

« Presentacién de la Facultad de Agronomia, sus componentes y actividades: Funciones de
la Universidad y de la Facultad de Agronomia, objeto de estudio, vinculacion con el medio
agropecuario, la actividad del Ingeniero Agronomo; asociada entre otros al Ciclo IRA.

e Presentacién del Uruguay agropecuario: principales componentes de los sistemas de
produccion del Uruguay, regionalizacion, recursos naturales, evolucion general; asociada
entre otros al Ciclo IRA.

« Introduccion al método cientifico: el método cientifico aplicado al agro; asociado entre otros
al Ciclo IRA.



« Observacion de una huerta demostrativa funcionando en el predio de Facultad: introduccion
general al cultivo de hortalizas en Uruguay, caracteristicas de los cultivos, aspectos de
manejo, conceptos de Ecologia; asociada a cursos presentes en los diferentes Ciclos del
Plan: por ejemplo Agroecologia, Botanica, Fisiologia de los Cuitivos, Produccion vegetal.

e Introduccion al estudio de suelos: el suelo como ecosistema y COMO recurso, factores
bidticos y abibticos, textura, estructura, materia organica, relacién con el crecimiento
vegetal, etc.; asociada entre otros a Agroecologia, Edafologia, Fertilidad de Suelos.

o Introduccidon a la nutricién animal: composicién de los alimentos, concepto de dieta
balanceada, diferentes aparatos digestivos de los animales domeésticos de interés para la
economia nacional: asociada entre otros a Nutricion Animal General, Fisiologia Animal.

+ Estudio de especies de flora nativa: conceptos sobre manejo y conservacion de especies
nativas, identificacion de especies; asociada entre otros a Agroecologia, Botanica,
Produccién Forestal.

+ Planteo y resolucion de preguntas sobre temas especificos: tematicas variadas.

Competencias del estudiante: Participar en las convocatorias, procesar las preguntas previas,
coordinar las visitas de escolares, conducir las actividades con el apoyo de docentes.

Duracién para el estudiante: La entrada y salida de estudiantes puede ser dinamica, ya que
las actividades son puntuales; las visitas tienen una duracion aproximada de tres horas.

Tipo de estudiante: Se puede realizar una combinacion de estudiantes de diferente avance en
la carrera; ya sea por la variedad de tematicas como por |a posible combinacién de abordajes
de una misma tematica por estudiantes de diferentes Ciclos.

Competencias de la Facultad de Agronomia: Proporcionar el espacio fisico, materiales como
videocasetero y television, avalar el uso de horas docentes para estos propositos.
Competencias de Educaciéon Primaria: Asesor en aspectos de pedagogia, colaborador en
edicién de materiales didacticos, evaluador de las actividades.

Costos principales: Material de oficina, peliculas de video, horas para posible becario,
publicaciones didacticas, fichas didacticas.

ACTIVIDAD 2

Denominacién de la actividad: “Visitas a entidades vinculadas a la actividad agropecuaria”.
instituciones participantes: Facultad de Agronomia, Educacion Primaria, posibilidad de
integrar a la IMM y empresas o entidades vinculadas a la actividad agropecuaria.

Estructura basica: Unidad de Ensefianza, Grupo de catedras, grupo de estudiantes, grupos de
escolares, Inspeccion Educacion Primaria.

Coordinaciéon general: Comision Coordinadora; integrada por Unidad de Ensehanza,
estudiantes y docentes.

Alcance: NUumero elevado de escuelas.

Localizacion: diferentes entidades vinculadas a la actividad agropecuaria.

Desarrollo general de la actividad: Se realiza una convocatoria a escuelas; las escuelas
inscriptas reciben materiales y preguntas para trabajar previamente a la actividad. Se realiza
posteriormente una reunién de planificacion en Facuitad donde participan maestros y miembros
del Grupo Coordinador; la actividad consiste en ciclos de visitas guiadas por estudiantes, tanto
a predios de la zona rural de Montevideo, como a packings, Mercado Modelo, etc.

Contenidos generales: Se trabajan contenidos vinculados a los sistemas de produccion, a la
transformacion de los productos agropecuarios, |a sensibilizacion respecto al medio rural,
etc.. asociado a los diferentes ciclos del Plan de estudios de Facultad, desde el Ciclo IRA.



48

Competencias del estudiante: Participar en las convocatorias, procesar las preguntas previas,
coordinar las visitas, sistematizar informacion del lugar a visitar y su presentacién, participar en
la evaluacion de la actividad.

Duracién para el estudiante: La entrada y salida de estudiantes puede ser dinamica, ya que
las actividades son puntuales; las visitas tienen una duracion aproximada de dos horas.

Tipo de estudiante: Se puede realizar una combinacién de estudiantes de diferente avance en
la carrera; ya sea por la variedad de tematicas como por la posible combinacién de abordajes
de una misma tematica por estudiantes de diferentes Ciclos.

Competencias de la Facultad de Agronomia: Coordinar y avalar las visitas, para lograr
acceder a las diferentes instalaciones, posibles preguntas a funcionarios, informacién del
predio, etc.

Competencias de Educacién Primaria: Asesor en aspectos de pedagogia, colaborador en
edicion de materiales didacticos, evaluador de las actividades.

Costos principales: Traslados, material de oficina, peliculas de video, horas para posibie
becario, publicaciones didacticas, fichas didacticas.

ACTIVIDAD 3

Denominacion de 1a actividad: “Talleres en escuelas en tematicas especificas”.

Instituciones participantes: Facultad de Agronomia, Educacién Primaria y posibilidad de
integrar a la Intendencia Municipal de Montevideo.

Estructura basica: Unidad de Ensefianza, Grupo de catedras, grupo de estudiantes, grupos de
escolares, Inspeccién Educacién Primaria.

Coordinaciéon general: Comision Coordinadora; integrada por Unidad de Ensefianza,
estudiantes y docentes.

Alcance: Numero bajo de escuelas.

Localizacion: Predio de la escuela.

Desarrollo general de la actividad: Se realiza una convocatoria a escuelas; las escuelas
inscriptas reciben materiales para trabajar previamente a su actividad en el predio de Facultad
(fotografias, preguntas, pautas, etc.). Se realiza posteriormente una reunién de planificacion en
Facultad donde participan maestros y miembros del Grupo Coordinador; Se preparan 2 o 3
talleres diferentes con tematicas integradoras, a cargo de estudiantes apoyados por docentes.
Luego se visita la escuela 3 0 4 veces y se trabajan los temas en el iugar. En caso de tratarse
de temas de preservacion del entorno que son de interés de la IMM y puede hacerse un trabajo
en conjunto.

Contenidos generales: El trabajo en talleres permite abordar tematicas nucleadoras tales
como:

o Los principales componentes de los sistemas de produccion agropecuarios del Uruguay,
regionalizacion, recursos naturales, evolucién general; asociada a todos los ciclos del Plan
en diferentes niveles.

« Las cadenas transformadoras de alimentos: recursos naturales, produccion agropecuaria,
procesamiento y conservacion de materias primas, etc.; asociada a los diferentes ciclos del
Plan de Facultad.

o El reciclaje de residuos organicos: aspectos de Ecologia, procesos biolégicos involucrados,
aspectos de quimica organica, microbiologia etc. asociada a los diferentes ciclos del Plan
de Facuitad.

+ Temas de actualidad, como por ejemplo la problematica de la Fiebre Aftosa, etc.
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Competencias del estudiante: Participar en las convocatorias, procesar las preguntas previas,
coordinar las visitas de escolares, conducir los talleres con el apoyo de docentes, participar en
la evaluacion de la actividad.

Duracién para el estudiante: La duracién del taller, mas la planificacion previa; se estima 2
meses en total, con 4 visitas a la escuela de dos horas aproximadamente cada una.

Tipo de estudiante: Se puede realizar una combinacion de estudiantes de diferente avance en
la carrera; ya sea por la variedad de tematicas como por la posible combinacion de abordajes
de una misma tematica por estudiantes de diferentes Ciclos.

Competencias de la Facultad de Agronomia: Proporcionar materiales como videocasetero y
television, avalar el uso de horas docentes para estos propositos, colaborar en el traslado de
materiales.

Competencias de Educacion Primaria: Asesor en aspectos de pedagogia, colaborador en
edicion de materiales didacticos, evaluador de las actividades.

Costos principales: Material de oficina, peliculas de video, horas para posible becario,
publicaciones didacticas, fichas didacticas.

ACTIVIDAD 4

Denominacion de la actividad: “Seguimiento de investigaciones

Instituciones participantes: Facultad de Agronomia y Consejo de Educacion Primaria
Estructura basica: Unidad de Ensefianza, Grupo de catedras, grupo de estudiantes, grupos de
escolares, Inspeccién Educacién Primaria.

Coordinacién general: Comision Coordinadora; integrada por Unidad de Ensefanza,
estudiantes y docentes.

Alcance: Numero medio de escuelas.

Localizacion: Predio de Facultad y predio de ia escuela.

Desarrollo general de la actividad: El objetivo principal es que el grupo de escolares
desarrolle una investigacion asesorado por la Facultad de Agronomia. En primer término se
realiza una convocatoria a escuelas con pautas para la investigacion; estas envian su proyecto
de investigacién, se coordina la visita dei grupo a Facultad y se envian materiales de
introduccion. Posteriormente se reciben las clases y se realiza una introduccion al uso del
método cientifico y a la investigacion. Se cuenta con la posibilidad de observar ensayos y
materiales audiovisuales sobre las lineas de investigacion en Facultad. Luego la escuela
comienza su investigacién, el grupo de Facultad realiza el seguimiento de la investigacion con
algunas visitas a la escuela a cargo de los estudiantes. Los resultados son presentados en la
Facultad o en la escuela. Esta actividad presenta incluso la posibilidad de que los escolares
realicen el seguimiento de un proyecto de investigacion de la Facultad.

Contenidos generales: Muy diversos, principalmente en Ciencias Naturales, temas de interés
en la comunidad de la escuela (produccion alimentos, reciclaje deshechos organicos, arbolado,
etc.) o asociados a la produccion agropecuaria.

Competencias del estudiante: Participar en las convocatorias, procesar las preguntas previas,
coordinar las visitas de escolares, conducir las actividades con el apoyo de docentes.

Duracién para el estudiante: El tiempo de duracién de la investigacion, 2 o 3 meses. Incluye la
planificacién previa, la visita a Facultad y visitas de seguimiento a la escuela cada 15 dias
aproximadamente.

Tipo de estudiante: Se puede realizar una combinacion de estudiantes de diferente avance en
la carrera; ya sea por la variedad de tematicas como por la posible combinacién de abordajes
de una misma tematica por estudiantes de diferentes Ciclos.
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Competencias de la Facultad de Agronomia: Proporcionar el espacio fisico, materiales como
videocasetero y television, avalar el uso de horas docentes para estos propositos.
Competencias de Educacién Primaria: Asesor en aspectos de pedagogia, colaborador en
edicion de materiales didacticos, evaluador de las actividades.

Costos principales: Material de oficina, peliculas de video, fichas didacticas, horas para
posible becario, publicaciones didacticas, traslados.

ACTIVIDAD 5

Denominacién de la actividad: “Ciclo de actividades productivas en la escuela integradas al
programa de grado’.

instituciones participantes: Facuitad de Agronomia, Educacion Primaria y posibilidad de
integrar a la IMM.

Estructura basica: Unidad de Ensefianza, Grupo de catedras, grupo de estudiantes, grupos de
escolares, Inspeccion Educacion Primaria.

Coordinacién general: Comisién Coordinadora; integrada por Unidad de Ensefianza,
estudiantes y docentes.

Alcance: Numero bajo de escuelas.

Localizacién: Predio de la escuela.

Desarrollo general de la actividad: Se realiza una convocatoria a escuelas; las escuelas
seleccionadas reciben materiales para trabajar previamente a su actividad en el predio de
Facultad (fotografias, preguntas, pautas, etc.). Se realizan posteriormente reuniones de
planificacién en Facultad donde participan maestros vy miembros del Grupo Coordinador;
estudiantes y maestros, con la supervisacion de docentes de Facultad, planifican un proyecto
con perfil productivo y articulado a los contenidos del grado escolar. E! proyecto se desarrolla en
el predio escolar, con la visita periodica de los estudiantes pasantes.

Contenidos generales: E! trabajo mediante ciclos de produccién permite abordar diversas
tematicas asociadas a esa actividad, tales como:

e El ciclo de la Materia Organica, aspectos del manejo de suelos, manejo de cuitivos,
aspectos de Ecologia, etc; asociada a los diferentes ciclos del Plan de Estudios de
Facultad.

Competencias del estudiante: Participar en las convocatorias, procesar las preguntas previas,
coordinar las visitas a la escuela, desarrollar el parte agronomico de ia produccién con el apoyo
de docentes, participar en la evaluacion de la actividad.

Duracién para el estudiante: La duracion del ciclo de produccion, mas la planificacion previa,;
se estima 4 meses en total, con visitas a la escuela de dos horas y media aproximadamente
cada una. Se sugiere la participacién conjunta o alternada de dos estudiantes.

Tipo de estudiante: Se puede realizar una combinacién de estudiantes de diferente avance en
la carrera; ya sea por la variedad de tematicas como por la posible combinacion de abordajes
de una misma tematica por estudiantes de diferentes Ciclos.

Competencias de la Facultad de Agronomia: Proporcionar materiales como videocasetero y
television, avalar el uso de horas docentes para estos propoésitos, colaborar en el traslado de
materiales.

Competencias de Educacion Primaria: Asesor en aspectos de pedagogia, colaborador en
edicién de materiales didacticos, evaluador de las actividades.

Costos principales: Material de oficina, peliculas de video, horas para posible becario,
publicaciones didacticas, fichas didacticas.
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ACTIVIDAD 6

Denominacién de la actividad: “Actividades sobre el entorno escolar’.

Instituciones participantes: Facultad de Agronomia, Educacién Primaria y posibilidad de
integrar a la IMM y a viveros, agropecuarias y otras empresas 0 entidades locales .

Estructura basica: Unidad de Ensefianza, Grupo de catedras, grupo de estudiantes, grupos de
escolares, Inspeccion Educacion Primaria.

Coordinacién general: Comision Coordinadora; integrada por Unidad de Ensefanza,
estudiantes y docentes.

Alcance: Numero bajo de escuelas.

Localizacion: Predio de la escuela y su entorno.

Desarrollo general de la actividad: Se realiza una convocatoria a escuelas y convenios de
trabajo con entidades como IMM, viveros, etc.; las escuelas seleccionadas reciben materiales
para trabajar previamente a su actividad en el predio de Facultad (fotografias, preguntas,
pautas, etc.). Se realizan posteriormente reuniones de planificacion en Facultad donde
participan maestros y miembros del Grupo Coordinador; estudiantes y maestros, con la
supervisacion de docentes de Facultad, planifican un proyecto perfiltado hacia la conservacion
del entorno escolar articulado a los contenidos del grado escolar. El proyecto se desarrolia en
el predio escolar y su entorno, con la visita periddica de los estudiantes pasantes. Incluye clases
de introduccion en la tematica y aspectos sobre los materiales a trabajar y sobre la
conservacion del entorno. La actividad puede centrarse en la instalacién y mantenimiento de
arboles, el reciclaje de materia organica, etc.; en ese sentido puede integrarse a planes de
mejora del entorno urbano de la IMM.

Contenidos generales: El trabajo hacia la conservacion del entorno permite abordar diversas
tematicas asociadas a esa actividad, tales como:

o FEl ciclo de la Materia Organica, manejo de suelos, aspectos de forestacién, conceptos
basicos de Ecologia, etc.; asociada a ios diferentes ciclos del Plan de Estudios de Facultad.

Competencias del estudiante: Participar en las convocatorias, procesar las preguntas previas,
coordinar las visitas a la escuela, desarrollar el parte agronomico del proyecto con el apoyo de
docentes, participar en la evaluacion de la actividad.

Duraci6n para el estudiante: La duracion de la instalacion de la actividad, mas la planificacion
previa; se estima 4 meses en total, con visitas a la escuela de dos horas y media
aproximadamente cada una. Se sugiere la participacién conjunta o alternada de tres o mas
estudiantes.

Tipo de estudiante: Se puede realizar una combinacion de estudiantes de diferente avance en
la carrera; ya sea por la variedad de tematicas como por la posible combinacion de abordajes
de una misma tematica por estudiantes de diferentes Ciclos.

Competencias de la Facultad de Agronomia: Proporcionar materiales como videocasetero y
television, avalar el uso de horas docentes para estos propdsitos, colaborar en el traslado de
materiales.

Competencias de Educacion Primaria: Asesor en aspectos de pedagogia, colaborador en
edicién de materiales didacticos, evaluador de las actividades.

Costos principales: Material de oficina, peliculas de video, horas para posible becario,
publicaciones didacticas, fichas didacticas.
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ACTIVIDAD 7

Denominacion de la actividad: “Actividades de produccion comunitaria centradas en la
escuela’.

Instituciones participantes: Facultad de Agronomia, Educacion Primaria y posibilidad de
integrar a la IMM y a viveros, agropecuarias y otras empresas o entidades locales .

Estructura basica: Unidad de Ensefianza, Grupo de catedras, grupo de estudiantes, grupos de
escolares, inspeccién Educacion Primaria, familias participantes, otras Entidades sociales.
Coordinacién general: Comision Coordinadora; integrada por Unidad de Ensefhanza,
estudiantes y docentes; posible coordinacion de la IMM.

Alcance: Numero bajo de escuelas.

Localizacioén: Predio de la escuela y su entorno.

Desarrollo general de la actividad: Se realiza un de trabajo con entidades como IMM, viveros,
etc., con la participacion de la escuela como eje de un proyecto barrial. Se basa en la
promocién de la Agricultura Urbana y la generacion de alternativas para la produccion de
alimentos. Asimismo, genera un marco para la investigacion en técnicas locales, produccion en
espacios reducidos, etc. El proyecto deberia contar con un fuerte respaldo institucional,
principalmente de la IMM; La actividad incluye reuniones de planificacion en Facultad donde
participan a su maestros y miembros del Grupo Coordinador; estudiantes y maestros, con la
supervisacion de docentes de Facultad. El proyecto se desarrolla en el predio escolar y su
entorno, con la visita periédica de los estudiantes pasantes principaimente enfocados hacia la
actividad escolar y la conduccion de profesionales en distintas areas.

Contenidos generales: El trabajo hacia la comunidad permite abordar diversas tematicas
asociadas a esa actividad, tales como:

o Manejo de suelos, conocimiento y manejo de cultivos, conceptos generales de Ecologia,
etc.; asociada a los diferentes ciclos del Pian de Estudios de Facultad.

Competencias del estudiante: Participar en las convocatorias, coordinar las visitas a la
escuela, desarrollar el parte agronémico de la produccién con el apoyo de docentes, participar
en la evaluacion de ia actividad.

Duracion para el estudiante: La duracion de la instalacion de la actividad, mas la planificacion
previa; se estima 4 meses en total, con visitas a la escuela de dos horas y media
aproximadamente cada una. Se sugiere ia participacion conjunta o alternada de tres 0 mas
estudiantes.

Tipo de estudiante: Se puede realizar una combinacion de estudiantes de diferente avance en
la carrera; ya sea por la variedad de tematicas como por la posible combinacion de abordajes
de una misma tematica por estudiantes de diferentes Ciclos.

Competencias de la Facultad de Agronomia: Proporcionar materiales como videocasetero y
television, avalar el uso de horas docentes para estos propésitos, colaborar en el traslado de
materiales.

Competencias de Educacién Primaria: Asesor en aspectos de pedagogia, colaborador en
edicién de materiales didacticos, evaluador de las actividades.

Costos principales: Material de oficina, peliculas de video, horas para posible becario,
publicaciones didacticas, fichas didacticas.
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Todas las actividades planteadas anteriormente cuentan con la posibilidad de ampliarse o
valerse de algunos de los siguientes recursos:

e Convenios de investigacion educativa con el Consejo de Educacion Primaria, para que este
ultimo y la Facultad de Agronomia puedan evaluar nuevas formas educativas.

e Actividades combinando estudiantes de Agronomia y Magisterio: planificacion conjunta y
ejecucion; disefio de actividades; actividades dirigidas a practicantes y estudiantes, etc.

o Actividades o talleres dirigidas a maestros en ausencia del grupo de escolares.

e Actividades integradas con otras Facultades de la UDELAR.

Desarrollar una red sobre la tematica en internet; pagina didactica como difusion, consulta,
comunicacion, participacién; incorporando escuelas de todo el pais.

e Videoteca y biblioteca en la tematica; en el presente trabajo se recolectaron materiales que
se encontrarén a disposicion en Unidad de Ensefianza y Asociacion de Estudiantes de
Agronomia.

» Convenio con Consejo de Educacion Primaria para elaboracion o supervisacion de
materiales didacticos (asesoria pedagogica).

d) Seleccion de actividades para ejecutar en forma piloto; evaluacion y reajuste.

Se sugiere que las diferentes actividades sean implementadas en forma exploratoria en
una primera instancia, con un bajo nimero de situaciones. Esto permitira realizar sobre ellas un
seguimiento mas oportuno y su evaluacién como recurso de aprendizaje. En el siguiente
capitulo se plantea como resultado de los planteos metodologicos, |a implementacion de una de
las propuestas anteriores.

e) Integracion y desarrollo de las actividades mas convenientes para ambas
instituciones.

Una vez desarrollados los aspectos antes mencionados, se podran implementar
distintas actividades en una construcciéon dindmica, como recursos de aprendizaje generados
en el propio sistema educativo.
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VI. RESULTADOS

Entre diferentes modalidades analizadas, se selecciond el “Ciclo de actividades
productivas en la escuela integradas al programa de grado”, actividad con seguimiento, de
caracter educativo y productivo perfilado hacia un rubro intensivo, de 5 meses de duracién, con
un solo grupo de una escuela y a cargo de un estudiante.

Se considero que la misma ofrece diversas opciones de aprendizaje para estudiantes y
escolares; puede ser implementada con menos personal, permite localizar |a tarea en un Unico
espacio y presenta bajo costo. Los cambios que implica pueden ser ensayados por pocas
personas, generar un antecedente y podra a futuro ampliarse a otras formas.

V1.1 DEFINICIONES INSTITUCIONALES

Las instituciones participantes fueron Facultad de Agronomia, Consejo de Educacion
Primaria, sumado a la particularidad de integrar el Programa APEX ~ CERRO de la Universidad
de ia Republica.

Programa APEX - CERRO:

Se determind que la actividad se desarrolle en el marco del APEX — CERRO, ya que
esto implicaria una fortaleza para el ensamblaje de la misma:

= Como forma de contar con un aval de la Universidad de la Republica que trascienda el
ambito de Facultad de Agronomia;

* Integrando un programa con participacion continua y reconocida en el medio, con una
fuerte funcion social y basado en el aprendizaje universitario;

* Generando una nueva modalidad de participacion de la Facultad de Agronomia en
dicho ambito.

» Contando con la posibilidad de acceder a recursos materiales y organizativos.

El programa APEX (Aprendizaje — Extension) sustenta las siguientes tesis operativas
acerca de la praxis universitaria:

Conjuntar las funciones de ia Universidad.

Conjuntar los servicios pertenecientes a la Universidad; proyectandolos en forma conjunta hacia
la comunidad.

Conjuntarse con entidades oficiales con fines parciaimente comunes

En ANEXO 10 se presenta una resena histérica del Programa.
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Figura N°4. Frente de la Escuela N° 253.

2) Consejo de Educacion Primaria Publica
En la determinacién del centro escolar se plantearon los siguientes requisitos:

Espacio: Disponer de espacio fisico para dicha actividad ( espacio para canteros, abonera,
lombricario, almacigos, etc. ).

Localizacién: Localizarse dentro de la zona de accion del Programa APEX - CERRO.
Competencias: Asumir determinadas competencias:

Direccion escuela: Aval institucional, compromiso de mantenimiento de los cultivos y
demas instalaciones, proporcionar las herramientas y materiales necesarios para la actividad,
supervisacion general de la actividad y evaluacion de la misma.

Maestro de clase: Definir la ejecucion del Proyecto en su grupo, planificar, coordinar y
ejecutar las actividades junto con el estudiante, ensamblar las actividades del proyecto con las
de clase, evaluar la actividad.

Inspector: Aval institucional de las actividades, asesorar y evaluar las mismas.
Se defininié el trabajo en la Escuela Publica N° 253, urbana, de Educacion Especial para

Discapacitados Intelectuales ubicada en Cerro Oeste, en la continuacion de la calle Estados
Unidos al 2580.




56

Para cumplir con esto se realizaron reuniones de planificacion con la Direccion de la
escuela.

El sistema de trabajo funciond entonces con los siguientes componentes:

Institucion Escuela /Direccion

Maestra/
Grupo de escolares de un grado

Educacion
/ Primaria
Departamentos de
Facultad de y ) Estudiante tesista
Agronomia, Cursos,
etc.

Director de Tesis

Figura N°5. Componentes participantes en la actividad exploratoria.

Para determinar el grado escolar, con la Direccion de la escuela se considerd: en primer
término la afinidad de la maestra para con el proyecto; en segundo lugar, caracteristicas del
contexto del grupo de Primaria Vy VI

- alumnos préximos a terminar la escuela, con Discapacidad Intelectual moderada entre 12 y 17
afios, provenientes de contextos socio econdmicos desfavorables.

- con necesidad de obtener elementos para posibles actividades laborales posteriores;

- en una situacidn interés hacia ia produccion de alimentos.

Se establecio el trabajo centrado en el rubro horticola, basado en los siguientes
aspectos:

- Duracién de los ciclos biolégicos acorde con las posibilidades de la actividad.

- Relacién de la produccion con la dieta de los escolares.

- Necesidad de resolver el sistema en espacio reducido.

- Utilizar los recursos disponibles en el entorno (recurso suelo, herramientas, etc.)

- Posibilidad de realizar un manejo integrai considerando relaciones los entre componentes.
- Posibilidad de integrar diversas areas de estudio curriculares.
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Para el presente se decidié abordar el tema desde “La produccion de alimentos en la
escuela “, y conectar esto con la Materia Organica, su ciclo y los componentes, asociando la
actividad a contenidos presentes en los diferentes subciclos del Plan de Estudios de Facultad.

Figura N°6. Maestra, alumnos de Primaria V y VI y Directora de la Escuela N° 253 durante una
visita a un predio de la zona rural de Montevideo.

VI.2 IMPLEMENTACION: PROYECTO HUERTA ESCOLAR: FACULTAD DE AGRONOMIA/
ESCUELA N° 253, CERRO OESTE/ PROGRAMA APEX - CERRO

Objetivos:
Para la UDELAR /FAGRO/estudiante:

e Desarrollar competencias propias de la institucién en cuanto a difusion de la cultura y el
conocimiento cientifico, la promocién de valores y la contribucidon a la generacion de
elementos para afrontar una problematica como la produccién de alimentos.

¢ Lograr la integracion y utilizacion de diversos contenidos presentes en el Plan de Estudios
de la Facultad de Agronomia.

o Implementar un contexto donde el estudiante pueda planificar y tomar decisiones dentro del
perfil de agrbnomo en un desempefio como aprendiz - facilitador de aprendizajes.

e Lograr la integracién de estudiantes con otros actores de la Universidad de la Republica y
de la comunidad como ensayo para su practica profesional
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Para Escuela Publica y los alumnos del grado:

=  Mejorar la calidad de vida de la poblacion escolar y de sus familias.

= Crear instancias metodologicas basadas en la cooperacidon entre docentes, nifos vy la
comunidad.

»  Favorecer el aprendizaje integral de técnicas que puedan ser transferidas al entorno.

= Determinar posibilidades reales para pequefios productores, su factibilidad y aplicacion.

*  Fomentar practicas alternativas para mejorar la disponibilidad de alimentos.

*» Promover la huerta escolar.

*  Aumentar la autoestima de los alumnos.

Beneficiarios directos: Grupo escolares de Primaria V y VI, maestra del grado, estudiante
tesista.

Beneficiarios indirectos: Alumnos de otros grados de dicho centro, comunidad escolar,
Facultad de Agronomia.

Meta: instrumentar el proyecto en el predio de la escuela N° 253 en un plazo de 5 meses.
Localizacién fisica y cobertura espacial: Predio de la escuela y entorno préximo.

Desarrollo de las principales actividades: Dada la extension de este tema, la secuencia
operacional se desarrolla en forma detallada en el anexo de este trabajo (ANEXO 11); la misma
fue la siguiente:

= Contactos con las Instituciones.
=  Adquisiciéon de capacitacion en la tematica escolar.
» Planificacién general del proyecto.
* Qrganizacion y desarrollo de charlas y talleres para motivar la actividad de huerta.
= Definicién y diagramacioén del sistema de produccion: uso del espacio, tipo de laboreo,
aspectos dei cultivo en la instalacion, definicion del manejo sanitario, definicion de
abonos a utilizar.
» Definiciones de seguimiento de caracter agrondmico: manejo de suelo, seguimiento de
los cultivos, control de malezas, manejo sanitario, manejo de abonos.
* Definicién, obtencidén y organizacién de materiales y herramientas.
» Planificacién general de las actividades con alumnos: duracion, frecuencia,
metodologia.
*  Mantenimiento de la huerta.
* Principales actividades correspondientes a las diferentes jornadas de trabajo con
alumnos:
Presentacion
Introduccion a la tematica de trabajo
Desarrollo de un plan de actividades para el ciclo productivo
Organizacion del terreno
Instalacidon y seguimiento de cultivos
Observacion de materiales audiovisuales
Desarrollo de talieres sobre temas especificos
Salidas a empresas y entidades de la zona
Actividades de integracton a la comunidad
Cosecha y utilizacion de las hortalizas en el comedor de la escuela
» Evaluacion y cierre



Figura N°7. Alumnos de la Escuela N° 253 después de cosechare lechuga
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VI. DISCUSION

Para desarrollar la discusion de los resultados del presente trabajo, se plantearan
diferentes niveles de analisis de la tematica de estudio; comenzando desde un andiisis de las
potencialidades de la articulacién Facultad de Agronomia / Consejo de Educacion Primaria en el
marco del Sistema Educativo Nacional, hasta aspectos especificos de la actividad exploratoria
implementada.

VI.1 ASPECTOS GENERALES DE LA ACTIVIDAD EXPLORATORIA

La estructura del Sistema Educativo Nacional como soporte para fos procesos de
ensefianza - aprendizaje en Facultad de Agronomia / Consejo de Educacién Primaria

En primer término, el caracter estatal de ambas instituciones representd un aspecto
fundamental:

En el punto 2 del marco teérico, el primer articuio de la Ley de Educaciéon: ” La
planificacién, direccion y promocion del proceso y de la politica educafiva en el tertorio
nacional corresponden al Estado, a través de sus 6rganos competentes, de conformidad con /a
Constitucion y las lfeyes”.

“Su meta esencial sera asegurar, coordinar y armonizar la adecuada educacion
permanente de todo el pueblo oriental, la continuidad del proceso educativo personal, la
constante superacion de todos los miembros de la comunidad...”

En el Articulo N°10 de la misma ley. El Consejo Nacional de Educacion sustentara una
politica educacional coherente orientada hacia los siguientes fines:

- Afirmar en forma integral los principios de laicidad y gratuidad.

- Asegurar una efectiva igualdad de oportunidades para todos los educandos, iniciando, desde
la escuela, una accion pedagogica y social que posibilite su acceso por igual a todas las fuentes
de educacion.

Para los fines que propone este trabajo, se buscd profundizar las posibilidades de
aprendizaje universitario participando de los procesos de ensefanza - aprendizaje en
Educacion Primaria; como forma de mantener una logica de integracidén y cohesidn dentro del
propio Sistema Educativo Nacional y contribuir al mejor cumplimiento de los objetivos basicos
de ambas instituciones.

Se apunta a contribuir en la dinamizacion del mismo y aproximarlo a las bases de la
Educacion del futuro que se plantearon en el primer capitulo; respondiendo a su vez a la
demanda de mayor articuiacion de los diferentes componentes del sistema educativo y de una
mayor vinculacion entre el sistema educativo y ios diferentes sectores de la sociedad.
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Las funciones de la Universidad de la Republica y del Consejo de Educaciéon Primaria

como soporte para los procesos de enseiianza — aprendizaje en Facultad de Agronomia /
Consejo de Educaciéon Primaria

Un segundo aspecto fundamental para el presente trabajo es la significancia de los
fines de las dos instituciones en estudio, aspectos que fueron desarrollados en los puntos 3, 4y
5 del marco tedrico: “La Universidad tendra a su cargo la ensefianza publica superior en todos
los planos de la cultura, la enseflanza artistica, la habilitacion para el ejercicio de las demas
funciones que la ley le encomiende. Le incumbe asimismo, a través de todos sus érganos, en
sus respectivas competencias, acrecentar, difundir y defender la cultura; impulsar y proteger la
investigacién cientifica y las actividades artisticas y contribuir al estudio de los problemas de
interés general y propender a su comprension publica; defender los valores morales y los
principios de justicia, libertad, bienestar social, los derechos de la persona humana y la forma
democratico — republicana de gobierno”. (Ley Organica)

Figura N°8. Alumnos de la Escuela N° 253 preparando un cantero.

En el punto 4, se observé que el Plan de Estudios de la Facultad de Agronomia le
asigna como mandato principal * la ensefianza superior agronomica del pais, la cual debe estar
orientada a la solucién de grandes problemas del sector agropecuario. De esta forma el proceso
de ensefianza — aprendizaje obtiene el sustento cientifico adecuado y una constante referencia
a los problemas reales de la produccion’.
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En relacion al Consejo de Educacion Primaria, sus cometidos centrales entre otros,
tratados en el capitulo 5 son:

- Asegurar la alfabetizacion integral del pueblo.

- Realzar el concepto de trabajo, tanto en su aspecto manual como intelectual, a la vez que la
significacion social de ia laboriosidad, como forma activa de contribucion a la superacion del
individuo y su colectividad.

- Proporcionar el nifio los elementos necesarios para que alcance una vida plena, tanto en lo
fisico, lo mental y lo espiritual.

- Capacitar al nifio para una actitud de reflexion y seleccidn, frente a los valores de ia vida y de
ia cultura, etc..

En cuanto a la formulacién de los lineamientos de la politica educativa, es competencia
del Ministerio de Educaciéon y Cultura “la conduccién superior de la politica nacional de la
cultura, de la educacion y de la ciencia” ;

La autonomia de la ANEP respecto al Poder Ejecutivo - Ministerio de Educacion y
Cultura y el caracter asesor y consultivo de la Comisiébn Coordinadora de la Educacion,
determina que sea primero la ANEP el organismo que establece los lineamientos operativos y la
orientacion general a que deben ajustarse los planes educativos de los niveles que administra.

Sin embargo, el principio de autonomia alcanza en la enserfianza superior universitaria,
su grado maximo. Su autonomia es de indole administrativa y técnica asi como “politica o de
gobierno”, pues sus autoridades son elegidas por docentes, egresados y estudiantes de esa
casa de estudios, sin intervencion del Poder Ejecutivo o Legislativo.

La diferente autonomia respecto al Poder Ejecutivo es un rasgo fundamental, que
define para estas instituciones una funcionalidad distinta desde la creacion de ias mismas y que
ha provocado histéricamente una disociacion en sus actividades.

Si bien la estructura de la ANEP busca favorecer la autonomizacion de la educacion con
respecto a la accién de los partidos politicos, ciertos mecanismos entre los cuales se destacan
la designacién de las autoridades asi como el cambio quinquenal de las mismas, provocan
entre otros que la educacion publica en Uruguay no opere por fuera del debate politico;
autonomizacion y despolitizacidon son dos conceptos disociados historicamente dentro de la
l6gica de este sistema.

En este sentido, en ios documentos mas recientes de la ANEP se destaca la necesidad
de establecer una politica educativa 10 mas continua y consensuada posible entre los
principales actores de la sociedad uruguaya. “La politica educativa no puede ser concebida
como una politica estrictamente quinquenal ya que, en especial en periodos de transformacion
y reforma, uno de los requisitos fundamentales a salvaguardar es el de continuidad en el rumbo
y en los grandes objetivos de mejoramiento del sistema que se han establecido a lo largo de los
periodos anteriores” (ANEP, 2000).

Reconocer ia necesidad de un consenso nacional acerca de las estrategias educativas
supone recuperar la dimension de largo plazo en la politica educativa y reconocer que ella es un
sector prioritario.

La historia, la jerarquia y el arraigo social de las diferentes estructuras del sistema, asi
como su multiplicidad de componentes son aspectos que podrian ampliar las posibilidades de
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articulacion con un alcance a mas largo plazo, disminuyendo en un futuro las diferencias que
histéricamente han obstaculizado dicha interconexion.

Figura N° 9. Alumnos de la Escuela N° 253 después de cosechar rabanitos de
la huerta.

Los contenidos de los curriculos de la Facultad de Agronomia y Educacién Primaria
como soporte para los procesos de ensefanza - aprendizaje en ambas instituciones

Los contenidos curriculares de la Facultad de Agronomia y de los programas del
Consejo de Educacion Primaria generaron un marco apropiado para la actividad del presente
trabajo; se constaté la presencia de tematicas afines en diferentes tramos de los programas de
ambas instituciones.

En el ANEXO 7, se observa que el abordaje de las Ciencias en Educacién Primaria
tiene multiples connotaciones: representa una herramienta para descubrir la naturaleza del
entorno cotidiano y diversos aspectos del ambiente socio natural, la posibilidad de introducir una
cultura que se ampliara en etapas posteriores de la vida del individuo y el tratamiento de
conceptos y pautas metodoldgicas propios del campo de las ciencias a la hora de resolver
problemas que se presentan en la actividad cotidiana en el ambito escolar.

: En el mismo punto sobre Educacion Primaria se citaron los objetivos generales de la
Educacién en Ciencias Naturales en Educacién Primaria, presentados en el anexo:

¢ Fomentar en el educando el desarrollo de las caracteristicas de la actitud cientifica.
e Favorecer la incorporacion de practicas que promuevan una vida sana.
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e Capacitar al nifio para el conocimiento de si mismo y del mundo que lo rodea a fin de que
interprete y respete las relaciones existentes entre los elementos de |la naturaieza.

o Habilitar al nifio para la proteccion, la conservacion y el uso racional de 0s recursos
naturales.

¢ Conducir al alumno a la valorizacién del progreso cientifico y tecnologico.

o Capacitar al nifio para manipular con destreza materiales e instrumentos.

En el Programa Escolar, también presentado en el anexo, se aprecian los diferentes
contenidos a lo largo del ciclo escolar que apuntan al cumplimiento de los objetivos anteriores.

En cuanto a la Facultad de Agronomia, ésta presenta en su Plan de Estudios un fuerte
contenido hacia las problematicas del mundo agroalimentario y aspectos dei ambiente socio
natural. Las principales dimensiones de la formacién agronémica son:

e Recursos naturales: manejo y conservacion (suelos, agua, recursos geneticos animales y
vegetales); Medio ambiente y Ecologia; relacién entre los recursos naturales y la actividad
humana.

¢ Rubros y Sistemas de produccion: la produccion primaria y sus procesos.

e (Cadena  agroalimentaria: produccidn  primaria,  procesamiento, postcosecha,
comercializacién, etc.

o Gestidon empresariai: la empresa en la explotacion agropecuaria

e Tecnologia y biotecnologia: aplicadas al manejo de los recursos naturales.

e Socioeconomia: en relacion al medio agropecuario.

Los lineamientos del Pian se contraponen al abordaje parcializado y descontextualizado. De
la misma forma, la actividad desarrollada en este trabajo también puede ser enmarcada como
una herramienta para comprender |a logica del sistema y la estructuracion de los componentes
de la formacién de grado; abriendo otra posibilidad de que los estudiantes reconozcan el mapa
de contenidos de su carrera a través de su aplicacién en un ambiente educativo.

Por la forma en que se encuentra estructurado el Plan de Estudios, las tematicas que
involucra Facultad se van abordando a lo largo de la carrera en un recorrido “en espiral’; es
decir que se trata de un enfoque globalizador que interconecta los conceptos y los problemas
tratados desde un inicio de la carrera. Gracias a esto se considera posible la vinculacion a las
actividades planteadas de los estudiantes correspondientes a los diferentes tramos con
mediante una perspectiva diferente y propendiendo a su vez al fortalecimiento de la integracion
entre estudiantes; sera necesario dimensionar claramente un sistema de trabajo acorde a esa
diversidad, seleccionando diferentes actividades, contenidos, metodologia e incluso
considerando la interacciéon de estudiantes de diferente grado.

Mas aun, los distintos grados de alumnos a la interna simultdneamente en ambas
instituciones genera toda una serie de posibilidades; que permitiria centrar la articulacion en el
aprendizaje de ambas partes, lo que implica trabajar desde la ensefianza - aprendizaje en una
actividad en la que el que aprende y el que ensefia cambian sus roles.

Sin embargo, deberian tomarse en cuenta distintos aspectos que pueden generar
dificultades:

Un primer aspecto es el hecho de que los estudiantes de Agronomia, asi como los
maestros, fueron formados en un sistema tradicional de educacidén. De esta forma el propio
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proceso de participacion en actividades FAGRO/CEP puede contribuir a los estudiantes a una
reestructuracion en su forma de percibir y manejar la ciencia a nivel popular.

En el proceso debera asimismo considerarse gque los estudiantes de Agronomia por este
motivo, sumado a la falta de herramientas en pedagogia, estan lejos de ia posibilidad de
comportarse como especialistas durante las actividades FAGRO/CEP mas alld que este
tampoco es el objetivo, por eso mismo ambas partes, maestros y universitarios deberian
apoyarse mutuamente en su gestion en el marco FAGRO/CEP. Desde los estudiantes cobra
gran importancia su contribucién para que los maestros realicen la mencionada transposicion
didactica, y aprender a su vez de ésta. Se constituye un mecanismo en el que el estudiante
puede acceder asi a una doble visioén de los contenidos con los que trabaja.

Como forma de salvar las diferencias de contexto que pueden desfavorecer al estudiante,
se considera conveniente poner a disposicion de éste todos los mecanismos posibles de
capacitacion previa acorde a esta necesidad, ya que se trata de trata de una actividad con
ninos. En este sentido se considera conveniente respetarse tanto el nivel de desarrolio de estos
como aquellos componentes afectivos y emocionales que el aprendizaje involucra en los nifios
en edad escolar; un manejo adecuado de este aspecto se transformara en una herramienta muy
favorable para la actividad.

A partir de la revision que se realiza se desaprende a su vez que la ensefanza de las
Ciencias Naturales es un proceso complejo, pero no por eso se vuelve inaccesible para las
actividades FAGRO/CEP; la gran mayoria de los elementos que se discutieron en las paginas
anteriores y en el anexo estan siendo incorporados a la cultura de la escuela y por lo tanto son
manejados por los maestros a través de las nuevas direcciones que toma la Ensefianza
Primaria.

Igualmente se considera necesario analizarlos y discutirlos ya que forman parte en el
vinculo FAGRO/CEP visto en forma integral. La puesta en discusién sobre la tematica se realiza
en este trabajo en el entendido que usualmente tiende a simplificarse la visién de aquel
universo que no se conoce, restandose valor a muchos elementos que operan en forma
determinante.

La actividad FAGRO/CEP parece entonces presentarse como un mecanismo innovador
de aprendizaje mediante el cual los estudiantes se valen del tratamiento de conceptos muchas
veces complejos o abstractos que se manejan en su carrera, para conducirlos de una forma
accesible a su publico objetivo sin que por ello se eso simplifique su conocimiento del tema.

La calidad de las actividades FAGRO/CEP y su contribucion a la formacion de ios
estudiantes de Agronomia pasaria por la tipologia e implementacion de las mismas, aspectos
que se deben definirse institucionalmente.

De esta forma la participacion del universitario en estas actividades puede favorecerlo
para ei desemperio de su futura actividad profesional, ya que las primeras implicarian una fuerte
necesidad de manejar contenidos simultaneamente, sintetizarlos, resolver problemas que
surgen espontaneamente, participar de actividades frente a grupos, manejar de la expresion
oral, etc., constituyéndose en un verdadero recurso de aprendizaje.

Otro punto de consideracion que se suma a lo anterior es el abordaje que incorpora el
Plan de Estudios de facultad de Agronomia atendiendo a la vision global enfocado a la
comprension de las ciencias agrondmicas y el encare multidisciplinario que le otorga



funcionalidad a los elementos que se construyen en la carrera. En este sentido el abordaje a
través de actividades FAGRO/CEP contribuiria en varios aspectos:

Por un lado a la ya mencionada organizacién de los contenidos a tratar en la actividad y
un uso aplicado de la ciencia en un contexto educativo, que no sélo apoya el trabajo de ciencia
de los estudiantes por si mismo sino que estos actian como agentes que contribuyen a la,~
ensefanza del abordaje cientifico. '

Por otro, la posibilidad de un marco combinando las disciplinas vinculadas a la actividad
de maestros, profesionales correspondientes a otras dreas de conocimiento y al vinculo entre
estudiantes de mas de una Facultad o incluso incorporando a aquellos de Magisterio.

Figura N°10. Alumnos de Primaria V y VI de la Escuela N° 253 transplantando  arboles durante
una jornada en el Parque de Punta Espinillo.

Los tendencias e&ucativas la Universidad de la Repiblica y del Consejo de Educacién
Primaria como soporte para los procesos de ensefianza - aprendizaje en Facultad de
Agronomia / Educacion Primaria

El ditimo aspecto general que consideraremos es la importancia de procesos de
innovacion que se estan desarrollando en ambas instituciones: tendientes a la flexibilizacion de
ambos curriculos, a la busqueda de nuevas posibilidades de aprendizaje, a la contextualizacion
del conocimiento, abordajes multidisciplinarios y a la creciente integraciéon de estas instituciones
en diferentes niveles: a su interna, entre si y con otras instituciones.
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Para la UDELAR y la Facultad de Agronomia, cabe destacar entre otros su Plan
Estrategico, la creacion de Areas, la Evaluacion Institucional, los proyectos de ia CSE, el
funcionamiento por departamentos y la creacién de la Unidad de Ensefanza.

La interconexion entre los diferentes subsistemas de la Universidad se esta impulsando
en varios niveles: a la interna de las Facultades (investigacion, docencia, extension,
estudiantes), a la interna de la Universidad en forma integral (Areas) y con instituciones
externas ya sea nacionales o universidades de la regién. En este sentido se pretende flexibilizar
la Universidad incrementando el movimiento de servicios, personas y bienes a través de estos
sistemas.

El PLEDUR plantea la necesidad de promover ia utilidad social del conocimiento
contribuyendo a la solucion de los problemas que hacen a la mejora de la calidad de vida de la
poblacion, “una mayor apertura de la Universidad hacia la sociedad en su conjunto para poner a
su alcance los productos del conocimiento, dando pleno cumplimiento a Jos postulados de Ja
Ley Orgénica.” (orientacidon 3.1)

Para el Consejo de Educacién Primaria, cabe destacar entre otros: la incorporacion de
las nuevas corrientes educativas, la implementacion de Escuelas de Tiempo Completo, la
actividad en las escuelas mediante proyectos, la actividad de las granjas didacticas y diversos
aspectos de la Reforma Educativa.

Para la ANEP, “... /a principal manera de enfrentar la inequidad social en el futuro
radica, en dotar a todos los nifios del pais con aquellas herramientas que los preparen para
integrarse plenamente a esa “sociedad del conocimiento” que el futuro seguramente nos
depara. Para poder evaluar la dimensién del desafio que este objetivo constituye para /a
Educacion Publica, alcanza con seflalar que, en la actualidad, una abrumadora mayoria de
paises en el mundo se encuentra inmersa en profundas revisiones de sus sistemas educativos
en la busqueda de poder preparase adecuadamente para las futuras exigencias de la llamada
sociedad de conocimiento” (ANEP, 2000).

Esto supone la conduccion de ia educacion hacia los siguientes aspectos, desarrollados
en el punto 5 del marco tedrico de este trabajo: Contextualizacion, Flexibilidad, Articulacion y
Cooperacién.

V1.2 ASPECTOS ESPECIFICOS DE LA ACTIVIDAD EXPLORATORIA

La actividad exploratoria del presente trabajo como antecedente para los procesos de
ensefanza - aprendizaje en Facultad de Agronomia / Educacién Primaria

Para la definicion de las diferentes actividades propuestas en “METODOLOGIA”, asi
como para la implementacion de la actividad exploratoria, fueron consideradas las
caracteristicas mas sobresalientes de los diferentes antecedentes. Entre las fortalezas, se
buscé retomar en la actividad de Facultad de Agronomia aspectos como:

Presencia de diferentes instituciones avalando la actividad
Integracion y participacion de diferentes sectores de la comunidad
Caracter comunitario de las actividades

implementacion de sistemas de trabajo operativos

Concordancia de las actividades con los contenidos curriculares
Funcionamiento en base a equipos multidisciplinarios

¢ ® & & o
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e Convencimiento y participacion activa de los diferentes actores involucrados.

Entre las posibles debilidades de estas actividades, se busco superar aquellos aspectos
como:

Débil sostén institucional

Falta de continuidad de las actividades

Falta de vinculaciéon con los contenidos curriculares

Acceso diferencial a las actividades entre centros publicos y privados

Definicién de la actividad exploratoria

Para la definicion de la actividad exploratoria se basé en la serie de actividades
planteadas en “METODOLOGIA”; se contemplaron las caracteristicas del contexto local al
considerar las principales dimensiones de la actividad:

Diferentes instituciones participantes con arraigo en la comunidad

Disefio de una estructura funcional que genere un soporte adecuado para la actividad
Caracteristicas del grupo de escolares

Claras designacion de funciones

Presencia de diversas oportunidades de aprendizaje para ambas partes
Infraestructura disponible

Ciclos biolégicos involucrados

Bajo costo

Para el presente se decidié abordar el tema desde “La produccién de alimentos en }a
escuela “, y conectar esto con la Materia Organica, su ciclo y los componentes, asociando la
actividad a contenidos presentes en los diferentes subciclos del Plan de Estudios de Facultad
el hecho de haber considerado los aspectos antes mencionados propicié la implementacion de
la actividad.

Implementacién de la actividad exploratoria

En la implementacion de la actividad exploratoria, se contemplaron los aspectos
anteriormente establecidos en “METODOLOGIA”, nuevamente ajustando estos a las
especificidades de la misma y a diferentes aspectos del contexto local.

a) Definicién de los componentes a participar de la actividad y sus competencias
Para este punto se buscd alcanzar las competencias asignadas a los diferentes
componentes contemplando las particularidades que el perfil de “Trabajo final” le imprimio a la
actividad.
La definicidn de los participantes integrantes del Consejo de Educacién Primaria y del
Programa APEX de la Universidad de la Republica fue establecida en un mutuo acuerdo y
asumiendo las funciones descriptas en “METODOLOGIA”.

b) Planificacién general de actividad exploratoria
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Significo el trabajo conjunto entre estudiante y maestro, resolviendo aspectos de
planificacion tal como se planteé en “METODOLOGIA”; se establecieron obijetivos, plazos,
metodologia, etc.

c) Desarrollo de la actividad exploratoria

El mismo implicd la instrumentacién de diversas actividades contemplando las bases
sobre las que se sustenta este trabajo; se genera asi una serie de observaciones al respecto:

En primer lugar, la actividad requiri6 una visién a la interna de los procesos de
aprendizaje que se desarrollaron; investigar algunos aspectos esenciales de los procesos que
involucran la generacidn y funcionamiento de los sistemas de aprendizaje. “E/ conocimiento del
conocimiento que conlleva la integracién del conociente en su conocimiento debe aparecer ante
le educacion como un principio y una necesidad permanente” (Morin)

En segundo lugar, es evidente que el abordaje de actividades educativas en el ambito
FAGRO/CEP requiere como ya se mencioné de un tratamiento especial de los temas. Existe ia
necesidad de adaptar los materiales al estado de desarrollo del nifio, lo que implica como paso
previo conocer las caracteristicas de desarrollo mental en los diferentes periodos del ciclo. Esto
no seria una complicacién para el propésito de las actividades FAGRO/CEP, porque se cuenta
con el maestro de clase que estd especializado en esta area y porgue la diversidad en las
caracteristicas de desarrollo de los escolares genera flexibilidad en cuanto al universo de
actividades posibles

En tercer término, las actividades FAGRO/CEP generarian un adecuado marco para el
desarrollo en base a andamiajes tal como plantea Vigotsky (ver ANEXO 6), principalimente en
aquellas ocasiones que la actividad tenga una continuidad. Se considera mas factible la
participacion de universitarios promueva en los escolares la asuncion de competencia
progresivas vinculadas al mundo agrondmico cuando existen las instancias correspondientes en
calidad y cantidad de tiempo para que esto suceda. En todo momento este proceso serd
conducido por los maestros.

Un cuarto punto se refiere a que el tratamiento de temas relacionados a Agronomia
para este caso, contribuye como marco para ordenar la percepcién que el escolar va
desarrollando del mundo, proporcionando contextos para integrar conocimientos y fomentar
competencias: saber hacer cosas, como ya se menciond. También debera demostrar a los
alumnos que la concepcion desde la ciencia que se propone resuelve problemas que la
concepcion previa del alumno planteaba, reestructurando de esta forma falsas concepciones.

En este sentido, parecerian existir diversos temas desde las actividades FAGRO/CEP
que contribuyan al tratamiento de necesidades que el nifio trae desde fuera de la escuela:
salud, alimentacion, entorno escolar, etc. Para que el nifio acceda a esas formas concretas de
ordenar su conocimiento se requerira crear ambitos de experimentacion, actividades concretas
sobre su entormno. De esta forma podra comprobar por si mismo contribuyendo al desarrolio del
aprendizajes significativos que plantea Ausubel. (ver ANEXO 6)

Un quinto aspecto de andlisis se relaciona con la mencionada importancia de la
cooperacion para el desarrollo de estructuras cognitivas. Segun Piaget (ver ANEXO 6) los
intercambios de opiniones, la comunicacién de diferentes puntos de vista es una condicién
necesaria para superar el egocentrismo del conocimiento infantil y permitir ia descentracién que
exija la conquista de la objetividad. Las actividades que se plantean se favorecen ampliamente
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con el trabajo en grupos de colaboracién entre nifios, tanto por las caracteristicas de los temas
y recursos que se utilizan como por el hecho de contar con un nimero mayor de adultos para
avalar la tarea de los grupos de escolares.

Un sexto y ultimo comentario surge a partir de la observaciones que realiza Wallon (ver
ANEXO 6)" Toda la actividad cognitiva del nifio implica, en su origen, en su desarrollo o en su
conclusién , inevitables componentes afectivos que por si mismos impulsan al aprendizaje”. Si
bien los componentes emocionales afectan el conocimiento en todas las etapas de la vida, en ia
etapa escolar es necesario prestarle una atencién especial a este aspecto dada la carga
afectiva que los nifios depositan en sus tareas y en las personas con quienes trabajan. Desde la
perspectiva FAGRO/CEP esto suma un componente fundamental que es el gran vinculo que se
puede establecer con el propio objeto de estudio al tratarse de seres vivos en la mayoria de los
casos
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VIl. CONCLUSIONES

El presente trabajo permiti6 avanzar en la determinacién de la potencialidad de una
articulacion entre los procesos de ensefianza — aprendizaje de la Facultad de Agronomia y el
Consejo de Educacion Primaria.

Al confirmar la hipétesis de que dichas instituciones presentan a través de sus
funciones esenciales, puntos de articulacion que propician el cumplimiento de sus objetivos
centrales y potencian los procesos de ensefianza - aprendizaje de las Ciencias Agrarias, se
comienza a construir una plataforma que da cumplimiento a ios fines planteados en la Ley
Organica y La Ley de Educacién, propone una mejor articulacién del sistema educativo en su
conjunto y contempla las tendencias educativas actuales.

En relacion a la Facultad de Agronomia, el abordaje de esta temética significo el planteo
de una via potencial que combina las actividades de ensefianza y extensidn de manera
solidaria.

En relacion al primer punto, incorporando altemativas educativas innovadoras
tendientes a contribuir a la comprensién global de los componentes de la carrera de Ingeniero
Agrénomo y su integracién, para fortalecer el entramado de canales que conducen al
cumplimiento de los objetivos de la formacién agronémica.

En cuanto a la actividad de la Facultad de Agronomia hacia la comunidad, abriendo al
medio los conocimientos y objetos de estudio de la Facultad, poniéndolos al alcance de
personas que interactuan cotidianamente con fenémenos del mundo socio natural y
agroalimentario y que demandan una mejor comprensién de los mismos

Para la Facultad de Agronomia, significé asimismo generar un antecedente formal con
el Consejo de Educacién Primaria, logrando una interaccién que oper6 en diferentes niveles. A
su vez representd un mecanismo de participacion en el Programa APEX - CERRO
trascendiendo el ambito local de la Facultad.

La convergencia de estas tres entidades en un mismo propdsito desde diferentes
perspectivas, proporciond un marco institucional que representé un soporte esencial para la
actividad exploratoria. Asimismo, consolida el caracter inter institucional de la propuesta y la
utilizacion de herramientas multidisciplinarias.

Por ofra parte, se avanza en la construccion de pautas metodoiégicas para el abordaje
de las actividades de ensefianza — aprendizaje en dicho marco de integracion, explorando en el
disefio de prototipos de actividades y desarrollando e implementando una de las resultantes.

Para esta ultima, la metodologia empleada permitid contemplar las caracteristicas
locales del centro escolar y del grupo de alumnos participantes, asi como la implementacion
coordinada de distintos recursos de aprendizaje y la contextualizacién del aprendizaje.

Se estima conveniente continuar desarrollando herramientas didacticas y ajustar los
aspectos relativos a la metodologia, proceso que podra ser asumido por ambas instituciones
conjuntamente a partir de convenios macro.
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Para la actividad del estudiante, permitid su vinculacién con otros actores de ia
Universidad de la Republica y de la comunidad, generando un ambito de sensibilizacion con el
entorno social y resaltando aspectos humanos que muchas veces no son contemplados desde
la formacidn técnica de la carrera.

El trabajo en forma coordinada entre maestros y técnicos en areas especificas permitio
abordar diversos aspectos del curriculo escolar y universitario; el complemento en cuanto al
seguimiento de las actividades permitié darle continuidad al tratamiento de las teméticas y al
mantenimiento del sistema productivo. A su vez se valora la conveniencia de contar con la
actividad a diario del maestro integrando elementos de la actividad en articulacion, lo que en
este caso posibilité mantener la motivacion y el seguimiento de la produccién.

El autor estima conveniente continuar generando lineas de trabajo en esta tematica a
fin de fortalecer la funcidén educativa de la Facultad de Agronomia vinculada a diferentes niveles
del Sistema Educativo Nacional: Consejo de Educacion Primaria, Secundaria, Universidad del
Trabajo y los diversos servicios de la Universidad de la Republica e Instituciones con propésitos
comunes.

Mas alla de las limitaciones que encontrd este trabajo para su realizacién, pretende ser
un disparador para discutir nuevos caminos para la formacion de grado y la actividad de la
Facultad hacia la comunidad educativa en general; Existen diversas formas de abordar esta
tematica desde Facultad de Agronomia, que sin duda en un futuro cercano seran transitadas
para contar con un Sistema Educativo mas solidario y de mayor calidad.

Algunos de los contenidos presentados en el anexo del trabajo, tales como los
Programas de Educacién Primaria, aspectos sobre la ensefianza de las Ciencias en Educacion
Primaria, las principales tendencias del aprendizaje en ese ambito y los contenidos del
Programa Magisterial constituyen, sumados a las actividades sugeridas y discutidas en el
cuerpo del mismo, constituyen un insumo para reflexionar sobre las vias por las cuales
canalizar la tematica; los resultados obtenidos una vez que se instrumenten equipos de trabajo
en este orden seran los que realmente consoliden el potencial intercambio entre los
mencionados procesos de ensefianza — aprendizaje aqui planteado, logrando méas y mejores
herramientas en este perfil.

El autor de este trabajo, también desea socializar aquelios materiales bibliograficos y
audiovisuales utilizados durante su exploracion; los mismos quedaran a disposicion de la
comunidad de la Facultad en la Unidad de Ensefianza, para que en un futuro cercano sirvan
como base para la instrumentacion de una biblioteca y videoteca en la tematica.
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IX. ANEXO

iIX 1. POBLACION ESTUDIANTIL Y DOCENTE DE LA UNIVERSIDAD DE LA REPUBLICA.

Poblacién estudiantil de la Universidad de la Republica, afio 1999 (Censo de Estudiantes
aino 1999, resultados Preliminares)

Total 66.502

Facultad de Agronomia 1.284

Numero de cargos docentes por grado, afio 1999

Total 7.364
Facultad de Agronomia 321




IX 2. ORGANIGRAMA DE LA FACULTAD DE AGRONOMIA
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IX.3 CONTENIDOS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA FACULTAD DE AGRONOMIA

PRIMER CICLO-PRIMER SEMESTRE-PRIMER ANO
INTRODUCCION A LA REALIDAD AGROPECUARIA

Objetivo: Percepcion y comprensidn global de la realidad agropecuarias y sus componentes e
introduccién al método cientifico

TALLER 1
Centro de interés: El pais agropecuario, sus regiones y las unidades de produccion
Principales actividades:

Trabajos practicos asociados al manejo de animales y cuitivos en las Estaciones
Experimentales de la Facultad.

Estadias en predios y visitas a agroindustrias

Contactos con organizaciones rurales y profesionales del sector.

Presentacion del conceptos de sistemna, su aplicacion a nivel regional y predial.

Introduccién al manejo de bibliografia y uso de biblioteca.

Caracterizacion del método cientifico y su aplicacion a ias ciencias agropecuarias.

Mesas redondas sobre investigacién y extension en el Uruguay.

Descripcion zonal de rubros en zonas de influencia de las Estaciones Experimentales.

SEMINARIOS

Estrechamente relacionados con la actividad del Taller, se desarrollaran cuatro Seminarios con
los siguientes objetivos y areas tematicas

INTRODUCCION A LOS METODOS CUANTITATIVOS
Objetivos/Areas tematicas:

Contribuir al desarrollo de una actitud cientifica en el andlisis y solucién de problemas. Aportar
técnicas y meétodos cuantitativos que contribuyan a la percepcion global de la realidad
agropecuaria

INTRODUCCION A LAS CIENCIAS SOCIALES
Objetivos/Areas tematicas:

Suscitar interés por las Ciencias Sociales.
Conocer las caracteristicas generales del proceso econdémico y social de la agricultura
uruguaya.

AGROECOLOGIA
Objetivos/Areas tematicas:

Presentar con un caracter sistémico el estudio de la Naturaleza y de las actividades que €l
Hombre realiza en ella.



Identificar, caracterizar, relacionar y comprender el rol de los diferentes elementos del
agroecosistema, con especial referencia al Uruguay.

EL URURGUAY AGROPECUARIO
Objetivos/Areas tematicas:

Aportar una vision de diversos aspectos del Uruguay Agropecuario, en base al analisis de
informacién y participacion directa de los propios agentes de la produccion

SEGUNDO CICLO
FORMACION CENTRAL AGRONOMICA

Objetivo: Andlisis cientifico de los componentes de los sistemas de produccién agropecuaria y
sus interrelaciones fundamentales.

Organizacion: Dentro de este ciclo se desarroilaran tres talleres que acompafiaran las
actividades de segundo, tercer y cuarto afio.

TALLERES/OTRAS ACTIVIDADES

ACTIVIDADES:

Trabajos practicos en Microscopia y diferentes metodologias de laboratorio (quimicas,
bioquimicas y microbiolégicas)
Jornadas de campo

CURSOS

BIOQUIMICA Y BIOLOGIA CELULAR
Objetivos/Areas tematicas:

Adquirir conocimientos basicos y las correspondientes metodologias necesarias a al
comprension global, a nivel molecular, de los principios y mecanismos que rigen los fenémenos
biolégicos

FISICO-QUIMICA
Objetivos/Areas tematicas:

Capacitar en conocimientos basicos sobre sistematica, morfologia e histologia de los vegetales
en general y de las plantas de uso agricola en particular y dar ios rasgos generales de la
vegetacion del Uruguay

BOTANICA
Objetivos/Areas tematicas:

Capacitar en conocimientos basicos sobre sistematica, morfologia e histologia de los vegetales
en general y de las plantas de uso agricola en particular y dar los rasgos generales de la
vegetacion del Uruguay.



METODOS CUANTITATIVOS
Objetivos/Areas tematicas:

Aplicar el analisis matematico al estudio de las principales funciones que explican las relaciones
en el sistema agropecuario.

Aportar técnicas y métodos cuantitativos que contribuyan a la percepcion global de la realidad
agropecuaria.

Introducir a la informatica y a la computacion.

SEGUNDO CICLO-PRIMER SUBCICLO: RECURSOS NATURALES

TALLER 2

Centro de interés: La region . sus recursos naturales y su importancia socio-econdémica vy
productiva.

Principales actividades:

Relevamiento de los recursos naturales de una regidn y su relaciéon con la realidad econémico-
productiva
Evaluacion del potencial que ofrecen esos recursos.

Estudio de los aspectos mas relevantes de la fisiologia de los procesos productivos animales y
vegetales.

CURSOS

ANATOMIA Y FISIOLOGIA ANIMAL
Objetivos/Areas tematicas:

Introducir al estudio de los procesos fisiologicos de los animales de interés zootécnico y sus
bases anatdmicas, priorizando aquellos sistemas que revisten mayor importancia productiva.

MICROBIOLOGIA
Objetivos/Areas tematicas:

Conocer los principales grupos de microorganismos, su rol en los agroecosistemas y su
contribucion al desarrollo y avances de la Biotecnologia.

FISIOLOGIA VEGETAL
Objetivos/Areas teméticas:

Aportar elementos basicos para interpretar las funciones vitales de las plantas verdes a nivel de
células, tejidos, , 6rganos e individuos e introducir al estudiante en el estudio de la fisiologia de
los cultivos

TEORIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES
Objetivos/Areas tematicas:

Comprender las relaciones entre sociedad, economia y politica.
Comprender la division regional de la produccidén agropecuaria.



Desarrollar conceptos sobre economia de los recursos naturaies; renta de la tierra; localizacion
y regionalizacion.

METODOS CUANTITATIVOS II
Objetivos/Areas tematicas:

Comprender la relacion entre experimentacion e inferencia estadistica.
Comprender y aplicar el disefio experimental.

AGROMETEOROLOGIA
Objetivos/Areas teméticas:

Conocer los procesos fundamentales que tienen lugar en el medio atmosférico, asi como
metodologias que permitan un andlisis adecuado de [a informacién agrometeorolégica y su
correcta interpretacion.

Identificar los elementos del clima en relacién con la produccion , su interaccién con las plantas,
los animales y el suelo, con especial referencia a Uruguay.

EDAFOLOGIA
Objetivos/Areas tematicas:

Conocer el recurso del suelo y su relacién con el crecimiento vegetal.
Analizar las principales asociaciones de suelos y su productividad en el Uruguay.

GENETICA
Objetivos/Areas tematicas:

Complementar la formacion en la ciencia de la Genética e introducir en sus aplicaciones en el
mejoramiento animal y vegetal.

Desarroliar aspectos del mendelismo, teoria cromosémica de Ia herencia, introducciéon a la
ingenieria genética, variabilidad natural y diversidad genética.

SEGUNDO CICLO-SEGUNDQ SUB-CICLO-BASE CIENTIFICA

TALLER 3

Centro de interés: El predio, los procesos productivos; andlisis econdmico y toma de
decisiones

Principales actividades:

Seguimiento de predios individuales

ldentificacién y andlisis de los procesos productivos
Analisis y balance econdémico de predios.

CURSOS

Los cursos obligatorios se describen a continuacion.



FERTILIDAD DE SUELOS Y SU MANEJO
Objetivos/Areas teméticas:

Estudiar la dinamica de los principales nutrientes y el manejo de la fertilidad en los principales
sistemas de produccidn del pais.

MECANIZACION AGRICOLA
Objetivos/Areas tematicas:

Estudio y entrenamiento en la planificacién, uso y mantenimiento de la maquinaria agricola.

FISIOLOGIA DE LOS CULTIVOS
Objetivos/Areas tematicas:

Aportar las bases fisiolégicas que determinan las practicas de manejo de Ios cultivos, a través
del analisis del crecimiento y desarrolio de cuitivos tipo y de sus modificaciones con los factores
ambientales de manejo.

NUTRICION ANIMAL GENERAL

ZOOTECNIA
Objetivos/Areas tematicas:

Suministrar las bases de la nutricién para la alimentacion practica de los animales domésticos
de interés para la economia nacional.

Definir los conceptos generales de salud y enfermedad que sirvan de base al estudio de las
producciones y comprender la sanidad como factor fundamental de ia produccion

FITOPATOLOGIA
FITOTECNIA

ENTOMOLOGIA
Objetivos/Areas tematicas:

Adquirir las bases cientificas para el manejo de las enfermedades de las plantas, asi como las
metodologias propias de la disciplina.

Adquirir las bases cientificas para el manejo de malezas

Comprender las principales caracteristicas anatémicas biolégicas y ecol6gicas de insectos y
acaros plaga que posibiliten el manejo racional de sus poblaciones.

EL PROCESO TECNOLOGICO
Objetivos/Areas tematicas:

Comprender los factores que intervienen en el proceso tecnolégico y aplicarlos al andlisis de las
caracteristicas y opciones de dicho proceso en el agro uruguayo.

Comprender los diferentes tipos de unidades de produccién agropecuaria del Uruguay, los
elementos que inciden en la toma de decisiones y los resultados obtenidos.



SEGUNDO CICLO-TERCER SUB-CICLO TECNOLOGICO PRODUCTIVO
TALLER 4

Centro de interés: Los sistemas de produccién: caracteristicas, limitantes, manejo y
transformacién.

Principales actividades:

Seguimiento y estudio en profundidad de un sistema de produccién y planteo de alternativas
técnicas para situaciones productivas concretas.
A titulo de ejemplo, el estudiante podra optar por uno de los siguientes talleres:

Produccion Agricola ganadera
Produccion Ganadera Agricola
Produccion Agricola Lechera
Produccion de Animales Intensiva
Produccion Vegetal Intensiva
Produccion Forestal

CURSOS

Al estudiante deberd optar como minimo por tres cursos relacionados directamente con el
sistema de produccion correspondiente al taller elegido.
A titulo de ejemplo se brinda la siguiente lista:

Gestion de empresas agropecuarias
Cereales y cultivos Industriales
Bovinos de leche

Qvinos y lanas

Forrajeras

Horticultura

Fruticultura

Proteccion Vegetal Fruticola y horticola
Lecheria

Suinotecnia

Avicultura

Tecnologia Forestal

Dasometria

Fotointerpretacion, etc.

El estudiante podra realizar cursos optativos para lo cual se le ofrecera todos los afios una lista
que incluira ademas de los cursos de cuarto afio, otros tales como:

Plantacién de Montes frutales
Evaluacion y manejo de frutas.



Manejo de suelos y materia organica
Arroz, etc.

TECER CICLO-QUINTO ANO- PRIMER Y SEGUNDO SEMESTRE
SINTESIS Y PROFUNDIZACION
Objetivos:

Profundizaciéon en aspectos tecnoldgicos-productivos, socio econdmicos o de recursos
naturales .
Desarrollo de la capacidad de formular hipétesis y propuestas ante problemas de la realidad.

CURSOS/SEMINARIOS

Debera tomar cursos o seminarios relacionados al area disciplinaria del trabajo final o a su
caracter de investigacién, proyecto o trabajo de extension.

Estos cursos o seminarios podran ser ampliatorios de disciplinas ya cursadas o tratar sobre
nuevas disciplinas dictadas en la facultad o fuera de ella. Incluye los cursos ya mencionados
para cuarto aflo y demas cursos o seminarios taies como:

Silvicultura 1l

Aprovechamiento forestal
Preservacion y secado de maderas
Proteccion forestal

Disefio y analisis de experimentos
Informatica y computacion
Genética cuantitativa

Analisis multivariado

Fisiologia de la reproduccion animal
Cosecha y postcosecha de frutas y hortalizas

Extensién agricola
Sociologia Rural
Gestién de empresas
Economia agricola

Proteccion y tecnologia de semillas
Control de malezas, etc.

TRABAJO FINAL:

El trabajo consistira en una investigacion en cualquiera de las areas de la carrera, un proyecto
predial o regional o un trabajo de extension agricola
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IX.4 NUMERO DE ESCUELAS POR TIPO DE EDUCACION_Y POBLACION ESCOLAR

Cantidad de escuelas de Ensefianza Primaria Publica por tipo de educacién y categoria afo
1999-2000, Departamento de Montevideo

Total 2203 287
Educaciéon comun 2104 259
e Urbanas 913 259
Urbana comun 571 151
Tiempo Completo 71 15
CSCC 271 93
e Rural 1191 0
Educaciéon Especial 77 25(estan dentro de las
urbanas)
Intelectuales 71 22
Auditivos 4 1
Visuales 2 2
Educacion musical 13 2

Numero de alumnos matriculados de educacion Primaria Pablica por tipo de educacion,

Total 383.799 123.123
Comun 297 630 94.940
Inicial 78.047 24.971
Especial 8.122 3.212

IX.5 PLAN MAGISTERIAL; MAESTRO DE EDUCACION COMUN

Objetivos del curriculo

* Internalizar en el estudiante la conceptualizacion de la educacién como fenémeno humano
y social en el marco de las Ciencias de la Educacion, jerarquizado como eje de la formacion
profesional

» Promover estrategias que desarrolien el pensamiento reflexivo y critico de los problemas de
la educacion en el contexto socio- politico y cultural.

o Capacitar al futuro maestro para el manejo cientifico del proceso de ensefanza.
Aprendizaje, a través de la investigacion como instrumento de relacion entre la teoria y la
practica.

o Proporcionar al estudiante una educacion estética donde intervenga la totalidad de su
persona, inteligencia, sensibilidad y afectividad integradas en el acto de crear y contemplar,
preparandolos para permitir al nifio expresar su afectividad y liberar sus actitudes e
intereses, a través de las distintas formas de expresion.



Establecer una metodologia interdisciplinaria que integre el pensar filosdfico |
epistemolégico, cientifico y social para lograr una cultura profesional enmarcada en un
proceso de educacion permanente.

Dejar espacios abiertos para la contextualizacion del curriculo y, a la vez, profundizar en el
conocimiento de la realidad educativa.

Suscitar el intercambio de experiencias que cimentan la formacion en el nivel terciario.

Estructura de curriculo

Perfil del maestro

L ® o o o

Ubicado en el mundo contemporaneo desde una perspectiva latinoamericana e
integracionista

Conocedor de Ia realidad socio - cultural en que actue, para promover el mejoramiento de
las condiciones materiales y espirituales de la comunidad

Promotor de actitudes tendientes a la preservacion racional del medio y sus valores vitales.
Portador de los valores de la sociedad democratica que integra que su funcién consolida
Formado en la investigacién cientifica para fundamentar su quehacer educativo.
Respetuoso del educando como realidad bio — sico — social y sujeto de derecho, para
favorecer su desarrolio integral y estimular su crecimiento libre, pleno y auténomo.
Cooperario en el trabajo grupal de caracter inter y trans disciplinario, con una clara
perspectiva de su rol como educador.

Identificado con los valores que exige la ética de la profesién.

Capacitado, a nivel terciario, en el ejercicio de la reflexion critica para:

Analizar sus propias practicas pedagégicas en funcion de la realidad en que se apoya.
Participar en proyectos innovadores

Elaborar estrategias para el mejoramiento de la educacion.

Conociente de su necesidad de actualizacién , acorde al desarrollo de la cultura y las
conquistas de la ciencia y la técnica que sirven al Hombre y a la Paz

Diserio del curriculo

L.os elementos del curriculo se organizan en el disefio a través de:

Nucleos integradores: Son los centros tematicos que integran y orientan la actividad curricular
del ano

Unidades integradas: Los nucleos generadores se concretan a través de las Unidades
Integradas que buscan encontrar elementos afines de las distintas disciplinas. Las Unidades
Integradas facilitan y apoyan el trabajo interdisciplinario de las Areas.

Areas: Estas se determinan en funcién de la praxiologia y la axiologia que representan y por
los contenidos significativos que exipicitan.

Area de Ciencias de la Educacion
Area de Expresion
Area Humanistica



Area Cientifica: Objetivos:

Sensibilizar frente al hecho cientifico y, con conocimientos actualizados, para comprender y
explicar situaciones cotidianas e interpretar la naturaleza.

Desarrollar el espiritu de busqueda y objetividad con una actitud cientifica en el Propio proceso
profesionalizante

Apreciar la investigacion como revitalizador constante del aprender y del saber
Desarrollar el pensamiento légico reflexivo, las habilidades y destrezas de los procesos de Ia
ciencia junto a la capacidad de transferirlos en su accion docente.

Asignaturas de extension curricular: Las Asignaturas de Extension Curricular de una y otra area
apoyan a formacion del docente como profesional y deberan cursarse en forma diferenciada
segun el bachillerato del cual provenga el estudiante.

Seminarios y talleres: Para lograr una profundizacién del conocimiento de las dreas se
proponen nuevas formas metodolégicas como lo son los seminarios vy talleres en cada afio de
este disefio curricular

PRIMER ANO

NUCLEO GENERADOR: La Educacién en el mundo de hoy

Asignaturas: Pedagogia, Sociologia de la Educacién, Psicologia Evolutiva, Curriculo,
Introduccion al pensamiento cientifico, Lengua materna, Matematica |, Expresion Corporal
Expresion por el Lenguaje, Expresién por fa misica, Seminario y Talleres

SEGUNDO ANO

NUCLEO GENRADOR: El aprendizaje en su contexto socio — cultural e institucional
Asignaturas: Pedagogia, Psicologia del Aprendizaje, Historia de la Educacién, Legislacion y
administracion educativa,, Evaluacion educativa, Orientacion del aprendizaje, Matematica I,
Lecto escritura, Practica docente, Seminarios y Talleres

TERCER ANO; Orientaciéon maestro comun

NUCLEO GENRADOR : La educacion como objeto de [a reflexion filosofica

Asignaturas: Filosofia de la Educacion, Orientacion del aprendizaje, Practica docente,
Seminarios y Talleres

Se le agregan las ASINATURAS DE EXTENSION CURRICULAR ( a cursar en el transcurso
de los tres afios), especificas de cada una de las Areas: Area de Ciencias de la Educacion,
Area de Expresion, Area Humanistica y Area Cientifica.



IX.6 ASPECTOS GENERALES DEL APRENDIZAJE EN EL CICLO ESCOLAR

El presente punto fue elaborado en el entendido que para una definicién en el abordaje
de las actividades Facultad de Agronomia /Consejo de Educaciéon Primaria es necesario
considerar aspectos basicos del aprendizaje en la etapa escolar; se requiere un tratamiento
especial de los temas que supone trascender el ambito de Facultad de Agronomia; existe
permanentemente la necesidad de adaptar los materiales al estado de desarrolio del nifio, lo
que implica como paso previo conocer las caracteristicas del desarrollo mental en los diferentes

periodos del ciclo.

En base a su analisis se generan elementos tanto para la actividad exploratoria de este
trabajo como para futuras actividades en el ambito antes mencionado.

El Sistema de Educacion Primaria en Uruguay no escapa a los fendbmenos de cambio
que atraviesa las sociedades contemporéneas en general; el poder y grado de especializacion
de los medios de comunicacién, esta provocando modificaciones profundas en la funcién de la
escuela, principalmente en la tradicional. “E/ alumno se pone en contacto con los instrumentos y
productos culturales por medio de vias y canales mucho més poderosos y atractivos que la
transmision de informacion. Los fragmentos aparentemente inconexos y asépticos de
informacion vanada que recibe el nifio por medio de estos poderosos medios, y los efectos
cognitivos de sus experiencias e interacciones sociales con los componentes de su medio de
desarrollo, van creando de modo sutil e imperceptible para €l, incipientes pero arraigadas
concepciones ideolégicas que utiliza para explicar e interpretar la realidad cotidiana y para
tomar decisiones respecto a su modo de intervenir y reaccionar” (Sacristan, 1993)2.

Segun el mismo autor, en general el nifio vive y se desarrolla saturado de estimulos,
atosigado por trozos de informacién generalmente fragmentaria y desintegrada cuyo sentido
para la elaboracién de una visién general de la vida, la naturaleza y la sociedad generaimente
se le escapa. El déficit que genera nuestra cultura contemporanea con la que el nifio se pone en
contacto en los intercambios “espontédneos” de su vida cotidiana resida en la formacién del
pensamiento y el desarrollo de las actitudes. Déficit en la capacidad de pensar, de organizar
racionaimente los fragmentos de informacién, de buscar sentido, de modo que los esquemas de
significado que van consolidando le sirvan de instrumentos intelectuales para analizar la
realidad, mas alld de las impresiones empiricas de la configuracion superficial, para indagar el
sentido tactico, la complejidad que sustenta las apariencias.

Por tanto, no llega a la escuela solamente con las influencias restringidas de su cultura
familiar sino con un fuerte equipamiento de influjos culturales provenientes de la comunidad
local, regional, nacional e internacional. “Sobre estas representaciones y concepciones no
sistematica ni reflexivamente construidas que denominamos conocimiento vulgar o
experiencias, la escuela y el maestro deben organizar el proceso de intercambio y negociacion,
para que el alumno las someta contraste, ofreciéndole los instrumentos poderosos de la cultura
academica organizada en cuerpos de conocimiento disciplinares e interdisciplinares. La cultura
publica cumple asi una funcion critica: provocar y facilitar la reconstruccion del conocimiento
vulgar que adquiere el alumno en su vida previa y paralela a la escuela’ (Sacristan, 1993).

2 SACRISTAN, J; PEREZ, J. 1993. Comprender y transformar la ensefianza.



Mientras tanto, la esfera de los medios de comunicaciéon que transmiten informaciones,
valores y concepciones ideolégicas, cumplen una funcion mas cercana a la reproduccién de la
cultura dominante que a la reelaboracion critica y reflexiva de la misma. “Solamente la escuela
puede cumplir esta funcién. Para desarrollar ese complejo y conflictivo objetivo, la escuela
debe empezar por diagnosticar las preconcepciones e intereses con que fos individuos y los
grupos de alumnos interpretan la realidad y deciden su préctica. La funcién educativa de Ia
escuela contemporanea debe orientarse a provocar una organizacion racional de la informacién
fragmentaria recibida y la reconstruccién de las preconcepciones acriticas, formadas por la
presion reproductora del contexto social. Al cumplir con lo anterior, la escuela ayuda al
individuo a comprender que todo conocimiento o conducta se encuentran condicionados por el
contexto y por tanto requieren ser contrastados con representaciones ajenas, asi como con la
evolucion de si mismo y del propio contexto.” (Sacristan, 1993).

La reconstruccion de los conocimientos, actitudes y modos de actuacion de los alumnos
no se consigue ni exclusiva ni prioritariamente mediante la transmision o intercambio de ideas,
por ricas y fecundas que sean, sino mediante la vivencia de un tipo de relaciones sociales en el
aulay en el centro y de experiencias de aprendizaje, intercambio y actuacién que justifiquen y
requieran esos nuevos modos de pensar y hacer.

‘La informacibn que se ofrece en la escuela debe desempefiar una funcién instrumental
; facilitar el proceso de reconstruccién, potenciar el desarrollo en el nifio de la capacidad de
comprension, de reorganizacion racional y significativa de la informacion reconstruida”.

La escuela ha tenido entonces que generar una nueva cultura del aprendizaje acorde a
las demandas de formacion y educacién de la sociedad actual. Para ello se ha basado en el
aporte de distintas teorias sobre el aprendizaje. Gran parte de las definiciones adoptan al
Constructivismo como perspectiva filoséfica y psicoldgica sobre el conocimiento y sus formas de
adquisicion, entendiéndolo como una alternativa cultural a las formas tradicionales de
aprendizaje. Tanto en el ambito educativo se defiende en la actualidad la concepcion
constructivista como la forma méas compleja de entender el aprendizaje y la instruccion vy la
mejor forma de promoverio.

Segun esta importante corriente del pensamiento psicolégico denominada ,psicologia
genético — cognitiva, el aprendizaje como adquisicién no hereditaria en el intercambio con el
medio es un fendmeno incomprensible sin su vinculacidn a la dinamica del desarrolio interno.
Las estructuras iniciales condicionan el aprendizaje. El aprendizaje provoca la modificacion y
transformacion de las estructuras que al mismo tiempo, una vez modificadas, permiten la
realizacion de nuevos aprendizajes de mayor riqueza y complejidad.

Las estructuras cognitivas son los mecanismos reguladores a los cuales se subordina la
influencia del medio. Son el resultado de procesos genéticos. No surgen en un momento sin
causa alguna, ni son el principio inmutable de todas las cosas. También se construyen en
procesos de intercambio. Por ello, se denomina a estas posiciones constructivismo genético.

Dos son los movimientos que explican todo el proceso de construccion genética: la
asimilacion, procesc de integracién, incluso forzada y deformada, de los objetos o
conocimientos nuevos a las estructuras viejas, anteriormente construidas por el individuo; vy la
acomodacion, reformulacién y elaboracion de estructuras nuevas como consecuencia de la
incorporacion precedente. Ambos movimientos constituyen la adaptacion activa del individuo
que actua y reacciona para compensar las perturbaciones generadas en su equilibrio interno
por la estimulacién del ambiente.



La vinculacion entre aprendizaje y desarrollo lleva al concepto de nivel de competencia.
En franca oposicion a la interpretaciéon conductista, Piaget considera que para que el organismo
sea capaz de dar una respuesta es necesario suponer un grado de sensibilidad especifica a las
incitaciones diversas del medio. Este grado de sensibilidad o nivel de competencia se construye
en el curso del desarrollo, de la historia del individuo a partir de las adquisiciones del
aprendizaje.

El conocimiento no es nunca una mera copia figurativa de lo real, es una elaboracién
subjetiva que desemboca en [a adquisicion de representaciones organizadas de lo real y en la
formacion de instrumentos formales de conocimiento. El contenido y la forma es una decisiva
distincion psicolégica para las formulaciones normativas de la didactica. Al distinguir los
aspectos figurativos (contenido ) de los aspectos operativos ( formales) y al subordinar los
primeros a los segundos, Piaget pone las bases para una concepcion didactica basada en las
acciones sensomotrices y en las operaciones mentales (concretas y formales). Una concepcion
que subordina la imagen y la intuicidbn a la actividad y operacion, ya que las formas del
conocimiento, las estructuras i6gicas que pueden profundizar en las transformaciones de lo real
son el resultado no del conocimiento de los objetos sino de la coordinacién de las acciones que
el individuo ejerce al manipular y explorar la realidad objetiva.

Con Piaget adquieren nuevas dimensiones todos los procesos cognitivos. La
percepcion, la representacién simbdlica y la imaginacién, llevan implicito un componente de
actividad fisica , fisioldgica o mental. En todas estas tareas hay una participacion activa del
sujeto en los diferentes procesos de exploracion, seleccidén, combinaciéon y organizacion de las
informaciones. La actividad pues, sera la constante de todo tipo de aprendizaje, desde el que
tiene lugar en la etapa sensomotriz hasta el que culmina con las operaciones formales. En
cualquier caso, los contenidos figurativos pueden ser adquiridos mediante la observacion o
recepcion, pero los aspectos operativos del pensamiento solo se configuran a partir de las
acciones y de la coordinacion de las mismas. Son estos aspectos operativos los que
caracterizan los niveles superiores del pensamiento, de la conducta intelectual del hombre.
Teniendo en cuenta estos planteamientos cabe destacar algunas conclusiones de muy decisiva
importancia para facilitar y orientar la regulacién didactica de los procesos d ensefanza-
aprendizaje.

En primer lugar, el caracter constructivo y dialéctico de todo proceso de desarrollo
individual. El conocimiento y el comportamiento son el resultado de procesos de construccion
subjetiva en los intercambios cotidianos con el medio circundante. Ei nifio y el adulto construyen
sus esquemas de pensamiento y accion, sobre los esquemas anteriormente elaborados y como
consecuencia de sus interacciones con el mundo exterior. De este modo, los procesos
educativos preocupados por estimular y orientar el desarrollo pueden concebirse como
procesos de comunicacion que potencian los intercambios del individuo con el medio fisico y
psicosocial que lo rodea.

En segundo lugar, la enorme significacién que para el desarrolio de las capacidades
cognitivas superiores tiene la actividad del alumno, desde las actividades sensomotrices de
discriminacion y manipulacion de objetos, hasta las complejas operaciones formales. El
principio operativo mas importante de la practica educativa es primar Ia actividad. El nifio debe
descubrir el mundo a través de su actuacion directa sobre él.

En tercer lugar, la importancia del conflicto cognitivo para provocar el desarrollo del
alumno. El nifio progresa cuestionando sus anteriores construcciones o esquemas cognitivos



con los que entendia la realidad. El progreso requiere el conflicto cognitivo, la percepcion de ia

discrepancia entre sus esquemas y la realidad.

e Insatisfaccion con las concepciones existentes. Conciencia de que no alcanzan.

» Debe existir una nueva concepcion que el sujeto debe captar que explica mejor la realidad.
debe existir una nueva concepcién inteligible para el sujeto.

e La concepcion debe aparecer como inicialmente plausible, que tenga capacidad suficiente
de resolver los problemas que no resolvian las concepciones precedentes.

» Debe abrir la posibilidad a nuevas soluciones y nuevas areas de investigacion.

En cuarto lugar, la importancia de la cooperacion para el desarrollo de estructuras
cognitivas. Los intercambios de opiniones, la comunicacion de diferentes puntos de vista es una
condicion necesaria para superar el egocentrismo del conocimiento infantii y permitir la
descentracion que exija la conquista de la objetividad.

En quinto lugar, la distinciéon y vinculacién entre aprendizaje y desarrollo. No todo
aprendizaje provoca desarrollo. Es necesario atender a la integracién de las adquisiciones, el
perfeccionamiento y la transformacién progresiva de las estructuras y esquemas cognitivos. La
acumulacion de informaciones fragmentadas puede no configurar esquemas operativos de
conocimiento. La educacion debe adaptarse a su actual estado de desarrolio.

Otra corriente muy influyente en Educacion Primaria es la que propone Ausubel a través
del aprendizaje significativo. Se ocupa del aprendizaje escolar, que para el es
fundamentalmente un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos organizados de material
significativo. El aprendizaje significativo, ya sea por recepcion, ya sea por descubrimiento, se
opone al aprendizaje mecanico, repetitivo, memoristico. Comprende la adquisicion de nuevos
significados.

La clave del aprendizaje significativo esta en la vinculacién sustancial de las nuevas
ideas y conceptos con el bagaje cognitivo del individuo. Ausube! distingue dos dimensiones en
al significatividad potencial del material de aprendizaje:

Significatividad i6gica: coherencia en la estructura interna del material, secuencia légica en los
proceso y consecuencia en las relaciones entre sus elementos componentes.

Significatividad psicolégica: que sus contenidos sean comprensibles desde la estructura
cognitiva que posee el sujeto que aprende.

La potencialidad significativa del material es la primera condicién para que se produzca
el aprendizaje significativo. El segundo requisito es la disposicion positiva del individuo respecto
al aprendizaje. Esta segunda condicién se refiere al componente motivacional, emocional,
actitudinal, que esta presente en todo aprendizaje.

Para Ausubel los nuevos significados no son las ideas o contenidos objetivos
presentados y ofrecidos al aprendizaje si no que son el producto de un intercambio, de una
fusion. Los nuevos significados se generan en la interaccion de una idea o concepto
potencialmente significativo, con las ideas pertinentes, ya poseidas por el alumno, de su
estructura cognitiva. De este modo, la planificacion didactica de todo proceso de aprendizaje
significativo debe comenzar por conocer la peculiar estructura ideativa y mental del individuo
que ha de realizar las tareas de aprendizaje.

¢,COmo se produce la vinculacion del material nuevo con los contenidos ideativos de
cada individuo? Ausubel considera que la estructura cognitiva de cada sujeto manifiesta una
organizacion jerarquica y l6gica en la que cada concepto ocupa un lugar en su nivel de



abstraccion, de generalidad y capacidad de incluir otros conceptos. Asi, en el aprendizaje
significativo los significados de ideas y proposiciones se adquieren en un proceso de inclusion
correlativa en estructuras mas genéricas.

El material aprendido de forma significativa es menos sensible a las interferencias a
corto plazo y mucho mas resistente al olvido , por cuanto no se encuentra aislado, sino
asimilado a una organizacion jerarquica de los conocimientos referentes a una misma area
tematica. El aprendizaje anterior y posterior no solo interferird , sino que por el contrario
reforzara la significacion e importancia del presente, siempre y cuando siga siendo valido dentro
del conjunto jerarquico. Un aprendizaje de este tipo parece fundamental a base de
organizadores, de ideas generales con fuerte capacidad de inclusién y esquemas procesuales
que indican la estructura de ia jerarquia y la secuencia de su funcionamiento. Asi pues, la
realizacion de este aprendizaje puede favorecerse desde afuera , siempre que se organice el
material de una forma ldgica y jerarquica, y se presente en secuencias ordenadas de acuerdo a
su potencialidad de inclusién

También la transferencia es favorecida de forma importante por este tipo de
aprendizaje. Para Ausubel la transferencia y la capacidad para realizarla esta en relacién directa
con la cantidad y calidad de las ideas de afianzamiento que posee el alumno. Es decir, una
estructura rica en conocimientos y correctamente organizada manifiesta una potente capacidad
de transferencia, tanto de aplicacion a multiples actividades concretas . como de solucion de
problemas y formulaciéon de nuevos principios a partir de los ya poseidos.

También se debe considerar es el punto de vista de la psicologia dialéctica generada
por Vigotsky ya que aporta elementos fundamentales. La teoria vigotskiana también plantea la
importancia de la instruccion como método mas directo y eficaz para introducir al nifio en el
mundo cultural del adulto, cuyos instrumentos simbélicos seran esenciales para su desarrollo
autdnomo. Vigotsky plantea la relevancia de la ayuda del adulto para orientar el desarrollo de
las nuevas generaciones. Mediante el intercambio simbdiico con el adulto, el nifio puede ir
realizando tareas, y resolviendo problemas que por si mismo seria incapaz de realizar, pero que
van creando condiciones para un proceso paulatino pero progresivo de asuncion de
competencias.

Los estadios de desarrollo no definen para Vigotsky un punto o linea de capacidades
que puedan ejercitarse, sino una relativamente amplia zona de desarrollo competencial que
abarca desde las tareas que el nifio puede hacer por si mismo a aquellas que puede realizar
con ayuda ajena(“drea de desarrollo potencial o zona de desarrollo proximo ”). Este es el
espacio adecuado para la instruccidn, el area flexible de desarrolio préximo donde el nifio
progresa incorporando competencias que paulatinamente va controlando de forma auténoma al
asumir parte de las tareas que antes sélo podia desarrollar con la ayuda de un adulto.

Desde esta perspectiva se propone un modelo de aprendizaje guiado y en
colaboracion, basado mas en la interaccién simbdlica con personas que en la interaccién
prioritaria con e medio fisico. El lenguaje, por tanto, adquiere un papel fundamental por ser el
instrumento basico del intercambio simbdlico entre las personas que hace posible el aprendizaje
en colaboracion.

En el desarroilo evolutivo cotidiano, los adultos guian el aprendizaje del nifio mediante
la facilitacion de “andamiajes”, esquemas de intervencion conjunta en la realidad donde el nifio
- empieza por realizar las tareas mas faciles mientras que el adulto se reserve las mas
- complicadas. A medida que el nifio adquiere el dominio de sus tareas, el adulto empieza a



quitar su apoyo dejandole la ejecucion de los fragmentos de la actividad que antes realizaba
aquél. Es claramente un proceso de aprendizaje guiado, apoyado por el adulto, cuyo objetivo es
el traspaso de competencias y responsabilidades desde si hacia el nifio.

Una dltima corriente que se incorpora al andlisis es la psicologia genético-dialéctica
francesa de Wallon. Dentro de esta teoria es particularmente importante, por sus repercusiones
pedagogicas, el papel que concede a la emocion por cuanto constituye el vinculo de lo organico
y lo social para generar el psiquismo. La emocién en un primer momento es la expresién
corporal de un estado interno, pero va paulatinamente adquiriendo un caracter de
comunicacion, de intercambio entre individuos. Toda la actividad cognitiva del nifio implica, en
su origen, en su desarrollo 0 en su conclusion, inevitables componentes afectivos que por si
mismos impuisan al aprendizaje. Cuando la enseflanza ha de recurrir a motivaciones
extrinsecas, hay que preguntarse cuan separadas estan las tareas emprendidas de la realidad
vital que preocupa al sujeto

Si la conducta se explica por las condiciones de su génesis, la tarea principal de la
practica pedagdgica en la escuela seré procurar las condiciones satisfactorias que provoquen
un pensamiento, una forma de sentir y una conducta apetecidas.

Es importante el aporte de Wallon por cuanto la tendencia intelectualista de la escuela
contemporanea, parece ignorar los determinantes afectivos y emotivos del pensamiento y la
conducta del alumno. Sin embargo este es un excelente medio de provocar en el escolar un
aprendizaje artificial, académico, aunque sea significativo en el mejor de los casos, poco
relevante y util para interpretar las caracteristicas complejas y contradictorias de la vida
cotidiana y orientar las decisiones que se adoptan sobre ella.

IX.7 LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN EDUCACION PRIMARIA

El presente punto se aborda desde el enfoque que Educacion Primaria promueve en
relacion a la ensefianza y tratamiento de tematicas en el drea de Ciencias, dirigido
especialmente hacia las Ciencias Naturales y Biolégicas en el entendido que son éstas las que
dan soporte y ensamblaje a las actividades FAGROQ/CEP.

Comenzamos entonces por conocer los principales lineamientos metodoldgicos y
contenidos seleccionados en el curriculo escolar.

Objetivos de Ciencias Naturales en Educacion Primaria

= Fomentar en el educando el desarrollo de las caracteristicas de la actitud cientifica.

= Favorecer la incorporacion de practicas que promuevan una vida sana.

» Capacitar al nifio para el conocimiento de si mismo y del mundo que lo rodea a fin de que
interprete y respete las relaciones existentes entre los elementos de la naturaleza.

* Habilitar al nifio para la proteccion, la conservacion y el uso racional de os recursos
naturales.

* Conducir al alumno a la valorizacién del progreso cientifico y tecnolégico.

= Capacitar al nifio para manipular con destreza materiales e instrumentos.



El programa de Ciencias Naturales de Educacion Primaria se estructura teniendo en
cuenta tres aspectos: metodolégico, psicoldgico y conceptual de los contenidos®

“Metodolégico- En la estructuracion de este programa se ha tenido particular cuidado en
colocar el acento en el método cientifico que entrafia la observacion y a experimentacion. Se
consideré apropiado este enfoque para promover el aprendizaje de la “ciencia” como un
instrumento mental o como un método para enfrentarse con los problemas de [a vida. Se trata
de orientar mas el desenvolvimiento de habilidades del proceder cientifico , el desarrolio de la
metodologia de “procesos”, que la mera ensefianza de los contenidos. Se entiende por
‘proceso’, al conjunto de fases sucesivas de una operacion mental aplicada para investigar
cosas o para considerar problemas en forma cientifica. implica la conjuncion de la actitud
cientifica y e método de investigacion

El método de investigacion proporciona al alumno "maneras de aprender’ que contribuyen a
desarrollar el pensamiento reflexivo, preparandolo, desde la escuela, para actuar en base a un
fundamento racional. El alumno que se ejercita en la investigacion, desarrolla la capacidad de
organizar la informacién en su mente y de utilizarla adecuadamente cuando se enfrenta a otras
situaciones.

Psicolégico- Se han contemplado las etapas de evolucion psicolégica del nifio, las
caracteristicas del pensamiento infantil y el proceso de aprender.

La seleccion de procesos y contenidos del programa se hizo en funcidon de los estadios de
desarrolio y el aprendizaje que el nifio transita durante el periodo escolar: preoperacional (6
anos) y operaciones concretas (7 a 11 arfios). La capacidad de los nifios para manejar
conceptos abstractos depende de un tipo de aprendizaje que se desarrolla lentamente a partir
de la experiencias directas. El pensamiento infantil se desarrolla a partir de ia accion. Durante la
investigacién se produce en el nifio. como en el hombre de Ciencia, el progreso del
pensamiento. Lo anteriormente expuesto implica conclusiones practicas para la estructuracion
del programa: los contenidos propuestos y la metodologia indicada.

Conceptual- La distribucién y ordenacion de los contenidos en el programa de Ciencias
naturales esta basado entres ideas unificadoras que seran desarrolladas a lo largo del ciclo
escolar:

El hombre, ser bioldgico.
Los seres vivos y el medio.
Materia y energia.

Estas ideas unificadoras son el hilo conductor del programa. Encierran una gran
variedad de hechos cientificos que proporcionan al educando conceptos de unidad, continuidad
y variedad de la vida. La ordenacion del programa de clase en ciclos, no responde al orden
cronologico en que se trataran los temas, sino simplemente a un orden [6gico, pudiendo e
maestro intercalar temas de los apartados en razon de su oportunidad” (Programa Educacion
Primaria). (ver contenidos de Ciencias del Programa Escolar por grado en anexo)

De la misma forma que se realiza en el capitulo anterior, se presenta a continuacion
una revision de autores acorde a estas tendencias de Educacién Primaria como forma de
introducir una serie de elementos basicos a copsiderar en la planificacion y desarrollo de

* ADIMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA, CONSEJO DE EDUCACION PRIMARIA.
1995. Programa de Educacion Primaria para las escuelas urbanas.



actividades FA/CEP, tanto para el presente trabajo en su etapa de experimentacién como para
futuras actividades.

Un enfoque general sobre las implicancias de la ciencia en las sociedades
contemporaneas y el enfoque hacia su contribucién en la actividad cotidiana de las personas ya
fue realizado en uno de los capitulos iniciales de este trabajo.

Recordemos que la Ciencia en una dimensién amplia se presenta como una
herramienta crucial para conocer el funcionamiento de la naturaleza de las cosas y que explica
en gran medida la realidad histérica y socio cuitural en que vivimos. La comprension a la que
contribuye las ciencias pasa por la ampliacién del marco conceptual con que cuentan los
ciudadanos y esto la transforma en una herramienta poderosa para generar una capacidad
critica y un entendimiento global.

En particular, el desarrollo de las Ciencias Naturales ha sido uno de los motores de
cambio de [a humanidad mas importantes de los dltimos siglos. La ciencia ha llegado a
constituir una de las claves esenciales para entender la cultura contemporanea por sus
contribuciones no solo a la satisfaccién de necesidades humanas relacionadas con aspectos
economicos, técnicos , etc., sino también a la propia forma de pensar que tiene el ser humano
sobre su existencia y sobre la sociedad.

La necesidad de incorporar al curriculo escolar elementos para la comprension,
responde a una demanda social para que la educacién obligatoria incorpore contenidos de la
cultura cientifica que prepare a los ciudadanos para comprender una sociedad totalmente
impregnada por el desarrollo cientifico y técnico.

Del mismo modo la educacién debe desarrollar actitudes responsables que permitan
valorar y tomar decisiones sobre problemas de gran repercusion social derivados de ese mismo
desarrollo, también porque es la base de conocimiento para posteriores itinerarios educativos
mas especializados en este ambito.

Los contenidos de racionalidad de las ciencias de la naturaleza, tanto en sus elementos
conceptuales y tedricos, cuanto en los de metodologia y estrategia s de investigacion |
contribuyen en alto grado al desarrollo de multiples capacidades tanto de caracter conceptual,
procedimental como actitudinal.

Asi, ingresar al los alumnos en particular al mundo de la ciencia, a los contenidos de
las Ciencias Naturales, es un proposito fundamental ya que se introduce el valor funcional de la
misma, capaz de explicar y predecir fenédmenos naturales cotidianos y para adquirir elementos
para indagar en |a realidad natural de modo mas analitico y creativo.

Esta ampliamente discutido en el plano de la didactica las implicancias que tiene la
formacién cientifica en el ciclo escolar. Como herramienta para descubrir la naturaleza del
entorno cotidiano y desarrollar una forma abierta de pensamiento, la ensefianza de las ciencia
en la etapa escolar tiene una importancia fundamental; en primer término porque se trata de
individuos que estan descubriendo el mundo del que forman parte; en segundo lugar porque
presenta la posibilidad de introducir una cultura se ampliara en etapas posteriores de la vida del
individuo y alli se vuelve fundamental la calidad de sus primeros contactos con el tema.



Segun Pozo", “una de las justificaciones mds comunes para la inclusion de las Ciencias
de /a Naturaleza como una parte sustantiva del curriculo de Educacién Obligatoria en todos los
paises suele ser la necesidad de proporcionar a los alumnos una cultura cientifica minima, que
les permita comprender no sélo el funcionamiento del mundo natural, sino también las
implicaciones que los avances del conocimiento cientifico y tecnologico tienen apara la vida
social del ciudadanos de a pie. La ciencia también debe apuntar a conocer los disefios y
proyectos tecnologicos que la ciencia genera ya que muchas veces tienen consecuencias
sociales relevantes. El objetivo fundamental de la formacién cientifica supondra el que los
alumnos sean capaces de enfrentarse a situaciones cotidianas, analizandolas e
interpretandolas a través de los marcos conceptuales y también de los procedimientos propios
de la ciencia.”

Harlen® coincide en el valor de la ensefianza de las ciencias en el nivel primario: “La
familiaridad con las ideas cientificas fundamentales es prioritaria para desenvolverse en Ia
sociedad de nuestros dias. La (nica oportunidad de promover la comprension universal de los
principios generales, y en especial, la de los alumnos de las escuelas, consiste en empezar por
objetos y hechos que les resulfa familiares””... la comprensién de un hecho o sistema
determinado puede vincularse con ideas propias de casos relacionados, aunque diferentes, que
se traduzcan en unas ideas dotadas de una mayor fuerza porque contribuyen a explicar mas
hechos, que a su vez, se relacionan entre si con teorias o principios mas generales. El proceso
no puede desarrollarse en sentido opuesto, dado que las teorias generales son necesariamente
muy abstractas, y en realidad carecen de significado si no evocan muchas situaciones reales o
las que sirven de vinculo. En consecuencia, por ejemplo si dos nifios adquieren, mediante la
investigacion y la observacioén, una idea de que existe una interdependencia entre los animales
y las plantas con su medio, podréan comprender més adelante otras relaciones més complejas .

Sanmarti (1997) complementa lo anterior al afirmar que “para aprender ciencias, se
deben ensefiar otras formas de mirar...” “.. es necesario que a ftravés de la actividad
experimental los estudiantes identifiquen nuevas variables que no habian tenido en cuenta,
nuevas interrelaciones, efc., y que tomen conciencia de los cambios en el modo de percibir el
fenémeno objeto de estudio. No hay duda que las experiencias cotidianas personales son uno
de los métodos de construccién de ideas mas importante. Sin embargo es logico que esta forma
de acercamiento al conocimiento tiende a reducir variables més que a incorporarias”.

Segun este dltimo autor en el mundo contemporaneo adquiere particular importancia
transformar los métodos tradicionales de ensefianza en métodos y procedimientos que activen
el pensamiento de los alumnos, de modo que sean capaces de aplicar en la practica los
conocimientos obtenidos en la escuela. “Las Ciencias Naturales tienen amplias posibilidades de
contnibuir al desarrollo del pensamiento en los nifios. Mediante esta asignatura se forman
conceptos y se desarrollan habilidades con relacién al estudio de la naturaleza y los fendmenos
0 procesos que en ella ocurren, asi como se evidencian las causas de lo que sucede en el
medio que rodea al alumno” (Sanmarti, 1997).

Sin embargo, mas alla que existan bases claras para comenzar el estudio de ciencias
en Primaria, es importante reconocer que el tratamiento de ciencias en la escuela presenta

4 POZO, J. 1998. Aprender y ensefiar ciencias.

3 HARLEN, W. 1998. Ensefianza y aprendizaje de las ciencias.



cierto conflicto que debe ser considerado, ya que la verdadera construccién cientifica se realiza
de forma diferente y tiene otro alcance que la escolar.

Para Levinass, la ensefanza a través de las ciencias en Primaria suele ser problematica
cuando:

 Se abordan temas y problemas de una manera que exige un importante grado de
rigurosidad son individuos no experimentados; se trata de nifios y muchos de estos
problemas estan fuera de su alcance.

e Se sobrestima la capacidad comprensiva del alumno: el nimero de actividades cientificas
que tiene sentido proponer en la escuela con el objetivo de que se interprete algun
fendémeno de interés es menor al que se realiza en general. Lo comun es tratar experiencias
cuyas conclusiones son complicadas e impiden al nifio elaborar teorias acordes a su nivel
de comprensién. No tiene sentido si la respuesta la termina dando el docente.

e Se descuida el nivel evolutivo del nifio; segtin Piaget el nifio en todo el ciclo escolar no esta
capacitado plenamente para elaborar teorias (no llega al pensamiento hipotético-
deductivo). No esta capacitado para coordinar operaciones de forma tal de poder deducir
conclusiones generales o consecuencias verificables experimentalmente a partir de ciertas
hipétesis.

Si bien la produccion cientifica en su real dimension es sumamente compleja para la
comprension por parte de escolares, es necesario definir un punto de partida para comenzar a
conocerla. A continuacion desarrollaremos aquellos aspectos que enmarcan el acercamiento a
la Ciencia (en particular a las Naturales) en Educacion Primaria.

Para Harlen, comenzar a trabajar en ciencias en Primaria permite instaurar ideas que
ayuden, en vez de obstaculizar, el aprendizaje posterior de las ciencias: lo cual no significa que
haya que comenzar a aprender los conceptos correspondientes a la formacién cientifica
secundaria en la ensefianza primaria, sino la exploracién y la investigacién dirigidas de tal
modo que puedan ponerse en tela de juicio las peculiares ideas de los nifios .

Otro aspecto interesante que analiza este autor es la posibilidad de generar actitudes
mas positivas y conscientes sobre las ciencias en cuanto actividad humana; en vez de
reaccionar inconscientemente ante la imagen popular de las ciencias. los nifios necesitan
experimentar ellos mismos la actividad cientifica en un momento en que se forman sus
actitudes ante ella, las cuales pueden tener una influencia importante durante el resto de sus
vidas.

Es decir que se debe promover un perfil social de las ciencias, no soélo como
herramienta para los investigadores sino como una herramienta cotidiana tendiente a
complejizar mas que a simplificar. Nos referimos a brindar a los alumnos un contacto con la
realidad dirigido de tal forma que los escolares puedan reconocer la interaccién compleja de
diversos factores y los puedan abordar poco a poco. Esto no implica necesariamente la
realizacion de experimentos, sino la utilizacion de elementos generados en el campo de las
ciencias a la hora de resolver problemas que se presentan en la actividad cotidiang en el ambito
escolar. Por ejemplo, si se tratara de producir hortalizas, el nifio descubrira paulatinamente que

S LEVINAS, M. 1996. Ciencias con creatividad.



en su actividad con los elementos naturales van surgiendo variables que a priori no tenia en
cuenta, que las herramientas del mundo cientifico le aportaran soluciones y que lo guiaran en
un proceso que se retroalimenta hacia nuevas inquietudes.

Un aspecto a tener en cuenta es que esta vision de las ciencias esta cumpliendo un
proceso de asimilacion en los ambitos escolares. No ha sido este el perfil al que accedieron en
su formacion en Primaria o Secundaria la mayoria de quienes hoy conducen la educacion en las
escuelas. De ahi la importante reforma que atraviesa la escuela en este sentido.

“El enfoque tradicional de la ensefianza de las ciencias aun presente en muchas aulas,
plantea una transmisién de conocimiento como “un producto terminado”: los libros de texto, las
actividades experimentales, etc., en general o muchas veces, no reflejan el proceso por el cual
estos productos se obtuvieron el devenir de la investigacion cientifica, los fracasos y
frustraciones frente al éxito, las inquietudes, los intereses, las pasiones de los trabajos de los
cientificos”.

El desafio actual de la didactica de las ciencias consiste en transmitir una vision de ciencia
mas ajustada a la visién que sostiene la epistemologia actual: que sea capaz de motivar a los
alumnos a través de la presentacion de problemas relevantes para las experiencia cotidiana;
que muestre las implicancias sociales de los conocimientos cientificos y su evolucién a lo largo
de la historia; que favorezca el aprendizaje de conceptos cientificos basicos, destacando su
funcionalidad en la vida diaria, asi como de procedimientos comunes en el que hacer cientifico
que propicien el avance del pensamiento I6gico y la racionalidad, procurando la utilizacion de
estrategias de resolucion de problemas mas rigurosas de sentido comun; que promueva la
reflexion sobre el interés que tiene para la vida razonar las decisiones, tener en cuenta las
pruebas, ser flexible mentalmente, tener curiosidad por conocer y ser sensibles a los problemas
humanos en el contexto de la naturaleza.

Una ensefianza de las ciencias desde este enfoque implica que los objetivos que concretan
estas finalidades sean claramente explicitados, alcanzables y coherentes con los contenidos.
Por otra parte deben estar formulados no sélo en relacién a ios conceptos cientificos sino
también a los procedimientos y actitudes que son caracteristicos del aprendizaje de la ciencia.

Como ya se menciond, “es necesario moverse en el ambito de hipotesis acordes a la
edad del nifo, sin pretender soluciones acabadas a los problemas cientificos, sin buscar la
explicacion total permitiendo al alumno elaborar sus propias teorias, sean ellas correctas o
insuficientes. Incluso en algunos casos no debemos temer al error alli donde lo rescatable sean
los procedimientos”.

Para Levinas la propia curiosidad y creatividad de los nifios son un aspecto

fundamental, y que favorecen la labor educativa en la escuela primaria, si bien operan limites
que fija el nivel evolutivo. “Un nifio menor se asombra mas por los fenémenos naturales, ya que
desconoce un numero mayor de cosas..”
...es fundamental desarrollar la capacidad de aprender por uno mismo. El nifio es creativo por
si mismo porque no ha terminado de construir su mundo. Lo estd conociendo y para ello
incorpora elementos propios y extrafios. Pero hay que permitirle que fundamentalmente sea é/
quien los organice. El nifio no es un cientifico, pero estd en condiciones de tener ciertas
actitudes cientificas. Es capaz de experimentar activamente con la naturaleza.”

A su vez actian componentes afectivos que es necesario considerar, y que pueden
contribuir al aprendizaje. Para el mismo autor “ Las caracteristicas de los vinculos gue ponen en



juego durante los aprendizajes escolares movilizan los afectos de las personas que participan
en ellos. La afectividad es el soporte energético de todo el proceso de aprendizaje. Es el motor
que mueve al sujeto a aprender. Deja su huella imborrable en el modo de apropiacion y
estructuracion del conocimiento, asi como también en las posibilidades de utilizacion de sus
potencialidades para el mismo.”

Para Fumagalli7, no solamente es posible abordaje un objeto de estudio desde distintas
disciplinas, sino que inclusive en cada disciplina pueden existir distintos puntos de vista. Esto se
debe a que cada ciencia posee diferentes niveles o especializaciones. “Conocemos que los nifio
tienen ciertas limitaciones para trabajar conceptos cientificos, pero tales limitaciones no
determinan una imposibilidad de aproximar al nifio a cuestiones cientificas .Muchas situaciones
de interes cientifico son reproducibles en la escuela. Existe la posibilidad de que el nifio se
aproxime poco a poco a ciertos conceptos y adopte ciertas actitudes cientificas aunque no en
forma completa; sobre fodo debido a su momentanea incapacidad de una total abstraccion’.

Segun este autor, el nivel intelectual del nifio es uno de los elementos que determinan
su grado de aproximacion respecto a los contenidos. En la ciencia de los adultos, en cambio, el
grado de aproximacién depende en un principio de una decisién del cientifico ; los diferentes
niveles se dan en funcion de una eleccion de los problemas a resolver. Pero existe un segundo
elemento para tener en cuenta que no es totalmente del elemento “capacidad intelectual” : la
relacion afectiva del nifio con lo que lo rodea. Conviene aqui subraya que lo afectivo viene
determinado en gran medida por la capacidad intelectual, pero a su vez influye sobre ella en
cuanto al interés por aprender a relacionarse o0 a atender determinadas cosas y al desinterés
por ofras. Los componentes afectivos se hacen presentes en todos los procesos de
conocimiento y aprendizaje que nos ocupan.

Por ejemplo su atencidon acerca de los seres vivos. Una vez internalizada la nocién de
vida (aunque sea en términos elementales ) esa caracteristica presente en muchos elementos
de la naturaleza sigue siendo particularmente importante para el nifio. A tal punto que se
observa, en alumnos de tercer grado, que una clasificacion de objetos obtenidos luego de la
salida puede conducir a la siguiente divisiéon de la muestra: objetos vivos, objetos que han vivido
y no viven y objetos que no han vivido ni viviran. Este criterio de clasificacion es tipico de nifios
pequefos que no tienen la nocién de vida consolidada, pero para quienes todo lo que esta vivo
es enormemente importante.

Hay muchos elementos cientificos que no pueden ser incorporados en los grados
inferiores. Esto no significa que los nifios mas pequefios no aprendan a conocer el mundo e
incluso no lo esten “construyendo y organizando” poco a poco. Pero significa que a diferencia
de los ninos mas grandes muchas veces no se puede dar un concepto, ni siquiera a un nivel
sumamente elemental, debido a que los objetos involucrados aun no han sido suficientemente
construidos. El peso de los componentes afectivos, que es lo que basicamente relaciona al nifio
con el medio, contamina en grado extremo una potencial vision cientifica de los fendémenos de
la naturaleza, por mas sencillos que sean. Todo objeto tienen sentido para el nifio pequenio,
pero no en cuanto objeto exterior u objeto de estudio, sino méas bien en cuanto a objeto afectivo.
En otras palabras, al nifio en los primeros afos de la escuela le cuesta mucho recortar del
objeto algun aspecto que pueda ser analizado al margen de su postura egocéntrica. y esto es
debido a su incapacidad de descentracion ( la descentracién respecto al conocimiento implica
dejar de ser uno mismo el referencial privilegiado, y pasar a ser un “objeto” como cualquier otro
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entre los demas. Algunas consecuencias de esto son las formas unilaterales de la relacién del
nifo con las cosas: es muy dificil de lograr que se independice de todo aquello que el objeto
mismo representa para él. No es que exista una absoluta subjetivizacion del objeto, pero esta
es la tendencia y lo primordial.

Y esas actitudes infantiles deben ser respetadas sin pretender acelerar los procesos o
imponer relaciones que resultarian forzadas, si se provocan a destiempo. A medida que el nifio
va creciendo, esta en mejores condiciones de aprender lo que estudia cada una de las distintas
disciplinas, pero esto no lo delimitard cabalmente en la etapa escolar. En definitiva, los temas
de ciencia para primero, segundo y a veces tercero no “existen como tales”. Lo que no implica
la imposibilidad de desarrollar actividades relacionadas con las ciencias naturales: actividades
que pueden resultar muy interesantes y que ademas pueden ir entrenando al nifio respecto de
ciertas actitudes que seran completadas en arios posteriores

“Una vez que hemos comprendido que una de las principales tareas de la inteligencia
es construir modelos explicativos para organizar la experiencia, el problema inmediato que se
nos plantea es el de presentar los instrumentos més poderosos de adquisicién de conocimiento
en un formato que resulte comprensible para los jévenes en edad de aprender. A mi juicio, el
curriculo debe constituir en una serie de requisitos de conocimientos y habilidades que han de
ser adquiridos por el sujeto con el incentivo de acceder a niveles de competencia cada vez
mayores a medida que avanza, Desde esta perspectiva se entiende que para cada nueva
capacidad o parcelas de conocimiento de cada cultura, existe una forma correspondiente que
se halla al alcance del entendimiento del estudiante situado en cualguier estadio de desarrollo,
0 . dicho de otra manera, que es posible ensefiar cualquier materia a cualquier persona, sea
cual fuere su edad, siempre que se haga de forma interesante y sincera. Una vez que el sujeto
haya aprendido algo en la forma adecuada a su nivel de desarrollo, podria avanzar hacia otras
formas més complejas y precisas de conocimiento y usos del conocimiento.” (Bruner, 1998)°

Para Giordano®, se podria discriminar la existencia de aprendizajes que se dan en un
nivel explicito, reconocido, legalizado, que tiene que ver con el campo del saber y de la ciencia
que ensena la escuela. Por otro lado, la existencia de un nivel implicito, vivencial, paralelo al
explicito, pero la mayor parte de estos aprendizajes no reconocidos ni valorados, ya que casi
nunca se tiene conciencia de ellos. A estos aprendizajes implicitos vivenciales, Thelma
Barreiro1983 los llama aprendizajes concomitantes diferenciandolos del siguiente modo:

¢ ‘aprendizaje de ciertas aptitudes ligadas al contenido que se aprende. Por ejemplo
podemos aprender a problematizar la ciencia, a indagarla, a organizar informacién que
tenemos, a observar la naturaleza, a establecer relaciones significativas

¢ aprendizaje de actitudes emocionales ligadas al conocimiento y el modo en que este se
aprendio. Cada situacion de aprendizaje va acompafiada de afectos, ligados al contenido
del aprendizaje en general. Asi resulta que se aprende a gustar de tal materia, segtin hayan
sido vivenciadas emocionalmente las experiencias de aprendizaje ligadas a este contenido.

¢ aprendizaje de aspectos emocionales vinculados a /a autoimagen del sujeto: mientras el
alumno realiza su aprendizaje “oficial” se sentird entonces: valorizado o desvalorizado,
aceptado o rechazado, se sentirg exigido mas alld de sus posibilidades o no, eftc.

® BRUNER, J. 1988. Desarrolio cognitivo y educacién.

* GIORDANO, M; COMETTA, A; GUYOT, V; CERIZOLA, N: BENTOLILA, S. 1991. Ensefiar aprender
Ciencias Naturales: reflexion y practica en la escuela media.



¢ aprendizaje de aspectos vinculados a la ideologia, que afectan al sujeto en un sentido més
amplio e inclusivo que los otros aspectos.

Estos aprendizajes aportan un sistema categorial existencial, que comporta una vision
valorativa del mundo y que le permite seleccionar y organizar sus percepciones e interpretar de
acuerdo a una cierta valorizacion. Tales aprendizajes implican una forma de aprehensién de lo
real, desde el lugar que ocupa el sujeto en la sociedad, en la familia y encuadrado en su tiempo
histérico’.

“No hay aprendizajes “acépticos” o neutros en ia escuela, y menos ain cuando los que
aprenden son s eres cuya personalidad esta en formacion.

“En el aprendizaje tienen mucha importancia la afectividad y las emociones. Los
sentimientos, la imagen que cada persona tiene de si mismo, el grado de autoestima, los
valores personales, sus intereses, etc. Deben ser tenidos en cuenta. Las personas pueden
tener diversidad en cuanto a la actitud hacia la ciencia y su aprendizaje, determinadas actitudes
cientificas u otras, determinada concepcidn sobre la utilidad del aprendizaje cientifico, distinta
confianza en la propia capacidad de aprender .

Se debera en este sentido desarrollar una conciencia y sensibilidad hacia el entorno y sSus
problemas, manejar los conocimientos necesarios para una mejor comprension y las actitudes y
valores en favor de desarroliar el sentido de responsabilidad, para participar en la prevencion y
solucidn de problemas ambientales y en la gestiéon de su calidad.



Una didéctica acorde a la forma de produccién del conocimiento cientifico

Es imprescindible reflexionar sobre el modo que se produce el conocimiento cientifico en las
disciplinas que se ensefian en la escuela. Abordaremos algunas caracteristicas del modo de
produccién del conocimiento cientifico y sus implicancias educativas

caracteristicas del modo de produccién del
conocimiento cientifico

caracteristicas de wuna estrategia de
ensefianza coherente con el modo de
produccion del conocimiento cientifico

Los cientificos utilizan multiples y rigurosas
metodologias en el proceso de produccion de
conocimientos. Son estrategias de
investigacion, No hay un método Unico, no hay
un conjunto unico de reglas y pasos que
conduzca a la construccion de las teorias
cientificas.

se promueven secuencias de investigacion
alternativas que posibilitan el aprendizaje de
los procedimientos propios de la disciplina. En
este sentido no se identifica la secuencia
didactica con la visiébn escolarizada de “un”
método cientifico

Lo observable esta estrechamente vinculado al
marco tedrico del investigador. En el trabajo de
investigacién los cientificos realizan una
percepcion significativa, es decir que registran
fundamentalmente aquellos observables que
las teorias que aceptan les indican que son
significativos. Por ejemplo: el cientifico huele a
cierto producto quimico y el nifio huele a huevo
podrido. Los conocimientos previos, las teorias
intervienen en la determinacion de lo que se
percibe. La percepcidén es significativa, o sea
que el significado de la situacion observada es
lo que pasa a formar parte del conocimiento
(Brown 1983). Estos significados surgen de la
interaccién que se opera entre el sujeto y el
objeto de conocimiento. Por lo tanto estos
significados son construcciones que derivan de
las aportaciones tanto de las teorias o
conocimientos previos, cuanto de la accion del
mundo exterior sobre los 6rganos sensoriales
(Brown 1983).

se promueve que los alumnos expliciten sus
ideas previas, los modos en que conciben el
fendmeno a estudiar, pues estas ideas influyen
en la construccion de significados. Se
promueve la reelaboracion de estas ideas
intuitivas.

Existe en la investigacién un espacio para el
pensamiento divergente. Se refiere a que la
convergencia a que es permisible imaginar
nuevos posibles, establecer nuevas relaciones.
La transmisién verbal y las guias de trabajo
pautado son estrategias centradas en la
convergencia. No dan a los alymnos la
oportunidad de imaginar nuevos posibles.

se promueve en {os alumnos la formulacion de
explicaciones alternativas para los fendmenos
que estudian asi como planteo de problemas y
el propio disefio de experimentos.

el conocimiento cientifico posee un modo de
produccidn historico, social, colectivo. No se

se promueve la confrontacion de ideas al
interior del grupo. Los pequefios grupos de




debe descontextualizar los conocimientos y los | discusién estan dirigidos a discutir y/o expresar
métodos cientificos y hacerles perder todo su | sus ideas sobre un tema dado., disefiar
valor formativo, olvidando ensefiar las experimentos para comprobarlas, comunicar

condiciones de su nacimiento, las preguntas | resultados.
que intentaron responder y las funciones para
los que fueron creados los conceptos y los
metodos.

(Pozo, 1998)

Cualquier metodologia a utilizar para el tratamiento de estos temas debera seguir
cierta I6gica. Un primer elemento a considerar son las ideas previas de los alumnos respecto a
los temas a tratar con un enfoque cientifico, dada la influencia que estas tienen en los ninos. Es
necesario reconocer que la experiencia y el conocimiento previo de Ios nifios posee un peso
especifico que influira en sus aprendizajes posteriores, por lo tanto la presencia de esas ideas
no debe dejar indiferente al ensefiante ni cuando programa ni cuando interactia con sus
alumnos.

Las ideas infantiles presentan ciertas caracteristicas generales, en las que aparecen
diversas incongruencias:

* Sus experiencias son limitadas y en consecuencia las pruebas de que disponen son
parciales

¢ los nifios prestan mas atencion a lo que perciben con sus sentidos que a la l6gica que
pueda indicarles una interpretacion diferente. Ej: rotacion de la tierra vs. sol.

* NIAOS pequerios se centran en una caracteristica como causa de un efecto concreto, sin
reparar en la posibilidad de que intervengan diversos factores.

* es comun que el razonamiento que utilicen no resista la comparacion con el razonamiento
cientifico.

* pueden aferrarse a sus ideas previas aunque tengan pruebas en contra porgue no son
capaces de hacerse una visién alternativa que tenga sentido para ellos.

* utilizan ciertas palabras sin comprender su significado.

Lo méas probable es que la experiencia directa, a través de los sentidos, les haya
llevado a los nifios a la interpretacion de lo que hacen, por lo que este es también el mejor
medio para que se convenzan de la necesidad de revisar sus ideas. Por tanto, aunque puedan
introducirse ideas alternativas precedentes de libros u ofras fuentes, debe procurarse siempre
que se pueda, la experiencia de primera mano.

Para Fumagalli, las ideas previas influyen sobre el proceso de aprendizaje. “El profesor
debe reflexionar sobre dos caracteristicas de las ideas previas.

1) son funcionales para el alumno ( porque explican su realidad )
2) son resistentes al cambio

Sabemos que las ideas previas de los alumnos son resistentes y que no bastan algunas
experiencias para reestructurarlas. Del mismo modo sucede en la produccién cientifica, no son
algunos experimentos los que echan abajo una teoria; esta s6lo se abandona al ser
reemplazada por una
teoria mejor. Esta teoria mejor, para ser construida, requiere pasar por instancias de
transmisidén verbal y por otras de busqueda y experimentacion: es necesario complementar



ambas estrategias para lograr modificar el conocimiento de ios alumnos. Por lo tanto ia
construccién de una teoria mejor supone un trabajo dirigido y colectivo”

El conocimiento de las ideas de los alumnos abre el camino para siguientes
definiciones:

1) la eleccion de los conceptos que se enseraran

2) la eleccién de experiencias de aprendizaje. Al conocer las ideas previas, podemos atacarlas
mediante experiencias que entren en conflicto con las expectativas , de manera que les
obligue a reconsiderarias.

3) la presentacion de los objetivos de las actividades propuestas. Es importante para que el
alumnos interprete las intenciones del profesor a su modo.

“Si el profesor quiere que sus alumnos cambien las ideas previas erréneas, debera
desarrollar una metodologia mediante la cual sus alumnos puedan ver que las idas que poseen
Y que creen tan potentes, explicativas y validas, en realidad no lo son tanto. Para ello hay que
demostrarselo, proporcionarle experiencias para que lo compruebe por si mismo. También debe
demostrar al alumno que la concepcién cientifica que se propone resuelve los problemas que la
concepcion previa del alumno planteaba.” (Driver’ )

El mismo autor propone que los objetivos de Ias ciencias incluyan los sigs. aspectos:

* Ayudar a que los nifios se hagan conscientes de sus propias ideas y que tengas acceso a
las de los demas para compararlas con ellas.

* Ayudar a los nifios a aplicar ideas a un problema o situacion, ya a comprobar su utilidad en
casos particulares.

e Ayudar a los nifios a reflexionar criticamente sobre cémo han de ser empleadas y
comprobadas las ideas y a buscar formas mas eficaces de realizar estas tareas.

Fumagalli propone:

1 Seleccionar y organizar los contenidos
2 Pensar las posibles actividades que nos permitiran trabajar ios contenidos seleccionados.

Maneja dos criterios de seleccion de actividades:
Potencialidad informativa, apunta a ampliar el conocimiento d los alumnos
Potencialidad problematizadora, ser planteadas como situaciones problematicas, y la posibilidad
que tienen de generar conflictos cognoscitivos respecto a los esquemas de conocimiento del

alumno.

Una de las modalidades de trabajo aceptada por Educacion Primaria para tal fin es Ia
ensefanza integrada de diferentes dreas a través de abordajes interdisciplinarios.

Sin embargo esta concepcién aun no esta completamente integrada a la actividad
escolar por diversos motivos; entre elios se destacan:

10 DRIVER, R; GUESNE, E; TIBERGHEIN, A. 1992. Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia.



Por un lado porque conlleva una complejizacion en el sistema: el objeto de estudio
pasa a seres un sistema complejo en el que aparece una gran heterogeneidad de subsistemas,
con gran interdefinibiidad y mutua dependencia de las funciones que cumplen dichos elementos
dentro del sistema total (Garcia 1991).

En segundo término surge la dificultad de visualizar y manejar problemas significativos
que puedan ser abordados desde distintas disciplinas debido principalmente a la falta de
experiencia .

Un tercer aspecto es la necesidad de formar un equipo de trabajo con especialistas en
las distintas areas; aqui aparece con mas fuerza la limitante econdémica para contar con dichos
recursos humanos.

A pesar de esto Primaria ha logrado implementar mecanismos en este sentido y asume
completamente la necesidad de avanzar lo mas posible en esta linea de trabajo. “... La
interaccion, la globalizacién, |a interdisciplinareidad, etc., determinan un manejo del tiempo que
supera la clasica planilla de horario por materias, mientras que conforma otras que tienen que
ver con el trabajo por proyectos, el trabajo en talleres, las formas cooperativas de aprender o los
distintos agrupamientos que pueden ser a nivel de la propia institucién o con otras instituciones
"( MECAEP"! ): Algunos de estos mecanismos se veran en “Antecedentes’.

“ ... En todo esto importa entonces que haya confianza en las posibilidades de la escuela en
accién conjunta con las otras instituciones que a nivel social y politico coadyuvan en Ia tarea, y
esta no es otra que dotar a todos los ciudadanos de posibilidades semejantes frente al desafio
que significa aprender ” ( MECAEP )

La opcion de los proyectos curriculares integrados trata de crear las conexiones
necesarias para favorecer la motivacion por el aprendizaje, al existir mayor libertad para
seleccionar cuestiones de estudio mas familiares y problemas que el alumno encuentra de gran
interés. Con los mismos se logra:

que los alumnos se enfrenten en todo momento con contenidos culturales relevantes.
que los contenidos que se encuentran en las fronteras de las disciplinas puedan abordarse
realmente.

e contribuir a la creacion de habitos intelectuales que obliguen a tomar en consideracion las
intervenciones humanas desde todas las perspectivas ¥ puntos de vista posibles

* laintegracion curricular favorece la visibilidad de valores, ideologias e intereses que estén
presentes en todas las cuestiones sociales y culturales.

Una metodologia acorde a todo lo antedicho también supone ia combinacion de
actividades de tipologias muy distintas, en el entendido que esta diversidad favorece que cada
estudiante pueda desarrollar sus capacidades en funcién de sus respectivos cognitivos. La idea
es disefiar una estrategia donde utilizar los recursos disponibles de Ia mejor forma, sobre todo
cuando estos son muy restringidos como en el caso de la escuela uruguaya.

M ADIMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA, CONSEJO DE EDUCACION
PRIMARIA, MECAEP. 1999. Propuesta Didactica: el material didactico como mediador en los
procesos de ensefar y aprender.



Se destaca en este sentido el papel que juegan en la enseflanza moderna las
actividades llevadas a cabo fuera del aula, ya que estas * poseen entre sus principales virtudes
la de facilitar la conexion entre los conocimientos trabajados en el aula y el medio fisico, ya que
les ayudan a entender el papel que desempefian los conceptos y los procedimientos cientificos
en la comprensién de los procesos que tienen lugar en la naturaleza Y . en consecuencia, les
permiten valorar la funcionalidad de estos procedimientos. (Pedernaci)

Para que esta herramienta tenga un sentido valido debe cumplir con ciertos requisitos
que el autor analiza;

* Las salidas de campo deben estar contextualizadas y perfectamente integradas en el
desarrollo del curriculo. En aquellas ocasiones en que la actividad de campo guarda sélo
una lejana relacion con el trabajo en aula se reduce sustancialmente su rentabilidad
didactica.

¢ En la planificacién de la salida deben incluirse actividades para realizar antes, durante y
después. El campo no suele ser el lugar mas adecuado para organizar el trabajo ni para dar
demasiadas instrucciones. Todos estos aspectos deben haber quedado claros antes de la
salida. Por ofra parte, la clasificacion del material recogido, el establecimiento de relaciones
entre lo observado a campo y lo que se ha trabajado previamente, la elaboracion de
conclusiones, son actividades posteriores a la salida.

* Se debe evitar la sobresaturacion de objetivos para las salidas.

El planeamiento de un problema significativo para los estudiantes constituye un buen
elemento organizador de la salida, que actuara de hilo conductor y otorgara funcionalidad a
las observaciones que se realicen. Aunque las actividades previstas estén muy bien
estructuradas, pueden aparecer a los ojos de los estudiantes como trabajos deshilvanados
y sin conexion entre ellos. Utilizar un problema entendido y asumido por los estudiantes, es
una buena manera de conectar las ideas que poseen.

e El alumnado debe participar en la guia de observacion o de los instrumentos de
contrastacion que vayan a utilizarse para la resolucién de problemas.

» Debe cuidarse especiaimente la elaboracién de conclusiones y el establecimiento de
relaciones oportunas entre los visto en el campo y lo trabajado con anterioridad en el aula.”

Un dltimo concepto central para los fines de este trabajo es el de Transposicion
Didactica, incorporado por Ives Chevallard'? en sus estudios de matematicas pero que es
ampliamente adoptado por la cultura escolar. “los contenidos de saberes designados como
aquellos a ensefiar, en general preexisten al movimiento que los designa como tales. Un
contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefar, sufre un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los “objetivos
de ensefanza”. El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefiar a un objeto de
ensefnanza es denominado Transposicidn Didactica“ (Chevallard, 1991 ).

Los contenidos cientificos que se ensefian en la escuela proceden de una seleccion
operada sobre el cuerpo de conocimientos cientificos producidos fuera de ella. Y esta seleccion
no es solo un recorte sino que implica una transformacion de dicho cuerpo. Chevallard distingue
distintos niveles de mediacién: Un primer nivel dado entre el conocimiento cientifico y el
conocimiento a ensefiar, y un segundo nivel entre le conocimiento a ensefiar y el conocimiento
ensefiado; segun este autor entre lo que nos proponemos ensefiar y lo que realmente

"2 CHEVALLARD, |. 1991. La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado.



enseflamos hay un trecho, que es la mediacidon entre el conocimiento a ensefar y el
conocimiento ensefiado.

El concepto de TD se refiere ai tratamiento del contenido de un conocimiento, de modo
de evitar su
“banalizacion” y asegurar la conservacion de los enfoques epistemoldgicos y metodoldgicos
propios del objeto de ensefianza. Se trata entonces , de disefiar el manejo del contenido en Ia
instruccion para sostener la buena comunicacién entre el conocimiento “erudito” y el
conocimiento por ensefar, de modo de hacer mas relevante la ensefianza de las disciplinas.

IX.8 SELECCION DE CONTENIDOS DEL PROGRAMA ESCOLAR

La distribucion de los contenidos se realiza en base a dos factores: la I6gica de
desarrollo de la materia y el nivel de maduracion del educando. Se hace un desarrollo analitico
de los contenidos dejando a criterio del maestro su jerarquizacién y adecuacion, segun las
necesidades de la clase. Se facilita asi la integracién de Unidades de trabajo para cuya
planificacion se deben investigar todas las posibilidades de integracion que ofrecen las distintas
sub-areas.

Primer nivel: 1° y 2° Afio

Es al final de la etapa preoperacional que el nifio ingresa a la escuela. Desde los cinco
anos en adelante las estructuras rigidas e irreversibles comienzan a hacerse mas plasticas,
moviles y sobre todo se descentran. Alrededor de los siete afios su pensamiento ingresa al
subperiodo de las operaciones concretas , cuando adquiere la nocién de inversibilidad y
comienzos de reversibilidad y la conservacion en lo que respecta la materia. Es entonces
cuando su pensamiento superando la etapa de comprension intuitiva, se torna operatorio, o en
el ambito de la realidad empirica.

Aun en los nifios del segundo afio escolar, si bien sigue siempre la necesidad de estar
en actividad, ain no se les puede exigir trabajos muy prolongados ni que demanden visién de
cerca. Al plantear las clases, el maestro debe tener en cuanta que la mayoria de los nifios se
encuentran en la etapa inicial del periodo de las operaciones concretas. El nifio es cada vez
mas capaz de aprender a aceptar responsabilidades vy de llevar hasta el fin las tareas
comenzadas. Aparecen nuevos indicios de capacidad critica y de razonamiento: es mas
reflexivo, se toma mas tiempo para pensar.

Segundo Nivel: 3° y 4° Afio

Este nivel abarca nifios de 8-9 arfios, que cursan 3° y 4° grado escolar. En este periodo
se van consolidando en el nifio las caracteristicas del pensamiento operatorio. La nocidn de
causalidad sufre gradualmente un descentramiento para volcarse a la bUsqueda de
explicaciones de hechos y fenémenos. Su pensamiento se orienta hacia la realidad exterior del
modo mas objetivo, pero esa realidad debe ser asimilada e integrada en los esquemas de
acciones
A los nifios de tercer afio les encantan los juegos en grupo, necesitan la solidaridad y la
compania de los que componen el grupo que es mas importante que la de los adultos, pero no
son capaces de organizarse en forma autdbnoma para la realizacion de una actividad



constructiva. Es una edad que se prestan muy bien a las actividades grupales supervisadas por
un adulto.
Hacia cuarto afo los alumnos comienzan a formarse un concepto realista del mundo.

Tercer Nivel: 5°y 6° Afio

Esta etapa estd dominada principaimente por la autodeterminacion y la iniciativa. Ei
nino se manifiesta receptivo, razonable, realista. Esta volcado hacia la realidad objetiva en
actitud de investigacion, buscando informacién por necesidad interior.

En lo que respecta al desarrollo intelectual, hacia los 11 afios se consolidan las
adquisiciones de las operaciones concretas. E| nifio es capaz de estructurar su pensamiento,
en forma creciente, en una red de relaciones, en donde se ven actuar las operaciones de
distinciéon de clase.

Las estructuras mentales correspondientes a las operaciones formales comienzan a
aparecer entre los 12 y 15 afios, dotando al sujeto progresivamente de la capacidad de razonar
correctamente sobre proposiciones que operan a modo de hipotesis, constituyendo el principio
del pensamiento hipotético-deductivo.

En lo referente al desarrollo afectivo se observa un cambio de conducta del nifio de 10
afos que se manifiesta mas equilibrado dentro de sus esquemas de respuesta, con respecto al
nifio de 11 afios que reacciona en forma méas explosiva y con estados de animo labiles. Su
conducta es la respuesta a los desajustes que operan en su organismo con la proximidad de la
pubertad.

Contenidos curriculares de Educacién Primaria en el area de Ciencias Naturales y
Geografia

1° ANO.
Objetivos de Ciencias:

Manifestar actitud para observar.
Mostrar interés y curiosidad por conocer su cuerpo y el medio en que vive.

Contenidos.

Cambios que experimentan en las estaciones:
- adaptacion del ser humano.

- cambios en vegetales.

- cambios en animales.

El niflo y el tiempo atmosférico:

sensacion térmica.
viento, lluvia, humedad.
la veleta.

el cielo.

Seres vivos y el medio:



- cambios con ias estaciones.

- el ambiente en que viven.

- diferencia entre cuerpos inertes y seres vivos.
- higiene ambiental.

El sol, fuente de luz y calor:

variaciones de iluminacion y temperatura.

- influencia de la temperatura ambiente en los seres.
2° ANO.

Objetivos de Ciencias:

- Reconocer cualidades de objetos y seres vivos usando sentidos.
- Captar la relacién de los seres vivos con el medio.

Contenidos.

Tiempo atmosférico:
sensacion térmica.
nubes.

helada.
escarcha.

Cambios en el paisaje con las estaciones.
Uso de érganos de los sentidos.

El ambiente: componentes vivos y no vivos ( Comunidad: vegetales , animales, componentes
abidticos y su relacion con los bidticos )

Higiene ambiental.

La luz y el calor como determinantes de la vida: - accién sobre el crecimiento de vegetales
- efectos en la vida animal.

3° ANO.

Objetivos de Ciencias:

- Desarrollo inicial de actitud cientifica.

- Clasificar seres vivos.

- Interdependencia de seres vivos y su medio.

Contenidos

Los vegetales y su medio:



La planta: nacimiento y desarrollo a partir de la semilla.

- Factores que condicionan la germinacion.

- Partes de la planta.

- Influencia de la naturaleza del suelo en el desarrolio de las plantas.
- Influencia de las plantas en la proteccién del suelo.

El suelo.

- caracteristicas.
- Composicion.

-  Clasificacion.

influencia de factores fisicos en el crecimiento y desarrollo de las plantas verdes:

- luz; humedad; aereacion:
temperatura

Plantas que prosperan en distintos medios:
- hidrdfilas.
- Xerdfilas.
- Aerdfilas.

Los animales y el medio:

Animales de la comunidad terrestre en estudio:

- alimentos que consumen.

- Mecanismos de adaptacion.

- Costumbres

- Utilidad.

Construcciones que realizan algunas aves e insectos.
Insectos: ciclo de reproduccion.,

Objetivos de Geografia:

- Conocer la realidad fisica, social y econdmica del departamento; las relaciones entre
hombre y paisaje.

Contenidos.
El departamento: suelo, relieve, vegetacion, hidrografia, fauna; estudio de un arbol nativo.

Tiempo atmosférico: temperatura.

4° ANO.
Objetivos de Ciencias:
- Inferencias en relacion a una observacién o un conjunto de observaciones.

- Interpretar los procesos vitales de organismos productores y consumidores.
- Registrar resultados de observaciones en esquemas y diagramas.



Contenidos

El agua en la naturaleza.

Agua ambiente y agua constitucional.

Estados de agregacion del agua.

Ciclo del agua en la naturaleza.

Agua: potable, no potable, destilada.

Contaminacion del agua.

Recursos alimenticios que provienen del medio acuatico.

El agua en la vida

El agua como conductora de alimentos.

Osmosis.

Absorcion, transporte de agua y transpiracion en los vegetales; 6rganos relativos a dichas
funciones.

Ecosistema acuatico; espacio fisico; componentes vivos.

Cadenas alimentarias en las comunidades acuéticas

La alimentacion en los seres vivos.

Los alimentos: clasificacion, importancia, conservacion.

Funcién digestiva.

Aparato circulatorio: relacién con la funcién digestiva.

Higiene en la alimentacion

Objetivos de Geografia:

- Adquirir un conocimiento integral de la realidad fisica, humana y
econdmica del pais, atendiendo el equilibrio ecoldgico.

- Inducir la influencia de factores geograficos y climaticos en la produccion del pais.
Contenidos.

Uruguay: suelo, relieve, hidrografia, vegetacion.

Areas productoras: ganadera, lechera, cerealera, fruticola, horticola.

Contaminacion ambiental: degradacion, conservacion, ecologia; consecuencias de Ia
degradacion ambiental.

Tiempo atmosférico: pluviémetro, higrometro, vientos dominantes, temperatura y sensacion
térmica, anemémetro ( como influyen las variaciones climaticas en la vida del pais ).

5° ANO.
Objetivos de Ciencias:
- Comprender que tas poblaciones de seres vivos requieren determinadas condiciones para

Vivir.
- Realizar trabajos de investigacion.



Contenidos.

El aire en la naturaleza.

La atmosfera.

El aire como cuerpo.

Propiedades fisicas dei aire.
Presion atmosférica.

El viento como aire en movimiento.
El aire como mezcla de gases

El oxigeno: propiedades (combustién, oxidacion, aplicaciones del oxigeno).
Influencia del aire y de la fuerza de gravedad en la caida de los cuerpos; navegacion aérea.

El aire en la vida: la respiracion como proceso vital.

respiracion vegetal: 6rganos que realizan dicha funcién.

Respiracion animal: cuténea, traqueal, branguial, pulmonar.

Respiracion humana: anatomia vy fisiologia.

Respiracion y circulacién: vinculaciones.

Higiene en la respiracién: perjuicios del tabaquismo.

Contaminacién del aire. Polucion atmosférica: consecuencias. Medidas para su control.

Origen y evoluciéon de los seres:
Muiltiplicacion vegetativa por hojas, gajos, etc.
.Reproduccion asexual en animales.
Reproduccion sexual en vegetales.

6° ANO.
Objetivos de Ciencias:

- Aplicacion de técnicas para verificar hipétesis propuestas mediante experimentos metddicos.
- Comprender la influencia que la ciencia y la tecnologia ejercen sobre el mundo cambiante.

Contenidos.

Tiempo atmosférico:
- las estaciones y su efecto sobre la vida
- factores climaticos como agentes que condicionan la vida del hombre

La vida en funcién del la luz.

La luz en la elaboracién de sustancia organica.

Importancia de los vegetales para la vida: oxigenacion del aire; produccion de alimentos.
Cadena alimentaria: productores, consumidores, desintegradores

Ciclo total de la bidsfera

La energia en la naturaleza

Energia util y trabajo.

Clases de energia: potencial, cinética, quimica, bioquimica.

Manifestaciones energéticas: iuz , calor , sonido, electricidad, etc.

Fuentes de energia: sol, alimentos, petréleo, carbon, abonos, viento, agua en movimiento, etc.



Transformacion de la energia.
Potenciacion de los recursos terrestres.
Aprovechamiento de fuentes de energia en el pais.

La energia en los seres vivos.

La célula como unidad bioldgica; seres unicelulares

Origen de la energia celular.

Actividad celular, muscular y nerviosa.

Sistema nervioso humano: constitucién, principales funciones. Habitos de higiene

Reproduccion sexual
Tipos de reproduccién: ovipara, vivipara, etc.

IX.9 DESCRIPCION DE CASOS UTILIZADOS COMO ANTECEDENTES

Proyecto: “ Invernaculo: Un espacio para aprender ciencias ” Escuela N° 142/ Tiempo
Completo- Categoria : Urbana, Cuchilla Pereira, Montevideo

El origen de la experiencia tuvo dos etapas: en una primera instancia los maestros de la
escuela notaron que sus alumnos ingresaban a primer afio con un vocabulario muy limitado,
con muy pocas estrategias elaboradas desde el hogar y con una carencia de estimulo cuitural
asociado a la ausencia de centros sociales. Como forma de abordar este problema, la escuela
comenz6 a funcionar en tiempo completo, ya que esta alternativa favoreceria el contacto
cultural y generaria la posibilidad de que muchas madres amas de casa pudieran trabajar fuera
del hogar. Se considerd oportuno el trabajo en talleres como forma de complementar la
actividad curricular. Uno de estos talleres se caracterizd por la produccion de hortalizas en
forma organica utilizando parte del predio de la escuela.

En una segunda etapa, a partir del afio 1997, la escuela paso a integrar las propuestas
de MECAEP. El origen de la vinculacion al MECAEP estuvo basado en que la actividad de la
huerta organica habia funcionado como incentivo para la investigacion y mantenido el interés en
los niflos que participaron en el taller, en los padres y en los maestros; sin embargo en el
diagnostico de la situacion para fa implementacion del PME se detectd un bajo rendimiento de
los alumnos en el area de Ciencias Naturales. “El método cientifico, que posibilita importantes
construcciones mentales, requiere para su desarrollo, de un soporte tedrico- practico. Dicho
soporte estaria dado por una formacidon adecuada de los docentes y por la presencia de un
invernaculo- laboratorio donde los alumnos pudieran observar, seriar, clasificar, ordenar,
formular hipétesis, experimentar, etc.” MECAEP

De esa forma se definié6 como necesario que la actividad debiera hacerse extensiva al
resto del alumnado. Se definidé la construccion , puesta en marcha y utilizacién de un
invernaculo como recurso motivador y centro de interés para la comunidad educativa, con
énfasis en la ensefianza de las Ciencias Naturales. La produccion se basé en Horticultura,
fruticuitura y hierbas aromaticas, utilizando los productos obtenidos en el comedor de la
escuela. El trabajo involucrd a todos los docentes en cuanto al desarrollo de los contenidos
programaticos especificos de cada grado, contandose ademas con profesores especializados
para la capacitacion de los maestros( cursos de CEUTA, etc.)

Proyecto “Hacia la excelencia del hombre y su entorno” . Escuela Especial para
Discapacitados Intelectuales de TC N° 236 (Departamento de Montevideo) Abril de 1999 a
abril de 2000



Previo al desarrolio del proyecto la escuela contaba con el antecedente de realizar
talleres de capacitacion para sus alumnos en el area agraria, con la finalidad de favorecer su
posterior insercién laboral. El problema que motivo el abordaje mediante MECAEP fue [a falta
insercion de los alumnos en el mercado laboral en forma permanente. Por tanto la actividad se
centro en la planificacion y organizacion una microempresa destinada a desarrollar servicios de
jardineria en el entorno de la escuela. La actividad incluyd la utilizacion de diversas estrategias
para capacitar a los alumnos: organizacién grupal, participacion de agrénomos de apoyo al
trabajo del docente, relacién con la comunidad para difundir la propuesta, etc.

Los resultados favorables del proyecto posibilitaron una extensién del mismo para el
periodo Abril- Noviembre 2001: En esta etapa se capacitard un grupo de alumnos mediante
talleres tedrico practicos en Jardineria. Se construird en un invernaculo destinado a ia
produccion de plantines para mejorar la oferta del servicio de la microempresa.

Proyecto: “Embellecimiento de espacios verdes” Escuela N° 292, urbana comun, TC
2001-2003

El proyecto se origind en la necesidad de contribuir a la sensibilizacién de los alumnos y
sus familias en relacion a la conservacion del ambiente local. Por tanto las actividades del
mismo giran entorno a la capacitaciéon de docentes, alumnos y padres para la planificacion,
instrumentaciéon y mantenimiento de espacios verdes cercanos a la escuela. Los rubros
principales que aborda la actividad son Forestacion y Parquizacién, con contenidos de Manejo
de suelos, diagramacion de parques, Flora nativa y exotica, etc. Se encuentra en su etapa
inicial.

“Taller agrario” Escuela Especial para Discapacitados Intelectuales N° 236. Isias Canarias
(Departamento de Montevideo), Tiempo completo

La actividad se originé por la necesidad de integrar la actividad curricular de clase con
actividades de talleres que contribuyan a la sensibilizacién respecto al medioambiente y la
capacitacion para posibles actividades en el mercado laboral. Cabe recordar que esta misma
escuela desarrolla actualmente un proyecto MECAEP: sin embargo el desarrollo del taller
cuenta con mas de 15 afos de trabajo y funciona en forma complementaria al proyecto. Se
centra en la planificacion y seguimiento de un sistema ecoldgico hortifruticola con perfil
educativo y productivo. Trabaja un agrénomo y un estudiante avanzado de Agronomia en la
capacitacion de docentes y alumnos y supervisacion general de las actividades de campo; los
mismos son rentados por Educacion Primaria con una carga horaria de 15 HSM.

En la actualidad se cuenta con un sistema productivo y una organizacion de las
actividades muy ajustados, en el que participan todos los alumnos de la escuela. Los productos
obtenidos son comercializados en la zona y destinados al comedor de ia escuela.

“Taller de Huerta” Instituto de Jévenes ( IDEJO), Primaria Privado habilitado, Prado,
departamento de Montevideo, 1994 a la fecha.

El IDEJO funciona desde Preescolares a Secundaria (Ciclo basico); su actividad esta
basada en metodologias innovadoras de educacién integral mediante una organizacién por
areas: Abordajes corporales, Técnicas de armonizacion, Técnicas de expresion artistica,
Espacios para el desarrollo del lenguaje y la expresion, Desarrolio del area l6gica y cientifica



Espacios de sensibilizacion con el entorno préximo. Como parte de los ultimos se encuentra el
Taller de Huerta, generado como alternativa para contar con espacios donde abordar tematicas
de ecologia acorde a la metodologia de trabajo la institucién.

En este caso la actividad se encuentra dirigida a los alumnos de Quinto Afio de Primaria
, la huerta con sus demés componentes complementarios estan organizados en el mismo
predio del Colegio. Los alumnos realizan el manejo integral del cultivo de hortalizas (siembra,
seguimiento, manejo abonos naturales, lombricario, etc.). Las actividades tienen como objetivo
promover una vision ecolégica integradora, partiendo desde el propio individuo y su entorno
proximo hasta alcanzar la conciencia de la corresponsabilidad en |a preservacion del planeta en
forma integral. El taller de huerta es coordinado por un estudiante avanzado de Agronomia y la
maestra de clase.

En la actualidad la actividad en la tematica se extiende a Secundaria; en base a un proyecto
coo-participativo entre alumnos de Primer Afio y de Quinto Afio de Primaria, coordinado por la
profesora de huerta y de Ciencias Naturales. Se centra en el cuidado y estudio de semillas y
arboles de especies autéctonas en el Jardin Botanico.

“Proyecto huerta” Colegio Nacional José Pedro Varela EPP(Cordén)/ Granja San
Francisco (Rincén del Cerro), Montevideo, 1995 a la fecha

En 1994, docentes de Primaria del Colegio Nacional José Pedro Varela, preocupados
por la problematica de la produccion de alimentos y su sustentabilidad, comenzaron a planificar
propuestas de caracter pedagogico enfocadas hacia dicha tematica. Luego de comprobar la
falta de consumo de hortalizas por parte de los alumnos, asi como el desconocimiento en
general de sus nombres vulgares, forma de las plantas y procesos de cultivo, se resolvid
disefiar un programa de trabajo, destinado a los alumnos de Primaria, que hiciera énfasis en el
conocimiento vivencial del medio natural, como forma de sensibilizacion y comprension de los
fendmenos que intervienen en él.

Desde el afio 1995 el Colegio Nacional José Pedro Varela desarrolla el Proyecto
Huerta, dirigido a alumnos de Tercer Afio de Primaria. Se caracteriza por nuclear las areas
tematicas del curriculo del grado utilizando |a actividad de la huerta como hilo conductor. El
Proyecto se desarrolia en el marco del Departamento de Actividades al Aire Libre, a cargo de la
planificacién y organizacion de ésta y otras actividades, como lo son el Proyecto Granja,
Proyecto Ovinos, campamentos didéacticos, etc.

El Departamento de AAL opera en el ambito de la institucion, por lo que cada una de las
actividades es pianificada e implementada POR sus docentes y técnicos en coordinacidon con
los maestros de clase. A lo largo del afio, los grupos de Tercer Afo realizan un total de cinco
salidas de campo para cumplir con las actividades del proyecto en un predio arrendado para tal
fin. Asimismo se realiza el seguimiento anual de los grupos que participan a nivel del colegio.

Cada clase realiza su jornada de trabajo en forma independiente de las demas,
acompanada por su maestra, estudiantes adelantados de Agronomia, y animadores
especializados en el area de recreacion que ofician de colaboradores para el trabajo grupal.

A lo largo de las actividades del proyecto, los alumnos participan en la instalacién,
seguimiento y cosecha de cultivos horticolas para su propio consumo, estudiandose la huerta
como un sistema natural con diversos componentes y multiples interacciones



“Preclasificacion y recoleccién domiciliaria de desechos orgénicos e inorganicos y
huerta organica demostrativa” Cooperativa de viviendas VICMAN y Escuela Cooperativa
Malvin Norte (EEPublica)/ Barrio Malvin Norte, Departamento de Montevideo. 1995 a la
fecha

La Cooperativa Matriz de Vivienda Malvin Norte (desde 1968), esta formada por 410
unidades que comprenden casas y apartamentos en las que habitan aproximadamente 2.000
personas, desarrollada mediante sistema cooperativo por ayuda mutua. La Cooperativa es
propietaria de una escuela, la Escuela Cooperativa Malvin Norte, habilitada por ANEP y que
recibe la poblacion en edad escolar de la propia cooperativa de viviendas y del barrio que la
rodea.

En 1995 preocupada por la situacion originada por sus deshechos. la cooperativa
decidi6 implementar un proyecto ambiental basado en cuatro pilares: el cultural, institucional,
social y economico. El proyecto se centrd en la clasificacion de desechos realizando separacion
en origen tanto en la escuela como el complejo habitacional. Inicialmente el énfasis estuvo
puesto en lo cultural, apuntando al cambio de habitos tanto en el consumo como en el manejo
de los desechos generados.

La experiencia que desarrolia la Escuela Cooperativa Malvin Norte combina desde 1997
la recoleccién de los desechos organicos generados en la escuela con la fabricacion de una
abonera, un lombricultivo y una huerta orgénica demostrativa. (y autoconsumo en la escuela)
con la posterior inclusion de hidroponia El proyecto escolar involucra a todas las clases con
énfasis en tercer, cuarto, quinto y sexto afio. Cada clase desarrolia, a lo largo del afio escolar,
actividades especificas en las que combinan los temas curriculares con el Proyecto de
Preclasificacion de Desechos. De este modo, tercer afio trabaja en una huerta organica, una
abonera y un lombricultivo; cuarfo afo trabaja la basura y el agua; quinto afio la basura y el aire
y sexto afno la basura y la energia. También se realiza una experiencia practica de
preclasificacion de residuos inorganicos generados en el edificio escolar, separando los
siguientes rubros: papel y cartéon y plastico, participando ademdés, en las campafias de
recoleccion de latas de aluminio, pilas y bolsas de leche impulsadas por diversos actores (ONG,
empresas) y coordinados por la IMM.

La experiencia de huerta orgdnica demostrativa es desarrollada exclusivamente por el
personal docente de la escuela sin asesoramiento externo, salvo consultas especificas a
Facuitad de Ciencias.

Proyecto: “Recoleccién y reciclaje de desechos organicos e inorganicos y huerta
organica demostrativa” Instituto de Promocién Econémico Social del Uruguay y
Comisién de Fomento Estrella del Cerro , Barrio Casabé, Departamento de Montevideo;
1995 a la fecha

El IPRU es una asociaciéon civil sin fines de lucro fundada en 1965. En la actualidad
desarrolla diversos programas de atencion a sectores carenciados de la pobiacién (Programas
de Desarrollo local en zonas de pobreza, Atencion preventiva y formacién para nifios y jovenes
en riesgo social, Agroecologia y Medio Ambiente, Dimension de género, Apoyo a
microempresas y Mejoramiento de viviendas). Por su parte, la Comisién de Fomento Estrella del
Cerro tiene mas de 20 arios de trabajo en el barrio Casabé, vinculada a histdricamente a |a
obtencion de ciertas demandas del barrio (infraestructura, servicios, etc.).



En la zona de Bajo Valencia (Casabd) viven unas 450 familias que habitan en terrenos
fiscales ocupados en un proceso de mas de 30 afios. En su totalidad fue autoconstruido por los
vecinos incluido el trazado irregular de sus calles. Bajo Valencia, es una zona de “bajos”
proxima a cafiadas y zonas inundables, no existiendo servicio municipal de recoleccién de
desechos por lo que éstos eran quemados o tirados a las cafiadas contiguas a las casas. En
este marco surgi6 la necesidad de generar alternativas de manejo de los residuos.

Se propuso la capacitacién técnica y posible insercidn laboral de jovenes del barrio a
partir del desarrollo de un experiencia de recoleccidn selectiva domiciliaria de desechos sélidos
organicos e inorganico y la construccion de una huerta orgénica demostrativa; se disefid un
sistema de clasificacién domiciliaria, comenzando la recoleccidon selectiva de 1995. Los
desechos inorganicos actualmente se clasifican en papel y carton, los metales y vidrio. Por su
parte, los desechos orgénicos destinados a la abonera y a la huerta organica demostrativa,
reciben una nueva separacion denominada clasificacion fina. En ia actividad de huerta trabajan
agrénomos y un equipo de educadores sociales.

Proyecto: Preclasificacion y recoleccion domiciliaria de desechos organicos e
inorganicos y huerta organica demostrativa

Asociacién Cristiana de J6évenes, CCZ 14 y Parroquia de la Teja. Barrio La Teja,
Departamento de Montevideo.1994 - 1996

La ACJ es una institucién ecuménica, no confesional, orientada a la educacion integral y
a la promocion humana, fundada en 1909. La institucion realiza actividades de educacién fisica,
campamentos educativos, introduccién al deporte, etc. contando con diferentes servicios para
los grupos y sus comunidades. Por su parte, el CCZ 14 es el organismo de gestion municipal
sede de la estructura descentralizada. Finalmente, la Parroquia de ia Teja perteneciente a la
Iglesia catélica realiza trabajo pastoral y social, y manteniendo en su trabajo fuertes vinculos
con grupos de clasificadores que desarrollaban su actividad en la zona.

El inicio de la actividad se bas6 en el interés de las instituciones en desarrollar en la
zona una experiencia de recoleccion de desechos domiciliarios preclasificados persiguiendo un
objetivo educativo y otro econdémico (beneficio de clasificadores).En 1994, la ACJ impulsa Ia
realizacion de un proyecto que integra una experiencia de precalsificacién de desechos
domiciliarios, una huerta organica demostrativa y el acondicionamiento de un parque de juegos
y paseo publico.

La experiencia de recoleccion selectiva de residuos domiciliarios organicos e
inorganicos involucré las 50 manzanas con una poblacion aproximada de 1.200 familias. Este
proyecto fue financiado mayoritariamente por la ACJ, contando con el apoyo de la IMM y
trabajo voluntario de miembros de las comunidades de base de Ia Parroquia. En 1996 comenzd
a desarrollarse en el Barrio Obrero (4 manzanas) una experiencia de recoleccion de desechos
organicos con destino a compost, y se comenzd a planificar la construccion de una huerta
organica demostrativa en el Parque Tejano.

En esta experiencia participaron 50 familias que realizaron preclasificacién de sus
desechos organicos; los desechos organicos recogidos eran llevados al Parque Tejano en
donde se construyd una abonera, y la huerta organica demostrativa.. Grupos de escolares
pertenecientes a escuelas de la zona trabajaron en la construccion de la huerta organica
demostrativa.



Proyecto de Extension Universitaria en Huertas Escolares y Comunitarias Universidad de
Buenos Aires, Argentina. 1997 a la fecha

La actividad se gener a partir de la demanda de apoyo técnico, en la organizacion v
planificacion de grupos sociales. Los objetivos del Proyecto son los siguientes:

1) Con los pasantes:

» Lograr un espacio pedagoégico de experimentacion y aprendizaje de los estudiantes en
relacion con las diversas problematicas de los centros integrando la teoria con la practica.

e Consolidar un grupo de capacitacién y contencién donde los docentes, graduados y
estudiantes de la FAUBA y Facultades de Psicologia y Comunicacion intercambien sus
experiencias y se transite el proceso de construcciéon conjunta del conocimiento.

¢ Realizar un seguimiento y sistematizacion de la experiencias.

2) Del Grupo Coordinador y de los Pasantes con los Centros e Instituciones:

» Potenciar la experiencia de huertas brindando capacitacién técnica y acompafiando el
proceso organizativo de la gente, propiciando la participacién y promoviendo redes sociales
que permitan que la comunidad se apropie del espacio y del recurso.

e Especificamente en escuelas, el objetivo es propiciar un espacio de participacion de los
alumnos que facilite el proceso de aprendizaje, les permita experimentar, volcar sus
inquietudes y conectarse con la naturaleza.

e Promover la autoproduccion sustentable de verduras o flores, acercando a la comunidad
técnicas para recuperar zonas contaminadas o degradadas e introduciendo conceptos
acerca de la nutricion equilibrada.

» Lograr que los referentes de los centros se apropien del recurso “huerta” con el objetivo
particular que priorice cada realidad

Entidades involucradas (Programas conjuntos): El Programa se vincula a la Red de Apoyo
Escolar (RAE) y al Programa PROHUERTA.

La RAE es una ONG que trabaja desde 1989 con nifios marginales en edad escolar, mantiene
convenios de pasantias con el Proyecto.

El Programa PROHUERTA de la Secretaria de Desarrollo Social de la Nacién y de la Secretaria
de Agricultura, Ganaderia, Pesca y Alimentacion es ejecutado en todo el pais por el INTA con el
propdsito de desarrollar la autoproduccion de alimentos en pequefia escala con huertas y
granjas familiares, escolares, comunitarias e institucionales (aporta semillas y materiales
didacticos).

Grupo Coordinador

Integrantes: docentes de la Catedra de Extension y Sociologia Rurales, representantes de la
RAE, estudiantes de la Comisién de Viajes y Pasantias de la FAUBA, estudiantes y graduados
de la FAUBA, docentes y graduados de Psicologia y de la Carrera de Comunicacién de la
Facultad de CCSS de la UBA.

Funciones: Capacitacién y coordinacion de grupos de pasantes, visitas a 10s centros de
trabajo, difusion, sistematizacion de experiencias, gestion de recursos y relaciones dentro de la
FAUBA y con las otras facultades e instituciones.

Se reune quincenalmente.

Grupo de Pasantes |
Integrantes: Estudiantes y graduados de Agronomia, Fioricultura y Jardineria, y Psicologia.



Funciones: Concurren a los centros semanalmente. Se reunen quincenaimente con el grupo
coordinador para realizar talleres de capacitacion técnica, en trabajo en grupos, para hacer
consultas y compartir la experiencia personal promoviendo el aprendizaje colectivo. Cada
estudiante presenta informes mensuales.

Grupos sociales e instituciones

Integrantes: Grupos sociales marginales que demandan estas actividades: pacientes de
hospitales, desocupados, nifios que concurren a apoyos escolares, ancianos de comedores
que trabajan en proyectos comunitarios, etc.

Coordinacion: Catedra de Extension y Sociologia Rurales de la Facultad de Agronomia de Ia
UBA ( articulado con ta Comisién de Viajes y Pasantias y la Comisién de Huerta del CEABA)
Facultades participantes: Agronomia , Psicologia y CCSS ( las dos titimas desde 1999).

Alcance /Area de accion: Capital Federal y Gran Buenos Aires ( 9 centros en la actualidad)
Rubros: Horticultura, Floricultura, Aromaticas, Avicultura
Se realizan 3 capacitaciones mensuales en Facultad:

Una capacitacion, a cargo de la Catedra de “Estrategias de Intervencién Comunitaria’ de la
Facultad de Psicologia y graduados de la misma.

Dos capacitaciones técnicas a cargo de pasantes de Agronomia, que se llevan a cargo en la
huerta del Centro de Estudiantes

Proyecto: “ Entre la Facuitad y la Escuela” Facultad de Agronomia, Universidad de
Buenos Aires, Argentina. 1995 a la fecha

El proyecto se origina a través de | demanda de insercién de Facultad de Agronomia en
el medio (necesidad de socializar el conocimiento), en el marco de la Secretaria de Extension y
Asuntos Estudiantiles bajo el nombre de “Hacia una estrategia de formacién permanente para
profesionales en la ensefanza en las ciencias y tecnologias agropecuarias, cuya primera etapa
se denomina “Entre la Facultad y la Escuela”. La metodologia que permite la implementacion
de las actividades con los docentes y alumnos de escuelas publicas en la Facuitad esta basada
en la investigacion de problemas, vinculados al mundo agropecuario y agroealimentario (en
relacion a los contenidos curriculares). La realizacion de las actividades se lleva a cabo en
distintos ambitos de Facultad segun la problematica a abordar (en parque, huerta, aulas o
laboratorios de distintas catedras, etc.), complementandose este trabajo con reuniones previas
y posteriores a las actividades con los con los maestros para tratar temas de planificacion y
seguimiento.

Los objetivos del Proyecto son los siguientes:
Para Facuitad de Agronomia:

* (Generar vias de insercion en la comunidad a través del area educativa en coordinacion con
Educacion Primaria.



Del proyecto hacia las escuelas:

Promover:

e a construccidon del conocimiento escolar producto de la interaccion de los saberes
especificos de la Facultad y de la Escuela

e el enriquecimiento y complejizacion del conocimiento de los alumnos

e el desarrollo profesional de los docentes participantes.

X.10 BREVE RESENA HISTORICA DEL. PROGRAMA APEX- CERRO.

El programa APEX tiene sus origenes en el periodo previo a la intervencion. Se concibe
a partir de actividades denominadas “experiencias de extension universitaria — aprendizaje’.

Dichas actividades tienen como afio clave 1972. En dicho afio se genera un contacto
con la problematica de salud de Bella Unién, que impulsa a docentes y estudiantes de la
Facultad de Medicina (que cuenta con su Decano, Dr. Pablo Carlevaro, como principal
promotor) a convocar una reunion con los universitarios de diferentes Servicios para propulsar
los trabajos de extensidn con un enfoque multidisciplinario.

Se crea asi un grupo de trabajo integrado por la Facultad de Medicina, Facultad de
Odontologia, las Escuelas de Parteras, Dietistas y de Servicio Social, y también gremios como
el Centro de Estudiantes Universitarios de Enfermeria, estudiantes de obstetricia, Asociacion de
los Estudiantes de Medicina y Asociacion de Estudiantes de Agronomia.

A fines de 1972 se formaliza el anteproyecto de Asistencia y Educacion Integral. Sus
propulsores lo fundamentan en el sentido de que “el mismo es un camino viable para una real
integracion de los tres elementos: investigacion, extension y ensefianza, como proceso
unificador de la docencia y efectivo generador del aprendizaje. Entendemos asimismo que si
bien cada uno pueda brindar separadamente, su integracion en el proceso docente permite, por
un lado el enriquecimiento mutuc y por otro los ubica como un todo, como intento de respuesta
a la problemética real y concreta de circunstancias y grupos determinados’. (extraido del texto
del Anteproyecto de asistencia y educacién integral. 1973).

El mencionado Anteproyecto debe ser iniciado en 1973, pero la intervencion trunca
dicho inicio.

Recién en 1985 se retoma la idea, al elaborarse el Programa de Atencién Primaria de la
Salud, que se inicia en 1988.

En 1990 se forma el Grupo Universitario Multiprofesional (GUM), integrado por Ias
Facultades de Medicina y Odontologia, el Instituto de Psicologia y la Escuela de Servicio Social,
que se plantean centrar en la zona del Cerro sus actividades de formacion en la comunidad.

En 1991 el programa puede comenzar a ejecutarse, cuando recibe apoyo financiero de
la Fundacion Kellog, al ser elegido entre.un centenar y medio de proyectos a nivel internacionai.

Para 1993 se incorporan al GUM las Escuelas de Enfermeria, Nutricion y Dietética,
Parteras, Tecnologia Médica y Tecnologia Odontoldgica, asi como la Facultad de Ciencias
Sociales y fa Escuela de Servicio Social, el Instituto de Psicologia, Licenciatura en Ciencias de



la Comunicacion, Escuela de Bibliotecologia, y mas adelante el Instituto Escuela Nacional de
Bellas Artes.

El programa APEX (Aprendizaje — Extensién) es definido por diversos aspectos como
son:
- Laintegracion de la docencia con el servicio y ia investigacion.
-  La participacion de los estudiantes.
- La participacion de la comunidad, las escuelas primarias y los maestros.
- Una contraparte de servicio a la comunidad en la cual la Universidad investiga y aprende,
como postura ética.
- La cooperacién con otras instituciones de la zona.
- La multidisciplinariedad.

En sintesis Carlevaro (1992) postula que “este tipo de extension de la Universidad, este
contacto directo con la gente, tiene ia virtud de promover el intercambio en ambos sentidos.
Obliga a expresarse lianamente, para hacerse entender, pero ademas, ensefa a oir y -
permite aprender con la comunicacion’. '

Actualmente este programa es financiado centralmente por el Servicio Central de
Extension y Actividades en el Medio, siendo una de las experiencias mas importantes en
innovadoras de los ultimos aiios de la Universidad de ia Republica.

IX.11 PROYECTO HUERTA ESCOLAR: MANEJO GENERAL Y CALENDARIO DE
ACTIVIDADES

Definicién y diagramacion del sistema de produccién

La concepcién de actividad de huerta utilizada es aquelia que concibe que una huerta
en la escuela permite aproximarse a un conocimiento escolar en el cual, ademas de fomentarse
la convivencia, la autonomia y la solidaridad, se integran e interaccionan conceptos y
procedimientos de todas las dreas de conocimiento, y en particular del mundo socio-natural;
permite organizar, entramar y secuenciar contenidos, definir diferentes itinerarios didacticos. A
su vez, posibilita el tratamiento de problemas reales que se originan, desarrollan y reformulan
naturaimente, sin necesidad de plantear situaciones problematicas artificiales.

De esta forma, se establecié un sistema con un manejo organico, tomandose como
aspectos esenciales:

La seguridad de alumnos;

La abundancia de materiales para reciclar: se utilizé como uno de los pilares del manejo;

El caracter demostrativo y educativo, por lo que no se buscan rendimientos elevados;

La necesidad de comprender las funciones de los elementos naturales y sus relaciones mutuas.

Si bien se construyé un sistema Unicamente para el desarrollo de la actividad
puntualmente, se manejé con las bases de la agricultura aiternativa, intentando proporcionar un
medio ambiente balanceado, una fertilidad del suelo sostenida y un control natural de plagas.
Las estrategias se apoyan en conceptos ecolégicos, de manera que se produzcan los ciclajes
de nutrientes y Materia Organica, flujos cerrados de E, pobiaciones balanceadas de plagas, etc.



Uso de espacio: Implicé el anélisis del espacio para huerta, tamario (de manejo accesible por
los alumnos), crientacién canteros, etc.

Manejo del suelo

Tipo de laboreo: se realizaron camas altas de ancho accesible para los alumnos por ambos
lados. Este laboreo no invierte el suelo, es factible de realizar con los alumnos y permite
incorporar materia organica al suelo (se busca el minimo de laboreo posible). Todo los laboreos
se realizaron con herramientas manuales disponibles en la escuela ( pala dientes, estacas, pala
recta, azada, rastrillo, escardillo, etc.)

Proteccién del suelo durante la etapa de cultivo: Se realizé a través de la cobertura “mulch”
de paja de fardos durante todo el cultivo y la densidad de siembra.

Aspectos del cultivo

En la instalacion:

Definicion especies y cultivares (lechuga crespa morada, crespa blanca, coliflor, rabanito,
cebolla, persjil, zanahoria, broccoli).

Disposicion espacial: alternadas en el cantero principalmente para lograr un mejor uso del
espacio y aprovechamiento de la luz.

Definicion momento de siembra, tipo de siembra, transplantes.

En el desarrolio:
Raleo: forma y momento (densidad buscada, criterio)
Control de malezas: Dentro de los canteros el control se realizé en forma manual por parte de
los alumnos y mediante el uso de cobertura permanente ( mulch ). En los caminos se mantuvo
el pasto corto y se sembraron gramineas como tapiz de cobertura. El trabajo de desmalezado
fue desarrollado por los alumnos en forma permanente.
Control sanitario: seguimiento e inspecciones por plagas y enfermedades. Para evitar
enfermedades se buscd:

sembrar en ia mejor época del cultivo

sembrar en terreno drenado

eliminar hojas enfermas

estimular enemigos naturales: diversificando produccion (policultivo) y manteniendo
vegetacion espontanea en los alrededgres de la huerta (la escasa dimensién de la huerta
favorecié dichos mecanismos)x

no utilizaciéon de agroquimicos
Riego: se realizé manualmente por parte de los alumnos durante todo el ciclo (regaderas,
baldes): no se produjeron excesos de agua por lluvias o mal drenaje (forma de los canteros,
presencia de mulch y tapiz en los caminos favorecié el proceso).
Manejo abonos/fertilizacién: construccion y manejo de una compostera, mantenimiento de un
lombricario ya existente en el predio de la escuela, utilizacién de estiércol proporcionado por
vecinos de la escuela.

Al cierre del ciclo:
Definicién cosecha: forma y momento ( explicacion de los criterios usados)

Organizacion de las actividades con alumnos

Una parte importante de las actividades del proyecto las condujo el maestro en el salén de
clase, generaimente en ausencia del universitario. Se le proporcioné al maestro la informacién y



el material de seguimiento necesario para dicho fin. El universitario colaboré con el docente
para “transponer” los conceptos necesarios.

En relacion a las actividades de campo (en la huerta), las mismas se consideran parte
fundamental del proyecto y alli se centrara la actividad del universitario con el grupo de clase.
La mayor parte de las actividades se desarrollaron en subgrupos organizados por el maestro,
con una duracion que no excedié la hora y media de tareas para los alumnos, graduando el
trabajo de contenidos a fin de evitar sobrecargar la actividad. El universitario concurrié
alrededor de 2 veces por semana en una primera instancia y luego una.

El mantenimiento general de la huerta quedé a cargo del grupo de clase y se realizd en
base al desarrollo de tareas que habran incorporado a lo largo del proyecto ( riego,
desmalezado, etc.). Dicho trabajo fue realizado por alumnos “encargados” en forma rotativa.

Fotografia N°7. Alumnos de la Escuela N° 253 preparando un cantero.

Calendario de actividades con alumnos

= Contactos con las Instituciones
* Planificacién general
= Diagramacioén general del sistema



Jormmada 1

Objetivos especificos:

Lograr una primer forma de integracion al grupo de jévenes y a la dinamica de ia escuela.
Presentar una idea inicial de las posibles actividades a desarrollar en conjunto vinculadas a
Agronomia.

Desarrolio:

Dinamica de presentacion en el salén de clase (facilité el comienzo de la comunicacion con
el grupo).

Dialogo sobre los motivos de la visita de un estudiante universitario y las finalidades de la
formacion agrondmica.

Recorrida por las diferentes instalaciones de la escuela ( demas clases, comedor, patio ,
taller de carpinteria y el galpén. En este Ultimo se encuentra un lombricario que esta a cargo
de los mismos alumnos y que surgi6 a partir de la visita de un lombricultor)

Jormada 2

Objetivos especificos:

Conocer el origen de los principales alimentos que se producen en Uruguay.
Lograr la construccién del conocimiento en forma Idica para un tema particular.
Continuar fortaleciendo el vinculo con el grupo y promover la integracion a la interna del

grupo.

Desarrollo:

Se analizaron algunos aspectos centrales:

Uruguay presenta particularidades en su clima, suelos, poblacién, etc., que hace que
produzca ciertos alimentos y no otros.

Por los mismos motivos, los distintos alimentos se producen en diferentes zonas de nuestro
pais. A su vez requieren de distinta superficie y una forma de trabajo y de vida particular.

Es importante conocer los subproductos que se generan a partir de los distintos alimentos
primarios.

A nivel de nuestra escuela podemos producir ciertos alimentos.

Posteriormente se realiz6 una dindmica donde se discutieron origen y utilidades de

diversos alimentos producidos en el pais.

Jormada 3

Objetivos especificos:



* Incentivar a los alumnos para que por si mismos logren interesarse por la actividad de la
huerta, y que la puedan percibir como algo propio.
= Introducir conceptos basicos sobre el suelo, su importancia y sus principales componentes.

Desarrolio

= Lectura y andlisis de un material disparador para introducir al grupo concretamente en la
produccién de hortalizas en la escuela (en salén de clase).

» Definicion del sitio para instalar los canteros. En el lugar se trabajaron los siguientes
aspectos:

Observacion de perfiles de suelo utilizando taladro holandés: diferenciacion de horizontes,
observacion de raices, analisis de la importancia del suelo para el desarrollo de los vegetales,
etc.

Delimitacion del terreno a trabajar y limpieza del mismo

Actividad: Observacion y analisis de un perfil de suelo

Contenidos conceptuales: Formacion y composicion del suelo. Nocién de nutriente,
fertilidad, materia organica. El suelo como ecosistema complejo. Se inicia la relacién entre los
seres vivos y su medio.

Contenidos procedimentales: aplicacién de una técnica para extraer muestras de suelo
mediante el uso de un taladro holandés. Clasificacion de sueios con diferentes texturas.
Recoleccion y clasificacién de seres vivos en el suelo. Experimentacion con suelos de diferente
fertilidad.

Contenidos actitudinales: promocién del trabajo en equipo. Inicio de una actitud rigurosa
en la observacion y clasificacién. Conciencia de los seres vivos que integran el ecosistema y
responsabilidad ante esto

Jornada 4

Objetivos especificos:

= Desarroliar actividades propias de la instalacién de una huerta.
» Fomentar el trabajo en equipo.

La actividad se realizd en el patio en pequefios equipos realizando las siguientes
actividades:

Se cortd y recogioé el pasto del terreno donde se armaran los canteros.

Se recolectaron chircas para colocar dentro de la cama alta.

Se midid y delimité la cama ( 5m por 1,2 m aprox. ).

Se preparo la cama alta ( previo analisié del funcionamiento de la misma ) y dos canteros.
Se delimité el terreno de la huerta y se lo cercé con estacas e hilo para evitar el ingreso de
animales.




Actividad: Preparacién de una cama aita

Contenidos conceptuales: Para realizar la siembra el suelo puede ser preparado y asi
generar mejores condiciones para el cultivo a implantar. Diferentes laboreos provocan diferente
impacto en el ecosistema suelo.

Contenidos procedimentales: El laboreo requiere de una técnica particular segun el tipo
que se realice. Es importante la secuencia de labores en el resultado posterior. Se desarroliara
desde el primer movimiento de suelo hasta el afinado de la cama.

Contenidos actitudinales: Incentivar el trabajo en el equipo y la divisién de tareas para
realizar un trabajo. Se promovera una actitud de responsabilidad ante |a alteracion del entorno.

Actividad: Observacién de las diferentes herramientas de trabajo

Contenidos conceptuales: El hombre a disefiado diversas herramientas para actuar
sobre el suelo. Para utilizarlas debe conocer los procesos que estd afectando. Cada
herramienta requiere de una técnica de manejo propia. Los alumnos deben manejarias con
precaucion y responsabilidad.

Contenidos procedimentales: Iniciar el concepto de secuencia de acciones para lograr
un objetivo. Los alumnos conoceran como utilizar cada herramienta.

Contenidos actitudinales: Generar conciencia de la alteracion que se provoca, pero
también sobre la disminucion del impacto que se provocara en base al conocimiento de los
aspectos involucrados(consideracion de la pendiente, no inversion del perfil, etc)

Jornada 5

Objetivos especificos:

* Determinar en forma colectiva entre todos los miembros del grupo las finalidades de la
actividad de huerta y cual va a ser el plan de trabajo para cumplirlas.

Se trabaj6 con papelégrafos discutiendo y redactando los objetivos de la actividad de
huerta. Los mismos, junto con el desarrollo fueron planificados por los propios alumnos.

Nombre del proyecto: Huerta escolar.
Integrantes, protagonistas: alumnos de Primaria 5 y 6 de la Escuela 253.
Objetivos ( ¢ con qué fin ? )

Obtener vegetales para alimentarnos.

Aprender a cultivar plantas.

Trabajar en equipo, en forma cooperativa.

Disfrutar del trabajo, tenerle amor y carifio.

Aprender una forma de trabajo que puede generar ganancias.
Compartir.

Contribuir a una vida saludable a través de una mejor alimentacion.




Desarrollo ( ¢ de qué forma ? ):

Eleccién del terreno.

Preparacion de cama alta.

Siembra y transplantes.

Cuidado de los cultivos: desmalezado, riego, control de plagas y enfermedades en forma
natural, abonado.

Cosecha

Utilizacidn en nuestra alimentacién
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Recursos que disponemos:

Un grupo de comparieros.

El apoyo de la maestra y un estudiante de Agronomia.
Un terreno apropiado.

Ganas de trabajar.

Se planteé el calendario de actividades de la semana siguiente.

Recolectar abono desde predios linderos a la escuela
Afinar los terrones de la cama alta

Preparar sustrato y armar almacigueras

Sembrar y transplantar hortalizas.
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Actividad: Definicion de un plan de trabajo

Contenidos conceptuales: La produccion de vegetales requiere de cierta planificacion
que debe empezar a considerarse. Se deben buscar los mecanismos para adquirir una vision
global del proceso a realizar y sus principales implicancias (quienes, dénde, por qué, coémo)

Contenidos procedimentales: Consiste en definir las posibles etapas a desarrollar para
obtener los productos.

Contenidos actitudinales: Se pretende generar una actitud hacia el trabajo, la necesidad
de planificar, de organizarse, etc.

Jornada 6

Se solicitd una camioneta al Apex. La misma se utilizd para recolectar semilla,
almacigueras y fardos en un predio de Rincon del Cerro

Jornada 7

Objetivos especificos:

= Conocer las principales particularidades de los cuitivos horticolas de invierno y verano, sus
semillas y modo de siembra.

= Continuar con la instalacién de los cultivos que seran mantenidos por los propios alumnos.

En el salén de clase se analizaron aspectos vinculados a la siembra de hortalizas:




e Reconocimiento de semillas
¢ Cultivos de invierno y de verano
s Métodos de siembra

Posteriormente en el cantero se terminé de afinar la tierra y se sembraron hortalizas
entre todos los comparieros. Las especies sembradas fueron espinaca, rabanito, perejil,
zanahoria y acelga. Luego se coloco paja seca sobre el cantero ( mulch ) y se analizé su
utilidad. Finalmente se rego el cantero completo.

Se solicitd una camioneta al Apex y se recolectaron plantines donados un productor de
Paso de la Arena

Actividad: Preparacion de sustrato para almacigueras

Contenidos conceptuales: existe la posibilidad de generar un ambiente similar al suelo
para iniciar el crecimiento de las plantas que necesitan cuidados especiales. Las plantas
necesitan determinados elementos que dicho material debe proporcionar.

Contenidos procedimentales: Rigurosidad para preparar la mezcla utilizando los
elementos que se definan previa investigacion.

Contenidos actitudinales: Responsabilidad ante la generacién de un ambiente
modificado para el desarrollo de vegetales en sus primeras etapas.

Actividad: Observacién y clasificacion de semillas

Contenidos conceptuales: La reproduccién por semillas (sexual) es una de las formas
que utilizan los vegetales para propagarse. Existe una enorme diversidad de semillas que
obedece a multiples factores y le proporcionan caracteristicas distintas: resistencia, reserva de
nutrientes, etc.

Contenidos procedimentales: Observacion y clasificacion de materiales siguiendo
diversos criterios que el propio investigador seguira ayudado por los adultos.

Contenidos actitudinales: valoracién de la diversidad y de las diferencias. Iniciar el
conocimiento de las caracteristicas adaptativas al medio.




Fotografia N° 8. Alumnos de la Escuela N° 253 durante una visita a un predio de la zona rural de
Montevideo

Actividad: Siembra de especies de hortalizas

Contenidos conceptuales: Las semillas tienen ciertos requerimientos para germinar. En
la cama de siembra debemos asegurarnos de reunir las caracteristicas necesarias para cada
tipo de semilla. Previamente se deben haber analizado la incidencia de algunos factores en la
germinacion.

Contenidos procedimentales: Se desarrollara la técnica de siembra segun el tamafio de
la semilla. Previamente la tierra de la cama de siembra debe haber sido afinada, desmenuzada
y nivelada apropiadamente.

Contenidos actitudinales: Responsabilidad por generar un medio de desarrollo de los
vegetales: Los humanos podemos ordenar un espacio para promover un ciclo biolégico.
Debemos ser conscientes de las posibilidades que esto nos genera y la responsabilidad que
debemos asumir.




Actividad: Colocacién de mulch

Contenidos conceptuales: El suelo descubierto es mas propenso a la erosion, los
cambios de temperatura, etc. La cobertura de la superficie con materiales como paja (muich)
disminuye estos efectos y colabora en el control de malezas y la conservacién de la humedad.

Contenidos procedimentales: Los respectivos a la colocacion del material.

Contenidos actitudinales: Generar una actitud hacia la conservacién de los recursos
naturales.

Actividad: Riego

Contenidos conceptuales: Uno de los elementos necesarios para el crecimiento de los
vegetales es el agua. La utilizarén para conformar su cuerpo y realizar diversas funciones.

Contenidos procedimentales: El riego debe ser realizado considerando muiltiples
factores que se deben analizar (lluvias previas, estado del vegetal, etc.). Sera una tarea que
requiere constancia y definiciones permanentes y que puede ser resuelto y ejecutado por los
alumnos.

Contenidos actitudinales: Dedicacién en el trabajo, constancia, definicién de criterios.

Jormmada 8

Objetivos especificos:

= |ntroducir generalidades sobre el transplante de hortalizas.
*= Continuar con el trabajo de huerta en forma colectiva.

Se trabajé en pequefios grupos con tareas asignadas:

Recoleccion de estiércol de caballo en dos predios linderos.

Afinado de ambos canteros para transplantar.

Preparacion de sustrato para almacigueras.

Transplante de coliflores y lechugas moradas crespas, blancas crespas y blancas comunes.
Siembra de especies florales en dos almacigueras: Pensamientos y Tagetes.

Actividad: Transplante

Contenidos conceptuales: Una vez superado el crecimiento inicial, los vegetales
generados en almacigos deberan ser transplantados a campo para completar su desarrollo en
forma adecuada, ya que sus requerimientos de espacio, agua y nutrientes superan las
posibilidades del manejo que recibieron hasta entonces

Contenidos procedimentales: Los pertinentes a la técnica de transplante

Contenidos actitudinales: Responsabilidad en el trabajo con seres vivos atendiendo a
sus diferentes etapas y los requerimientos que presentan.




Actividad: Cultivo en almacigueras

Contenidos conceptuales: El manejo de cultivos en alméacigos permite el control de las
condiciones atmosféricas, necesario en las primeras etapas de crecimiento de determinados
cultivos. Requiere de un cuidado especial porque se maximiza la intervenciéon humana en esa
etapa de la produccion.

Contenidos procedimentales: Desarrollo de las técnicas de cultivo minimas para esta
fase.

Contenidos actitudinales: Precaucion y cuidado por seres vivos en una etapa muy
sensible.

Jornada 9

Objetivos especificos:

= Generar un acercamiento y una sensibilizacion hacia diferentes formas de vida propias de
la zona rural de Montevideo.

= Fomentar la observacién y el analisis de sus actividades entorno a la produccion
agropecuaria.

Se observé y analizd un material audiovisual sobre ia zona rural de Montevideo:
“ Extramuros .

Jomada 10

Objetivos especificos:

= Generar una discusion entorno a diversos recursos naturales y su utlizacion.
= Conocer diferentes culturas y su forma de producir particular.

Se observaron 3 materiales audiovisuales:

La vida en el suelo (Japén): los elementos que componen el suelo y
su equilibrio, aspectos del desarrollo de los vegetales, la degradacion de la materia organica,
etc.

Sembrando alternativas ( INTA  Argentina): una forma de
organizacion particular, con produccién de hortalizas a escala doméstica en barrios populares.

La energia de nuestro planeta (Chile): diversas fuentes de energia y
su utilizacion, el hombre como transformador del medio natural, etc,

Ademas se trataron temas como la contaminacién en aguadas, basurales, las diferencias
culturales con los paises de los diferentes documentales, etc.

Actividad: Observacién de material audiovisual sobre el suelo.

Contenidos conceptuales: La importancia de mantener el equilibrio del suelo (se
conecta con lo anterior), aspectos de la degradacién de la materia orgéanica, etc.

Contenidos procedimentales: Observacion |, andlisis, discusién del material. Este
material se vale de recursos tecnolégicos muy avanzados que deben ser considerados.

Contenidos actitudinales: Los mismos que el punto anterior.




Jornada 11

Objetivos especificos:

Conocer parte del entorno rural cercano a la zona de |a escuela.

Participar en una actividad social que trasciende el &mbito del local escolar y la integra con
otras instituciones.

Colaborar en el desarollo del Parque de Punta Espinillo en forma conjunta con otras
escuelas de Montevideo.

La actividad consistio en visitar el Parque Polivalente de Punta Espinillo en una jornada

de forestacion. Participaron diversas escuelas publicas y privadas de Montevideo, funcionarios
del Jardin Botanico y autoridades de la IMM. Los alumnos de la escuela N°253 tuvieron la
oportunidad de transplantar Lapachos y Ginko Bilovas.

Jomada 12

Objetivos especificos:

Reafirmar los conceptos de desmalezado y raleo de hortalizas.

Continuar con el trabajo de huerta en forma colectiva.

Introducir a otros comparieros de la escuela en las actividades de la huerta,

Generar un espacio donde los alumnos de Primaria V y VI compartan sus experiencias y su
aprendizaje con nifios de clases menores

Las actividades realizadas con Primaria V y VI fueron las siguientes:

Corte del pasto en los espacios alrededor de los canteros utilizando maquina bordeadora.
Desmalezado de todos los canteros.

Raleo de las especies sembradas.

Reparacién del cerco que protégé los canteros.

Preparacion de nuevo cantero y abonera.

Transplante cebolla verdeo

Aplicacion de estiércol y de mulch.

Actividad: Raleo
Contenidos conceptuales: Los vegetales necesitan determinado espacio para

desarrollarse, dada la incidencia de factores a estudiar como la incidencia de luz, el acceso a
nutrientes, el espacio fisico, etc. En su consideracion surge la necesidad de seleccionar qué
plantas permaneceran en el sitio y cuales deberan ser eliminadas.

Contenidos procedimentales: Rigurosidad en la observacion y determinacién de los

vegetales a excluir

Contenidos actitudinales: Desarrollo de criterio para decidir acciones.




Actividad: Desmalezado

Contenidos conceptuales: Las malezas son plantas que se desarrollan
espontaneamente en el sitio de cultivo dada la existencia previa de las semillas en el suelo. Se
debe analizar el por qué de su exclusion, haciendo énfasis en su competencia con las especies
a cultivar pero conscientes que el caracter de “intrusas” se lo asignan las personas.

Contenidos procedimentales: Desarrollo y ejecucion de la técnica para desmalezar
correctamente.

Contenidos actitudinales: Respeto por aquellos seres vivos a los que interrumpimos su
ciclo para priorizar el de otros.

Una vez acondicionada la huerta se invit6 a los alumnos de Primaria |
a participar de las tareas de la huerta. Los nifios fueron guiados por algunos de sus comparieros
mayores. Las actividades desarrolladas fueron preparacion de una cama de siembra
(desmanuzado de terrones, nivelado del cantero, preparacion de surcos), y siembra de
rabanitos.

Jornada 13

Objetivos especificos:

* Participar en la cosecha de las hortaliza cultivadas, para luego utilizarlas en el comedor de
la escuela.

* Promover en los alumnos la importancia de elaborar su propio alimento.

= Fomentar |a importancia de la higiene en la alimentacion.

= Continuar con la dinamica de trabajo en equipo.

En una primera instancia se cosecharon lechugas y rabanitos (también colaboraron
ninos de Primaria 1). Todo lo cosechado fue lavado y llevado a la cocina de la escuela.
Posteriormente se elaboré una ensalada de verduras que sirvié para acomparfar el menu del
dia.

Jornada 14

Objetivos especificos:

= Reafirmar el conocimiento de la zona rural de Montevideo con sus principales actividades
agropecuarias. |

= Conocer sistemas de produccién agropecuario distintos a los ya tratados.

* Generar instancias donde los alumnos sean receptivos a diferentes formas de trabajo y que
sean capaces de respetarlas y valorarlas.

Se utilizé la mafana completa para visitar dos predios de la zona y compietar la
observacioén de la zona rural. Primero se visitd el predio de la familia Nervi, dedicado a la
produccion de plantines de hortalizas. Se observaron y analizaron las principales caracteristicas
de ese sistema: el trabajo en almacigueras, el sustrato usado, el riego, la fertilizacion , etc.




En una segunda instancia se visit6 la granja San Francisco. Alli se entrevistd a un
cunicultor y se observd como funciona su sistema. También se observé un lombricario y una
huerta en la que también participan alumnos de Primaria.

Fotografia N° 9. Alumnos de la Escuela N° 253 después de cosechar rabanitos de la huerta de la escuela.




