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ABSTRACT

El presente estudio tiene como objetivo analizar el involucramiento académico de los jovenes que

accedieron a la Educacion Superior. Para ello se utilizé la base de datos del estudio longitudinal Segunda
encuesta a los jovenes evaluados por PISA 2003 (PISA-L 2003-2007-2012). En particular, se utilizé el
modulo V de la encuesta que se inscribe en la serie de estudios desarrolladas por el NSSE (National Survey
of Student Engagement) donde se pretende observar que tipo de practicas institucionales y de los
estudiantes favorecen el involucramiento académico.

En una primera instancia se caracterizo la poblacion que accedio a la Educacion Superior a la luz de
una serie de variables estructurales, institucionales e individuales. En el presente se confirmé lo planteado
en antecedentes nacionales e internacionales, los jovenes que acceden a este nivel se encuentran social y
académicamente selectos. En particular se destaca el efecto que tiene el entorno sociocultural del centro
donde los entornos muy desfavorables no llegan a acceder un 1% y en los entornos muy favorables
acceden el 95%. A su vez, este estudio presenta la gran ventaja de incorporar las competencias
académicas medidas por PISA 2003 y ver la importancia que tienen en el acceso a la Educacion Superior.

Dentro de las conclusiones se destaca que tanto el Alpha de Cronbach, como el Andlisis Factorial
de Componentes Principales confirmaron al involucramiento académico como rasgo latente
unidimensional. Adicionalmente, se pudo observar a través de un modelo de regresion logistico estandar
que los estudiantes que presentaban mayores niveles de involucramiento académico presentaban

mayores probabilidades de llegar al segundo ano de Educacion Superior.



1. INTRODUCCION

1.1. Tema

Las instituciones de Educacion Superior son las que proporcionan el conocimiento y técnicas mas
sofisticadas de su época a la estructura social. Juegan un importante papel como transmisoras y
generadoras de conocimiento que influye en toda la sociedad (Brunner & Ferrada, 2011).

Uruguay presenta bajas tasas de acceso a la Educacion Superior (en adelante ES), si se lo compara
con los paises de América Latina de alto desarrollo humano. En Uruguay acceden en torno al 14.6% de los
jovenes entre 15 y 24 afos, porcentajes menores a los de Argentina, Chile, México y Panama. Solo Brasil
con un 6.4% y Costa Rica con un 13.8 % se encuentran por debajo de Uruguay. Esto es producto de una
fuerte ineficiencia terminal de la Educacion Media Superior, en comparacion con la regidn y con paises de
igual desarrollo humano. (BOADO & FERNANDEZ, 2010)

A suvez, la evidencia indica importantes ineficiencias en la ES en Uruguay, al menos en sector publico,
que concentra una proporcion alta de la matricula del nivel’, derivadas de altos niveles de rezago y
abandono de los cursos. Se ha estimado, por ejemplo, que en la Universidad de la Republica (en adelante
UDELAR) las tasas de desercion superan a las de egreso. Los estudios basados en el seguimiento de
cohortes de estudiantes del Instituto de Profesores Artigas (en adelante IPA) (Cardozo et al, 2000) y mas
recientemente de las Instituciones de Formacion Docente (en adelante IFD) a nivel de todo el pais (ANEP-
CIFRA, 2012), muestran un panorama similar.

Aunque los antecedentes existentes son consistentes en sefalar la fuerte segmentacion social y
académica en el acceso a la ES, asi como los serios problemas para traducir los ingresos en un aumento
sustantivos de la poblacion que egresa de este nivel, se conoce comparativamente menos sobre los
procesos que inciden en el abandono de los estudios en la ES. En particular, existen escasos antecedentes
nacionales que vinculen el tipo de experiencias que tienen los alumnos que ingresan a la ES con sus
trayectorias académicas posteriores.

La presente memoria de grado se focaliza precisamente en las experiencias académicas reportadas
por una cohorte de jovenes uruguayos durante su primer afio en la ES. Especificamente, busca avanzar en
el estudio del grado de involucramiento de los estudiantes en distintas dimensiones de la actividad
académica al inicio de la carrera. La hipotesis central que guia el estudio es que el tipo e intensidad de
dichas experiencias tienen un efecto sustantivo e independiente de terceros factores sobre la trayectoria
escolar posterior y en distintos resultados vinculadas a ellas, desde los niveles de satisfaccion de los
alumnos hasta la progresion por los cursos. El resultado por excelencia que se analizara en el marco de
esta tesis refiere a la continuidad educativa, es decir, al mantenimiento en el tiempo de los vinculos

académicos en contraposicion a la desafiliacion escolar.

'Nose cuenta con informacion similar para las universidades e institutos universitarios del sector privado.



El estudio se basa en la informacion derivada del seguimiento al Panel de Estudiantes evaluados por el
Programa PISA en el afio 2003 (en adelante, cohorte PISA 2003) y encuestados en 2007 y en 2012,
respectivamente sobre los 20 y los 25 afios de edad. Los datos del Panel permiten reconstruir las
trayectorias escolares de la cohorte PISA 2003, incluido el acceso a y la progresion por la educacién de
nivel superior. El andlisis de las experiencias académicas durante el primer afio en la ES, en particular, se
basa en la informacién del Mddulo sobre Educacion Superior incluido en la Encuesta 2012° con este
proposito y que constituye una adaptacidon al caso uruguayo de la propuesta tedrico-metodologica
desarrollada por Kuh, Kinzie, Schuh & Whitt (2005) en los Estados Unidos en base a la National Survey of
Student Engagement (NSSE).

La monografia se inscribe en la linea de investigaciones que viene desarrollando el grupo de estudio
sobre Transiciones Educacion Trabajo aprobado por la Comision Sectorial de Investigacion Cientifica (CSIC)
en 2010y coordinada por el Dr. Tabaré Fernandez desde el Departamento de Sociologia, especialmente en

la linea de estudios sobre la educacion superior.

1.2. Relevancia social

Desde una perspectiva comparada, tanto internacional como regional, nuestro pais presenta niveles muy
bajos de acceso y de graduacion de la ES. A nivel agregado, existe un consenso generalizado en torno a la
creciente relevancia que la formacidn de un creciente nimero de técnicos y profesionales tiene para el
desarrollo econémico y social de los paises. De hecho, puede sostenerse que el escaso desarrollo de la
educacion superior constituye una de las barreras estructurales en paises como Uruguay para superar las
brechas que nos separan de los paises de mayor desarrollado, en el contexto de una sociedad del
conocimiento y de la informacion (CEPAL, 2009).

En Uruguay, el bajo porcentaje de poblacion universitaria o, mds genéricamente, con formacion de
nivel superior se explica, en buena medida, por las ineficiencias de los niveles educativos anteriores que
redundan en una baja tasa de acreditacion de la educacion media y, en consecuencia, inciden "a la baja"
en la demanda por estudios terciarios y por ende en los niveles de matriculacion .

A pesar de todo, la matricula en la ensefianza superior se ha incrementado considerablemente en
las ultimas décadas en términos relativos. Sin embargo, tal como se advertia ya en la década de 1960
(CIDE, 1965), el aumento en las inscripciones sigue sin lograr traducirse en un aumento proporcional de la
titulacion, debido a las altas tasas de desercidon y a que los estudiantes emplean muchos mas afos de los
previstos normativamente para completar sus cursos. En su investigacion sobre la UDELAR, Marcelo
Boado estimo que el nivel de titulacion para el periodo 1997 a 2003 fue apenas del 28% en promedio,
mientras que el 72% de los jovenes que comienzan carreras universitarias abandona sus estudios o se

encuentran en situacion de rezago.

2 Ver Anexo 1.



Ademads de las consecuencias a nivel agregado para el desarrollo social y econdmico del pais, la
escasa penetracion de la ES se asocia a su caracter fuertemente segmentado, tanto en términos sociales
como académicos. Las diferencias en las probabilidades de acceso a y progresion por las carreras terciarias
derivadas de la posicidn de clase/origen social, la localizacion territorial, el sexo o el tipo de trayectoria
académica anterior (ej. en el sector publico o privado, en la educacion media general o técnica),
constituyen uno de los mecanismos mediante los cuales se activa la reproduccion de la estructura de
desigualdades de la sociedad. En otros términos, el problema que se propone estudiar se vincula
directamente a la inequidad social y su reproduccion intergeneracional.

Como consecuencia de lo anterior, se estima que el estudio sistematica sobre los factores que
inciden en el acceso y en las trayectorias educativas en la ensefianza superior aportan elementos
altamente relevantes para la comprension del problema y para la eventual definicion de politicas
educativas que permitan superar el actual estado de cosas y reducir las brechas en los niveles de equidad.
A pesar de todo, en comparacion con otros niveles educativos, la ES ha recibido menor atencion en la
investigacion académica. Tal como plantean Brunner & Ferrada: “el acceso a la educacion es un tema
insuficientemente atendido, en parte por la apariencia de que no se esta ante un problema por el acceso
ilimitado y libre, pero que analizando los datos sobre la procedencia social se ven las grandes inequidades
que existen. El modelo sigue siendo excluyente para los estratos sociales con menor capital cultural y
social, y asi lo demuestran los datos” (2011: 104).

En este contexto, se espera que la presente investigacion, concentrada en el tipo de vinculos
académicos que los estudiantes generan con las instituciones educativas desde el inicio de sus carrerasy
en los efectos de tales experiencias sobre las trayectorias posteriores, aporte insumos relevantes para la

definicion de politicas educativas en un sistema en el que actualmente desertan mas que los que egresan.

1.3. Relevancia socioldgica

Sociologicamente, el estudio busca contribuir en tres sentidos complementarios. Por una parte, al
focalizarse en las experiencias propiamente académicas que los jovenes desarrollan en interaccion con las
instituciones en las que estudian, procura aportar al analisis de los factores que inciden en las trayectorias
educativas desde una dimension institucional, perspectiva que ha recibido poca atencion en la
investigacion uruguaya en su aplicacion especifica al nivel terciario.

En segundo término, el estudio acumula en la linea del conocimiento académico vinculado al
relativamente reciente desarrollo en el pais de estudios de tipo longitudinal sobre educacion, basados en
el analisis de trayectorias académicas.

Desde el punto de vista tedrico-metodologico, en tercer lugar, la monografia avanza sobre la

conceptualizaciéon y mediciéon de las experiencias de los estudiantes y sus niveles de involucramiento



académico®, incorporando asi la acumulacién de la investigacion internacional, especialmente

norteamericana, sobre el tema al estudio de la realidad nacional.

* El término involucramiento académico es una traduccion propia para el original student engament, utilizado en
la literatura de origen estadounidense.



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo general

El objetivo general de la monografia consiste en analizar las experiencias académicas y los niveles de
involucramiento con los estudios de los jovenes evaluados por PISA 2003 en su primer ano en la ES,
identificando los factores estructurales, individuales e institucionales que afectan estas experiencias y sus
posibles efectos sobre las trayectorias académicas posteriores en el nivel.

La Educacion Superior es de caracter no obligatorio, lo cual implica que los estudiantes contintan
este nivel en forma voluntaria. A pesar de eso, no todos los que comienzan estudios terciarios los finalizan.
El objetivo de la investigacion consiste en analizar ver si el tipo de vinculos que los jovenes entablan con la
institucion y, en general, con los estudios, al inicio de la carrera juega o no un papel relevante en la
trayectoria posterior. Tal como se desarrollara con mayor detalle en el capitulo conceptual, el nivel de
involucramiento incluye una serie de dimensiones dentro de las cuales se incluyen las siguientes: la
exigencia académica, el tipo de vinculo con los docentes, el trabajo colaborativo o en grupo y la

participacion activa en los cursos.

2.2. Objetivos especificos

El objetivo general del estudio se descompone en los siguientes objetivos especificos:
OE 1: Analizar las caracteristicas especificas de la poblacion que accede a la educacion superior en
Uruguay.

El acceso a la ES supone la supervivencia a un proceso complejo de seleccidn: quienes logran llegar
al menos a comenzar estudios superiores representan una poblacion altamente seleccionada. En otros
términos, este proceso de seleccion no es aleatorio. Los antecedentes senalan, de hecho, que el acceso a
la ES se encuentra fuertemente segmentado por una serie de variables estructurales, individuales e
institucionales. Por definicion, el objeto de estudio de esta monografia implica atender especificamente al
sub-universo de jovenes que sobreviven a esta seleccion. El estudio de los posibles sesgos de seleccion
que potencialmente podrian derivarse de focalizarse en una etapa ya avanzada de las trayectorias
académicas especialmente, los sesgos en las estimaciones de los efectos de las variables explicativas
queda fuera de los objetivos y alcances de esta monografia. Sin embargo, si resulta conveniente
comenzar, aunque sea de manera exploratoria, realizando una caracterizacion de la poblacién que accede
a la ES en comparacion con quienes no alcanzaron este nivel, de modo de contextualizar los hallazgos a los
que se alcance.

OE2: Describir las experiencias académicas de los jovenes evaluados por PISA en el primer afio de su
carrera.

Este segundo objetivo especifico implica explorar la valoracion que realizan los jovenes que
accedieron a la ES respecto a sus experiencias académicas y analizar si estas experiencias difiereny en qué

sentido en funcion de factores estructurales, individuales e institucionales tales como la localizacion
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geografica, el sexo, el nivel de desarrollo de competencias académicas®, la clase de origen o el tipo de
carrera en que el joven se ha matriculado.

OE3: Contrastar empiricamente el marco conceptual sobre las dimensiones del involucramiento
académico en base a las experiencias de la cohorte PISA 2003 y elaborar un indice resumen.

El tercer objetivo especifico consiste en analizar la adecuacion empirica de la nocion de
involucramiento académico y de las distintas sub-dimensiones que lo conforman, de acuerdo a la
propuesta tedrico-metodoldgica desarrollada por Kuh, Kinzie, Schuh & Whitt (2005) y adaptada de la
National Survey of Student Engagement (NSSE) en el formulario de Encuesta 2012 para el seguimiento del
Panel PISA 2003. Se procurard valorar la unidimensionalidad del concepto y del set de indicadores que se
utilizan para su medicion y, en caso afirmativo, elaborar un indice resumen de involucramiento académico

enla ES.

OE4: Analizar el efecto neto de otros factores de las experiencias académicas de los estudiantes
uruguayos durante el primer afio de la ES sobre la trayectoria escolar posterior, especialmente en
relacion a la continuidad en el tiempo de los estudios en ese nivel.

Este ultimo objetivo apunta a contrastar la hipotesis general que enmarca la monografia y que
establece que un mayor nivel de involucramiento académico al inicio de la carrera aumenta las
probabilidades de que el estudiante permanezca afiliado a la carrera, independientemente de otros

factores estructurales, individuales e institucionales que inciden en las trayectorias escolares.

* Para mas detalle sobre las competencias evaluadas por PISA ver Anexo 3.



3. PREGUNTAS E HIPOTESIS

3.1. Pregunta Central

¢Cuales son las experiencias académicas de los estudiantes uruguayos al inicio de sus carreras en la ES, de
qué factores dependeny cdmoinciden en la trayectoria académica posterior en el nivel?
Esta pregunta central supone contestar a un conjunto de preguntas especificas jerarquicamente

relacionadas:

3.2. Preguntas especificas

e ¢Qué caracteristicas presentan los jovenes que acceden a ES en comparacion con quienes no
logran alcanzar este nivel? ¢Existen diferencias por género? ¢Por region? ¢Por nivel de
desarrollo de competencias académicas? ¢Por clase social de origen? ¢Por el tipo de
institucion en que transcurrio la trayectoria educativa anterior?

e ¢CAmo son las experiencias académicas de los jovenes en el primer afio de la ES en relacion a:
i) el tipo de relacionamiento con los docentes; ii) el nivel de exigencia académica; iii) el
involucramiento en formas de aprendizaje colaborativo; iv) la participacion activa en el
conocimiento?

e ¢(laevidencia empirica para el caso uruguayo, sustenta la elaboracion teodrica y la construccion
metodoldgica del concepto de involucramiento académico? Los indicadores incorporados en
la medicion, ¢captan efectivamente una sola dimensidon? ¢Se sostiene empiricamente la
distincion de distintas sub-dimensiones?

e El tipo de experiencias y los niveles de involucramiento académico ¢ dependen de factores
estructurales, individuales e institucionales?

e (Cudl es el impacto neto de las experiencias académicas y, en particular el nivel de
involucramiento con los estudios al inicio de la carrera, sobre la trayectoria posterior,

especialmente sobre las probabilidades de continuar o desvincularse de la ES?

3.3. Hipotesis

La busqueda de respuestas para este conjunto de preguntas se estructura en torno al siguiente sistema de
hipodtesis:

H1 - Acceso a la ES. El acceso a la Educacion Superior es el resultado de un proceso de seleccion que opera
a lo largo de las trayectorias educativas y que opera en base a dimensiones estructurales (como la clase de
origen o la localizacion geogréfica), individuales (como el sexo o la acumulacion de conocimientos
académicos) e institucionales, incluida la trayectoria escolar anterior (como el tipo y sector en que

transcurrio la trayectoria escolar durante la ensefianza media).
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H2- Experiencias al inicio de la ES e involucramiento académico. Existe un importante nivel de
heterogeneidad en relacion a las experiencias académicas de los estudiantes al inicio de las carreras en la
ES. Estas diferencias dependen, en parte, de factores estructurales, individuales e institucionales, incluida
la trayectoria escolar anterior y el tipo de institucion en la que se cursa el nivel terciario (basicamente,
universitario y no universitario). La heterogeneidad en las experiencias se expresa en distintos grados de

involucramiento académico, condicionados a estos mismos factores.

H3- Involucramiento académico y trayectoria posterior en la ES. El nivel de involucramiento académico,
derivado de las experiencias de los jovenes al inicio de su carrera, tiene un efecto significativo sobre la
probabilidad de que el estudiante permanezca estudiando en la ES (es decir, desalienta la desafiliacion
prematura). Este efecto es independiente de la incidencia de terceros factores estructurales, individuales

e institucionales, incluida la trayectoria académica anterior.
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4. ANTECEDENTES

Existen una serie de antecedentes vinculados a la tematica sustantiva y al abordaje metodoldgico en que
se basa este trabajo. Estan aquellos que se refieren, por un lado, a los que utilizan como base las
evaluaciones PISA, transformandolas en estudios de tipo longitudinal (en adelante, estudio tipo PISA-L).
Por otro lado, aquellos antecedentes que refieren especificamente a las trayectorias escolares en la ES,
tanto referidos especificamente a las experiencias y el involucramiento académicos o en general a los
factores que inciden en la desvinculacion o desafiliacion. A continuacion, presentaremos los antecedentes
a nivel internacional sobre la tematica para concentrarnos luego en la acumulacion nacional sobre el

tema.

4.1. Antecedentes internacionales

Los estudios tipo PISA-L comprenden diversos proyectos de caracter longitudinal basados en el
seguimiento de las trayectorias educativas, laborales (y eventualmente familiares) de los jovenes
evaluados por PISA en distintos paises, transformando asi estas evaluaciones de aprendizaje, de caracter
transversal, en un estudio panel. Los proyectos de tipo PISA-L tienen como objetivo principal el analisis de
las trayectorias de los jovenes durante el periodo de transicion entre la escolarizacion obligatoria y el
inicio de la educacion superior y / o de las trayectorias ocupacionales, vinculandolas con factores como el
origen social, el género, la localizacion geografica, las aspiraciones educativas, la vinculacion con la escuela
o las actitudes hacia la educacion, entre otros (BOADO & FERNANDEZ, 2010). Su particularidad mas
notoria, es la posibilidad de vincular las trayectorias de los jovenes con una medida estandariza de sus
desempeiios académicos, tal como surge de las propias pruebas PISA. Ademas de Uruguay, otros cinco
paises han implementado un estudio longitudinal basado en el seguimiento de la muestra nacional de
PISA, con algunas diferencias en modalidades y frecuencias: el “Longitudinal Survey of Australian Youth”
(LSAY) en Australia (LSAY); el “Youth in Transition Survey” (YITS) de Canada; el Transition from Education
to Employment Survey (TREE)® de Suiza; el estudio PISA-L de Dinamarca (KORA, 2003) y el PISA-L de (CR,
2005). Estos estudios son de gran relevancia para la presente monografia dado que han mostrado que las
competencias académicas desarrolladas por los jovenes sobre los 15 afios tienen un efecto en sus
posteriores trayectorias educativas, incluidas las trayectorias en la ES.

Otro antecedente internacional de gran relevancia para este trabajo es la encuesta realizada en
los Estados Unidos sobre experiencias e involucramiento académico. La National Survery of Student
Engagment (NSSE) conducida desde el Centro de Investigacion Superior de la Indiana University
Bloomington (IUB)’ recolecta anualmente datos sobre los estudiantes universitarios en relacion a dos

grandes aspectos que tienen que ver con el involucramiento académico. El primero de ellos refiere a la

5 http://www23.statcan.gc.ca/imdb/p2SV.pl?Function=getSurvey& SDDS=4435& Item_1d=85022&lang=en
® http://tree.unibas.ch/en/the-project/
i http://nsse.iub.edu/pdf/survey instruments/2013/Consent Spanish.pdf Consultada 30/5/2013

12



dedicacion por parte de los estudiantes en términos de horas de estudio, participacion en actividades
académicas y esfuerzo. El segundo, refiere a las condiciones que las propias instituciones brindan a los
estudiantes para poder alcanzar sus objetivos académicos®. Como se adelantd mas arriba, la NSSE
constituyd la base para la elaboracion del médulo especifico sobre educacion superior de la Encuesta 2012
sobre el que se basa la presente monografia, asi como para la elaboracién conceptual relativa al
involucramiento académico y a las sub-dimensiones que lo informan, por lo que reviste un interés central
para esta tesis. Entre los trabajos que utilizan la informacion de la NSSE, se destaca el desarrollado por
Kuh, Kinzie, Schuh y Whitt (2005), quienes realizan un estudio en profundidad de universidades "exitosas"
que logran altos niveles de involucramiento académico entre sus estudiantes y de éxito en relacion a las
tasas de vinculacion.

Un tercer antecedente vinculado a la importancia de las experiencias de los jovenes en las
instituciones de ensefianza superior y su vinculacion con las trayectorias académicas son los trabajos de
Vicent Tinto (TINTO, 2002). Tinto ha mostrado cémo las experiencias en el aula y en general en la
institucion educativa constituyen un factor clave que refuerza o debilita la afiliacion de los estudiantes. En
base a sus estudios, ha ubicado los problemas de la integracion social y académica de los estudiantes
como un asunto central en la investigacion sobre las trayectorias educativas en la educacion superior.

(TINTO, 2002) (TINTO, 2003)

4.2. Antecedentes nacionales

Los antecedentes disponibles en nuestro pais son de diversa naturaleza. El desarrollo de estudios
propiamente longitudinales en educacion no tiene en Uruguay mas de 15 afios’. Pocos de ellos se han
abocado a las trayectorias académicas en la ensenanza terciaria.

El principal antecedente nacional a los efectos de esta monografia es el conjunto de trabajos
realizados en base a la Primera Encuesta de Seguimiento de los Jovenes Uruguayos Evaluados por PISA en
2003 (PISA-L 2003), aplicada en el afio 2007 (BOADO & FERNANDEZ, 2010). El PISA-L 2003 se propuso
inicialmente describir los principales eventos educativos y laborales de los jovenes entre los 15y 20 afios y
explicar las trayectorias de los jovenes en funcion de tres factores: 1) las competencias cognitivas
desarrolladas durante la escolarizacion; 2) la herencia social y cultural; 3) la experiencia académica y social
que los jovenes habian tenido en la ensenanza media. Actualmente, el panel se ha extendido para
incorporar las trayectorias entre los 20 y los 25 afos, a partir de la Segunda Encuesta a la misma cohorte,
aplicada en 2012. El PISA-L 2003 arrojo varios resultados de interés vinculados a la presente tesis. En
primer lugar, permitid estimar cuantos jovenes alcanzan a realizar el transito a la ensefianza terciara, al
tiempo que mostro la fuerte segmentacion social y académica de la poblacion que accede a la ES. En base

a estos hallazgos, Fernandez (2009) discute los postulados de la llamada segunda reforma de la ley

¥ http://nsse.iub.edu/html/about.cfm Consultada 30/5/2013
% Entre ellos, se destaca por contarse entre los primeros el coordinado por Susana Mara, cuyo objetivo fue
describir las trayectorias de los nifios en el nivel 4 de educacion inicial hasta el primer afio de escuela (MARA, 2000).
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organica de la UDELAR y los mecanismos que operan de manera subyacente en el acceso, poniendo en
duda la medida en que las modificaciones propuestas comportaran un aumento en el acceso y egreso, tal
como pretendian. Como se anticipo en el capitulo introductorio, el Panel PISA-L2003 constituye el marco
general en que se ubica la presente monografia y aporta la base empirica en la que se basan todos los
analisis desarrollados.

Un segundo antecedente nacional es la investigacion sobre desercion en la UDELAR desarrollada
por Marcelo Boado para el periodo 1997-2003 (Boado, 2011). El autor discute las principales teorias sobre
la desvinculacion en la universidad y realiza estimaciones sobre su incidencia para los distintos servicios de
la UDELAR (BOADO, 2011). En particular, interesan a los efectos de esta monografia sus estimaciones en
relacion a las bajas -aunque variantes- tasas de egreso y a la importante incidencia del rezago académico y
de la desercidn durante los primeros afios de la carrera.

A continuacidn, desarrollaremos brevemente los principales hallazgos de este trabajo. Una de las
primeras conclusiones es que en el conjunto de la UDELAR no existen diferencias de género. A pesar de
que los promedios favorecen levemente a los varones, esta tendencia viene decreciedo, debido a la menor
participacion. Otra de las grandes diferencias se encuentra en la titulacion por area de conocimiento, las
areas tipicamente profesionales tienen mayores niveles de egreso que areas humanisticas, cientificas y no
profesionales en general. Otra de las conclusiones es que en no existen diferencias de titulacion segun el
origen social del estudiante. Si se hallé una relacion positiva entre la tasa de derecidn y la condicion de
estudiante que trabaja y con la edad media del servicio superior a la media general. (BOADO, 2011)

La Comision Sectorial de Ensefianza (CSE) publicd un informe sobre la desvincualcion en la
UDELAR, donde realizan una tipologia en funcion del momento de la carrea en que se desvinculan. En este
esquema podemos encontarar cuatro tipos de desvincualcion la pre-inicial, la inicial, la temprana y la
tardia. La primera refiere a aquellos que se anotaron pero nunca asistieron, la segunda a aquellos que se
desvinculan antes de finalizar el segundo semestre, los terceros dejan antes de terminar la primera mitad
de la carrera y por ultimo la desvinculacion tardia es aquella que se produce luego de la primera mitad de
la carrera. (DACNONA, EGANA, & DE LOS SANTQOS, 2011)

Las autoras plantean que el inicio de la carrera resulta clave, dado que la primera fase de la
trayectoria es donde se el estudiante aprende a ser estudiante universitario. Esto implica una ruptura con
ser estudiante de secundaria. Por lo cual el objetivo de su trabajo es aproximarse a la desvinculacion inicial
y sus motivos. Como principales hallazgos se pudo observar de que los inscriptos en el 2009 el 63% no
tenia inscripciones previas en la UDELAR. De esta generacion solo un 36% siguio vinculado a la UDELAR,
aunque no necesariamente al mismo servicio. Los motivos de la desvinculacion se dividen en: socio-
personales, estratégicos e institucionales. Los motivos socio-personales son los que tienen mas peso,
dentro de ellos el principal es el trabajo. (DACNONA, EGANA, & DE LOS SANTQS, 2011)

En relacion con el antecedente anterior, resulta pertinente el trabajo sobre la caracterizacion de
los desertores de Lorena Custodio. Sigiendo el planted de (LATIESA, 1992) las carreras captan publicos de
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estudiantes y se puden distinguir tipos de desercion en funcion de los motivos de la eleccion de la carrera.
En este sentido podemos encontrar dos perfiles de estudiantes y, por ende, de desertores: los
consumidores y los inversores. Esto se vicula al tipo de carrera que se eligen y el vinculo que tienen las
mismas con el mercado laboral. Las carreras que se encuentran mas consolidadas en el mercado laboral
son aquellas que atraen a un publico “inversor” por lo cual la titulacion tiene sus réditos econémicos.
Mientras que aquellas carreras con menos consolidacion en el mercado laboral atraen a un perfil de
estudiantes “consumidores” para los cuales el ingresar a la UDELAR no tienen costos y el egresar no
implica cambios en en la poscion del mercado laboral. En concecuencia la desercion no es un fenomeno
homogeno y tienen un vinculo con las motivaciones de los estudiantes a elegir una carrera. (CUSTODIO,
2010)

Constituye otro antecedente dentro de Educacion Superior el realizado recientemente por CIFRA
para la ANEP a partir del analisis de las trayectorias de cohortes de estudiantes de Formacion Docente,
con base en datos administrativos. El informe preliminar acerca de los “Factores que influyen en la
duracion de las carreras de formacion docente” (CIFRA, 2012), ofrece un panorama sobre el perfil del
estudiantado de las carreras docentes. Se consideraron dos cohortes de generaciones una que ingreso en
el 2005 y otra en el 2008 y se realizd un trabajo retrospectivo que presenta la gran novedad de
reconstruir las trayectorias educativas en base a los registros de escolaridad (CIFRA, 2012). Entre las
principales conclusiones del estudio, se establece que apenas 1 de cada 10 estudiantes egresa en tiempo
de las carreras de formacion docente. El trabajo subraya asimismo la incidencia que en estos resultados
tiene el porcentaje de estudiantes que trabaja y que tienen responsabilidades en el hogar. A su vez, las
bajas tasas de egreso en tiempo son potenciadas por el hecho de que la mayoria de los estudiantes no
comienza su carrera antes de los 20 afios. La organizacion curricular derivada del plan de estudios 2008 no
ha generado cambios en el egreso: al igual que los planes anteriores, presenta rigideces importantes, en
particular para los estudiantes que trabajan.

También constituyen como antecedente el trabajo realizado por sobre el papel del capital social
en el acceso a la educacion universitaria. Utilizando los datos de la encuesta continua de hogares del INE,
llegan a la conclusion de que no se puede descartar la hipotesis de que el capital social explican la
asistencia de los jovenes la asistencia a la educacién universitaria (FERNANDEZ, A & PERERA, 2000)

Goyeneche, Urrestarazu, & Zoppolo (2011) aportan otro antecedente a partir de su estudio sobre
la duracion de las carreras en la facultad de ciencias economicas de la UDELAR. A pesar de que se trata de
datos exploratorios referidos a un solo servicio de la UDELAR, el trabajo arroja algunos datos de interés.
Entre ellos se destaca la importancia de los resultados académicos obtenidos en el primer afo en la
posterior continuacion de los estudios (o desercidn), hipotesis directamente vinculada a los objetivos de la
presente monografia. De acuerdo a los autores, solo el 18% de la generacion que ingreso a la carrera en

1990 habia logrado egresar para el afio 2000.
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5.MARCO TEORICO

5.1. Tradiciones teoricas en las investigaciones sobre Educacion

En este aparatado, retomando la revision elaborada por Boado (BOADO, 2011) se hara una breve
caracterizacion de los enfoques tedricos generales que han orientado las investigaciones sobre educacion,
desde los enfoques clasicos de las sociologia norteamericana, pasando por la critica elaborada
principalmente en Francia y sus posteriores criticas y reformulaciones derivadas de la perspectiva de las
escuelas eficaces.

Inicialmente, los estudios sobre educacion privilegiaron el analisis de los factores personales de los
individuos, tales como la racionalidad o la inteligencia, o la adscripcidn de valores de superacion personal.
Este enfoque tenia un correlato con la sociedad norteamericana de la época asociada a valores de éxito y
superacion personal (BOADO, 2011).

Estos primeros enfoque serdn cuestionados en la década de los sesenta, dado que no explicitaban
-0 naturalizaban- los mecanismos por los cuales los mas privilegiados socialmente eran, a su vez, los
exitosos en el sistema educativo. Esta segunda generacion de trabajos reorientd la investigacion,
vinculando los logros educativos con factores intra-académicos y extra-académicos. El principal
representante de esta perspectiva es Pierre Bourdieu y la escuela "reproductivista" francesa (BOURDIEU &
PASSERON, 2003)

Entre las explicaciones individualistas y las estructurales, acompanado por el aumento de las
politicas educativas, se fue desarrollando un especial interés por los factores asociados a la incidencia de
las propias instituciones educativas en los resultados académicos. De esta manera, surgen los analisis que
hacen énfasis en aspectos como el clima organizacional, las practicas pedagogicas, |la praxis docente, etc.
(MORTIMORE, SAMMONS, STOLL, & ECOB, 1988). Este giro hacia los aspectos organizacionales genero una
acumulacion de hallazgos, originalmente vinculados a estudios sobre escuelas en centros urbanos pobres
que lograban alcanzar, a pesar de partir de condiciones adversar, niveles de aprendizaje similares a los que
alcanzaban nifios de clase media. De acuerdo a estas investigaciones, estas escuelas presentaban
caracteristicas singulares, por ejemplo, identificadas en lo que luego se conoceria como la “teoria de los
cinco factores”: “fuerte liderazgo del director, altas expectativas de aprendizaje de todos los nifios,
atmosfera ordenada sin ser rigida, prioridad en la adquisicion de habilidades en lengua y matematica,
mecanismos de monitoreo y evaluaciones periddicas” (FERNANDEZ, 2001). El enfoque hacia los aspectos
organizacionales no niega el papel que juegan los contextos sociales, economicos, demograficos y
culturales. Por el contrario, se trata mas bien de como la institucion escolar puede generar cambios
favorables partiendo de estos contextos.

Los trabajos de Vincent Tinto constituyen una de las mas importantes adaptaciones de la
perspectiva institucional al estudio de la educacion superior. El planteo de Tinto se basa en la idea de que

los vinculos académicos y sociales que generan los jovenes con la institucion educativa juegan un papel
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determinante en la permanencia o desvinuclacion posterior de los estudiantes (TINTO, Taking Student

Learning Seriously, Bulding Communities of Active Learners, 2002) (TINTO, 2003)

5.2. Experiencias e Involucramiento académico

Dentro del marco general planteado mas arriba, interesa en particular desarrollar el concepto principal en
torno al cual gira el argumento central de la presenta monografia: el involucramiento académico. En
primer lugar se hara una revision de trabajos sobre las practicas en las instituciones de ES y después se
desarrollara el concepto sobre involucramiento académico y sus dimensiones tedricas.

Como se sefiald anteriormente los estudiantes de ES se encuentran social y académicamente
selectos. A su vez, historicamente los que acceden son de los sectores econdmicos y culturales mas
privilegiados. En EE.UU comienza a crecer la matriculacion a la ES y a cambiar en cierta medida el perfil de
los estudiantes. Lo cual ha llevado a generar cambios en las instituciones para generar practicas educativas
que fomenten la integracion social y académica de los estudiantes que anteriormente no accedian. Estos
cambios del alumnado generaron un creciente interés por saber como los nuevos contingentes de
estudiantes que accedian a la ES se adaptaban a las instituciones, lo que redundo en la generacion de
investigaciones especificas sobre involucramiento académico.

En la década de 1980, un grupo de investigadores norteamericanos comienza a documentar una serie
de practicas educativas "efectivas" en diversas universidades de los Estados Unidos, como parte de un
programa de documentacion llamado DEEP, por sus siglas en inglés. Este trabajo desembocd en la
identificacion de un conjunto de practicas institucionales que, a criterio de los autores, ambientaban un
tipo de experiencias que favorecian un mayor involucramiento académico de los estudiantes.

En su libro Student Succes in College, Kuh, Kinzie, Schuh y Witt (2005) desarrollan el concepto de
student engagement -o involucramiento académico, como lo hemos denominado en el marco de este
trabajo- en base a los datos reportados por la National Survey of Studen Engagement (NSSE). Este esfuerzo
tedrico-empirico de unir la documentacion del proyecto DEEP y la NSSE, concluyo en la identificacion de
cinco grandes dimensiones que define, segun los autores, el nivel de involucramiento académico en la ES:
1) el tipo de interaccion con los docentes; 2) el nivel de exigencia académica, 3) el conocimiento activo y
colaborativo, 4) el clima de apoyo y 5) las experiencias educativas enriquecedoras. A continuacion se
desarrollaran los principales conceptos detrds de las subdimensiones y sus principales indicadores.

En lo que refiere a la interaccion con los docentes su importancia radica en que favorece el
involucramiento académico en la media que las discusiones, trabajos e investigaciones le permiten al
estudiante ver a un profesional desempenarse en un drea. A suvez, los estudiantes aprenden de cdmo
desempefiarse en este nivel educativo conociendo las expectativas de los docentes. Estas experiencias de
intercambio favorecen el sentimiento de pertenencia a la institucion cuando los alumnos sienten que los

docentes se preocupan por su aprendizaje. (KUH, KINZIE, SCHUH, & WITT, 2005)
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En lo que respecta a la exigencia académica, el trabajo da cuenta de distintos programas y
estrategias llevadas a cabo por las Universidades. Se muestra que desde el comienzo de su formacion se
espera por parte de la facultad y los docentes que los estudiantes tengan altos niveles de desempeno. A
su vez, la institucion ofrece distintos programas a los estudiantes que les permite seguir los altos niveles
de exigencia académica: cursos de verano, lecturas de verano, cursos de escritura. Se trata de un doble
proceso, lo que el estudiante le dedica y el apoyo que le brinda la institucion. (KUH, KINZIE, SCHUH, &
WITT, 2005)

En cuanto al conocimiento activo y colaborativo, las instituciones no deben asumir que los
estudiantes por si solos se haran participes de experiencias de conocimiento activo y colaborativo. Desde
los centros se deben generar espacios para fomentar el trabajo en grupo y si el tamafio de la institucion no
lo permite, los docentes en sus clases forman grupos pequefios de trabajo. Esta modalidad le permite a los
estudiantes ver como trabajan y cuanto le dedican sus compaferos, de esta manera se apuesta al control
de pares y la devolucion entre ellos. Otro de las estrategias aqui planteadas para estimular el
conocimiento activo y colaborativo entre estudiantes es el trabajo con la comunidad en el marco de una
asignatura, la generacion de vinculos con la comunidad genera oportunidades de conocimiento para los
estudiantes. (KUH, KINZIE, SCHUH, & WITT, 2005)

Otra de las sub dimensiones es la generacion de un experiencias enriquecedoras, las instituciones
le ofrecen a los alumnos una variedad de actividades para elegir donde pueden aplicar el conocimiento
que acumularon ya sea en servicio a la comunitario, trabajo de campo y experiencias en la realidad. Desde
estos centros de estudio se promueven valores de diversidad, multiculturalismo y justicia social en el
propio curriculm y en experiencias fuera de clase. También se les exige participar en actividades que
favorecen el compromiso civico, actividades y promuevan la comprension de otras culturas. (KUH, KINZIE,
SCHUH, & WITT, 2005)

La ultima subdimension es el clima de apoyo, esta refiere a que en estas instituciones se utilizan
distintos mecanismos para apoyar a los estudiantes social y académicamente. Se proveen de recursos y
alientan a los estudiantes para utilizarlos. La generacion de un clima de apoyo incluye practicas, servicios,
informacion y creacion de redes y vinculos. Como se sefalo anteriormente, esto se vincula con las otras
practicas, el clima de apoyo por si sola no crea practicas efectivas, se necesita en conjunto con otras
politicas y practicas. (KUH, KINZIE, SCHUH, & WITT, 2005)

En la presente monografia de grado se trabajo con las primeras 3 subdimensiones y se tomo como
subdimensiones diferentes el conocimiento activo y colaborativo. Esto responde a que el cuestionario fue
adoptado a la estructura de la ES en el Uruguay que se caracteriza por una fuerte diferenciacion normativa
y académica.

En la misma linea argumentativa del NSSE, en OECD (2003) se concibe el involucramiento
académico como la disposicion hacia el aprendizaje, a trabajar con otros y a funcionar en una institucion
social, que se expresa en un sentimiento de pertenencia por parte del estudiante hacia la escuela y sus
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actividades. La hipotesis basica es que el involucramiento hacia la institucion tiene efectos en la
permanencia o continuacion de los estudios, es decir, reduce los riesgos de desafiliacion.

Desde esta perspectiva el involucramiento académico necesita de un compromiso del estudiante,
pero también necesita de practicas y politicas por parte de la institucion para fomentarlo. Existe un
cumulo de practicas institucionales en ES que han demostrado ser efectivas en diversos estudios
empiricos.

La primera practica que sus efectos positivos han sido demostrados es que la institucion se plante
el éxito escolar de los estudiantes como meta apostando al desarrollo del talento. Esto no es solo generar
normas, si no que se refleja en cdmo se organiza diariamente donde los objetivos son claros, concretos y
convincentes. En segundo lugar, la superacion de las metas académicas de los estudiantes se incrementa
en la medida de que haya varias politicas complementarias que apoyen al estudiante en lo académico y
social. Estas politicas seran efectivas si logran alcanzar a un nimero importante de estudiantes. En tercer
lugar, promover la exigencia académica les requiere a los estudiantes que se desempefien a altos niveles.
En estas instituciones se espera que los estudiantes tengan altos desempefios y se les brinda facilidades
para que lo puedan lograr. En cuarto lugar, es mantener los programas, no se puede esperar que la
aplicacion de nuevos programas genere cambios repentinos. En quinto lugar, la cultura organizacional de
la institucion, juega un papel preponderante. La cultura de la institucion es la que va a orientar el
contenido de las practicas, politicas, programas y a su vez como se implementan. (Kuh, Kinzie, Schuh y
Whitt, 2005). Los autores senalan que estas politicas no conforman un recetario, es necesario tener en
cuenta las tradiciones particulares de la institucion y sus alumnos. Sin embargo, pueden ser utilizadas
como guias en la mejora de practicas institucionales que se llevan a cabo.

Este marco general supone que el tipo, intensidad y naturaleza de las experiencias de los jovenes
que derivan en distintos grados de involucramiento académico son, al menos en parte, un resultado del
tipo de practicas implementadas por las instituciones o centros educativos. En este sentido especifico, no
resulta del todo claro si el involucramiento académico representa un atributo individual de los estudiantes
o un atributo "agregado" de las instituciones. En favor de esta ultima interpretacion, podria argumentarse
que el interés de estos investigadores se focaliza en la identificacion de aquellos centros o universidades
que tienen mayor éxito para ambientar practicas que favorezcan mayores niveles de involucramiento
académico. Esta distincion plantea, en parte, un problema para la aplicacion de este marco conceptual a la
presente monografia, debido a que nuestras unidades de analisis son, estrictamente, individuos y no
presentan, una vez avanzado el Panel, un caracter anidado™. Adicionalmente, aunque los analisis se basan
en una misma cohorte (definida por la participacion en PISA en 2003), no corresponden necesariamente a

una misma generacion de ingresos a la ES, puesto que los jovenes difieren en el momento en que

1% Al momento de la evaluacion PISA, es decir, al inicio del Panel, las observaciones definen datos anidados, dado
que la muestra PISA es bietdpica y se encuentra clusterizada: primero se seleccionan centros educativos y
posteriormente, estudiantes al interior de estos centros. Sin embargo, la propia bifurcacién de las trayectorias de los
estudiantes y el hecho de que el Panel sigue individuos y no instituciones, termina rompiendo esta estructura.
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comenzaron sus carreras terciarias. De hecho, para este panel en particular, el afio de ingreso a la ES varia
entre 2005 y 2012, ano en que se censuran las observaciones. En definitiva, para los objetivos de la
presente monografia, consideraremos las experiencias académicas como atributos individuales vy
mantendremos como un supuesto tedrico que no intentaremos contrastar, que tales experiencias se

generan en la interaccion de los estudiantes con sus centros de ensefianza.

5.3. Enfoques especificos sobre la desvinculacion/continuidad en la ES

A continuacién desarrollaremos tres enfoques especificos sobre la desvinculacién y/o continuidad
en la ES, asociados con los tres enfoques generales desarrollados antes y con la dimension de
involucramiento académico presentada en el apartado anterior. Comenzaremos con la perspectiva de
Bourdieu y Passeron, en la que el énfasis se ubica en las clases sociales y el vinculo con la cultura
académica predominante. Seguiremos con la perspectiva del involucramiento y con los planteos derivados
de los trabajos de Tinto y de Kuh, Kinzie, Schuh y Witt. Para concluir, describiremos las conclusiones de
Latiesa sobre el problema de desvinculacidon académica, focalizada en la importancia de los desempefios
académicos previos.

La perspectiva de la desvinculacion de Bourdieu y Passeron se encuentra fuertemente asociada a
la clase social. El acceso a la ES y su permanencia (al igual que en los niveles anteriores del sistema
educativo) es, para ellos, producto de la clase social de origen la que, a través de la socializacion primaria,
transmite los habitus y la cultura de clase, lo que favorece el éxito de las clases medias y altas en el
sistema educativo, que termina reproduciendo las desigualdades de origen transmitidas como logros de
tipo meritocratico, de esta forma, legitimandolos socialmente (BOURDIEU & PASSERON, 2003).

Tinto realiza una serie de estudios especificos sobre la desafiliacion en la ES. Su trabajo se destaca
por el intento de integrar distintos niveles relativos a la vida universitaria en el analisis de la desercidn. El
autor plantea que los estudios previos tenian tres errores fundamentales: no diferenciaban distintos tipos
de desercion (voluntaria y académica), trabajaban con enfoques excluyentes y no tenian en cuenta el
proceso previo a la toma de la decision del joven. En funcién de estas consideraciones, propuso una teoria
longitudinal que vincula de manera dinamica los factores individuales y los institucionales en los distintos
tipos de desafiliacion (Fernandez, 2010).

A su vez, Tinto plantea la importancia de la pedagogia y la clase como comunidad. Desde esta
perspectiva se plantea el papel de la institucion para fomentar una pedagogia colaborativa y la interaccion
con los compaferos en el aula como experiencia social y académica (TINTO, 2003)

La perspectiva de Tinto se articula razonablemente bien con el marco conceptual propuesto por
Kuh, Kinzie, Schuh y Witt (2005) y con la nocién de involucramiento académico medido a través de la
NSSE. Los factores sefialados en el apartado anterior relativos a los niveles y tipos de involucramiento
académico del joven durante el primer afio en la ES jugarian, de acuerdo a estos autores, un rol

importante en las probabilidades de permanencia o desvinculacion posterior.



Por ultimo, el enfoque de Latiesa plantea que, en la ES, la clase social no explica la desvinculacion
educativa. El planteo se basa en que los filtros de clase operan antes del acceso a la ES por lo que,
posteriormente, pierden poder explicativo (LATIESA, 1992). En la misma linea argumentativa, Robert Mare
(Mare, 1979) ha sugerido la idea de efectos de clase decrecientes en las sucesivas transiciones educativas,
hipdtesis que ha guiado buena parte de la investigacion internacional en la materia (Shavit & Blossfeld,
1993) y que actualmente es objeto de un debate que no ha terminado de saldarse en forma convincente.
De acuerdo a Latiesa, es el desempefio académico y no el origen social el que juega el papel central en la

determinacidn de la continuidad o truncamiento de las trayectorias en la ES (BOADO, 2011).



6. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION:

En este capitulo se precisard la metodologia de investigacion utilizada para la presente tesis. En primer

lugar, se describe el disefio de investigacion empleado: un estudio de tipo panel longitudinal y
retrospectivo de los jovenes evaluados por PISA en el 2003. Seguidamente, se discute que implica este
disefio de investigacion, sus ventajas analiticas y sus principales debilidades. En segundo lugar, se
precisard el alcance del universo de estudio y los criterios definidos para la seleccion de la muestra. Por
Ultimo, se enunciaran las técnicas estadisticas utilizadas para el analisis, con sus respectivas ventajas y

dificultades.

6.1. Disefno de investigacion

El diseno general de la investigacion es de tipo panel, en base a informacién de caracter
retrospectivo. Los estudios longitudinales son aquellos que recogen datos en multiples ocasiones a lo largo
del tiempo. Presentan la ventaja, frente a los estudios con una Unica medicion o de corte transversal, de
que se observa la secuencia en la ocurrencia de los diferentes eventos, pudiéndolos fechar, lo cual permite
introducir la antecedencia temporal en las inferencias (CAMPBELL & STANLEY, 2001).

Estos disefios han sido utilizados en distintos contextos y con variados propositos, pero coinciden
en las ventajas analiticas frente a las mediciones unicas. Existen varios tipos de estudios longitudinalesy es
necesario distinguir entre encuestas longitudinales y datos longitudinales. Las encuestas longitudinales
son aquellas que tienen varias mediciones durante el tiempo. Sin embargo, se pueden producir también
datos longitudinales con una sola medicion a través de encuestas retrospectivas. En este caso se trata de
un estudio longitudinal retrospectivo (LYNN, 2009). El Panel de alumnos evaluados por PISA en 2003 tiene
un disefio mixto, que combina tres mediciones sobre una misma cohorte (en 2003, 2007 y 2012), con
preguntas retrospectivas que permiten reconstruir las trayectorias de los jovenes, especialmente en
educacion y trabajo, para los periodos inter-encuesta.

Como se sefald anteriormente, los estudios longitudinales presentan una serie de ventajas
analiticas. La principal es que permiten secuenciar los eventos y establecer la antecedencia temporal entre
las supuestos efectos respecto a las supuestas consecuencias, lo que permite al investigador "superar"” los
estudios de asociacion. En particular, el PISA-L tiene la ventaja adicional de incorporar una medida
estandarizada y validada (los desempefios en PISA) que informa sobre el desarrollo de conocimientos y
habilidades académicas mas alla de las credenciales educativas obtenidas. Al transformar la muestra en un
panel, es posible observar el efecto que el desarrollo de competencias académicas, caracteristica
generalmente no observada, tiene sobre las trayectorias posteriores (Fernandez & Boado, Trayectorias
académicas y laborales de los jovenes del Uruguay. El Panel de PISA 2003-2007, 2010). De hecho, los
distintos PISA-L implementados hasta el momento han mostrado los efectos duraderos que tienen las
competencias académicas medidas por PISA a los 15 afos sobre distintos fenomenos como la

desafiliacion, la graduacion, el acceso a la Educacion Superior, el tipo de estudios superiores, asi como
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sobre otros aspectos de la transicion al mercado de trabajo (Fernandez & Boado, 2010) (Menese, 2012)
(RiOS, 2012).

Los estudios longitudinales presentan también algunas debilidades o desventajas. En particular,
sefialaremos dos. La primera es la posibilidad de que las mediciones realizadas en las sucesivas "olas" de
encuesta se encuentren afectadas por las experiencias de los sujetos en las instancias anteriores. En
ocasiones, sin embargo, este tipo de situaciones es precisamente lo que se pretende estudiar con
informacion de tipo longitudinal (por ejemplo, cuando se pretende reconstruir una trayectoria educativa).
La segunda debilidad potencial es el attrition, es decir, es la pérdida sucesiva de unidades de anilisis en las
mediciones sucesivas (LYNN, 2009). El attrition constituye un problema porque: i) implica una reduccion
del niumero de casos y por tanto un aumento de los errores de estimacion; ii) comporta o puede
comportar sesgos, en caso de que la pérdida de casos no sea aleatoria, lo cual es la situacion mas
frecuente. Interesa sefialar que los niveles reportados de attrition para el PISA-L 2003 en que basamos el
presente estudio, se ubican dentro de los parametros aceptados por la investigacion internacional
(Fernandez & Boado, Trayectorias académicas y laborales de los jovenes del Uruguay. El Panel de PISA
2003-2007, 2010) (KISH, 1995).

El caracter retrospectivo de las encuestas en 2007 y 2012, por otro lado, tienen la debilidad de que
la informacidn relevada depende en buena medida de la memoria del individuo y su capacidad de
reconstruir en forma ordenada los eventos que pautaron su trayectoria en las dimensiones de interés. El
problema mayor, en este caso, es la posibilidad de que la capacidad de recordar dependa, por su parte, de
factores que para el investigador constituyen variables explicativas o variables a explicar, lo que podria

introducir sesgos de (Fernandez, Boado, Cardozo, Bucheli, & Menese, 2013).

6.2. Universo y muestra

En esta seccion describiremos las caracteristicas del universo y la muestra de la cual se extrajeron los

datos para el presente trabajo.

6.2.1. Universo

El universo de estudio de la presente investigacion es el universo de la evaluacion PISA 2003 que da origen
al Panel. Esto abarca a todos los jovenes nacidos entre el 12 de abril de 1987 y el 31 de marzo de 1988, es
decir, adolescentes que en el momento en que realizaron la prueba tenian aproximadamente entre 15
afos y cuatro meses y 16 anos y tres meses de edad, que se encontraran asistiendo a un curso de
educacion formal de nivel medio en liceos publicos, escuelas técnicas, colegios privados, escuelas rurales
con 7°, 8°y 9° y el liceo militar (ANEP, 2004). Al momento de la Encuesta 2012, estos jovenes tenian

aproximadamente 25 anos de edad.



6.2.2. Muestra
Muestra PISA

Las pruebas PISA se aplican sobre una muestra alumnos de liceos publicos, escuelas técnicas, liceos
privados, escuelas rurales con 7°, 8°y 9° y el Liceo Militar “General Artigas”. En los centros seleccionados
en la primera etapa, se sortean alumnos que cumplan con la definicion del Universo PISA. En total,
realizaron la prueba 5.797 alumnos. Casi tres cuartas partes asistian a liceos publicos, un 12,7% a escuelas
técnicas, un 14,1% a liceos privados y un 1% a otro tipo de ofertas de educacion media (ANEP, 2004). A los
efectos del Panel, estos alumnos constituyen el marco para la selecciéon de la muestra que participaria en

el seguimiento en las encuestas 2007 y 2012,

Muestra 2007 y 2012

El seguimiento de la cohorte 2003 se realizé sobre una muestra de los alumnos evaluados por PISA. En
este apartado se enunciaran las principales caracteristicas de las muestras realizadas para las encuestas
2007 y 2012. En ambas oportunidades, el disenio muestral fue probabilistico y estratificado segun nivel de
desempeno académico en la Prueba PISA, con afijacion no proporcional. El estrato | qued6 conformado
por todos los estudiantes que tuvieron los tres niveles mas altos desempefios (niveles 4, 5y 6 en PISA). El
estrato Il correspondid a los estudiantes que alcanzaron una alfabetizacion matematica basica (niveles 2 y
3). El tercer estrato, por fin, se compone de aquellos jovenes de mas bajo dominio matematico, niveles 1
y debajo de 1. Para la Encuesta 2012 no se extrajo una nueva muestra, sino que se aplicd a los mismos
jovenes sorteados en 2007 como titulares y suplentes. Los detalles sobre el disefio muestral del Panel se
presentan en los correspondientes Reportes Técnicos (Fernandez, Boado, Cardozo, Bucheli, & Menese,

2013) (Fernandez, Boado, & Bonapelch, 2008).

6.3. Técnicas de andlisis

La memoria utiliza distintas técnicas de analisis estadistico para responder las preguntas de investigacion.
En primer lugar, se recurrid a técnicas bdsicas como la comparacion de medias para todos los analisis
descriptivos de tipo bivariado, por ejemplo, para acercarse a la descripcion de la poblacion que accede a la
ES, para analizar las respuestas en cada uno de los items de cada una de las subdimensiones del
involucramiento académico y para estudiar la asociacion de distintas variables de corte que podrian

explicar variaciones en las respuestas.

M Técnicamente, el universo PISA presenta un truncamiento por izquierda: aquellos jovenes que en julio no asistian a
un centro educativo no integran el universo de estudio. En 2003, la magnitud de este truncamiento fue estimada en
aproximadamente un 25%. Sin embargo, en base al Conteo de Poblacion de 2004 y a las estimaciones de la Encuesta

Nacional de Hogares Ampliados (ENAH) de 2006, la magnitud se reduciria al 21% (Fernandez, 2011).



En segundo término, se utilizaron técnicas exploratorias como el cdlculo del Alpha de Cronbach y
el analisis factorial exploratorio de componentes principales para la validacion de los indicadores que, de
acuerdo al marco tedrico, componen las distintas dimensiones del Involucramiento Académico. Al mismo
tiempo, el analisis factorial de componentes principales sirvio para la elaboracion de un indice resumen de
Involucramiento Académico.

Finalmente, en tercer lugar, se trabaja en base a un modelo de regresion de tipo logistico, para
modelar la incidencia del involucramiento académico sobre Ila probabilidad de un outcome

(especificamente, alcanzar hasta 22 grado en la ES), manteniendo controlado un conjunto de variables.



7. POBLACION QUE ACCEDE A LA EDUCACION SUPERIOR

7.1. Acceso ala ES parala cohorte PISA 2003

Como fue explicitado, el objetivo general de este trabajo es analizar el tipo de experiencias académicas de

los estudiantes de la cohorte PISA 2003 que acceden a la ES en el primer afo de la carrera. Dada la alta
selectividad que tiene el subconjunto de la cohorte que alcanza a realizar la transicion al nivel terciario,
parece conveniente comenzar el analisis con una descripcion somera de esta poblacion y de sus
caracteristicas distintivas. Seleccionamos un conjunto de variables para esta descripcic')nlz, partiendo de
los antecedentes nacionales sobre el tema que indican que la poblacion que accede a la ES esta académica
y socialmente seleccionada (BOADO & FERNANDEZ, 2010) (BUCHELI, CARDOZO, & FERNANDEZ, 2012).
Especificamente, presentamos una descripcion para la cohorte de los jovenes evaluados por PISA
2003, en funcion de variables sefialadas por los antecedentes como determinantes del acceso. Dichas

variables son de tipo estructural, individual e institucional.

Tabla 7.1: Proporcion que accedio a la ES para la cohorte PISA 2003.

Media [95% Limite inferior] [95% Limite superior]

Acceso a ES 0.452 0.422 0.481

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada”.
Al 2012, se estima que aproximadamente el 45% de los jovenes uruguayos evaluados por PISA en

2003 habian accedido a la Educacion Superior. El acceso refiere a la matriculacién a algun curso o carrera

de ES, lo que no necesariamente implica concurrencia efectiva o aprobacion de materias o grados.

7.2.El acceso a la ES segun variables estructurales

Lo que se pretende ver aqui es analizar el peso de un conjunto de variables que refieren a la estructura
social y que implican una serie de desigualdades que pueden tener efecto en el acceso a la ES. Las
variables que se consideran son: sexo, clase social ocupacional de origen y region.

Analizando la clase social de origen de los jovenes podemos observar el efecto que tiene en el
acceso a la ES: la proporcion de hijos de trabajadores no manuales que alcanzan la Educacidn Superior es
de 56%, frente a un 25% para los de clases manuales. El fendmeno ha sido ampliamente estudiado por las

ciencias sociales y refiere a las desigualdades de oportunidades educativas en funcion del origen social.

'2 Ver Anexo 4.

B Al momento de presentar esta memoria de grado la base PISA-L 2003-2007-2012 atin se encuentra en proceso
de data cleaning. Por lo cual, todas las estimaciones se realizan con una version beta validada por el T.E.T al 20 de
julio de 2013. Esto implica que las estimaciones de posteriores trabajos, utilizando la version final de la base, pueden
diferir de las presentadas para esta monografia.

26



Otra de las variables analizadas aqui refiere a las desigualdades plasmadas en el territorio.
Historicamente la Educacion Superior, especialmente universitaria, se ha encontrado centralizada en la
capital del pais. La expansion de la oferta educativa terciaria al interior del pais es muy reciente, salvo el
caso de los institutos de formacion docente que tienen una importante tradicion al respecto. Como se
puede observar en la tabla siguiente, existen aun diferencias en el acceso a la ES en funcion de laregion de
origen: en Montevideo y Area Metropolitana el acceso a la Educacién Superior es de 53%, frente a un 38%
en el resto del interior del pais.

La comparacion de género indica que las mujeres acceden en mayor medida que los varones a la
ES. De acuerdo a Bucheli, Cardozo y Fernandez (2012), las brechas verticales en el acceso entre varonesy
mujeres en Uruguay derivan de las diferencias en los niveles de acreditacion en los ciclos anteriores,

vinculadas a la creciente “masculinizacion del fracaso educativo”.

Tabla 7.2: Proporcion que accedio a ES, por variables estructurales.
[95% intervalo de confianza)
VARIABLES ESTRUCTURALES Media
Inferior Superior
Varon 0,399 0,359 0,439
Sexo Mujer 0,499 0,457 0,541
Manual 0,250 0,207 0,293
CLASE SOCIAL No Manual 0,565 0,528 0,601
INTERIOR 0,389 0,352 0,425
Region 2003 MVD+AM 0,536 0,488 0,584

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

7.3. Variables institucionales

En este apartado analizaremos las diferencias de acceso a la ES en funcion de la trayectoria institucional
en la educacion media. Para ello tomamos dos variables elaboradas en base a la informacion recogida por
PISA 2003: el tipo de centro (publico o privado) y su entorno sociocultural (Muy desfavorable,
desfavorable, medio, favorable y muy favorable). Ambas refieren especificamente al afio 2003, pero se
utilizan como aproximacion al tipo de instituciones en las que el joven cursé la ensenanza media.

A través de los datos se evidencia una segmentacion de las oportunidades educativas, en funcion
del sector institucional y de su entorno sociocultural. Estas variables, al igual que las estructurales, ponen
en evidencia las desigualdades sociales en el acceso a la ES.

En la Tabla 3 se puede observar que el tipo de centroy el entorno sociocultural del mismo inciden
en gran medida el acceso. Se destaca particularmente el menor nivel de acceso de los estudiantes del

sector publico (menos de la mitad que en la educacion privada: 32% y 86% respectivamente).



Aun mas pronunciadas son las diferencias por entorno sociocultural del centro en 2003. Del
entorno muy desfavorable, no llega a acceder el 1%, mientras que los jovenes del entorno muy favorable
acceden en un 93%. Estos porcentajes ponen evidencia grandes desigualdades en materia de

oportunidades educativas y un foco posible de orientacion de politicas educativas inclusivas.

Tabla 7.3: Proporcion que accedio a ES segun institucion 2003
[95% Intervalo de confianza)
VARIABLES Media
Inferior Superior
TIPO DE CENTRO Privado 0,866 0,840 0,893
2003 Publico 0,321 0,299 0,342
Muy desfavorable 0,080 0,045 0,114
ENTORNO Desfavorable 0,214 0,185 0,242
SOCIOCULTURAL Medio 0,480 0,443 0,518
DEL CENTRO Favorable 0,742 0,698 0,786
Muy Favorable 0,934 0,908 0,959

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base pondeada.

7.4. Variables individuales

Ademas de las variables mencionadas, analizaremos la incidencia de algunas otras variables del individuo
como el nivel de competencias académicas medidas por PISA en el 2003 sobre los 15 afios de edad.

Las competencias se encuentran separadas en tres estratos en funcion del puntaje obtenido. El
estrato 1 es el de competencias mas altas. Constituye la “elite académica” y representa aproximadamente
al 10% de la cohorte PISA 2003. El estrato 2 esta compuesto por aquellos que obtuvieron un puntaje por
niveles intermedios pero aceptables. El estrato 3 por aquellos que no tendrian un minimo de
competencias para desarrollarse en las exigencias del mundo actual, en base a las evaluaciones PISA.

En lo que refiere al nivel de acceso segun estrato de competencia académica, podemos observar

que el 81% de los jovenes pertenecientes al estrato llegaron a la ES, frente al 58% del estrato intermedio y

al 24% del estrato de mas bajo desempefio.

Tabla 7.4: Proporcion que accedio a ES segun estrato PISA
[95% Intervalo de confianza]
VARIABLES Media
Inferior Suprior
ESTRATO Estrato 1 0,813 0,760 0,866
ACADEMICO Estrato 2 0,584 0,541 0,626
PISA Estrato 3 0,241 0,197 0,285

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.
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7.5. En sintesis

A través de las variables de cohorte seleccionadas podemos corroborar lo que los antecedentes sobre la
materia sefialan sobre la poblacion que transita a la ES. Las variables estructurales como el sexo, la region
y la clase social de origen estan relacionadas en gran medida el acceso. Observando los cuadros se
destaca el papel que tienen las competencias desarrolladas hasta los 15 anos en el acceso a ES, donde los
jévenes con mayores competencias académicas acceden 4 veces mas que aquellos que no alcanzan el
umbral minimo establecido por PISA. A su vez, el entorno sociocultural del centro al que acudian en el aino
2003 juega un papel muy importante en las posibilidades de acceso a la ES.

A pesar de que en Uruguay el acceso a la ES no tiene, salvo excepciones, restricciones monetarias
o académicas (pruebas de ingreso, competencia por cupos, etc.), la poblacion que efectivamente
comienza estudios en este nivel se encuentra social y académicamente seleccionada, lo que apoya la

hipdtesis de que buena parte de los filtros operan durante los ciclos previos.



8. PRIMERA DESCRIPCION DE LAS EXPERIENCIAS ACADEMICAS EN LA EDUCACION
SUPERIOR EN EL PRIMER ANO DE LA CARRERA

En este capitulo se presenta una primera descripcion de las experiencias académicas en el primer afio de

ES de los jovenes evaluados por PISA 2003. Esta descripcion se estructura a partir de las cuatro
dimensiones del involucramiento académico relevadas en la Encuesta 2012: las interacciones con los
docentes, el conocimiento activo, el nivel de exigencia académica percibido por los estudiantes y la
participacion en estrategias de conocimiento colaborativo. Estos primeros datos nos permiten una
aproximacion a como evaluan los estudiantes de ES en Uruguay su vinculo con la institucion al inicio de su
trayectoria en el nivel.

Se comienza por una descripcion general de cada uno de los items incluidos en las cuatro
dimensiones. Posteriormente, se presenta un analisis discriminando por un conjunto de variables de corte
relevantes en funcion de las hipotesis planteadas: sexo, estrato académico, sector institucional al que

asistian en al afo 2003, clase social de origen, region y tipo de institucion.

8.1. El modulo V “Educacion Terciaria” de la Encuesta 2012

El Modulo V se aplico exclusivamente al subconjunto de encuestados que se habian al menos matriculado
alguna vez en un curso de educacion superior al momento de la encuesta. Recordemos que, tal como se
especificd en el capitulo anterior, se trata del 45.2% de la cohorte. A estos estudiantes se les propuso un
conjunto de preguntas referidas a cada una de las dimensiones que surgen del marco conceptual del
involucramiento académico. En caso de haber cursado mas de una carrera, se les solicitd que
respondieran por aquella que consideraban principal.

El sub-conjunto del mddulo que informa sobre involucramiento académico esta referido a las
experiencias de los jovenes especificamente durante el primer afio de la carrera. Las opciones de

"1 A los efectos de este primer

respuesta estan formuladas en todos los casos como escalas “tipo Likert
analisis descriptivo, las respuestas fueron recodificadas en variables dummies, de acuerdo a los criterios

que se detallan en la tabla siguiente.

4
“Ver Anexo |.
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Tabla 8.1: Dimensiones del involucramiento académico

DIMENSION

Opciones de
respuesta

Ejemplo

Variables resumen

Relaciones con
los docentes

Siempre

En la mayoria
Mads o menos
En pocos casos
Nunca

P151 2: Los profesores te
trataban de manera justa

1: “siempre” o “en la
mayoria”;

0: en todos los
demas casos

Nivel de
exigencia
académica

Siempre

En la mayoria
Mas o menos
En pocos casos
Nunca

P153 2: Los conocimientos
carecian de aplicacion practica

1: “siempre” o0 “en la
mayoria”;

0: en todos los
demas casos

Sveces o mas

activamente en las discusiones

Nunca 1: 304 vecesy5
Conocimiento 102 veces P152 1 Haber estudiado en veces y mas;
colaborativo 3 0 4 veces grupo con companeros 0: en todos los
5 veces 0 mas demas casos
Nunca .. 1:304vecesy5
— P154 1 Hiciste preguntas en ) y
Conocimiento 102veces -~ veces y mas;
. clase o participaste
active 3 0 4 veces 0: en todos los

demas casos

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

8.2. Descripcidn general

Primera dimensidn: interaccion con los docentes

Al observar la proporcion de las respuestas de los estudiantes en la dimension que capta las relaciones con

los docentes vemos que existe una alta valoracion en algunos aspectos como que los profesores los

trataban de manera justa y poder hablar de dudas vocacionales. También podemos ver que son muy

pocos los estudiantes que consideran que los profesores no sabian transmitir sus conocimientos y que los

profesores faltaban mucho a clase.

Las valoraciones mas negativas se encuentran en las preguntas

relativas a si los docentes les preguntan por qué faltaban a clases y si les dedican horas extra a ayudarlos a

entender temas.
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Tabla 8.2: interaccion con los docentes
l [95% Intervalo de confianza]

{\ ] Inferior Superior
Los profesores realmente valoraban tus opiniones ' 0,441 0,530
Los profesores te trataban de manera justa 0,659 0,740
Si faltabas a clase los profesores te preguntaban por \
que 0,079 ‘ 0,132
Nadie controlaba nada 0,110 0,173
Podias hablar de tus dudas vocacionales con los o
profesores | 0’,5#‘5« ] 0,541 0,629
Los profesores se preocupaban porque L
aprendiéramos o 0,353 0,439
Los profesores faltan mucho a clase . 0,04 0,030 0,066
Los profesores no sabian transmitir sus l L
conocimientos i" 0,044 0,092
Dedicaban horas extras para ayudarte a entender los |
temas 0,097 0,152

Fuente: Elaboracidon propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Segunda dimension: Conocimiento colaborativo
En esta dimension se pretende ver en qué medida los jovenes reconocen experiencias de intercambio de

conocimiento con otros durante el primer afio de la carrera. La creacion de grupos de estudio durante el
primer afio presenta el mas alto porcentaje: un 86% responde afirmativamente. La respuesta que sigue en
cuanto al porcentaje de afirmaciones positivas es la relativa a la realizacion en grupo de presentaciones en
clase (57%). Sin embargo, podemos observar que otro tipo de actividades académicas, como la realizacion
de evaluaciones en examenes o parciales, las practicas en terreno y la realizacion de proyectos de

investigacion en forma colectiva o grupal son poco frecuentes.

Tabla 8.3: Interaccion con los docentes.

[95% Intervalo de

confianza]
Inferior Superior

Haber estudiado en grupo con companeros 0,844 0,900
En grupo haber hecho un examen o parcial 0,207 0,286
En grupo, haber hecho una presentacion en clase 0,536 0,623
E: il::)e%ohaber preparado y realizado una actividad practica 03 0,274 0,355
En grupo, haber participado en un proyecto de investigacion 0,148 0,118 0,179

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Tercera dimension: Exigencia académica

En lo que respecta al nivel de exigencia académica percibido por los estudiantes durante el primer afo de

la ES, podemos observar que es muy bajo el porcentaje de jovenes que consideran que los parciales o
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examenes eran faciles, aunque no resulta tan alto el porcentaje que indica que las exigencias académicas
eran muy altas.

Por su parte, una proporcidon importante sefiala que los programas eran “novedoso e interesante”,
al tiempo que son comparativamente pocos los estudiantes que opinan que los conocimientos carecian de
aplicacion practica. En tanto, un 44% de los estudiantes afirman que siempre o en la mayoria de los casos
se requerian conocimiento que previos que no tenian. No resulta del todo claro que este ultimo conjunto
de items pueda vincularse conceptualmente con la dimension tedrica relativa a la exigencia académica,

aspecto que sera retomado mas adelante.

Tabla 8.4: Exigencia académica. )
[95% Intervalo de confianza]
Inferior Superior

Los programas eran interesantes y novedosos 0.516 0.602
Los conocimientos carecian de aplicacion practica 0.162 0.233
Los parciales y exdmenes eran faciles 0.042 0.083
Las clases estaban muy bien planificadas 0.396 0.484
Requerian conocimientos previos que no teniamos 0.204 0.282
Las metas académicas eran muy exigentes 0.400 0.489

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Cuarta dimension: Conocimiento activo
Al observar las respuestas para esta dimension, podemos ver que existe un alto porcentaje de jovenes que

afirman participar activamente de las discusiones en clase o fuera de clase. En menor medida, indican que
han hecho trabajos en grupo en los que integraron ideas o conceptos de distintas materias, aunque la
proporcion nunca es menor a 45%. Sin embargo, son pocos comparativamente los jovenes que han

recibido ayuda de estudiantes de cursos superiores sobre temas complejos (16%).

Tabla 8.5: Conocimiento activo.
[95% Intervalo de
confianza)
Inferior Superior
Hiciste preguntas en clase o participaste activamente de las
\CISEe preg particip 0,731 0,803
discusiones
Hiciste un trabajo para el que integraste ideas de distintos
P H : B 0,416 0,502
cursos o materias
Discutiste ideas sobre tus lecturas o clases con profesores,
P 0,301 0,385
fuera de clase
Discutiste ideas sobre tus lecturas o clases con compaferos,
: 0,709 0,788
fuera de clase
Recibiste ayuda para estudiar temas complejos por parte de
Steayudap . BEISS EEIR 0,133 0,197
estudiantes de grados superiores

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.
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8.3. Las experiencias de los estudiantes segun variables de corte

El cuadro siguiente resume las principales conclusiones que surgen del analisis de cada dimension del
involucramiento académico en funcidn de las distintas variables de corte seleccionadas. A efectos de
simplificar la lectura, se optd por no presentar en el cuerpo del texto las tablas originales que se
componian de las 325 celdas que surgen de considerar (25 items*13 categorias)™®. Cada una de las cuatro
dimensiones del involucramiento académico corresponde a una columna, en tanto las variables de corte
se ubican en las filas. El cuadro es susceptible de dos lecturas complementarias, ambas relevantes a los
efectos del presente estudio. El analisis “por columnas” se concentra en cada dimension por separado y
permite ver qué variables se asocian con ellas. Complementariamente, el analisis por filas se centra en las

variables de corte y ayuda a visualizar con cudles dimensiones del involucramiento académico tiene

asociacion.
Tabla 8.6: Resumen de las dimensiones y variables de corte
INTERACCION CON LOS | CONOCIMIENTO EXIGENCIA CONOCIMIENTO
DOCENTES COLABORATIVO | ACADEMICA ACTIVO
Hay diferencias
Hay diferencias ) y' .
Y = . significativas entre
significativas en si los b o
discutir ideas de
profesores te trataban
de manera justa y si se IScturasioiciases
SEXO J ¥ No explica No explica fuera de clase, con
preocupaban por que
) docentesy
aprendieran. En ambos o
companferos a
casos a favor de los
favor de los
varones
varones.
Hay diferencias Explica
significativas en una diferencias en
variable de la dimensidn una variable
si los profesores se entre estrato 1
ESTRATO preocupaban por que No explica y3enlo No explica
aprendieran. Las novedoso de
diferencias son entre programas. A
estrato 1y 2 a favor de favor del
2. Estrato 3
CLASE SOCIAL | No explica No explica No explica No explica
Solo explica un de las
variables donde los de
REGION Montevideo sefialan en | No explica No explica No explica
mayor medida que
nadie controlaba nada
Hay diferencias
significativas entre
SECTOR publicos y privados en si
INSTITUCION | faltabas a clase los No explica No explica No explica
AL 2003 profesores te
preguntaban porque. A
favor de los publicos

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

'S Ver Anexo 2.
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8.4. Andlisis en funcion de las variables de corte (por filas)

Al observar el cuadro en general, podemos ver que ninguna de las variables que, a prior, se pensaba que
podrian generar efectos sobre el tipo de experiencias académicas tiene una gran incidencia. Las que
mayor asociacion muestran son el género y el estrato de competencia académica. Sin embargo, en el caso
del género, solo se produce Vvariaciones estadisticamente significativas en dos de las cuatro sub-
dimensiones: interaccion con los docentes y conocimiento activo. En lo que respecta al estrato de
competencia académica, tal como fue evaluado por la prueba PISA a los 15 anos, se esperaba que los
estudiantes de mayores competencias académicas contestaran afirmativamente en un porcentaje mayor.
Sin embargo, podemos ver que en pocos casos las diferencias en las respuestas son significativas. La
primera diferencia esta en si consideraban que los profesores se preocupaban por que aprendieran donde
el estrato dos contesto afirmativamente en un porcentaje mayor y significativo que el estrato uno. Otra de
las diferencias en las respuestas por estrato fue si consideraban que los programas eran interesantes y
novedosos, donde los estudiantes pertenecientes al estrato tres contestaron afirmativamente en mayor
medida que el estrato uno.

De las variables de corte seleccionadas, el sexo es la que genera mas variabilidad en las
respuestas, aunque la asociacion se constata solo con alguno de los items. En lo que respecta a la
dimension que releva a las interacciones con los docentes las diferencias significativas se encuentran en
dos variables: en si los docentes los trataban de manera justa y si se preocupaban por que aprendieran. En
ambos casos los varones contestaron de manera afirmativa en mayor proporcion que las mujeres. La otra
dimensidn que generd diferencias en las respuestas segun género fue el conocimiento activo. En estas
variables los varones vuelven a contestar afirmativamente en mayor medida que las mujeres, en este caso
se trata de si discutieron lecturas o clases con los profesores fuera de clase o con los docentes.

Lo mas llamativo del cuadro es que tomando la categoria ocupacional mas alta del hogar como
indicador de clase social de origen, recodificada en manual y no manual, no se perciben diferencias.
Sabemos que existen diferencias en el acceso a la ES en funcion de esta categoria, sefaladas en el capitulo
anterior, pero, sin embargo no asi en ninguna de las dimensiones del involucramiento académico
consideradas.

Otra de las variables que se suponia que podian generar un efecto en el involucramiento
académico era la region de origen de los estudiantes. Este supuesto partia de que la histdrica
concentracion de la educacion en la capital generaria diferencias. Sin embargo, la unica dimension en la
que hay diferencias significativas es la que mide la interaccion con los docentes, especificamente en el
item “nadie controlaba nada”, donde, contrariamente a lo previsto, contestaron afirmativamente en
mayor porcentaje los de Montevideo que de los del Interior.

En resumen: esta primera exploracion sugiere ninguna de las variables seleccionadas incide
sustantivamente en todas las sub-dimensiones del involucramiento académico o en todos los itemes de
una misma sub-dimension.
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8.5. Andlisis en funcion de las dimensiones del involucramiento académico (por columnas)

La lectura por columnas, en tanto, sugiere que en algunas dimensiones, las valoraciones de los estudiantes
no presentan diferencias importantes por sexo, clase, estrato de competencia, region. El caso mas claro en
este sentido viene dado por el sub-conjunto de preguntas que refieren a la dimensién “conocimiento
colaborativo”, en la que no se registrd ni una sola diferencia estadisticamente significativa. Las respuestas
relativas a la “interaccion con los docentes”, en cambio, presentan los mayores niveles de variacion en
funcion de las variables de corte, tal como se especificara enseguida. Las otras dos dimensiones, por fin, se
ubican en una situacién intermedia.

Las interacciones con los docentes presentan variaciones en las respuestas con todas las variables
presentadas, menos con clase social. En lo que respecta a las respuestas a las preguntas las que varian
segun las variables de corte no se repiten salvo en aquella que refiere a si los docentes se preocupaban
porque aprendieran donde existen diferencias por género y por estrato. La otra variable que genera
diferencias en la respuesta es la region de origen en lo que respecta a si nadie controlaba nada, el
porcentaje de afirmaciones fue bajo sin embargo, los estudiantes de Montevideo y Area Metropolitana
afirmaron que si en mayor medida los del interior.

Conocimiento colaborativo es la dimension que mide en si los estudiantes realizan distintas
actividades académicas con sus compaferos durante el primer afio. En este caso, no hay diferencias por
género, clase social de origen, region o estrato, en ninguna de las variables que conforman dicha
dimension.

En lo que respecta al nivel de exigencia académica, no parece haber mucha variabilidad en las
respuestas con ninguna de las variables de corte seleccionadas. La Unica excepcion es el estrato de
competencia, pero la asociacion se constata solamente para el item referido a si los programas eran
interesantes y novedosos.

En lo que respecta al conocimiento activo, la Unica variable de corte que genera diferencias
significativas es el género. Dentro de la dimensidn, las respuestas que generaron diferencias entre varones
y mujeres fueron si se discutian ideas de las clases o las lecturas fuera de clase con los profesores y con los

companeros.

8.6. En resumen

Este sub-capitulo pretendio aproximarse al fenomeno del involucramiento académico a través de la
lectura de estadisticos descriptivos de las variables que integran las cuatro dimensiones relevadas. En la
primera parte del andlisis se presentd la distribucion simple de cada uno de los items en cada dimension,
mientras que en la segunda parte se observad si existian diferencias significativas en funcidn de las distintas

variables de corte vinculadas a las hipotesis de trabajo.
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En lo que respecta a las variables seleccionadas, la conclusion mas importante es que ninguna de
ellas se asocia fuertemente o de manera sistematica con las dimensiones de involucramiento académico o
con los items especificos que las componen. Este resultado es interesante, dado que las variables
seleccionadas son, como se vio al inicio del analisis, las que determinan en gran medida el acceso a la ES.

Es interesante que los efectos del género, el estrato de competencia académica y la region,
aunque débiles, parecen operar en el sentido contrario al esperado. Pareceria que aquellos que tienen
menores restricciones para acceder a la ES (las mujeres, los de mejor desempefio, los de la capital o el
Area Metropolitana) son quienes posteriormente evaltian peor las experiencias académicas durante al

inicio de la carrera.
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9. Contraste empirico del involucramiento académico

En los apartados anteriores se ha presentado una primera descripcion de las experiencias académicas de
la cohorte PISA 2003 al inicio de sus carreras en la educacion superior. Esta descripcion se baso en las
dimensiones identificadas por el marco conceptual sobre involucramiento académico y en un conjunto de
indicadores especificos para cada dimension. El procedimiento fue, basicamente, de tipo deductivo: del
concepto a la medida.

En este apartado, se intentara analizar la adecuacion a nuestros datos de la nocion de involucramiento
académico y de las distintas sub-dimensiones que lo conforman, de acuerdo a la propuesta tedrico-
metodoldgica desarrollada por Kuh, Kinzie, Schuh & Whitt (2005) y adaptada de la National Survey of
Student Engagement (NSSE) en el formulario de Encuesta 2012 para el seguimiento del Panel PISA 2003.

En primer término, se valorara la unidimensionalidad del concepto utilizando Teoria Clasica (Alpha de
Cronbach y Analisis Factorial Exploratorio de Componentes Principales) (Kim & Mueller, 1999) (Cureton &
D’Agostino, 1983) (Luce & Tukey, 1964) (Nunnally, 1967) (Wright & Masters, 1982) y del set de indicadores
que se utilizan para su medicion. En segundo lugar, se procurara elaborar un indice resumen de
involucramiento académico.

En ambos casos, se han invertido todas aquellas preguntas que estaban formuladas en sentido

contrario, de modo de que todas las escalas estuvieran en el mismo sentido.

9.1. Analisis de fiabilidad

Hasta ahora, hemos dado por supuesto que las distintas sub-dimensiones del involucramiento académico
eran adecuadamente captadas en cada uno de los set de indicadores o items incorporados en el
cuestionario. Comenzaremaos intentando valorar si este supuesto se sostiene empiricamente con nuestros
datos. Para esto, realizaremos analisis de fiabilidad a partir del coeficiente Alpha de Cronbach y Andlisis
Factorial Exploratorio de Componentes Principales, aplicado a cada una de las cuatro sub-dimensiones por
separado y luego al conjunto de items en forma simultanea. La cuestion que esta detras de este analisis es
si, efectivamente, cada set de items capta una misma dimension latente o no. El supuesto de
unidimensionlidad se aceptara en ultima instancia en funcion de los resultados arrojados por en Analisis
Factorial Exploratorio de Componentes Principales. Existe un debate y diversas reglas para aceptar cuantas
dimensiones latentes extraer utilizando esta técnica, para la presente memoria utilizo el criterio
establecido por el Screeplot Test, por el cual se extrae la cantidad de factores en funcion de la pendiente
del grafico Screeplot. Es decir, se toman tantos factores como los que haya antes de que la pendiente del

grafico Screeplot haga su primer gran caida (Raiche, Riopel, & Glais, 2006).
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Interaccion con los docentes:

El andlisis para los items que componen la sub-dimension de interaccion con los docentes indica que por el
momento podemos validar la dimension de la interaccion con los docentes, con un valor del Alpha
cercano a 0.80. En principio, este set de indicadores estarian midiendo una unica dimensidn. El item que
menos aporta a la dimension es si los profesores realmente valoraban tus opiniones.

Conocimiento colaborativo:

El Alpha para la dimensidon conocimiento colaborativo (0.693) se encuentra en el borde del umbral
comunmente aceptado. Como nos encontramos en una etapa exploratoria, aceptaremos por el momento
que captan una misma dimension subyacente. Vemos aqui que existen indicadores que aportan de
distinta manera al valor del Alpha total. En particular, el item “haber hecho en grupo una presentacion en
clase” aparece como central. Si se quitara este item del cuestionario, el coeficiente Alpha caeria muy por
debajo de los niveles aceptables (0,57).

Exigencia académica:

En esta sub dimension los resultados no son aceptables, lo que implica que los items considerados no
estarian midiendo una unica dimensidn latente como se deduce del marco tedrico. Esto no implica
necesariamente que no se relacionen con el concepto mas general, esto es: podria suceder que estos
items se refieran al involucramiento académico, genéricamente, pero no conformen una sub-dimension
especifica de exigencia académica. Por lo tanto, como veremos mds adelante, en la relacion total de items
del involucramiento académico no se excluiran estositems dado que se pueden correlacionar con otrosy
formar parte del concepto general.

Conocimiento activo:

Los resultados para sub-dimension de conocimiento activo son similares a los registrados para el
conocimiento colaborativo: el valor del alpha se encuentra en el limite de lo aceptable. Nuevamente, dada
la etapa exploratoria en la estamos, lo tomaremos como valido. El item que mas aporta a la dimensidn de
conocimiento activo es “discutiste ideas sobre tus lecturas o clases con profesores, fuera de clase” (en su
ausencia, el Alpha cae a 0.58). El item que menos aporta, en tanto, “recibiste ayuda para estudiar temas
complejos por parte de estudiantes de grados superiores”.

Andlisis para todos los items considerados conjuntamente:

Luego de realizar los analisis para cada sub-dimension por separado, ahora consideraremos todos
los items que, en teoria captan el concepto de involucramiento académico, tomados conjuntamente. El
valor del Alpha, en este caso, es bastante mas alto que cuando se analiza cada sub-dimension por

separado: 0.82.
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Tabla 9.1: Presentacion de los Alpha de Cronbach
DIMENSIONES ALPHA DE CRONBACH
Interaccion con los docentes 0.789
Conocimiento colaborativo 0.693
Exigencia académica 0,423
Conocimiento activo 0.687
Todos los items conjuntamente 0.824

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Interaccion con los docentes:

El analisis para los items que, de acuerdo a la teoria, conforman la sub-dimension de interaccion con los

docentes, da como resultado un factor principal que explica el 39,4% de la varianza. Por otra parte, el

analisis arroja un segundo factor que explica aproximadamente un 12% de la varianza total y presenta un

eigenvalue de 1,1. En base a la regla del Screeplot, se aceptara en este caso la unidimensionalidad. De

todos modos, la matriz factorial permite ver que uno de los items se correlaciona en realidad con el

segundo factor, pero no con el primero (“los profesores faltan mucho a clase”), otro correlaciona con

ambos, pero mas con el segundo “Los profesores no sabian transmitir sus conocimientos”) y un tercero

carga en los dos factores (“si faltabas a clase los profesores te preguntaban por qué”), es decir, tiene poca

unicidad.

Tabla 9.2: Factores extraidos en interaccion docente. Analisis
factorial exploratorio de componentes principales.
Factor envalue | Diferencia Proporcion | Acumulada
Factor 1 2,427 0,392 0,392
Factor 2 0,256 0,123 0,516
Factor 3 0,019 0,094 0,610
Factor 4 0,186 0,092 0,703
Factor 5 0,013 0,071 0,775
Factor 6 0,043 0,070 0,845
0,172 0,065 0,910
Factor8 | 0,029 0,046 0,957
Factor 9 I_ 0,387, - 0,043 1

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.
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Screeplot Test 9.1: Interaccion docente.
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Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Tabla 9.3: Carga Factor 1, Factor 2 y unicidad por item de interaccion docente.

Variable Factor1 | Factor 2 | Unicidad
Los profesores realmente valoraban tus opiniones 0,770 0,403
Los profesores te trataban de manera justa 0,718 0,468
Si faltabas a clase los profesores te preguntaban por que 0,590 0,424 0,471
Nadie controlaba nada -0,481 0,728
Podias hablar de tus dudas vocacionales con los profesores 0,801 0,357
Los profesores se preocupaban por que aprendiéramos 0,659 0,478
Los profesores faltan mucho a clase 0,763 0,314
Los profesores no sabian transmitir sus conocimientos -0,569 0,445 0,477
Dedicaban horas extras para ayudarte a entender los temas 0,586 0,654

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Conocimiento colaborativo:

Cuando sometemos al andlisis de componentes principales la dimension que pretende relevar el
conocimiento activo, encontramos un unico factor que explica el 45,5% de la varianza. Los dos items que
correlacionan con mayor fuerza son “En grupo, haber hecho una presentacion en clase” y “En grupo,
haber preparado y realizado una actividad prdctica en terreno”. El item que carga peor al factor es En

grupo haber hecho un examen o parcial, aunque su correlacion es de 0,52, un valor igualmente alto.
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Tabla 9.4: Factores extraidos en conocimiento colaborativo.

Anilisis factorial exploratorio de componentes principales.

Factor | Diferencia | Proporcion | Acumulada
Factor 1 1,394 0,455 0,455
Factor 2 0,077 0,176 0,631
Factor 3 0,239 0,160 0,792
Factor 4 0,090 0,112 0,905
Factor 5 ; 0,094 l;

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Screeplot Test 9.2: Conocimiento colaborativo.
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Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderarda.

Tabla 9.5: Carga Factor 1y unicidad por item de conocimiento colaborativo.

Item Factor 1 | Unicidad
Haber estudiado en grupo con comparneros 0.591 0.650
En grupo haber hecho un examen o parcial 0.521 0.728
En grupo, haber hecho una presentacion en clase 0.794 0.369
En grupo, haber preparado y realizado una actividad practica en terreno 0.747 0.441
En grupo, haber participado en un proyecto de investigacion 0.682 0.533

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Exigencia académica:

El analisis de fiabilidad a través del coeficiente Alpha para esta dimension tedrica no arrojo resultados
aceptables, sugiriendo que estos items captaban mas de una dimension. Cuando se lo somete al analisis
factorial, se identifican claramente dos componentes principales. El primer factor aparece asociado a los
items “Los programas eran interesantes y novedosos”, “los conocimientos carecian de aplicacion
practica”, “las clases estaban muy bien planificadas” y “requerian conocimientos previos que no
teniamos”. Estos indicadores no parecen reflejar una sub-dimension de exigencia académica, sino mas

bien una valoracion genérica sobre los cursos y las clases. El ultimo item es el mds ambiguo en este
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sentido. De hecho, es el que presenta menor unicidad, dado que correlaciona también con el segundo
factor. En tanto, los restantes tres items (“los parciales y examenes eran faciles”, “requerian
conocimientos previos que no teniamos” y “las metas académicas eran muy exigentes”) si pueden
interpretarse claramente como una dimension relativa a la percepcion de los jovenes sobre las exigencias

académicas en el primer aino de la carrera.

Tabla 9.6: Factores extraidos en exigencia académica. Analisis
factorial exploratorio de componentes principales.

Factor Eigem)élu‘e | Diferencia | Proporcién | Acumulada
Factorl | 1,594 | 0,055 0,265 0,265
Factor2 | 1,538 | 0,543 0,256 0,522
Factor 3 0,294 0,166 0,688
Factor4 | 0,701 0,036 0,116 0,805
Factor 5 | 0,160 0,110 0,915
Factor 6 0,084 1

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Screeplot Test 9.3: Exigencia académica.
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Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Tabla 9.7: Carga Factor 1, Factor 2 y unicidad por item de exigencia académica.
Variable Factor1 | Factor 2 | Unicidad
Los programas eran interesantes y novedosos 0,629 0,517
Los conocimientos carecian de aplicacion practica -0,676 0,528
Los parciales y examenes eran faciles -0,660 0,539
Las clases estaban muy bien planificadas 0,672 0,492
Requerian conocimientos previos que no teniamos -0,503 0,469 0,525
Las metas académicas eran muy exigentes 0,852 0,263

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base de datos
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Conocimiento activo:

Al analizar la dimensidn Conocimiento activo, podemos concluir que existe un solo factor que explica el

44,9% de la varianza. Los items “Hiciste un trabajo para el que integraste ideas de distintos cursos o

materias” y “Discutiste ideas sobre tus lecturas o clases con profesores, fuera de clase” son los que mas

aportan al componente subyacente. En la situacion contraria aparece el item “Recibiste ayuda para

estudiar temas complejos por parte de estudiantes de grados superiores”, es el item que menos aporta al

indice.
Tabla 9.8: Factores extraidos en conocimiento activo. Analisis
factorial exploratorio de componentes principales.
Factor Eigenvalue | Diferencia | Proporcion | Acumulada
Factorl | 2 1,271 0,445 0,445
Factor 2 0,254 0,191 0,636
Factor 3 0,108 0,140 0,777
Factor 4 0,072 0,118 0,895
Factor 5 , 0,104 1

Fuente: Elaboracidon propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Screeplot Test 9.4: Conocimiento activo.
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Fuente: Elaboracidon propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Tabla 9.9: Carga Factor 1 y unicidad por item de conocimiento activo.

Item Factor1 |Unicidad
Hiciste preguntas en clase o participaste activamente de las
JEELePETE R 0,689 | 0,524
discusiones
Hiciste un trabajo para el que integraste ideas de distintos cursos o
; 18l q g ' 0,730 | 0,465
materias
Discutiste ideas sobre tus lecturas o clases con profesores, fuera de
P ' 0,784 | 0,385
clase
Discutiste ideas sobre tus lecturas o clases con compaferos, fuera de
P ' 0,678 | 0,539
clase
Recibiste ayuda para estudiar temas complejos por parte de
PEE R e : ERCIPLE 0378 | 0,857
estudiantes de grados superiores

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.
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En resumen, por lo analizado hasta aqui, las sub-dimensiones propuestas por el marco conceptual y
los items utilizados para su medida aparecen como altamente consistentes. La unica excepcion refiere a la
sub-dimension de exigencia académica. En este caso, tanto el analisis de fiabilidad a través del Alpha de
Cronbach como el analisis de componentes principales sugieren que algunas de las preguntas utilizadas se

asociaban al concepto en cuestion, al tiempo pero otras captaban otras dimensiones.

9.2. Hacia la elaboracion de un indice resumen de Involucramiento Académico

Validada, con las especificaciones anotadas antes, la construccion de cada sub-dimension considerada por
separado, no interesara ahora estudiar la posibilidad de elaborar un Unico indice resumen del
involucramiento académico que contemple las distintas sub-dimensiones en forma conjunta. Se recurrird
nuevamente para esto un analisis de componentes principales exploratorio, en este caso de segundo
orden, es decir, tomando como inputs los puntajes factoriales que surgen de los cuatro analisis anteriores.
En el caso de la sub-dimension de exigencia académica, el puntaje que se considera es el que surge
exclusivamente del segundo factor que, como vimos, es el que capta dicha dimension.

Al aplicar el analisis de componentes principales a los puntajes factoriales asi generados,
encontramos una solucién con dos factores: el primero se asocia a las sub-dimensiones interaccion con los
docentes, conocimiento colaborativo y conocimiento activo, mientras que el segundo capta
exclusivamente la sub-dimension de exigencia académica.

Este resultado contradice, en parte, el supuesto tedrico-deductivo de que las cuatro sub-
dimensiones identificadas por el marco conceptual conforman una unica dimension general de
involucramiento académico. Al menos en funcion de los datos disponibles y para la cohorte bajo anilisis,
pareceria que la sub-dimension de exigencia académica tiene relativa independencia respecto a las
anteriores, por lo que optaremos por excluirla para la elaboracidn del indice resumen de involucramiento
académico. En consecuencia, nuestro indice quedard construido a partir del puntaje factorial para el
primero de los dos componentes y, en términos sustantivos, captara el tipo de interaccion con los
docentes, la participacion en instancias de conocimiento colaborativo y el involucramiento en formas de

conocimiento activo.

Tabla 9.10: Factores extraidos en Involucramiento Académico.
Anilisis factorial exploratorio de componentes principales. ’

Diferencia | Proporcion | Acumulada
Factor 1 ,822 | 0,795 0,455 0,455 _
Factor2 | 0,302 0,256 0,712 L Ipyr
Factor3 | 0,297 0,181 0,893 '
0,106 1

Factor 4

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.
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Screeplot Test 9.5: Involucramiento Academico.
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Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Tabla 9.11: Carga Factor 1y unicidad por item de
Involucramiento Académico.

item Factor 1 | Factor 2 | Unicidad
Interaccion docente -0.665 0.484
Conocimiento colaborativo 0.792 0.313
Exigencia académica 0.918 0.108
Conocimiento activo 0.839 0.245

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

9.3. Influencias sobre el involucramiento académico

En este apartado, utilizaremos el indice resumen construido en base al analisis anterior para explorar por
posibles variaciones en el nivel de involucramiento académico en funcion de los factores definidos y
clasificados anteriormente como estructurales, institucionales e individuales. Estas variables refieren a
distintos aspectos de las desigualdades: i) sociales, como la clase de origen y la localizacion geografica;
individuales, como el géneroy la acumulacion de competencias académicas; iii) institucionales, vinculadas
al sector (publico/privado) en que el estudiante curso la educacion media y a si accedio a la educacion
superior en una carrera universitaria o terciaria no universitaria.

La metodologia consistira en pruebas de intervalos. Recordemos que nuestra variable
dependiente, el indice resumen de involucramiento académico, es un puntaje factorial y, por tanto, tiene
la métrica de una variable estandarizada, con media 0 y desvio 1. Valores por debajo del O implican menos
involucramiento que el promedio de la muestra y valores positivos lo contrario. La tabla siguiente

presenta los resultados de dicho anilisis.
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Tabla 9.12: Prueba de hipodtesis por intervalos entre variable
dependiente y variables independientes relevantes.

dia | [95% Intervalo de confianza]

Inferior Superior

SEXO
Hombre -0,054 0,143
Mujer -0,140 0,081
CLASE ORIGEN
Manual -0,126 0,203
No manual -0,096 0,081
SECTOR 2003
Privado 0,056 0,252
Publico -0,164 0,038
REGION 2003
interior -0,168 0,038
Montevideo — Area Metropolitana -0,056 0,172
COMPETENCIAS EN PISA
Estrato 1 -0,079 0,204
Estrato 2 -0,025 0,171
Estrato 3 -0,389 -0,016
TIPO DE EDUCACION SUPERIOR
Terciario no universitario 0,039 0,297
Terciario universitario -O,b ‘ -0,155 0,033

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Sexo:

Como podemos ver, los varones presentan mayores indices de involucramiento que las mujeres y las
diferencias resultan estadisticamente significativas. Este resultado es consistente con las primeras
exploraciones presentadas mas arriba y resulta muy interesante, dado que la evidencia muestra en
general peores desempenos para los varones en distintas dimensiones educativas. Otro de los motivos por
los cuales este resultado es llamativo es que, tal como se sefalod en el capitulo sobre acceso a la ES, las
mujeres acceden en mayor proporcion que los varones a este nivel educativo.

Clase social de origen:

Al igual que en los capitulos anteriores, la clase social ocupacional se capta a través de la maxima
ocupacion de los padres, recodificada en manual y no manual. La comparacion, apenas favorable para los
hijos de trabajadores manuales, no muestra sin embargo diferencias significativas en este caso. Este
resultado también llama la atencion, dado que son claros los efectos que tiene la clase social de origen
sobre la probabilidad de acceso a la ES.

Sector institucional en 2003:

En relacion al sector institucional, los jovenes que asistian a una institucion privada cuando realizaron la
prueba PISA (aproximadamente a los 15 afios) presentan niveles algo mas altos en el indice de
involucramiento académico que los que asistian a centros publicos pero, tampoco en este caso, las

diferencias son estadisticamente significativas.
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Reqidn:

Recordemos que se considera la region en la que se encontraba el centro educativo al que el joven asistia
en 2003 como un proxy de su propia ubicacion geografica. La hipdtesis que subyace a la comparacion es
que, para muchos estudiantes del interior del pais, el acceso a la ES implica un traslado a otra region, lo
que podria generar dificultades en lo que respecta al involucramiento con el centro de estudios. Sin
embargo, los valores promedio del indice no se diferencian significativamente.

Estrato académico:

Como se ha sefialado en capitulos anteriores, las competencias académicas son aquellas medidas por PISA
en la prueba de Matematica de 2003. Se diferencian tres estratos: el primero corresponde a la elite
académica, el segundo a aquellos que tienen un nivel de competencias aceptables, el estrato 3 es el que
esta compuestos por aquellos jovenes que no tienen un nivel aceptable de competencias. La hipdtesis de
partida es que existe una asociacion positiva entre el nivel de competencias y el grado de involucramiento
académico. Los resultados, sin embargo, no permiten sustentar esta hipotesis, dado que no se aprecian
tampoco aqui diferencias significativas.

Tipo de educacion superior:

Por ultimo, interesa comparar los niveles de involucramiento en funcion del tipo de carrera, universitaria o
terciara no universitaria. Los resultados sugieren mayores niveles de involucramiento en la educacion
terciaria no universitaria. La diferencia no es de gran magnitud pero es significativa.

Estos resultados arrojan un panorama similar al de las primeras exploraciones realizadas con cada
item de cada sub-dimension por separado. Casi ninguna de las hipodtesis de partida vinculadas a los
factores estructurales, individuales e institucionales que explican el involucramiento académico al inicio de
la ES se sostienen empiricamente. Las excepciones vienen dadas por las diferencias por sexo y sector

institucional en la ES, en favor de los varones y de los jovenes que cursaron carreras no universitarias.
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10. EL INVOLUCRAMIENTO ACADEMICO Y LA PROGRESION EN LA ES: EXPLORACION
PRELIMINAR SOBRE LA PLAUSIBILIDAD DE LA HIPOTESIS GENERAL

10.1. Modelo logistico explicativo

En los capitulos anteriores se discutio la perspectiva conceptual que incorpora el analisis de las
experiencias académicas al inicio de la carrera como una dimensidn relevante para el estudio de las
trayectorias en la ES. Se presentd asimismo una propuesta para su medicion adaptada especialmente para
la Segunda Encuesta al Panel PISA 2003 de la NSSE y se avanzd en su validacion, lo que desembocg,
finalmente, en la elaboracion de un indice resumen de Involucramiento Académico. Tal como se
establecid oportunamente, las hipdtesis que guiaban estas primeras exploraciones, relativas a los factores
que inciden en el tipo de experiencias académicas de los estudiantes y, en particular, en su grado de
involucramiento, no encontraron mayormente respaldo a lo largo del analisis.

Este ultimo capitulo busca avanzar un paso mas. Se trata de valorar, en forma preliminar, la
plausibilidad de la hipdtesis mas general de la monografia, a saber: que las experiencias académicas de los
estudiantes durante el primer ano en la ES y, en particular, su grado de involucramiento académico,
inciden en la trayectoria posterior en el nivel, independientemente del efecto de terceros factores.

El resultado que se considerara para poner a prueba esta hipodtesis serd la progresion del
estudiante al menos hasta el segundo grado de la carrera, captado por una variable dicotomica que
adopta el valor =1 si el joven llegé al menos a comenzar 22 (en la carrera por la cual reporté el Mddulo de
Educacion Superior de la Encuesta 2012) y 0 en caso contrario.

Este resultado se modelara como una probabilidad condicionada al grado de involucramiento
académico utilizando para esto el indice resumen construido y validado en el capitulo anterior y a un
conjunto de factores que se introducirdan esencialmente como variables de control, especificamente: el
origen ocupacional del joven en funcion del tipo de ocupacion de mayor prestigio de padre/madre
(manual vs. no manual); el area geografica en la que se localizaba el centro de estudios al que el joven
asistia en 2003 (Montevideo y Area Metropolitana vs. resto), el sexo, el estrato de competencia académica
en las pruebas PISA de Matematica (estrato | o de mayor competencia, estrato Il y estrato Ill), el afio de
ingreso a la ES y el tipo de institucion (universitaria o no universitaria) en que curso aquella carrera por la
cual reportd el Mddulo sobre Educacién Superior?®.

Se omiten del analisis a aquellos estudiantes que ingresaron a la ES en 2012 (al menos en la
carrera por la que reporta) puesto que no habian tenido la oportunidad, al momento de la recogida de
datos, de avanzar hasta el 22 grado (“censura por derecha”).

La tabla siguiente presenta dos tipos de estimaciones derivadas del ajuste de un conjunto de

modelos de regresion logistica. En la columna [1] se presentan los "efectos brutos" sobre la probabilidad

1 . ’ . o T . o

® El hecho de que, tal como se mostro en los capitulos anteriores, exista una débil asociacion entre este set de
variables y el indice de Involucramiento Académico, constituye una situacion deseable para las estimaciones
estadisticas.
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de llegar a 22 grado en la carrera de cada variable considerada por separado, es decir, mediante un set de
modelos independientes sin variables de control. La columna [2], en tanto, presenta el resultado del
modelo completo. Alli se presentan los “efectos netos” estimados para cada variable, esto es, luego de
controlar simultaneamente por los restantes factores del modelo.

El principal resultado a destacar, a los efectos del argumento general de la monografia, es que el
efecto de nuestra medida resumen de Involucramiento Académico, captada por el indice desarrollado en
el capitulo anterior, tiene un efecto significativo y con el signo esperado por la hipotesis de partida sobre
la probabilidad de que el joven haya logrado avanzar al menos hasta 22 grado en la carrera, tanto cuando
se considera el modelo con un unica variable (B=0,622, p<=0,01) como luego de realizar los controles
simultaneos por los restantes factores (B=0,756, p<=0,01). Aunque de caracter preliminar, este hallazgo
refuerza la plausibilidad de la hipdtesis de trabajo. Sera necesario, de todos modos, profundizar en el
futuro en estudios especificos que incorporen “pruebas” mds robustas y aprovechen de mejor manera la
naturaleza longitudinal de los datos disponibles.

Como se adelantd, las restantes variables se incorporaron esencialmente como variables de
control. De todos modos, interesa realizar una rdpida lectura de los coeficientes estimados. De acuerdo a
las estimaciones realizadas, la progresion hasta 22 grado resulta menos probable entre los jovenes que se
incorporaron a la ES en forma mas tardia (lo que, para el PISA-L, quiere decir a mayor edad), aunque los
efectos solo son significativos para quienes lo hicieron en 2009 o en forma posterior. La interpretacion no
es directa. Por un lado, estos efectos podrian indicar que los jovenes que se incorporan con mayor
extraedad a la ES encuentran mas problemas para progresar que quienes siguieron trayectorias “en
tiempo”. También podrian estar sugiriendo que, estos estudiantes, que comienzan estudios terciarios a
edades mas avanzados siguen estrategias de estudio diferentes que, por ejemplo, impliquen no tomar
todos los cursos en forma simultanea para poder combinar estudio y trabajo o estudio y familia, lo que
redundaria en un ritmo mds lento de avance en la carrera. Sin embargo, el resultado también podria estar
condicionado por el hecho de que, en comparacidn con los restantes, estos jovenes han tenido menos
tiempo de avanzar hasta 22 grado, precisamente porque comenzaron mas tarde.

Por otra parte, las estimaciones sugieren una mejor progresion en las carreras universitarias (en
comparacion con las terciarias no universitarias), independientemente de las otras variables consideradas.
Sera necesario profundizar sobre esta dimensidon para interpretar este resultado en términos sustantivos.

En tanto, ninguna de las restantes variables incluidas presenta efectos significativos en el modelo
completo con controles simultaneos. El desempeno académico en PISA pareceria operar en el sentido
esperado pero, en el modelo completo, los coeficientes no resultan estadisticamente significativos. En
tanto, no se aprecian diferencias ni entre varones y mujeres, ni vinculadas al origen social ocupacional o a
la localizacion geografica. La debilidad o ausencia de efectos en este conjunto de variables parece ir en el
sentido de la hipotesis de Latiesa en relacion a que la selectividad, en buena parte asociada a estos
mismos factores, que opera a lo largo de las trayectorias educativas, actua esencialmente antes del
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ingreso a la ES. En cualquier caso, sera necesario seguir profundizando sobre este tema en trabajos

posteriores.

Tabla 10.1: Modelos logisticos sobre la probabilidad de progresion hasta 22 grado en la ES.

[1] Efectos brutos - [2] Efectos netos -

sin controles modelo completo

VARIABLES Coeficiente | Significacion | Coeficiente | Significacion
VD=Alcanzé 22 grado en ES
indice de involucramiento académico 0,622 K, 0,756 kit
Origen ocupacional: No Manual 0,507 0,446
Montevideo/Area Metropolitana -0,196 -0,044
Mujer -0,256 0,013
Estrato Il (PISA) -0,541 0,145
Estrato Il (PISA) -0,847 i -0,090
Ingreso a ES 2007-08 -0,576 -0,402
Ingresé a ES 2009-11 -1,941 N -1,867 —
ES Universitaria 0,905 T 0,917 X
Constante 2,295 ki)
Estadisticos del modelo
N 833
Wald Chi2(9) 40,630
Prob. Chi2 0,000
Pseudo R2 0,176
Log Pseudolikelihood -2359,894

Fuente: Elaboracion propia en base a panel 2003-2007-2012. Base ponderada.

Dada la especificacion funcional de los modelos logisticos, los coeficientes estimados no tienen
una interpretacion directa, mas alla de la lectura de su signo y de la significacion de las pruebas de
hipdtesis estadisticas. A modo de ilustracion, se modelan en el grafico siguiente los cambios estimados en
la probabilidad de progresar al menos hasta el 22 grado en funcion del indice de Involucramiento y segun

el ano de ingreso a la carrera.
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Grafico 10.1: Probabilidad de haber alcanzado 22 grado en la ES en 2012 segun indice de
Involucramiento Académico por afio de ingreso a la Es’
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En definitiva, el ejercicio ensayado en este capitulo de cierre del andlisis alienta |a plausibilidad de
la hipotesis que vincula la medida de involucramiento académico al inicio de la carrera, desarrollada
tedrica y empiricamente a lo largo de esta memoaoria, con la trayectoria educativa posterior, en particular,
con la probabilidad de superar el 1er. ano en la ES y progresar al menos hasta 22 grado. Se ha presentado
evidencia acerca de un efecto significativo e independiente de un set de variables frecuentemente

incorporadas en la investigacion educativa.

10.2. Conclusiones generales

En el presente capitulo se pretende retomar las preguntas de investigacion y el marco tedricoy a la luz de
los hallazgos resenados anteriormente. El objetivo principal es resumir las conclusiones mas relevantes
sobre el trabajo.

En primer lugar, en lo que refiere al acceso a la Educacion Superior se vuelve a corroborar lo que
sefialan los antecedentes internacionales y locales, la poblacion que accede se encuentra social y
académicamente selecta.

En segundo lugar, para acercarse al objeto de estudio de esta tesis, se realizd un analisis
descriptivo de los items que referian al involucramiento académico. En este se pudo observar que en
general las evaluaciones eran positivas.

Tercero se analizaron las mismas respuestas por las variables de corte que se propusieron a lo
largo del estudio. Estas variables no mostraron grandes efectos en las respuestas sobre involucramiento.

Un aspecto que resulto interesante fue el hecho de que cuando si existia una diferencia estadisticamente

'7 Estimaciones en base al Modelo Logistico Completo, para estudiantes que ingresan en la ES en una carrera no
universitaria.
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significativa siempre era en direccidon de aquellos que presentan mas barreras al ingreso a la Educacion
Superior.

Cuarto, el marco tedrico en el que se basa el presente trabajo propone 5 dimensiones del
involucramiento académico de las cuales aqui tomamos 3 y una de ellas se la dividié en dos. Cuando se las
valido empiricamente se observd que para el caso de los jovenes que accedieron a ES de la cohorte 2003
la sub dimension de exigencia académica no conformaba una unica dimension y que con el analisis de
componentes principales no formaba parte del involucramiento académico.

Quinto, luego de validas las dimensiones del involucramiento académico se elaboro en base a el
analisis de componentes principales un indice de involucramiento académico. Las Unicas variables que
presentaron diferencias significativas fuero el sexo y el tipo de institucion de ES. Lo llamativo es la
direccion que tiene el involucramiento académico segun estas variables son los varones y los estudiantes
de educacion no universitaria los que presentan mayores niveles de involucramiento académico.

Por ultimo, se utilizdé un modelo de regresidon logistica a partir del indicador previamente
elaborado y se volvieron a utilizar como variables de control las anteriormente mencionadas. En este

sentido podemos ver que el involucramiento académico juega un papel en pasar al segundo ano.
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