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A mi me da a pensar que tiene poco espacio y no le
entra...porque en la casa no le desarrollaron la capacidad de

pensamiento...” (Maestra del nivel 5 anos)



RESUMEN

La transicion de la familia a la escuela representa para el nifio mucho mas que pasar de dedicar su
tiempo exclusivamente en el hogar y comenzar a dedicar un tiempo significativo en la escuela.
Representa uno de los eventos mas importantes que ocurren en la vida del nifo, por ser uno de los
primeros eventos que marca un cambio de rol y como tal una modificacion en las expectativas
que se tienen sobre su conducta. Por tanto, el nifio debera emprender la dificil tarea de adaptarse a
las normas escolares para satisfacer dichas expectativas.

Sin embargo en ocasiones, el nifio no logra actuar conforme a las normas y adopta un
patron de comportamiento desviado durante su trayectoria escolar que los maestros no logran
revertir. Dicha problematica y el modo en que suele abordarse el tema, me ha impulsado a
analizar el relacionamiento de los nifos con las normas escolares.

El estudio adoptd una mirada inusual a la hora de analizar este fendmeno en la infancia: el
enfoque de la teoria de la eleccion racional. De ésta manera. se analizé el comportamiento de los
nifos desde la interaccion que entabla con el maestro/a, identificando las normas, las
recompensas y sanciones que definen la estructura de incentivos que el nifio contempla al
momento de decidir el futuro curso de su accion. Asimismo, se complementd dicha perspectiva
tedrica con las ofrecidas por la Teoria de la Reproduccion de Basil Bernstein. la Teoria de la
Socializacion Diferencial segiun sexo y la Teoria cognitivo-evolutiva de Jean Piaget. De éste
modo se incorporaron cuestiones referidas a clase social, género y edad del nifio al momento de
interpretar las motivaciones que impulsan al nifio a desviarse o no de las normas.

El estudio se realizd con nifios del nivel cinco afios de tres escuelas publicas de
Montevideo de contextos socio-culturales muy diversos (muy destavorable, desfavorable y
favorable). Dada la dificultad de manipular los tratamientos, €stos se manipulan “‘naturalmente™,
y que los casos serian estudiados en su “contexto real”, se optd por un disefio de investigacion
cuasi-experimental en general y de caso multiple con grupo de comparacion no equivalente en
particular. La informacion se relevd mediante una triangulacion profunda de técnicas
(observacion, entrevistas y encuesta) con el fin de fortalecer la validez interna dado la ausencia
de asignacion aleatoria de tratamientos y de grupo aleatorio de comparacion.

Se espera que el producto de éste trabajo contribuya, no solo con el lector maestro al
momento de planear nuevas estrategias para que el alumno respete las normas. si no también con
el resto de los lectores para que se animen a concebir el comportamiento de los nifios como el
resultado de sus intereses, deseos y motivaciones, que lo incentivaron a decidir actuar de una u
otra forma.
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| PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Tema y problema

Al ingresar a la escuela, el nino comienza a formar parte de un grupo, que como todo
grupo social, establece determinadas normas. Estas definen situaciones vy
comportamientos considerados apropiados para el grupo, distinguiendo las conductas
“obligatorias” y “prohibidas”. Dicho orden normativo genera las condiciones necesarias
para que el nifo comience a desarrollar determinadas habilidades académicas e
incorpore ciertos habitos.

Sin embargo, las respuestas de los nifios hacia dichas normas no constituyen
un todo homogéneo. Es posible encontrar nifos que respetan todas las normas, otros
que se desvian pero que el control intra-escolar logra orientar dichas conductas
nuevamente hacia conductas valoradas dentro del grupo y finalmente aquellos que
mantienen un patrén de comportamiento desviado durante un largo periodo de tiempo.
El nifio con un patrén de comportamiento desviado en la escuela puede presentar
dificultades en su desempefio académico por no respetar las normas necesarias para
el trabajo en clase e incluso quedar rezagados en el proceso de aprendizaje con
respecto al resto de sus companeros. Puede ser rechazado por el resto de los nifios o
por el grupo de pares al que desearia pertenecer e incluso puede verse afectada su
integridad fisica si transgrede las normas de seguridad que se establecen en el centro
educativo. A nivel grupal, aunque dependiendo de las caracteristicas de los controles
ejercidos por las maestras, puede incentivar conductas disruptivas en algunos de sus
companeros y/o dispersar la atencién del resto del grupo afectando también el
desempefio académico de muchos de ellos.

Por lo anterior expuesto, el tema general de dicho trabajo se inscribe dentro de
la bibliografia que aborda la relacion entre el nifio y las normas escolares. Sin
embargo, me he centrado especificamente en la relacion entre el nifio y las normas de
higiene, tiempo y seguridad, que segun informantes calificados en el tema, son las
normas mas dificiles de aprender en la primera infancia durante la transicion de la
familia a la escuela.

Aunque la mayoria de la bibliografia consultada, relaciona la conducta
problematica con caracteristicas especificas del nifio y de su familia. En el presente
trabajo, he orientado el analisis hacia los mecanismos de control ejercidos por la
maestra en la escuela. De éste modo, he querido aportar una nueva perspectiva que
sirva como insumo para la comprension de la conducta desviada en la infancia, sin
desconocer el aporte de numerosos trabajos acerca de la influencia de los
condicionamientos de clase y género en el comportamiento escolar.

2. Pregunta de Investigacion

Por lo anterior expuesto, la relacién entre los mecanismos de control intra-escolar y la
conducta del nifio hacia las normas constituy6 el eje central del presente trabajo e
incluy6 tematicas referidas a desigualdades de género y clase. La pregunta general
que guid la investigacion fue la siguiente: ; Como es la relacion nifo-maestro, respecto
al orden normativo escolar, en tres centros educativos de Educacion Inicial?

Las preguntas especificas que guiaron la pregunta de caracter central fueron
las siguientes:¢ Cuales son las normas de higiene, seguridad y tiempo que integran el
universo normativo de la escuela? ¢ Se transmiten de forma diferencial en funcién del
de la clase social del alumnado?, ;Hay diferencias de género en su planteamiento?
¢ Cuales son los incentivos a la conformidad con las normas que utilizan las maestras?
y ¢Cuales son los (des) incentivos a la conducta desviada? ;Varian en funcién del
sexo del nifo? 4 Cémo influyen en la decisidn del nifio acerca de desviarse o no de las
normas? ¢ El sexo y/o la clase social a la que pertenece el nifio, permiten discriminar
entre conductas desviadas y conformes?.



3. Justificacion del problema de investigacion

Existen al menos cuatro razones que justifican el abordaje de la tematica propuesta.
Comenzaré mencionado aquellas que pretenden ser de interés social y continuaré con
las que pretenden ser de interés sociolégico.

3.1 Justificacion social

En primer lugar, el estudio de la conducta disruptiva se justificaria por la existencia de
algunos estudios que han enfatizado en la relacion existente entre la conducta de los
nifos y su trayectoria académica. Existe evidencia empirica’ que ha demostrado que
los problemas de conducta “van de la mano” con las dificultades en la adquisicion de
ciertas habilidades académicas. Esto se corresponderia con lo que afirma Bernstein:
“la naturaleza de la implicacién del alumno en el orden expresivo de la escuela afecta
su percepcién y comportamiento ulterior” (Bernstein, 1988: 48).

En segundo lugar, las entrevistas con informantes calificados confirmaron que,
en varias oportunidades, surgen dentro del centro educativo relaciones problematicas
entre los nifos y las normas. De igual modo las maestras entrevistadas manifestaron
dificultades a la hora de ingeniar nuevas estrategias que guiaran al nifo hacia la
conformidad. Por éste motivo, es que dicho estudio pretende ser util para los maestros
de Educacion Inicial al momento enfrentar dichas situaciones.

3.2 Justificacion sociolégica

En primer lugar, la revision bibliografica me ha permitido identificar que existen muy
pocos estudios nacionales abocados a problematizar la conducta disruptiva en
Educacién Inicial. Cuando se aborda la relacion problematica entre los nifios y las
normas escolares suele referirse a nifos de edades superiores.

En segundo lugar, la bibliografia enfocada a tratar las causas de la relacion
conflictiva que muchos nifios establecen con las normas, suele centrarse en
caracteristicas del nifo y de la familia. Sin desconocer la importancia de dichos
factores, en el presente trabajo me propongo ampliar el conocimiento en dicha area,
aportando una nueva perspectiva que nos permita, entre otras cosas, encontrar las
causas de la conducta desviada de las normas en el proceso mismo de interacciéon
entre el nifo y el maestro, incluyendo los deseos, motivaciones y evaluaciones que los
nifos realizan acerca de los mecanismos de control social que encuentran en el jardin

4. Objétivos de la investigacion

El presente trabajo se propuso como objetivo general describir la conducta de nifos,
en Educacion Inicial, en relacién a los mecanismos de control intra-escolar que
encuentran en la escuela y que suelen ser aplicados mayoritariamente por su maestra
de grupo.

El cumplimiento del objetivo general supone la concrecidn de cuatro objetivos
especificos. El primer objetivo fue identificar y describir los mecanismos de control en
la escuela. Para lograrlo se opté por identificar y describir las normas de higiene,
tiempo y seguridad en cada una de las escuelas asi como también, los tipos de
incentivos y (des) incentivos a determinados comportamientos. El segundo objetivo
se propuso indagar acerca de la influencia de la clase social y el género del nifio en los
mecanismos de control. Para eso se intenté comparar el orden normativo de escuelas
perteneciente a diferentes contextos socio-culturales y los mecanismos de control
ejercidos a nifos y nifas. El tercer objetivo implicé indagar sobre la relacién entre los
incentivos a la conformidad, los (des) incentivos a la conducta desviada y el
comportamiento de los nifilos, para luego interpretar dichas relaciones. Para ello se

I
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optd por construir para cada nifio un conjunto de trayectorias comportamentales
relacionando las conductas con las sanciones y recompensas registradas durante el
trabajo de campo. Finalmente, el cuarto objetivo fue analizar la conducta de los nifios
en funcién de su condicién de clase y género.

Il ANTECEDENTES Y MARCO DE REFERENCIA

1 Antecedentes

En el presente apartado se exponen algunos de los estudios que han abarcado el
relacionamiento del nifio con las normas escolares. En primer lugar expondré algunos
de los antecedentes internacionales encontrados, en segundo lugar los antecedentes
de caracter nacional y finalmente mencionaré algunos aspectos polémicos de los
estudios presentados.

1.1 Antecedentes Internacionales

En Turquia, se destaca el estudio “ Comparacion de perfiles de conducta problematica
en nifnos turcos con TDAH y nifios sin TDAH” (Selda Ozdemir: 2010), en el cual se
realiza una comparacion de perfiles de conducta problematica en un total de 49 nifios
turcos con TDH (Trastorno de Déficit de Atencidén con o sin Hiperactividad) y nifios sin
TDH de la escuela primaria publica localizadas en Ankara, capital de Turquia. Los
resultados de dicho estudio comprobaron que los nifios que padecen de TDH
manifiestan tasas mas altas de comportamientos agresivos, problemas de atencion y
de incumplimiento de normas, que los nifios que no padecen el trastorno.
Demostrando, entonces, que existe una fuerte relacion entre el trastorno y los altos
niveles de conducta problematica en la escuela.

Un segundo antecedente considerado en el presente trabajo, fue realizado en
México, Costa Rica y Chile: “Construir respons-habilidad en la convivencia escolar’
(UNESCO: 2008). La citada investigacion constituye un estudio descriptivo de 8 casos
( 3 escuelas privadas, 1 subvencionada y 4 rurales municipales) sobre la gestion
innovadora que realizan en materia de convivencia escolar para lograr culturas mas
respetuosas, democraticas, inclusivas y solidaria. Se utiliz6 un enfoque cualitativo
descriptivo, basado en entrevistas grupales o individuales en profundidad,
observaciones, analisis de episodios criticos y de documentos. Los resultados
obtenidos en ésta investigacion son muchos, diversos y de una gran relevancia. Entre
ellos se destaca que aquellas escuelas que se establecieron mejorar la relaciéon entre
los alumnos y las normas, y que la aplicacion de ésta ultima sea 6ptima, utilizaban las
siguientes estrategias: 1) involucrar a los estudiantes en la formulacién de las normas
2) transmitir un numero reducido de normas, sencillas y claras 3) establecer
claramente las consecuencias por el incumplimiento de las normas 4) aplicarlas
consistentemente con el fin de que los alumnos sepan como se espera que se
comporten 5) ser congruentes con la situacion.

En tercer lugar, es importante mencionar el estudio realizado en Espana:

“ Evaluacion de la conducta antisocial en el ambito escolar’ (G.Buela-Casal: 2001).El
objetivo de éste estudio era lograr identificar, en el ambito escolar, a aquellos alumnos
que se encuentran en riesgo de desarrollar un patrén de comportamiento (anti) social.
Para lograrlo se les aplicé a 526 alumnos de tercer ano de Educacién Primaria, de
primer afio de Educacién Secundaria y B.U.P? de un centro de ensefianza, la Escala
de Conducta Antisocial ASB. La particularidad de dicha escala, reside en ser un
cuestionario autoadministrado en el cual se le presentan al alumno diversas
actividades a las que debe responder negativa o afirmativamente segun las haya
realizado o no a lo largo del ultimo afo. Los resultados obtenidos demostraron que
existe una correlacion positiva entre los resultados de la escala y la edad de los
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alumnos, en segundo lugar se detectaron variaciones segun el sexo de los sujetos
siendo mayor en los nifos que en las nifas y finalmente se obtuvieron variaciones
significativas segun grado escolar.

1.2 Antecedentes Nacionales

Finalmente es importante mencionar un estudio realizado en Uruguay: “Factores de
riesgo de trastornos conductuales y emocionales en la nifiez: estudio comunitario en el
Uruguay” (Robert Kohn et al: 2001), que si bien no incluye el ambito escolar, considero
que el objetivo que se plantea y los resultados obtenidos son relevantes para el foco
de mi investigacion. El estudio se propuso identificar la influencia de factores de riesgo
demografico de la familia y del estrés psicolégico de los padres en problemas de
conducta de los nifios que podrian dar indicios de dificultades emocionales en ellos. El
presente estudio se llevd a cabo en 115 nifios entre 5 y 15 afios pertenecientes a
Colonia del Sacramento y a dos barrios de Montevideo (Ciudad Vieja y Barrio Sur). El
principal instrumento utilizado fue un cuestionario auto-administrado por los padres del
nino referente a la Morbilidad Psiquiatrica (QMPI) del mismo para detectar problemas
conductuales que podrian dar indicios de trastornos emocionales. Al mismo tiempo, los
padres de los nifios respondieron preguntas acerca de su propia salud mental y
proporcionaron informacion acerca de sus caracteristicas socio-demograficas (estado
civil, escolaridad, ingresos familiares, religion, prestigio ocupacional). Lo relevante de
ésta investigacion radica en que sus resultados no demostraron asociaciones
significativas entre los factores de riesgo demografico de los padres y los puntajes
obtenidos mediante el QMPI; no obstante la ciudad de residencia (Colonia o
Montevideo) si mostré una asociacion significativa con los puntajes mas altos en el
cuestionario de Morbilidad Psiquiatrica, siendo los nifios de Montevideo los que
obtuvieron un menor puntaje. Finalmente los resultados obtenidos manifestaron que
los problemas emocionales de los padres mostraron una relacion directamente
significativa con la presencia de dificultades en la conducta de los nifos.

1.3 Aspectos polémicos de los antecedentes presentados

La mayoria de los antecedentes presentados tienden a relacionar las conductas
desviadas con problemas patolégicos que reflejan la presencia de una enfermedad
mental, con caracteristicas propias del nifio, tales como: edad y sexo y con problemas
emocionales de los padres y sus caracteristicas socio- demograficas. Sin negar la
importancia de los antecedentes presentados, cabe mencionar que parece no ser
frecuente optar por analizar silos mecanismos de control social, tanto sea en el ambito
escolar como en el ambito familiar, logran que el nifio encuentre ventajoso “regresar”
hacia la conformidad o por el contrario lo impulsan hacia un circulo vicioso de
desviacion. Pareceria omitirse en el analisis de la conducta a los deseos, motivaciones
y evaluaciones que realiza el nifio.

2 Teoria de la eleccidon racional y Teoria cognitivo-evolutiva de Jean Piaget

Lo primero que me interesa saber cuando me enfrento a un niflo que se desvia de las
normas, es saber por qué lo hace, cuales son los motivos que lo impulsan a no
respetar las normas y por ende a cometer actos “prohibidos” en la escuela, qué
factores toma en consideracién para decidir el curso que seguira su accion (respetar o
infringir la norma). Para intentar responder a éstas preguntas he optado por recurrir a
los aportes de dos grandes teorias: la teoria de la eleccidén racional y la teoria
cognitivo-evolutiva de Jean Piaget. Aunque en apariencia podria pensarse que ambas
posturas son opuestas, en el presente trabajo ha resultado provechoso utilizarlas
como teorias complementarias.

El recurso a la teoria de Jean Piaget implica aceptar uno de los puntos mas
importantes de mi investigacién: la edad en la que se producen los actos de
inconformismo hacia Ias normas no es un dato mas. Al momento de comprender la
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conducta de un nifio respecto a las normas es imprescindible tener en consideracion el
momento de la vida en el que se encuentra. No tener en cuenta éste aspecto, en mi
opinion, es caer en un grave error. Implica no considerar la etapa del desarrollo
cognitivo que el nifo esta atravesando y buscar “...al hombre en el nifio, sin considerar
lo que éste es antes de ser hombre” (Rousseau, 2000: 5). El nifio de cinco afios no
realiza sus acciones porque las considere moralmente buenas o malas ya que el nivel
de desarrollo intelectual en el que se encuentra no se lo permite. Por el contrario, tal
como lo afirma Rousseau, son movidos por el cebo del interés, o del apremio de la
fuerza. El nino conoce la utilidad generada por la obediencia y el detrimento de la
rebeldia (Rousseau, 2000: 89). Por tanto, seria posible utilizar los aportes de la teoria
de la eleccién racional para complementar la comprension de la relacion maestro-
alumno y como éste ultimo evalua los mecanismos de control intra-escolar como
incentivos y (des) incentivos a su conducta.

2.1 El niho como ser racional

Se han producidos grandes cambios en los supuestos basicos de las teorias de la
eleccioén racional desde su modelo ortodoxo de la segunda mitad del siglo XX. Dichos
cambios han modificado el modo en que se interpreta el comportamiento disruptivo
desde la Teoria de la Elecciéon Racional.

Desde la postura del modelo ortodoxo, se presentaba a un agente libre (sin
determinantes socio-culturales) y con una estricta racionalidad, capaz de realizar
calculos perfectos basados en informacién completa acerca de las consecuencias de
los posibles cursos de su accién. Todos éstos supuestos fueron las razones de fuertes
criticas al modelo del actor racional ortodoxo y por ende, su posterior reformulacién.

Para los objetivos del presente trabajo han sido de gran utilidad muchos de los
conceptos utilizados en las teorias basadas en la elecciéon racional en sus versiones
mas contemporaneas, tales como: informacion limitada, racionalidad paramétrica,
incertidumbre y maximizacion.

¢ Qué informacion necesita el nifio?: Lo primero que deberiamos pensar es qué
informacién necesita obtener el nifio para decidir racionalmente el mejor curso de su
accion y asi satisfacer sus deseos. En primer lugar, se deberia obtener informacion
acerca de cuales son costos por desviarse de las normas. Estos podrian dividirse en
costos directos e indirectos. Los primeros refieren a sanciones por parte de la maestra
para disuadir al nino a que lo vuelva a cometer en el futuro, el repudio de sus
compaferos por violar normas que se hayan acordado previamente entre todos los
integrantes del grupo, sentimientos de culpa, verguenza, etc. Los costos indirectos
refieren a aquellos beneficios que el nifo debera perder por decidir no actuar conforme
a las normas, lo que denominaré recompensas perdidas.

En segundo lugar, deberia obtener informacion acerca de cual es la
probabilidad de que efectivamente experimentara dichos costos. No intento referirme
aqui a que el nifo pueda asignar determinadas probabilidades a la ocurrencia o no de
ciertos eventos, pero si que basado en experiencias pasadas pueda tener cierta
certeza acerca de si la maestra efectivamente suele sancionar los comportamientos
desviados o si suele recompensar los comportamientos conformes. Este es un aspecto
importante, entre otros, utilizado por los estudios de la disuasion. Dichos estudios se
han centrado en comprender el efecto que tiene en los individuos la certeza de que
efectivamente experimentaran consecuencias negativas luego de cometer un acto de
inconformismo hacia las normas. Desde ésta perspectiva se supone que cuanto mayor
sea la certeza de que se sancionen los actos disruptivos, los individuos se sentiran
menos incentivados a cometerlos. En caso contrario, cuanto menor sea dicha certeza,
mayor el incentivo para desviarse de las normas (Trajtenberg & Aloisio, 2009:284).
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Finalmente, el nifo deberia obtener informacion acerca de cuales son los
comportamientos considerados desviados dentro del grupo y cuales no’. Los
enunciados utilizados para dar a conocer dicha informaciéon son las normas. Estas
pueden ser transmitidas desde el inicio del afo por las autoridades de la escuela o
formuladas en comun acuerdo entre todos los comparieros del grupo a medida que
van surgiendo determinadas conductas consideradas inadecuadas. Sea cual sea el
caso, es necesario que el nifio conozca que determinadas conductas son
consideradas inadecuadas en la escuela y por tanto, penadas. So6lo de ésta manera, el
nifo podra incluir en su decision la idea de costos determinados por sanciones.

¢De donde obtiene la informacion?: Lo segundo que deberiamos pensar es de
donde obtiene el nifio la informacion acerca de las normas, las sanciones, las
recompensas perdidas y la certeza de la aplicacion efectiva de éstas dos ultimas. Es
posible que sean las autoridades del centro educativo, principalmente su maestra de
grupo, las que le brinden al nifo ésta informacion; mediante conversaciones
informales, de forma explicita al momento en que algun companero se desvia de las
normas, mediante la redaccion de las normas en carteleras o papelégrafos ubicados
en el salon de clase, mediante imagenes o propuestas ludicas, mediante la
experiencia propia ante un primer acto de inconformismo, mediante los comentarios de
companeros que hayan sido sancionados por portarse mal, etc. Sin embargo, a
diferencia de lo que afirmaba el modelo ortodoxo y tal como lo sugieren los modelos
de rational choice, el nifio no tiene acceso a toda la informacion relevante, no cuenta
con informacién perfecta al momento de evaluar el curso de su accién. Asimismo, la
obtencién de cierta informacién podria ser costosa, ej: en los casos en que la norma
no es transmitida junto con informacioén sobre las sanciones por su incumplimiento, la
informacidén sobre éstas podrian obtenerse mediante un primer acto de inconformismo
con dicha norma, lo que aumentaria los costos. El niflo también podria suponer que el
costo es 0.

Maximizacion ¢ cuales son los beneficios que obtiene el nifio por desviarse de la
norma?: Una de las dificultades al momento de interpretar ciertas decisiones
humanas como producto de una eleccidn racional es la ausencia de metas o
beneficios econdmicos que guien la accién. Sin embargo, éste es un supuesto ya
superado por las teorias mas contemporaneas. Los defensores de la postura rational
choice han ampliado el espectro de posibles metas que guien a los individuos. Si bien
se mantienen las metas econdmicas, se incluyen otras, tales como: la diversion, el
prestigio, el desafiar a la autoridad, el aumentar el status dentro del grupo de pares,
etc. (Trajtenberg & Aloisio, 2009:281). También es posible realizar ésta analogia con el
‘mundo” de los nifos. Sin duda alguna, el nifio no experimentara beneficios
economicos por desviarse de las normas escolares o por respetarlas, pero si es
posible que desee alguna de las otras metas mencionadas. No se trata aqui de medir
el grado de gratificacién que obtiene un nifo al cometer tal o cual acto; no es posible
conocer si siente un placer mayor por desafiar a la maestra que por obtener diversion
desviandose de las normas. Sin embargo, si es posible aceptar que como actor guiado
por costos y beneficios, persiga alguna de éstas metas: el nifio intentara maximizar
dichos placeres y minimizar las experiencias negativas.

Incertidumbre ;Como sancionara y recompensara la maestra en el futuro?: La
critica y posterior reformulaciéon de los principales supuestos del modelo ortodoxo,
implicd entre otras cosas, el pasaje de la concepcion de un agente paramétrico a un
agente estratégico. Desde la perspectiva clasica del modelo de la eleccion racional, el
supuesto de informacién perfecta le permitia a! agente predecir exactamente cuales

® El lector podria preguntarse por qué he dejado éste punto para el final, pero he decidido que quizas se comprendiera
mejor una vez interiorizado los conceptos de sanciones y recompensas perdidas mencionados anteriormente
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serian las consecuencias de sus decisiones al imaginarse un mundo constante, donde
el resto de los actores asi como su medio no variaban y por tanto podian ser
considerados como simples parametros que debia incluir en su decisién. De éste
modo, el actor paramétricamente racional toma sus decisiones sobre la base de sus
expectativas sobre el futuro, sin concebir las expectativas acerca de las expectativas
de los demas. Tal es el caso de una persona que, en busca de tranquilidad, se compre
una casa en un terreno ubicado en una zona en desarrollo turistico sin concebir que
quizas muchas otras personas tomen la misma decisién. De éste modo la zona
perdera la tranquilidad y el individuo no alcanzara el resultado esperado®.

Por el contrario, el actor estratégicamente racional es capaz de concebir su
medio como un juego en que ningun jugador posee una estrategia predominante e
intentara anticipar las decisiones de los demas actores que podrian afectar la
posibilidad de alcanzar el resultado que busca. Sin embargo, tomar decisiones
tratando de contemplar las posibles estrategias de los demas, genera sentimientos de
incertidumbres en el actor, al no poder predecir exactamente como se comportaran el
resto de los actores. En cambio, un actor paramétricamente racional creera estar
tomando decisiones sin incertidumbre al suponer que conoce exactamente las
consecuencias de sus actos.

Como se vera mas adelante, pareceria ser que el nifo de 5 aflos se comporta
como un ser paramétricamente racional y que no ha desarrollado aun la racionalidad
estratégica.

2.2 Revision del modelo de eleccion racional desde la psicologia cognitiva

Dada la revisiéon de los principales supuestos que se derivan del modelo de eleccién
racional, la teoria es verosimil de ser utilizada en la comprensién del comportamiento
de nifos de 5 afos en lo que respecta al relacionamiento con las normas de higiene,
seguridad y tiempo. Sin embargo, existen al menos 7 supuestos que son discutibles
desde la psicologia cognitiva de Piaget y establecen la necesidad de introducir
correcciones al momento de aplicarlo a nifios de 5 afnos. A continuacion se presentan
alguna de éstas correcciones”:

1) Prioridad a la base sensorial: La evaluacion del futuro curso de la accidén se basa,
principalmente, en la informacién acerca de experiencias pasadas. Dado que a los 5
anos, el nifo es incapaz de adjudicarles intenciones a los demas que le permitan
predecir cual sera la respuesta de la maestra ante un eventual acto de inconformismo
hacia las normas, es necesario que exista una experiencia previa de (dis) placer 6
placer. Si la experiencia es de placer, intentara reproduciria en el futuro. De lo
contrario, se vera disuadido a repetirla. Esto implica, que el nifio de 5 afios no es
capaz de comportarse como un ser estratégicamente racional y por el contrario
imagina un mundo constante donde las experiencias que en el pasado le generaron
placer, también lo haran en el futuro.

2) Prioridad a la dimension temporal: Dado que la decision de desviarse o no de las
normas se basa en experiencias previas de placer o (dis) placer, la dimension
temporal es relevante para adjudicarle o no racionalidad al comportamiento de los
nifos. Este aspecto genera la necesidad de incorporar dicha dimensiéon al momento
del analisis. La observacion de un acto de inconformismo en un momento t1, no
habilita a adjudicarle racionalidad a dicho comportamiento. Es necesario que se haya

“ Ejemplo inspirado de un ejemplo encontrado en: Ludolfo Paramio. 2000: “Decision racional y accion colectiva’.
CSIC. Madrid, Esparia.

5 : . i . .
El lector podra encontrar el trabajo completo en el Anexo n°1: Supuestos cognitivos que se derivan del modelo de
eleccion racional



observado si en el momento t0 el nifo experimentd y conocid las consecuencias de la
transgresion.

3) Prioridad a la inmediatez de sanciones o beneficios: a los 5 afos ( y hasta los 7
anos aproximadamente) el nifo aun no logra construir una serie irreversible de los
sucesos mediante la reversibilidad del pensamiento. Por ésta razén, cuando el nifio
experimenta las ganancias o costos de su comportamiento de forma demorada en el
tiempo no es capaz de unirlos a una accion primera que ya realizd. Si un
comportamiento disruptivo es sancionado de forma demorada, el nifio considerara la
transgresion como un comportamiento placentero y no lo asociara al (dis) placer que
luego le generd la sancion. Por tanto, se vera incentivado a repetir la transgresion en
el futuro. Al mismo tiempo, si un comportamiento conforme a normas es
recompensado de forma demorada, el nifio no lo asociara al placer que le genero la
recompensa tiempo mas tarde. Por tanto, se vera (des) incentivado a reproducirlo en
el futuro.

3 Debilidades del modelo de eleccion racional: incorporacion de la perspectiva
de clase y género

La adopcion del modelo corregido de eleccion racional no implica desconocer las
debilidades que presenta dicha perspectiva; cuestiones que me propongo revisar a
continuacion. La teoria racional mas “pura” supone que todos los sujetos desarrollan
el mismo tipo de comportamiento maximizador. Las diferencias en las utilidades y las
diferencias en los costos podrian tratarse como “aleatoriamente distribuidas” y por
ende, no significativas. Sin embargo, es posible pensar que existen diferencias
persistentes entre grupos de sujetos debido a que enfrentan restricciones distintas.
Este aspecto, en mi opinidn, permitiria incorporar la perspectiva de género y clase. Me
concentraré primero, en el enfoque con que Basil Bernstein trata la relacion entre las
clases sociales, el lenguaje escolar y la socializacién familiar. Y en segundo lugar, me
centraré en la teoria de la socializacién como nucleo reproductor de las desigualdades
de género

3.1 Clase social

Clases, codigos y control: El nifio en su rol de alumno y por ende su comportamiento
hacia las normas de la escuela, estara moldeado por dos fuerzas: la relacion de la
familia con el orden que se imparte en la escuela y los mecanismos que ésta ultima
utiliza para que el nifio lo internalice. Desde la teoria de la eleccién racional se pone el
énfasis en la segunda fuerza, que incluye a los incentivos y (des) incentivos que
utilizan las maestras en la escuela y que expresan parte de la imagen de conducta,
caracter y modales que intentan transmitir a todos los nifios. Sin embargo, no pretendo
omitir el efecto de la relacion de la familia con el orden impartido en las escuelas como
otra de las fuerzas modeladora del comportamiento del nifio en el ambito escolar.

La socializacién familiar opera sobre una base material y una base linguistica
que esta (segun Bernstein) fuertemente asociada a su posicidén de clase, sean en la
clase obrera, sea en las clases medias. El elemento central es la transmisién vy
adquisiciéon de un cédigo linguistico que organiza la estructura y pragmatica de la
comunicacién en dos grandes formas: la restringida y la elaborada. El primer tipo de
cbdigo es altamente probable de hallar en la clase obrera, en tanto que el segundo, en
las clases medias. Cada uno genera un tipo de conciencia que influye en la
“orientacion intelectual, social y afectiva de los nifios” (Bernstein, 1989: 149). Es decir,
la clase social produce y reproduce un tipo de conciencia especifico a través de unas
formas de control sobre el comportamiento, nitidamente diferenciados: el control
posicional (basado en la adscripcién del individuo a un status general) y el control
personal (basado en las particularidades de la persona). El autor hipotetiza que en
general la clase obrera genera una forma de control posicional y las clases medias,
aquellas mas relacionadas con e! trabajo simbolico, una forma de control personal.
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Asimismo, sostiene que la escuela tiene por base un cddigo elaborado y apunta al
desarrollo de un control personal (al igual que en la clase media), lo que impone una
diferencia estructural para los nifos de la clase obrera.

Por tanto, entre la escuela y los nifios de clase obrera podria existir una
discontinuidad como resultado de dos sistemas de comunicacién diferentes, que
estimulan tipos de relacionamiento con las normas también diferentes. Mientras en la
escuela pareceria predominar el uso de un cédigo elaborado donde las normas son
transmitidas, en su mayoria, de forma tal que le conceden al nifo la reciprocidad en la
comunicacion y no tan solo el rechazo o la aceptacion como ocurre con el codigo
restringido en el seno de la clase obrera. Se le concede suma importancia a la
capacidad de incorporar los intereses de sus compareros y “ponerse en sus zapatos”
para evitar la transgresién de las normas, se estimula la reflexion propia sobre las
intenciones y motivos individuales; el concepto del yo se convierte en si mismo en un
area de indagacion. (Bernstein, 1989: 158).

Sin embargo, desde la perspectiva del autor, el nifio proveniente de un hogar
de clase obrera ha sido socializado en un ambito dénde el universo normativo, la
valoracién de las normas, los modos de transmitirlas, el modo de comunicar los costos
y los beneficios por respetarlas o transgredirlas difiere de lo que encuentra en la
escuela. Este aspecto podria generar las condiciones necesarias para que los
controles sociales en la escuela dejen de funcionar, rechace su legitimidad y de
quienes los aplican. Dicha discrepancia, se encontraria en menor medida entre los
ninos de clase media suponiendo que la discontinuidad entre el orden escolar y
familiar es menor.

Clases sociales y pedagogia: Ahora bien, la escuela puede o no explicitar esta
discontinuidad a través de su funcionamiento (académico o disciplinario), cuestion que
se transforma en parte de un cddigo escolar propio. El autor designa la explicitacién
como principio de clasificacion fuerte, en tanto que la no explicitacion como principio
de clasificacion débil. El principio de clasificacion, fuerte o débil, indica en qué difiere
un contexto de otro , proporciona la clave de las caracteristicas distintivas del contexto
y por ende, orienta al nifo hacia lo que se espera de él, lo que es legitimo en ese
contexto. Es decir, crea reglas de reconocimiento mediante las cuales el nifio puede
orientar su conducta en dicho contexto. La falta de reconocimiento de las
caracterisiticas distintivas del ambito escolar, puede producir una conducta
inadecuada del nifio. Por tanto, los nifos que reconocen las caracteristicas distintivas
de la escuela estan en una posiciéon ventajosa respecto a ella que los que no lo hacen
(Bernstein, 1998). El principio de clasificacion fuerte da lugar a una pedagogia visible
(PV) y el débil a una pedagogia invisible (Pl). Bernstein plantea cémo cada uno de los
tipos de pedagogia requieren de determinados prerrequisitos culturales y econémicos
(supuestos de clase) para que el nifio las comprenda y adquiera. De éstos supuestos
de clase se derivan consecuencias diferentes entre aquellos niflos que son capaces de
explotar las posibilidades de las practicas pedagogicas y los que no, por encontrarse
en una posicién de desventaja estructural.

La pedagogia visible (PV), pone siempre énfasis en la performance del nifio, en
el producto externo del nifio y si éste se ajusta a los criterios. De éste modo, cada uno
de ellos queda clasificados de acuerdo con el grado en que su conducta se ajusta a
dichos criterios. Apoyada en un criterio de clasificacion fuerte, la PV establece
claramente como se espera que actuen todos los nifos: las reglas de orden social
sueles ser explicitas y especificas, se establecen prohibiciones y obligaciones bien
limitadas y el incumplimiento se hace muy visible. La PV se apoya fuertemente en el
uso del control posicional. Sin embargo, la pedagogia invisible (Pl) estd menos
preocupada porque la conducta del nifio se adecue a una norma externa comun a
todos los niflos. Su centro de interés son los procedimientos internos de cada nifio
(motivacionales, cognitivos, linguisticos, afectivos) que derivan en un tipo particular de
comportamiento. El control radica en la comunicacion interpersonal basado en la
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exposicion de motivaciones e intenciones que orientan la conducta; se estimula que el
nino haga visible aspectos de su interior. Se espera que exponga sus temores,
sentimientos y aspiraciones infantiles. La pedagogia invisible se apoya en
argumentaciones particulares de los niflos, en relaciones de cooperacidon, en la
promocién de la participacion y por ende, hace uso del control personal. Bernstein
plantea que la construccion de estas competencias comunicativas en el nifio dependen
de la clase social, de que la familia ponga a disposicién del nifio dichas competencias.
Sin embargo, plantea el autor, es menos probable que esto ocurra en las familias de
clase obrera. Por tanto, los nifios de clase obrera expuesto a un tipo de Pl es posible
que tengan dificultades para autorregular su conducta, para adaptarse y adquirir dicha
practica.

Por tanto, cuando la escuela no hace explicita la discontinuidad entre lo que el
nino de clase obrera encuentra en su hogar y lo que encuentra dentro del centro
educativo, (criterio de clasificacion es débil, Pl, control personal) el nifio de clase
obrera encontrara dificultades para reconocer los limites especificos del contexto
escolar que lo diferencie del hogar, dificultades para interpretar el modo en que se
espera que se comporte en la escuela y evaluara los incentivos y (des) incentivos a
determinados comportamientos de forma diferente que si se relacionara con la escuela
sobre la base de un criterio de clasificacion fuerte.

En sintesis, la revision del modelo racional desde la perspectiva de clase
permite establecer que el comportamiento del nifio estara influido por la forma en
cdmo se reconozca la existencia de una distancia comunicacional entre escuela y
socializacion familiar. Asi, una escuela que se relacionase con un alumnado
predominantemente de clase obrera sobre la base de un principio de clasificacién
débil, habria de generar comportamientos racionales de los nifios obreros distintos, si
la escuela se estructurase sobre un principio de clasificacion fuerte®.

3.2 GENERO

Teoria de la socializacion diferencial: Una de las principales criticas que recibio la
teoria cognitivo-evolutiva sobre los estadios del desarrollo intelectual y moral del nifo,
fue la injustificada universalidad del modelo a ambos sexos. Tal es el caso de Carol
Gilligan quien se propuso emprender una investigacién para demostrar que no era
posible aplicar el mismo modelo a nifios y nifias. Dicha autora en su obra “La Moral y
la Teoria: Psicologia del desarrollo femenino”’ sostuvo que las nifias siguen un
desarrollo moral diferente al de los varones. Las categorias morales de las nifas,
afirma Gilligan, hacen referencia a variables de tipo afectivo y afiliativo, de modo que
su pensamiento moral tiene un “sesgo relacional” (Rubio,1989: 517)8.

Lo que me gustaria destacar de las afirmaciones de Gilligan es el impacto de
las experiencias sociales en el posterior relacionamiento de la nifa y el nifo con las
normas escolares. Pareceria ser que en la vida de las nifas existe la presencia de
determinados factores de “aprendizaje social” que fomentan en ellas un tipo de
relacionamiento con las normas diferente al de los varones, producto de valoraciones
culturales acerca de lo que es “ser” nifia y lo que es “ser” varén®. Pareceria ser que en
el proceso de socializacion de las nifas se estimula en ellas, en una proporcién mayor
que en los varones, el interés por el bien comun, por el cuidado, el respeto, la
cooperacion y la responsabilidad. Pareceria estimularse en ellas, mas temprano que
en los varones, una percepcion del yo relacionada con los otros donde se contemplan
los intereses de los demas. En la misma linea, la antropéloga Marcela Lagarde afirma
que a las mujeres se las educa para ser generosas con los otros, para que sienta

6 e % 9 a q
" Se invita al lector a leer el Anexo n® 31: Aportes de la teoria de Jean Piaget a la teoria bernsteniana
”“In a different voice” en su version original

® La version en espafiol del texto de Gilligan se encuentra agotado er: el Fondo de Cultura Ecoromica de México y no
udo encontrarse.

La teoria cognitiva-evolutiva recibe una critica similar por parte de los defensores del conductismo, acerca de la
omisién que aquella hace sobre el efecto de los procesos sociaies en el desarrollo moral e intelectual de las personas.
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ganas de ser generosas con los otros y para que, finalmente, sean generosas con los
otros. Las sociedades y las culturas construyen un “deber ser” diferencial segun el
sexo del nifio. Este mandato acerca del “deber ser’ se convierte en parte de la
identidad de la nifa/o, es parte de su piel y de su andar todos los dias (Aliaga &
Lagarde 1997). De éste modo, el hecho biolégico de pertenecer a uno u otro sexo
define un conjunto de creencias, valores, expectativas de comportamiento, acerca de
lo que debe y no debe corresponder al sexo femenino y al masculino ( Cabral &
Garcia, 2001:61).

Esta linea de pensamiento podria incluirse dentro de lo que se denomina teoria
de la socializacion diferencial. Los acercamientos que se califican como teorias de la
socializacién diferencial se concentran en los esfuerzos conscientes y deliberados de
los adultos encargados de ensefiar a los nifios formas de pensar, de sentir y de actuar
socialmente definidas y diferenciadas por sexo (Saltzman, 1992:31). Desde éstas
perspectivas muchas de las diferencias observadas entre los comportamientos de
nifas y nifos son el resultado de procesos de socializacion diferentes (comenzando en
la familia, luego en la escuela y a lo largo de toda la vida) en el que se les transmiten e
internalizan valores, expectativas y roles de forma diferencial segun el sexo del nifio.
Dicho proceso de socializacion diferencial es reproducido por la familia, la escuela, los
grupos de pares, los medios de comunicacién, etc; consolidandose las diferencias
entre nifas y varones que a su vez contribuyen al mantenimiento de los estereotipos
sexuales'®. Si bien podrian existir diferencias por variables de tipo individual y de la
experiencia de vida particulares, la psicéloga Blanca Cabral y la socidloga Carmen
Garcia, afirman que a los varones se les transmiten estereotipos sexuales, actitudes,
valores, sentimientos y pautas de comportamiento que le demandan ser fuerte,
inteligente, activo, independiente, competitivo, responder agresivamente (en sentido
positivo como negativo), luchar, orientarse hacia la vida publica, a ser proveedor,
obedecido, a detentar el poder, etc. Sin embargo, a las nifias se les demanda ser
bella, tierna, seductora, sumisa, pasiva, obediente, la inducen a ayudar, a servir, a
construir su vida en el espacio privado y doméstico, a responsabilizarse de la crianza
de los hijos, etc ( Cabral & Garcia, 2001:66).

“Curriculum oculto”: Muchas de las normas, expectativas, y modelos de
comportamiento que se le transmiten al nifo estan incorporadas en curriculas vy
actividades de la escuela. De éste modo, las nifias continian aprendiendo cémo ser
ninas y los varones cdmo ser varones. Los agentes socializadores del ambito escolar
transmiten creencias y valores de forma no siempre verbal, deliberada o conscientes,
mediante lo que se denomina “curriculum oculto” (Grafa, 2006: 8). De éste modo, el
“curriculum oculto” se transforma en un mecanismo invisible de reproduccion de las
desigualdades entre los nifos, dado su sexo. Por tanto, podria encontrarse que
determinadas normas escolares estan influidas por ciertas “normas sexuales’,
entendidas como aquellas que hacen referencia al comportamiento esperado de las
personas pero en base al estatus que se le asigna, dada su biologia sexual. La
conducta que se aparta de las normas sexuales es percibida, por los demas, como
conducta desviada y merecedora de sanciones negativas (Saltzman, 1992:45).

Es posible identificar la influencia de los estereotipos sexuales en el proceso de
ensefanza observandc cinco grandes areas: los usos y contenidos del lenguaje, las
interacciones alumnado-docentes, los materiales didacticos empleados, los juegos y el
manejo del espacic y el analisis de los textos escolares. Por cuestiones de espacio,
me centraré en las dos primeras areas'’ y en la posible influencia del sexo del nifio en
el proceso de transmisidon de las normas escolares, de los incentivos o (des) incentivos
a la conducta “conforme” y “no conforme”. En cuanto a ios usos y contenidos del

" Los estereotipos sexuales son ‘creencias o percepciones relativas de que los sexos son fundamentalmente
diferentes en cuanto a una serie de caracteres variados” (Saltzman, 1992: 46)

" Invito al lector a que acceda al trabajo completo Grafa, Francois, 2006: “Las huellas de ia educacion en la
constitucion de las identidades de género”. FHCE. UDELAR. Uruguay.
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lenguaje, estan moldeado por las reiaciones de poder entre los sexos, las mujeres
quedan excluidas como sujetos de la experiencia y el discurso que pretende ser
universal identifica género humano con sujeto masculino (Grana, 2006: 112). Tal es el
caso de una norma que se exprese de la siguiente manera: “Todos los nifios deben
lavarse los dientes luego de comer”. Las nifias deben ser capaces de identificarse con
el sujeto masculino ""nifo”, deberan habituarse a dicha ambigledad de expresion para
incluirse dentro del colectivo “todos”. Por lo anterior, el analisis del modo en que se
formulan los enunciados normativos es un aspecto importante en la comprension de la
conducta de las nifas.

En cuanto a las interacciones alumnado-docentes, también parecerian existir
diferencias a favor de los varones y en detrimento de las nifias. Tal como lo demuestra
un estudio de la Comision Peruana de Cooperacion con la UNESCO 1983, en los
primeros anos los maestros prestarian mayor atenciéon a los nifios y serian mas
severos con las nifas, aunque éstas se comporten mejor que los varones. A los
varones se les otorga mayor atencion porque presentan problemas de disciplinamiento
y a ellas se les dirige menos la palabra porque son mas discretas. Sin embargo,
cuando los varones acatan las reglas y las nifas son causadoras de problemas o
bastante activas, se suelen censurar dichos comportamientos por ir en contra de las
normas sexuales (Grafna, 2006: 121-122). Se podria hipotetizar que las sanciones y
recompensas a determinados comportamientos difieran segun lo cometa una nifia o un
varéon y que la no conformidad con una ncrma se sancione de forma diferencial segun
el sexo del nifo (“refuerzo diferencial de género” en palabras de la psicéloga Montreal
Gimeno).

Interpretacion de la norma segun sexo: Si los agentes socializadores logran con
éxito hacer de los nifios seres sociales conforme a las concepciones aceptadas por su
sexo, es posible que sus elecciones comportamentales sean coherentes con dichas
concepciones. Una socializacién diferencial segun el sexo del niflo podria explicar
diferencias de género en las interpretaciones de las normas escolares, en los
intereses, preferencias, emociones, etc; que influyan en la respuesta de uno u otro
sexo a determinadas normas, sanciones (costos), recompensas (beneficios) que
encuentran en la escuela. Un estudio realizado por la socidloga Ana Rebeca Urmeneta
sobre las representaciones infantiles sobre las normas y la cohesién social, refleja la
influencia del sexo del nifio en la interpretacion que éste hace de las normas. Mientras
que los varones se representan la transgresion de las normas como un conflicto con la
autoridad en el afan de hacerse grandes y crecer. Las nifas se representan la
transgresién como el desvio del modelo socialmente construido como femenino, como
la desnaturalizacién de la concepcion “normal” de lo que implica ser mujer. En cuanto
a la representacion de los comportamientos conforme a normas, algunos de los
varones y nifas los perciben como la proteccion del Bien Comdn. Sin embargo
también existen diferencias de género en éste aspecto. Mientras que para los nifios el
Bien comun y el Bien individual son diferentes y opuestos, para las nifas existe una
continuidad entre ambos, son complementarios. La autora concluye que el imaginario
infantil se halla fuertemente influenciado por un patrén tradicional de roles de género.
Mientras los varones construyen su masculinidad como rebelién contra la autoridad,
las nifnas comprenden su feminidad como un proceso de amoldamiento al patrén social
de mujer y define como desviacién cualquier forma alternativa (Urmeneta, 2009: 25).

En sintesis, el comportamiento racional de las nifas y los nifios, respecto a las
normas escolares, estara influido por los procesos de socializacién diferencial en el
hogar y en la escuela.



4 Conceptos principales

Luego de revisar algunas de las principales acepciones tedrica del concepto de
norma’ he optado por delimitarla conceptualmente mas que por brindar una
definicion propia. Por tanto, a continuacion presentaré la delimitacion conceptual de las
normas escolares, relacionada a los conceptos de conducta desviada y mecanismos
de control social)'. En segundo lugar, presentaré los otros dos conceptos principales
del presente trabajo: clase social y género.

4.1 Delimitacion conceptual de las normas escolares

¢Qué transmiten las normas escolares? Las normas escolares transmiten un
mandato, esto es prescriben o prohiben determinados comportamientos con base a un
juicio de valor que indica su deseabilidad o indeseabilidad. A través de las normas
escolares el nifo toma conocimiento de cuales son las expectativas acerca de varios
aspectos de su comportamiento, por ejemplo: higiene (normas de higiene), seguridad
(normas de seguridad), usos del tiempo (normas de tiempo), etc.

¢Como se transmiten las normas escolares? Las normas escolares son
transmitidas a través del proceso de socializacién llevado a cabo en la escuela. Es
posible encontrar a mas de una persona realizando ésta tarea: maestra titular del
grupo, maestras de otros grupos, la directora, la secretaria, los companeritos de clase
(luego de haber conocido las normas), etc. Sin embargo, es probable que la mayoria
de las normas sean transmitidas por su maestra de grupo mediante charlas,
papelégrafos, imagenes; de modo que los nifios conozcan qué es lo que se espera de
ellos. Las normas escolares son transmitidas, en su mayoria, por el personal que
trabaja en el centro educativo; de forma oral o escrita.

¢Como se regula e! cumplimiento de las normas escolares? La mayoria de las
acepciones tedricas del término norma hacen referencia al concepto de conducta o
acto desviada. Esta se define en funcién de lo que las normas expresan, de forma
explicita o implicita, como comportamientos no deseados. En el presente trabajo por
conductas desviadas se estara haciendo referencia a aquellos comportamientos que
no se ajustan a lo que las normas de higiene, tiempo y seguridad definen como
comportamientos obligatorios o prohibidos en la escuela. En caso contrario, me estaré
refiriendo a conductas conforme a normas. Es importante mencionar que el término no
posee una connotacién estigmatizante o criminalista. Unicamente se define como
desviado, desde las teorias revisadas, aquello que se aparta de lo que la norma
establece. Sin embargo, los comportamientos definidos como desviados si se valoran
negativamente dentro del grupo escolar en el que tiene vigencia la norma y se intenta
contrarrestarlos mediante lo que Talcott Parsons denominé mecanismos de control
social. Los mecanismos de control mas utilizados suelen ser las sanciones a la
conducta que se desvia de las normas y las recompensas a la conducta conforme a
ellas. En la escuela es posible que los encargados de transmitir las normas también
sean los encargados de aplicar los mecanismos de control necesarios para la
restauracion del equilibrio del grupo.

4.2 Clase social y género

Dado que no es el objetivo del presente trabajo discutir scbre las acepciones teéricas
de los conceptos de clase social y género, cuando hable de clase social me estaré
refiriendo a la posicién en la estructura ocupacional, suponiendo que ésta esta
asociada a determinados recursos econémicos, culturales, sociales, linguisticos, etc.
Sin perjuicio de reconocer las diferencias entre los trabajos de Bernstein y Goldthorpe,
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"~ El lector podra encontrar el trabajo completo en el Anexo n°29: Revisién tedrica sobre el concepto de norma.

®* En el Anexo n°30, el lector podra encontrar algunas derivaciones metodolégicas del tratamiento tedrico que se le dio
al concepto de norma en éste trabajo.



aqui los tomo como complementarios y utilizo la clasificacién de clases sociales que
realizd éste ultimo.

Por género haré referencia a la ubicacién del individuo en una de las dos
categorias (femenino, masculino) segun su sexo bioldgico. Suponiendo que cada una
de éstas categorias estan asociadas a un conjunto de creencias, valores, expectativas,
que definen un "deber ser” especifico para cada una de ellas.

5. Hipotesis de investigacion

Las teorias abordadas dentro del marco de referencia y la revisién de antecedentes
presentada, permiten derivar las siguientes hipdtesis iniciales que orientaron la
eleccién del disefio de investigacion, la operacionalizacion y los instrumentos.

Hipotesis 1: El comportamiento de los escolares en el nivel 5 afos, en cuestiones
relativas a la higiene personal, a la seguridad y al uso de tiempo, es razonablemente
descriptible con base en un modelo de eleccion racional.

Hipotesis 2: La decisidon que un nifo toma de comportarse en forma desviada
respecto a una norma escolar, esta basada en la experiencia personal sobre (dis)
placeres causados por la aplicacion de sanciones a comportamientos desviados. Si la
experiencia de transgresion ha resultado placentera para el nifo, tendera a
reproducirla en el futuro. De lo contrario, intentara evitarla.

Hipotesis 3: Si las sanciones y recompensas son demoradas en el tiempo, el nifilo no
las incluira en su decisién futura de desviarse de las normas o no de las normas.

Hipotesis 4: La clase social a la que pertenece el nifio influye en su relacionamiento
con las normas escolares con base a lo expuesto en la teoria de Bernstein.

Hipotesis 5: El sexo del nifio influye en su relacionamiento con las normas escolares
con base a lo expuesto por la teoria de la socializacion diferencial segun sexo.

Il METODOLOGIA

1 Estrategia general de Investigacion

Si bien al comienzo la investigacion pretendia tener una orientacién de caracter mas
explicativo que descriptivo. La descripcion adopté un papel fundamental durante el
proceso de analisis que complementd el abordaje del fendbmeno de estudio y las
pretensiones de explicacion. Respecto al tipo de disefio escogido, como se pretendia
garantizar la validez interna pero no era posible la asignacién aleatoria de los
tratamientos, se realizd un tipo de disefio cuasi-experimental en general y de caso
multiple en particular. Esta Ultima eleccidn se bas6 en las siguientes razones:
profundidad de estudio que requeria el problema, necesidad de seleccionar
cuidadosamente cada uno de los casos (criterios especificos), observacion del
fendbmeno en su “contexto natural”’, uso intensivo de la triangulacién de técnicas y la
combinacion de técnicas cuantitativas y cualitativas.

2 Seleccion de los casos

El trabajo se llevo a cabo en tres escuelas publicas de Montevideo de diferentes
contextos socio-culturales con el fin de observar la incidencia de la clase social en la
conducta de los nifios. Se escogié una de contexto socio-cultural’ muy desfavorable,
una de contexto socio-cultural desfavorable y una de contexto socio-cultural favorable.
El tipo de administracion escogido (escuelas publicas) se debi6é a que la mayoria de la

™ En el Anexo N° 25 el lector podra encontrar informacion sobre la variable contexto socio-cultural
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matricula escolar, en Educacion Inicial, accede a la escuela publica ( 70,5% asistencia
a escuela publica).

A la par con mi proyecto, otros compareros también desarrollan el suyo. Por
tanto, se decidid conformar un equipo de trabajo que nos facilitara los tramites
administrativos para el acceso de las escuelas. Respetando los criterios de seleccion
de cada uno, se seleccionaron escuelas en comun. De ésta manera, el marco muestral
de mi proyecto se ha disefiado con criterios de seleccion de mis compaferos™ ya que
ninguno dejaba sin efecto los mios y no existian antecedentes o justificacion tedrica
que los relacionara con mi objeto de estudio.

A partir de dicho marco muestral seleccioné mis casos siguiendo cinco criterios:
1) Localidad: los ultimos datos estadisticos proporcionados por ANEP con fecha
2008, evidencian que la mayor cobertura en Educacion Inicial se produce en
Montevideo. Por tanto, se delimité el estudio a dicho departamento ya que permitia
acceder a un mayor numero de casos y obtener mayores probabilidades de observar
variaciones respecto al tema central de la investigacién. 2) Contexto socio-cultural;
dada la importancia de introducir el concepto de clase social, justificada teéricamente,
se opto introducir como criterio de seleccidon una primera aproximacion a la clase
social de la familia de los niflos mediante el concepto de “contexto socio-cultural” del
centro educativo. La decision de incluir dicho concepto se basé en que se contaba con
datos secundarios en donde cada uno de los centros educativos del pais esta
categorizados segun contexto socio-cultural. 3) Turno; por cuestiones referidas al
tiempo destinado al trabajo de campo, se opto por seleccionar unicamente a aquellas
escuelas que contaban con grupos en el turno maiutino. 4) Matricula 2009, se
seleccionaron los centros cuyas matriculas fueran las mas elevada segun ultimo dato
publicado en el Monitor Educativo de ANEP para aumentar la probabilidad de
encontrar nifios con conducta disruptiva. 5) Accesibilidad y Tiempo; dada la escasez
del recurso tiempo se escogieron aquellas escuelas ubicadas en barrios que me
facilitarian el acceso diario y mas de una vez en el dia (Ciudad Vieja, Barrio Sur y
Centro).

Seleccion del nivel y el grupo: Se seleccionaron aquellos grupos pertenecientes al
nivel cuyo porcentaje de asistencia a Educacion Inicial publica en Montevideo fuera el
mas elevado y asi favorecerme con la heterogeneidad al interior de cada grupo (98%
de cobertura en el nivel cinco afos, 88% en el nivel cuatro afos y 63% en el nivel 3
afios)"’. Por tanto, se seleccioné un grupo por escuela perteneciente al nivel cinco
anos. Una de las escuelas contaba con mas de un grupo de cinco afios en el turno
matutino por lo tanto se requirid seleccionar uno entre ellos. Dado que uno contaba
con maestra suplente, se decidié no seleccionarlo ya que el reintegro de la maestra
titular durante el transcurso del trabajo de campo podia influir en el comportamiento de
los nifos hacia las normas, al modificarse los mecanismos de control al los que
estaban acostumbrados.

3 Operacionalizacion de los conceptos principales™

La operacionalizacion de los conceptos principales de la investigacion fueron los
siguientes:

1)_Orden normativo: Normas que regulan el aseo personal del nifio, la higiene de la
institucion escolar y sus pertenencias, normas que regulan el tiempo para jugar, para
comer, para el trabajo, la secuencia de actividades y los turnos de participacion y
normas de regulan el cuidado sobre la integridad fisica de los nifios; observadas y
declaradas por la maestra y la directora. Privaciones, advertencias, actividades

'* Division de Investigacion, Evaluacion y Estadistica, ANEP 2008.

*® Los criterios de seleccion de mis companeros se detallan en el Anexo N° 22
7 Encuesta Continua de Hogares (ECH), 2011.

'8 \Ver Anexo 2: Operacionalizacion de conceptos secundarios
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escolares extras, produccion de ruidos, exposicion publica, castigos fisicos observados
y declarados por la maestra y directora para sancionar la conducta desviada. Premios
recreativos, premios afectivos y reconocimiento verbal y no verbal observados vy
declarados por la maestra y directora para recompensar la conducta conforme a
normas.

2) Conducta desviada y conforme: Comportamiento contrario (ajustado) a las normas
de higiene, de seguridad y/o de tiempo durante la observacion.

3) Clase social de la familia: Maxima ocupacion del hogar derivada de las ocupaciones
declaradas por los padres del nifio (o personas que cumplian esa funcién en el hogar)
en la encuesta autoadministrada.

4) Género: sexo del nifio
4 Técnicas

Inicialmente se habian disefiado tres técnicas de relevamiento de la informacion:
observacion participante, entrevista a la directora y cuestionario auto-administrados a
los padres y la maestra. Sin embargo, el trabajo de campo constituyd un proceso
continuo de cambio y de busqueda de nuevas estrategias que se adaptaran a las
situaciones, no previstas, encontradas en las escuelas. Por tal motivo, las tres técnicas
disefadas tanto en lo que respecta a la versién final, a la secuencia de aplicacion asi y
al status metodolégico asignado a cada uno de ellos, sufrieron modificaciones durante
el desarrollo del trabajo de campo.

La observacién directa, tal como se habia programado, constituyd la técnica
principal por ser la que permiti6 medir el fendmeno de estudio en el mismo momento
2n que ocurria y €l mayor numero de indicadores. La resistencia de ingreso al aula,
planteada por parte de algunas maestras, no permitié realizar la observacion de aula
que se habia programado en un primer momento. En su lugar, incrementé el numero
de observaciones durante el recreo y los indicadores eliminados se incluyeron en la
pauta de entrevista a la maestra y a la directora. Estas entrevistas fueron adquiriendo
un mayor status metodolégico que resulté siendo de una riqueza real para la
investigacion.

En lo que respecta a la pauta de entrevista para la directora, se eliminaron
todas aquellas preguntas de orientacién para la seleccién del grupo dado que en todas
las escuelas no existia mas de un grupo de cinco afios en la mafana; en el unico caso
que existian dos grupos se optd por aquel que tenia maestra titular y no suplente. En
segundo lugar, se modificé el modo de realizar muchas de las preguntas que se
habian incluido en la versién inicial del instrumento y se agregaron preguntas que
permitieran acercarse a los temas que se deseaban abordar en la entrevista pero sin
generar resistencia.

Finalmente, la encuesta auto administrada a los padres también sufrié
modificaciones ya que se debieron quitar preguntas que generaron rechazo en las
maestras y directoras. Pese a esto se habia triangulado con la observacion directa, por
lo que una vez mas se la reforzé para medir los indicadores eliminados de la encuesta.

Es importante mencionar que el peso que se le otorgd inicialmente a la

triangulacién de técnicas es lo que permitié adaptarse a las situaciones no previstas en
el campo'®

5 Analisis de no respuesta

Dado que los no respondientes pueden poseer caracteristicas diferentes a los
respondientes, es posible introducir sesgos y reducir la precision de las estimaciones
realizadas. Por tal motivo, a continuacion se realiza el analisis de no respuesta en

'*Ver Anexo 16: Cuadro resumen reformulado, de conceptos, indicadores y técnicas).
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aquellos aspectos mas relevantes para el trabajo: casos caidos, observaciones
truncadas, cuestionarios no devueltos y no respuesta a tépicos especificos.

5.1 Casos
Inicialmente se habian seleccionado cinco casos para realizar la investigacién. Sin
embargo, dos casos debieron ser eliminados de la muestra *°. Con el objetivo de evitar
posibles sesgos de seleccion se debié analizar a qué contextos socioculturales
pertenecian los casos caidos y cdmo repercutia en la investigacion.

Dado que se contaban con escuelas del mismo contexto para realizar las
comparaciones pertinentes y no se habia priorizado la validez externa de la
investigacion, no fue necesaria la sustitucion de los casos perdidos.

5.2 Observaciones truncadas por inasistencias

El problema mas importante que podria resultar de las inasistencias de los nifios es
que si los nifos que se desviaban de las normas no asistieron a clases durante mis
observaciones podria haberse subestimado el porcentaje de desviacién en el grupo.
Sin embargo, no es posible analizar si existe relacién entre la conducta de los nifios y
las inasistencias ya que mediante la observacion no fue posible percibir la presencia o
no de cada uno de los 71 nifos (20 nifios por grupo aproximadamente). No obstante,
todos los niflos asistieron por lo menos uno de los dias en que realice las
observaciones.

5.3 Cuestionarios No Devueltos

En lo que respecta a la encuesta, uno de los problemas encontrados fue la falta de
informacidn por cuestionarios no devueltos, siendo de mayor importancia la escuela de
contexto muy desfavorable donde sélo el 65% de los cuestionarios fueron devueltos.
Sin embargo, dada la resistencia que generd la aplicacién de la encuesta en las
maestras, se optd por no enviar los cuestionarios nuevamente a los hogares. Por
tanto, antes de abandonar el campo se hizo necesario un seguimiento de la no
respuesta mediante la recoleccion de informacion a través de la colaboracion de la
maestra. Aun asi no todas las preguntas pudieron ser respondidas (ej. Ocupacion del
hogar, antecedentes comportamentales).

Con el objetivo de no introducir sesgos, en primer lugar, se debié analizar si la
conducta de los nifios podria ser una de las variables que explicara la no devolucién
del cuestionario?’. Un analisis preliminar permite afirmar que no pareceria existir una
relacion entre la NR* y la conducta de los nifios. Sin embargo, como se supone que el
sexo del niflo es una de las variables que podria influir en la conducta de los nifios y al
mismo tiempo, es informacion que se conoce de todos los nifios incluyendo los no
respondientes, se analizé como influye el sexo en la tasa de respuesta®. Segun el
coeficiente de asociacion calculado (phi= 0,3), existiria una débil asociacién entre
ambas variables. Sin embargo, la relacién entre la conducta de los nifios y la variable
sexo se contempld mediante otras técnicas que no han sido el cuestionario, con el
objetivo de evitar sesgos.

5.4 Tratamiento de la no respuesta para dos variables especificas
En los siguientes apartados se comenta brevemente como se realizé el tratamiento de
no respuesta en las preguntas sobre clase social y antecedentes comportamentales.

Antecedentes comportamentales: La pregunta con la cual se relevé ésta
informacién esta expuesta a la posibilidad de que se produzca una auto-censura por
parte de los padres y a problemas de redaccién que podria haber incentivado a los
padres de nifios a no responderla. Del total de los cuestionarios devueltos, el 78% de

29E| caso IV rechazo la investigacion y el caso V contaba sélo con 8 nifios de cinco afios en el grupo familistico.
; El tector puede encontrar la informacion sistematizada en el Anexo 17

No Respuesta
2 Ellector puede encontrar la informacion sistematizada en el Anexo n® 17.
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los padres respondi6 ésta pregunta. Al igual que en caso anterior se debi6é analizar si
existia una relacion entre la conducta del nifio y la no respuesta a ésta pregunta
especifica. Nuevamente se constatd que pareceria no existir relacién entre la no
respuesta a la pregunta sobre antecedentes comportamentales y la conducta del niho
hacia las normas (phi= 0,18). Sin embargo era importante conocer si la variable
antecedentes comportamentales influye en la conducta de los nifios. Segun el
coeficiente de asociacion calculado (Q de Yule = 1) existiria asociacién entre ambas
variables. Si bien no se tiene informacién sobre un 22% de la poblacién, se decidié no
modificar la base dado que aun contemplando a éstos nifilos, no se revertiria la
interpretacion que ofrecen los datos.

Clase social: Del total de los nifios, no se obtuvo informacién sobre un 27% (19) de
ellos acerca de la ocupacion de los padres. En conversaciones informales con las
maestras y directoras se conocieron algunas caracteristicas de 3 de los nifios de los
que no se tenia informacién y que se los habia registrado como niflos que alguna vez
transgredieron normas. Eran niflos que asistian a la escuela de contexto desfavorable
y muy desfavorable y que vivian en hogares del Instituto del Nifio y Adolescente del
Uruguay (INAU) o pertenecian a “hogares pobres”, segun las autoridades de la
escuela. Se utilizdé ésta informacion para adjudicarles una clase social aproximada
(Clase VII** de Goldthorpe). De éste modo se logré reducir la tasa de no respuesta a
un 22%. Si bien segun los datos, pareceria no existir una fuerte asociacién entre la
conducta del nifio y haber respondido la pregunta (phi = 0,36), de los 16 nifios a los
cuales no se les pudo adjudicar ninguna clase social, el 34% (6) asistia a la escuela de
contexto socio-cultural muy desfavorable, el 31% (5) a la escuela de contexto
desfavorable y el 31% (5) a la escuela de contexto favorable. Dado que se suponia
que la clase social del nifio influia en su comportamiento y que la unica técnica
disefada para medirla habia sido el cuestionario a los padres, se contempl6 éste
posible sesgo de clase en el analisis.

6 Validez y Confiabilidad ex- post de los datos producidos

Dada la importancia de realizar inferencias acerca de la relacién causal entre los
mecanismos de control intra-escolar y la conducta de los nifics, junto a la necesidad
de profundizar en dicho fendmeno, desde el inicio se ha optado por priorizar la validez
interna y la validez de constructo. Si bien se considerd la relevancia de la validez
externa, la capacidad de inferir acerca de los parametros poblacionales quedé limitada
por lo acotada que de la realidad observada principalmente por la escasez de tiempo y
recursos.

El cuidado de los dos tipos de validez priorizados signific6 un trabajo
sistematico y riguroso. En cuanto a la validez interna, el primer control realizado refiere
al control de los criterios de seleccién de los casos (Ver apartado 5.1). El segundo
control (parcial) realizado fue la implementacion de recoleccion de informacion por
intermedio de la maestra. Sin embargo, no se ha podido controlar completamente el
efecto de la clase social del nifio ya aue la mayoria de preguntas utilizadas para medir
clase social no pudieron ser respondidas por la maestra. Por otro lado, no se pudo
controlar totalmente una de las fuentes de invalidez (Precedencia temporal ambigua)
ya que tampoco fueron respondidas aquellas preguntas que referian al
comportamiento, del nifio, previo al nivel cinco afnos.

Respecto a la validez de constructo, uno de los principales problemas que se
observé es la reactividad de los entrevistados (principalmente directoras) ante la
presencia de un grabador. Consecuencias similares son plausibles en aquellas
entrevistas realizadas a la maestra con presencia de la directora; contemplando éstos
posibles sesgos es que se reforzé la triangulacion.

2‘ Trabajadores manuales semi y no calificados.
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En esta investigacion se procur6 tener los siguientes factores de invalidez en el
plano mas consciente posible: 1) Precedencia temporal ambigua; es posible que el
nino ya transgrediera normas antes de estar expuesto a los mecanismos de control
social en el nivel 5 anos. Por lo tanto, era necesario obtener mediciones anteriores de
nuestra variable dependiente para poder inferir una relacién causal. 2) Sesgo de
seleccion; dado que el proceso de asignacion de los niflos a los mecanismos de
control intra-escolar no fue producido intencionalmente para los fines de ésta
investigacion, se debi6 medir la clase social de la familia del nifio ya que es una
variable que influiria en el comportamiento de los nifios y también en la seleccidn de
las escuelas por los padres de los nifios. 3) Reactividad a la situacion experimental; es
posible que la presencia de un investigador genere reacciones diferentes de los nifios
hacia las normas que Ic que sucederia si éste no estuviera presente. El acto desviado
pudo verse estimulado por el deseo del nifo de querer “llamar la atencion” o
(des)estimulado por sentimientos de verglienza, entre otros.

ANALISIS

IV. DESCRIPCION DE LOS CASOS

1. Espacio, tiempo, organizacion y alumnado

1.1 Contexto y comportamiento

El analisis descriptivo de los casos describe en forma detallada las principales
propiedades contextuales de cada centro y establece un nexo entre caracteristicas no
pautadas®’ y el objeto de estudio. La idea que subyace detras de ésta decisién es que
algunas de las caracteristicas de las escuelas, pueden modificar la relacién estudiada
entre los mecanismos de control intra-escolar y el comportamiento de los nifios.

Para lograrlo se hizo un uso intensivo de los memos de campo y de las
entrevistas realizadas, que permitieron el analisis de episodios casuales, de
observaciones e interrupciones relevantes y del discurso del personal entrevistado.
También se utilizé la informacién relevada mediante los cuestionarios auto-
administrados a los padres que permitid6 describir cada grupo escolar en funcién del
sexo y clase social de los nifios.

1.2 Dimensiones del contexto

Si bien no se ha realizado un analisis detallado de la influencia de algunas de las
propiedades no contextuales y el objeto de estudio, a continuacién propongo una serie
de nexos hipotéticos susceptibles de critica y debate.

Estructuracion del tiempo y el espacio escolar. Partiendo del concepto de
clasificacion de Bernstein, se realiza una descripcion detallada sobre los espacios y
tiempos (externos e internos) en las tres escuelas. Principalmente la de aquellos
espacios que fueron protagonistas en las observaciones realizadas: bano, patio de
recreo y comedor. Durante el trabajo de campo cada uno de éstos espacios se
relaciono, principalmente, con las normas estudiadas (higiene, seguridad y tiempo).
Una escuela donde los diferentes espacios y tiempos estan claramente delimitados,
seria una escuela con clasificacion fuerte. De lo contrario, una escuela donde los
horarios son flexibles, los espacios se destinan a mas de una actividad, donde las
“situaciones de aula” no difieren considerablemente de las “situaciones de recreo”’, se
constituiria como una escuela con clasificacién débil.

Organizacion del centro: Durante el trabajo de campo, se observd que no soélo la
maestra ejerce control sobre sus nifos, sino también la secretaria, la limpiadora, la
directora y el resto de las maestras. Por tanto es posible encontrar que el personal
disponible para ejercer control en la escuela, genere consecuencias relevantes en mi

28 Constituyen propiedades emergentes
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objeto de estudio. Ademas de la estructura de roles, aqui consideraré la estabilidad
que pudieran tener sus ocupantes en la escuela.

Movilidad de la poblacion escolar. Las altas y bajas en la matricula escolar hace
necesario un (re)acomodo del grupo. Probablemente, la ingreso de nuevos nifos a un
grupo consolidado y con normas establecidas, abra un nuevo proceso de transmisién
de normas a los nifos que ingresan y de adaptacion de los mismos; lo que puede
generar consecuencias en la relacion original estudiada. Dicho punto se puede hacer
extensivo al resto de la poblacién escolar y a las normas de la escuela en su conjunto.

2. Descripcion transversal de los tres casos

A continuacién se presenta la informacion general de cada una de las escuelas.
Posteriormente, se realiza la descripcién en funcién de las tres propiedades no
contextuales mencionadas.

2.1 Informacion general de los casos

El primer caso, de ahora en adelante Escuela “A”, es un Jardin de Infantes de Tiempo
Completo cuyo contexto socio-cultural®, segun ultima actualizacién del Monitor
Educativo de Primaria (2009), es muy desfavorable. Comenzé a funcionar en el afo
1965 en una de las zonas mas transitadas de Montevideo, tanto en lo que refiere a la
variedad de medios de transportes que tienen como origen y destino las cercanias del
centro educativo, asi como también por ser una zona que nuclea en su perimetro una
basta gama de comercios que hacen que dia a dia sea numerosa la cantidad de
personas que asisten a trabajar en ellos. Aunque siempre manteniéndose dentro de la
misma zona, en el afo 2008 la escuela abandona el edificio que utilizaba desde 1965
y se muda al edificio actual.?’. El jardin ofrece cobertura a nifios entre tres y cinco afos
y en 2011 contaba con una matricula total de 90 nifios y 23 nifios en el grupo de cinco
anos seleccionado. En dicho grupo el 57% eran nifas. El 13% eran de clase media y
el 67% de clase obrera.

El segundo caso, de ahora en adelante Escuela "B”, es una escuela urbana
comun de contexto favorable. Fue fundada en el afio 1866 y comenzd a funcionar,
proximo a la ubicacién donde se encuentra actualmente, como escuela exclusiva para
ninas con una sola maestra. En el ano 1877, se convirtid en escuela urbana comun
con una directora y cuatro maestras. Finalmente, en el aiio 1929 se muda al edificio
actual. Esta ubicada a unas pocas cuadras de uno de los puntos de mayor transito y
confluencia en Montevideo, cercana a entes publicos y privados y a comercios de
distinta indole. Su oferta educativa incluye Inicial y Primaria. En 2011, la escuela
contaba con una matricula aproximada de 300 nifios y 18 nifios en el grupo de cinco
afnos seleccionado. En éste, el 37% eran nifas. El 33,3% eran de clase media y el
33,3% de clase obrera.

El tercer caso, de ahora en adeiante Escuela “C”, es una Escuela de Tiempo
Completo de contexto socio-cultural desfavorable. Fue fundada en el afio 1927 en la
misma zona en la que permanece hasta el dia de hoy, habiendo cambiado de edificio
en 2005. Es en éste mismo afo en que su estructura curricular pasa a ser de Tiempo
Completo. A diferencia de los dos casos anteriores, el barrio de la escuela se inscribe
en una zona montevideana que no es ni céntrica ni comercial, tiene escasa circulacion
de 6mnibus, peatones, automdviles u otros. La oferta educativa incluye nivel Inicial y
Primaria. La matricula de la escuela en 2011 era de 219 niflos y 29 nifos
pertenecientes al nivel cinco afnos (el grupo de cinco afnos mas grande de los tres
casos). En dicho grupo el 52% eran nifias. El 54% eran de clase media y el 21% de
clase obrera.

2’;’ La definicion del concepto “contexto socio-cultural” fue realizada en los criterios de seleccion de los casos.
Es importante mencionar, que en la ultima actualizacion del Monitor Educativo de Primaria (2009) la escuela aun
aparece con su antigua direccion, motivo por ei cual fue dificil encontrarla.
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2.2 Estructuracion del tiempo y el espacio escolar

La escuela “A” muestra flexibilidad en cuanto a la estructuracion del tiempo y el
espacio escolar (clasificacion espacial y temporal débil). El edificio escolar es dificil de
reconocerlo por encontrarse anexado, en un rincdén, a una escuela que ocupa casi
toda una esquina. No se observd ningun distintivo que indique que un Jardin de
Infantes se encuentra alli. Cuenta con un salén para cada grupo, un bafo para las
maestras y directora y un patio de recreo que es un “préstamo” de la escuela de al
lado. Por su dimension puede ser utilizado por mas de un grupo a la vez, sin embargo
se turnan para salir al recreo. Esto ultimo genera una superposicion de “la situacién de
aula” y la “situacién de recreo”. Mientras algunos nifios se encuentran trabajando en
sus salones, otros se encuentran jugando en el patio.

El grupo de cinco anos seleccionado, cuenta dentro de su aula con un bafo
personal. Dada las dimensiones del mismo, solo puede ser utilizado de forma
individual, por tanto deben esperar y hacer “cola” cada vez que deseen lavarse las
manos o los dientes. La sala principal del centro se implementé como despacho de la
directora y el pasillo por el cual todos los nifios salen al recreo se implementé como
comedor. Sin embargo, dada las dimensiones del mismo puede ser utilizado
unicamente por un grupo a la vez. Tal es asi que a la hora del almuerzo, el grupo de
cinco anos seleccionado (re)acomoda el espacio de aula para poder almorzar (se unen
las mesas, las sillas) y la maestra sirve la comida. También el patio de recreo se utilizé
como sitio para que los nifos se sentaran a merendar. En cuanto a la estructuracion
del tiempo, los nifios ingresan a 08.30 am y se retiran del jardin a las 16.00 hrs. Sin
embargo, muchos padres llevan a sus hijos a la escuela pasado el horario de entrada
y los retiran pasado el horario de salida. Este es un aspecto que llama mucho la
atencion de la Directora y ha motivado la realizacién de muchas reuniones con los
padres y la colocacién de carteles en la puerta del centro para recordarles el horario
escolar (Entrev. directora). En cuanto al recreo, durante el trabajo de campo se
constaté que no pareceria existir un horario fijo para que los nifios salgan o
permanezcan en el patio de recreo; el recreo en una oportunidad duré una hora y en
otra, mas de una hora. Durante el horario de clase se observé algun nifo fuera del
aula comiendo, tocando el piano ¢ llorando en el despacho de la directora. Sin
embargo, éstos eran casos excepcionales que no alteraban el silencio general de la
mayor parte del horario de clase y que se diferenciaba de los momentos en que los
ninos se encontraban en el patio de recreo.

A diferencia de la escuela anterior, la escuela “B” muestra una mayor
estructuracion del espacio que la escuela “A” (clasificacion espacial fuerte). Pero
muestra cierta flexibiidad en cuantc a la estructuracién del tiempo (clasificacion
temporal débil). El edificio actual de la escuela “B” tiene claraboyas, caracteristico de
las construcciones antiguas, es espacioso, consta de mas de una planta y tiene la
primera puerta de entrada abierta a la calle en cuya vereda se observo el cartel que
identifica la existencia de un centro educativo. Cada espacio parece tener un destino
especifico: en la planta baja se encuentra el patio de recreo, los salones de las clases
mas pequenas, un salén que contiene computadoras y colchoneta, el comedor vy el
despacho de la directora que cuando no hay nadie cierra la puerta y el portén con llave
(mientras hay gente, siempre esta con la puerta abierta), Finalmente, en la planta
superior se encuentra el resto de los salones de las clases mas altas de la escuela. El
baro, al igual que el comedor, se encuentra en el patio de recreo y es compartido por
todos los alumnos de la escuela. Sin embargo, =l grupo de cinco anos seleccionado,
tiene proximo a la puerta de entrada del salén un bafo para su uso exclusivo. Dada las
dimensiones del mismo, solo puede ser utilizado de forma individual por ios nifios (tal
como sucedia en la escuela “A”"). Al contrario de lo que sucedia con la anterior
escuela, el grupo de 5 anos utiliza el comedor tanto para desayunar como para
almorzar. Cuenta con personal encargado de atenderlo: dos cocineras (una de las
cuales vive en la escuela) y el hijo de una de ellas que colabora con las tareas. Por lo
anterior, la encargada de servir la comida y levantar la vajilla, luego del almuerzo, no



es la maestra como ocurria en la escuela “A”. En cuanto a la estructuracién del tiempo,
los grupos de la mafnana permanecen en el centro educativo de 08.00-12.00 hrs y los
que asisten en el horario de la tarde de 13.00-17.00 hrs. Sin embargo al igual que en
la escuela “A”, la directora me hizo explicito que uno de los problemas que tiene el
centro y que ha generado controversias es que los padres no respetan el horario
escolar. En cuanto al horario de recreo, durante las observaciones se constaté que la
duracion se mantuvo constante (30 minutos) pero no asi el horario de inicio vy
culminacion del mismc. Durante el horario en que todos los nifios debian permanecer
en sus aulas se observaron, en la puerta de un salén, nifos golpeandose, tirandose
con residuos que sacaban de un tacho de basura y agarrandose de las tunica. Todo
ocurrié6 con la maestra presente, quien intentaba separarlos. Asimismo, durante el
horario de clase se observaron nifios en los corredores o en el patio del recreo, nifios
que iban al despacho de la directora a buscar una pelota, a solicitar una bolsa de
residuos, a solicitar cambio para comprar comida cuando salgan al recreo y a
recordarle que debia tocar el timbre para salir al patio (Interrupciones durante
entrevista a la directora). Al igual que en el caso “A”, dado que los nifios de cinco afos
no comparten el patio con el resto de los grupos, durante los momentos en que los
niAos se encontraban en horario de clase el resto se encontraba en el recreo. Durante
éstos minutos el ruido forma parte de la “situacion de aula” de los mas pequefios.

Finalmente, la escuela “C” pareceria diferenciarse de los dos casos anteriores.
Se muestra una nula flexibilidad en la estructuracién de los espacios y tiempos
(clasificacion espacial y temporal fuerte). El edificio comenzé a utilizarse hace seis
anos y su apariencia externa es reflejo de ello. Su construccién es moderna, colorida y
espaciosa. Su fachada, con escaleras y rejas a la vista antes de llegar a la puerta de
entrada, permite que cualquier peatén que frecuente la zona se percate de su
presencia. El local cuenta con tres pisos y ventanales en toda la escuela que permite
el ingreso de la luz del dia en cada uno de sus pisos. Cada sector de la escuela tiene
un destino especifico. En la planta baja se encuentra el despacho de la directora y la
secretaria (siempre con la puerta cerrada); los salones de las clases de Inicial, bafos
externos cercanos al patio de recreo (éste se encuentra en el centro de la planta), un
sector de bebederos y una sala en donde se reunen las maestras. Los nifios de cinco
anos utilizan éstos bafos externos a su salon de clase, que puede ser utilizado por
mas de un nifio a la vez. En los pisos superiores se encuentra el comedor, la
biblioteca, la ludoteca y el resto de los salones pertenecientes a las clases mas altas.
En cuanto al comedor, éste se diferencia de los casos anteriores. Es espacioso y
ocupa gran parte de una de las plantas superiores de la escuela. Durante el horario del
almuerzo el espacio es compartido por todos los alumnos de la escuela. Sin embargo,
cada grupo tiene su mesa y sus sillas en un lugar determinado. En su centro, se
encuentra una edificacidon mas que se destina a la cocina en donde el personal elabora
y despacha el alimento.

En cuanto a la estructuraciéon del tiempo, todos los grupos permanecen en el
centro en el horario comprendido entre 08.30 y 16.00 hrs. Ni en las entrevistas con las
autoridades del centro ni en las observaciones se constataron los problemas que
padecian las escuelas “A” y “B” sobre la transgresién del horario escolar por parte de
los padres de los nifios. En cuanto al tiempo destinado al recreo, durante la
observacion se mantuvo constante el horario de inicio, finalizacion y duracion. Es
importante mencionar la notoria diferencia existente entre la “situacion de aula” y la
“situacion de recreo”. Mientras el recreo es muy ruidoso, con nifios jugando a la pelota
por toda la planta baja, nifios trepandose a los bebederos, nifios subiendo y bajando
escaleras, residuos de la merienda por todo el patic, etc. La culminacién del recreo y la
escasa circulacién en el barrio, hacen que durante la “situacion de aula” reine el
silencio. Adicionalmente, todo el establecimiento (incluso el patio de recreo) se vuelve
a destacar por la limpieza. A diferencia de la escuela "A” y “B”, ésta escuela no
presenta superposicion entre el horario de clase y el horario de recreo. Cuando todos
estan en sus salones trabajando, ningun grupo se encuentra en el patio; existe una



delimitacion fuerte entre ambos momentos. Sin embargo, analogamente con el restc
de los casos, se observaron nifios fuera de sus aulas durante el horario de clase,
aunque excepcionalmente.

2.3 Organizacion del centro

El staff permanente de la escuela “A” se compone de una directora y cuatro maestras.
En el comienzo de las visitas a la escuela, se observd una persona que se encargaba
de la limpieza del local y de la preparacion de las comidas. Sin embargo, no se la
volvid a observar en las visitas posteriores. Era el primer afio de la directora en ésta
escuela. Anteriormente se habia desempefado, también como directora, en un Jardin
de Tiempo Completo, con un numero mayor de grupos y de contexto socio-cultural
desfavorable. La maestra del grupo de cinco anos seleccionado, ha permanecido
desde marzo que comenzo la observacion hasta agosto que culmind, en su cargo (el
grupo no habia tenido suplente hasta el momento). Pese a que me manifestd las
dificultades de trabajar en una escuela de contexto socio-cultural muy desfavorable,
pretende continuar en el mismo cargo el afio préximo.

El staff permanente de la escuela “B” se compone de una directora, una
secretaria y una maestra por cada grupo. Es el primer ano de la directora en éste
centro educativo. Se desempefd como maestra durante 20 afos aproximadamente e
impartié clase en todos los grados excepto en educacion inicial. La maestra del grupo
de cinco afnos seleccionado, desempena su cargo como maestra de ése nivel desde el
ano 1997. Durante la entrevista menciona que “...unas cuantas generaciones que ya
salieron de aca fueron alumnos mios. Y en quinto y sexto hay un monton de gurisas
que fueron mias, varones también” (Entrev. maestra).

El staff permanente de la escuela “C” presenta grandes diferencias con el resto
de los casos estudiados. Se compone de una directora, una secretaria, una maestra
por grupo, cocineros y limpiadoras. Se desconoce el numero exacto del personal de
servicio, pero se observaron tres cocineros y dos limpiadoras. Es frecuente ver a éstas
ultimas en los pasillos de la escuela é en el patio de recreo regando las plantas,
barriendo y limpiando los ventanales. La directora comenz6 a ocupar su cargo en el
ano 2011. Sin embargo, forma parte del personal de la escuela desde el afio 2008.
Anteriormente se desempend como maestra y secretaria del centro. La maestra del
grupo de cinco anos seleccionado, ha permanecido desde marzo que comenzé la
observacion hasta agosto que culmind, en su cargo (el grupo no habia tenido suplente
hasta el momento). Otra de las protagonistas centrales de la institucion, que no ocurre
en el resto de las escuelas estudiadas, es la secretaria. Se la observé integrada a la
mayoria de los grupos. Conoce el nombre y el apellido de varios nifios y se hace cargo
de un grupo cuando la maestra falta. Sus hijos también asisten a éste centro
educativo.

Es de notar que ninguno de los grupos de cinco afos observado contaba con
un auxiliar docente comc rol dentro del aula.

2.4 Movilidad de la poblacion escolar

Las solicitudes de pases para otras escuelas asi como también la llegada de muchas
ninos cuyas familias se mudan a hogares de la zona, hacen que la poblacién escolar
de la escuela “A” no logre una relativa estabilidad durante el afio. La escuela comenzé
el afo lectivo con un total de 105 nifios aproximadamente y cuando abandoné el
trabajo de campo asistian a ella 90 nifios. En segundo lugar, dada las caracteristicas
de la zona, la escuela recibe ingresos de nifos inmigrantes y se radican en las
cercanias de la misma. Por lo anterior, muchos de los nifios de cinco afos no han
realizado juntos el nivel cuatro afnos. La directora nos hizo expiicita ésta caracteristica
de la escuela mencionado que es “una poblacion muy fluctuante que se mueve mucho,
algunos permanecen pero el jardin comc que se vuelve a rearmar con nifios nuevos,
muchos nifnos nuevos” (Entrev. directora).



Existen algunas caracteristicas de la escuela “B”, acerca de la estabilidad o
movilidad de la poblacién del grupo de cinco afos seleccionado y de la escuela en su
conjunto, que me gustaria destacar. En primer lugar, el grupo de cinco afifos comenzé
el ano lectivo con un total de 21 nifios inscriptos en lista; en el mes de agosto cuanto
me retiré del campo habia 19 nifios asistiendo efectivamente a clases. En tercer lugar,
el reconocimiento, por parte de la maestra de cinco afos, de haber sido maestra de
inicial de muchos de los alumnos que ahora estan en grados superiores, me permitiria
suponer que existe una relativa estabilidad en la poblacion total de la escuela. Sin
embargo, la directora me manifestd en la entrevista, que dada las caracteristicas de
los niflos que asisten al centro educativo, la escuela tiene una movilidad escolar
importante y alguno de los nifios del nivel cinco afios realizaron cuatro afos en otro
lugar (Entrev. directora). Por lo anterior y sin contar con informacion detallada al
respecto, es imposible aproximarse a determinar la estabilidad ¢ movilidad de la
poblacién escolar, dado que la informacién recolectada es contradictoria en algunos
aspectos.

Finalmente, el grupo de cinco afos de la escuela “C" comenz6 el afo lectivo
con 29 nifos inscriptos en lista y al retirarme del campo continuaban asistiendo la
misma cantidad de alumnos. En segundo lugar, en la entrevista con la directora, la
secretaria y la maestra, se hizo referencia a que la mayoria de los nifios que cursan
actualmente el nivel cinco afos, ya han realizado el afo anterior en el centro.
Exceptuando algunos ingresos que es su primer ano en ésta escuela. A nivel general,
las autoridades de la institucién reconocen cierta estabilidad de la poblacién escolar
afirmando que la mayoria de los nifios que realiza un afno en ésta escuela, al afo
siguiente se vuelve a inscribir (Entrev. directora).Por tanto, si bien no es posible
establecer la tendencia general de la poblacién escolar por no contar con informacién
precisa, si es posible afirmar que en lo que respecta al nivel cinco anos, el grupo que
inicié el afno lectivo se mantuvo estable hasta el mes de agosto (no ocurridé lo mismo
en la escuela “A” y en la “B”).

3 Conclusiones del capitulo

Del analisis de las tres dimensiones emergentes , surgen nitidamente tres perfiles de
contexto escolar que sintetizaré a continuacion a partir de lo expuesto en el capitulo.

La escuela “A” presenta una clasificacion de los espacios y de los tiempos que
Bernstein calific6 como débil. Su estructura formal de cargos es reducida: ademas de
la maestra del grupo, solo estaria la directora como agente de control social. La
poblacién escolar tiene la propiedad de ser altamente inestable tanto entre ciclos
escolares (baja permanencia a lo largo de los grados) como dentro de cada ciclo
escolar (gran cantidad de cambios de escuela durante el afio). En sintesis, es un
contexto de grandes incertidumbres, de fronteras difusas y reducidos agentes.

La escuela “B” presenta una clasificacion de los espacios fuerte pero una débil
clasificacion de los tiempos. El personal disponible para controlar la conducta de los
ninos es mayor que en el caso anterior, ademas de la maestra y la directora, la
escuela cuenta con una secretaria y dos cocineras. La poblacién escolar también
pareceria ser mas estable que en la escuela “A”, principalmente en lo que refiere a la
permanencia de los niflos a lo largo de los grados. En sintesis, es un contexto que
ofrece menores incertidumbres que el caso anterior {aunque se mantienen algunas
fronteras difusas) y un numero mayor de agentes de control.

Finalmente, la escuela “C” presenta una clasificacion de los espacios y de los
tiempos que Bernstein calificé de fuerte. Es la escuela que ofrece un numero mayor de
agentes de control, dada su estructura formal de los cargos: maestra, directora,
secretaria y personal de servicio (limpiadoras y cocineras). La poblacién escolar se
caracteriza por mantenerse constante durante el afio y a lo largo de los diferentes
grados. En sintesis, es el contexto que ofrece menores incertidumbres, con espacios y
tiempos delimitados y el mayor numero de agentes de control, de todos los casos.



De acuerdo al marco tedrico elaborado, estos contextos debieran impactar
diferencialmente sobre los comportamientos de los alumnos, asi como también tener
incidencias diferentes segun la clase social. Mas claramente, el contexto de
incertidumbre de la escuela “A” debiera generar una mayor propension a la desviacion
que la escuela “C". A su vez, deblera ser mas nitida aquella asociacion entre conducta
desviada y clase obrera en la escuela “A” que en la escuela “C”.

V. ORDEN NORMATIVO

1 Preludio

Luego de la descripcion de los casos el estudio del orden normativo que regula los
comportamientos en la escuela, es el siguiente capitulo en la secuencia del analisis.
Desde la Teoria de la elecciéon racional, es necesario comenzar por comprender el
orden en que se encuentra inmerso el nifo ya que en él se establece parte de la
informacién que toma en consideracion al momento de evaluar el futuro curso de su
accion: cuales son los comportamientos considerados inadecuados en la escuela y si
debera experimentar un costo por actuar de esa manera. Cuales son los
comportamientos valorados positivamente en la escuela y si debera experimentar una
recompensa por actuar conforme 2 ellos.

En segundo lugar, conocer las pautas de comportamiento en que se inscribe la
conducta de los niflos permite clasificar a los comportamientos como conforme y “no
conforme” a las normas. De lo contrario, seria imposible realizar ésta tarea, ya que
dicha clasificacion cobra sentido cuando se hace referencia a un sistema normativo
especifico. Por lo tanto, aquei nifio cuyo patron de comportamiento se definié como
disruptivo, lo era unicamente dentro de las circunstancias de la escuela a la que
asistia.

Por lo anterior, en el presente capitulo pretendo cumplir con los dos primeros
objetivos propuestos al inicio del trabajo: 1) identificar y describir las normas de
higiene, tiempo y seguridad en cada una de las escuelas asi como también, los tipos
de incentivos y (des) incentivos a determinados comportamientos. 2) Indagar acerca
de la influencia de la clase social y el género del nifio en los mecanismos de control
intra-escolar.

2 ;Cuales son las normas que integran el orden normativo de la escuela?

Tal como lo mencioné en apartado tedrico sobre el concepto de normas, las normas
escolares transmiten mandatos basados en juicios de valor acerca de lo que se desea
0 no respecto al comportamiento del nifio. EI comportamiento que respeta dichos
mandatos implica un comportamiento valorado positivamente dentro de la escuela,
mientras que la transgresion de los mismos implica un comportamiento valorado
negativamente. De éste modo, el analisis del conjunto de normas que fueron
identificadas durante el trabajo de campo en cada escuela me permite aproximarme a
esa informacién.

No pretendo que el registro hecho sea exhaustivo del universo de normas. Las
normas que regulan el comportamiento en la escuela no estan organizadas ni
unificadas en un “codigo”; ni siquiera escritas, muchas son incluso implicita y se
detectan cuando existe una infraccién. En consecuencia, es claro que no fue posible
observar todas las normas existentes en cada centro. Sin embargo, la importancia que
se le ha otorgado a la variedad de fuentes de informacidn para realizar las mediciones
asi como la rigurosidad con la cual se realizaron las observaciones, permitiria al
menos decir que los datos presentados son una muestra del universo.

El cuadro 2.1 presenta un extracto de ia matriz que se construy6 a partir de la
observaciéon y de las entrevistas a maestras y directoras. Cada una de las filas
representa una norma correspondiente al uso del tiempo, la seguridad o la higiene.
Cada una de las columnas hace referencia a una escuela. Es importante mencionar



dos aspectos para facilitar la lectura del cuadro. En primer lugar, algunas normas se
encuentran en mas de un grupo ya que son enunciados que combinan diferentes tipos
de normas. En segundo lugar, el lector podra encontrar en el Anexo 20 un listado con
la codificacion de cada uno de los indicadores utilizados en todo el trabajo, de forma
de comprender mejor la clasificacién utilizada. Y en el Anexo n°4 podra encontrar el
cuadro completo con todas las normas relevadas.

Cuadro 1.1: Normas registradas en cada una de las escuelas

Escuela “A” ESCUELA 8" ESCUELA “C”
L ORMAS
| Normas | esperar para comenzar a comer todos juntos (céd: nt-com) estar sentado a la hora del almuerzo (céd: nt-com) Mantenerse sentado en el comedor (céd: nt-com)
de esperar tumos para hablar (céd: nt-tur) respetar los tiempos del otro (c6d: nt-tur) desayunar y trabajar hasta 10.30 am (céd: nt-sec)
tiempo cuando se culmina una tarea, esperar sentado. (céd: nt-sec) respetar los momentos para trabajar (céd: nt-tra) salir al recreo hasta las 11.00am (céd: nt-sec)
1 formarse para salir al recreo (céd: nt-jug) respetar los momentos para jugar (c6d: nt-jug) almorzar hasta las 12.00 am (céd: nt-sec)
no levantarse hasta culminar la menenda (c6d: nt-sec) luego del almuerzo cepillarse los dientes (c6d: nt(nh)-sec)
l comer sentado durante el almuerzo (céd: nt-com)
" Normas no tocar los enchufes (céd: ns-pers) moverse "despacio” en el patio de recreo {c6d: ns-com/ns-pers) cuidado con los escalones y barandas del patio (c6d: ns-pers)
. no tocar la estufa (céd: ns-pers) no jugar cerca de los "tachos" de basura, en el recreo (c6d: ns-pers) no tocarlos enchufes de la clase (c6d: ns-pers)
Lseguridad no empujarse de arriba de un muro (céd: ns-comp) tener cuidado con el agua caliente de los baiios (céd: ns-pers)
no pegar en clase (c6d: ns-comp) no empujar (céd: ns-comp)
L no patear en clase (c6d: ns.comp)
no empujar al compaiiero (céd: ns-comp)
no hamacarse alto (c6d: ns-pers)
Normas | lavarse las manos (céd: nh-as) lavarse las manos antes de almorzar [c6d: nh-com- (nt-sec)] Higiene de las manos antes de comer (c6d: nh-com)
| de tirar la cisterna (céd: nh-esc) cutdar la higiene del salén (c6d: nh-esc) lavarse las manos luego de ir al baiio (céd: nh-as)
higiene | lavarse los dientes (c6d: nh-as) luego de trabajar, limpiar las mesitas [c6d: nh-esc- (nt-sec)] higiene bucal luego del almuerzo (c6d: nh-as)
| dejar ordenado (céd: nh-esc)
cepillarse los dientes (c6d: nh-as)
L Total de o 75 2
normas
L Contexto Muy desfavorable Favorable Desfavorable

Fuente: Elaboracion propia en base a entrevistas a maestras y directores y observacion part'napante, 2011.

Segun la informacion relevada se podrian hacer dos estimaciones: una de
cantidad y otra de heterogeneidad. Se podria inferir que la escuela “B” esta compuesta
por un numero levemente menor de normas, respecto a los otros dos casos. Mientras
que el orden normativo de la escuela “A” estaria compuesto por un numero mayor de
normas. Dado el contexto socio-cultural de ambas, pareceria existir una relacién entre
el numero de normas que integra el orden normativo aproximado de cada escuela y el
contexto socio-cultural. Mientras que en la escuela de contexto socio-cultural muy
desfavorable se registr6 el niumero mayor de normas (34), en la escuela de contexto
socio-cultural favorable se registré el numero menor (25). Sin embargo, la diferencia
entre esta y la escuela de contexto desfavorable es de una sola norma a favor de la
ultima.

Es segundo lugar, se podrian inferir cuales son las diferentes normas que
integran cada uno de los tres tipos especifico (higiene, tiempo, seguridad) en cada
centro. Por lo tanto, en las secciones siguientes, se utilizara como insumo el cuadro
presentado para describir las normas de tiempo, de higiene y de seguridad en cada
una de las escuelas.

2.1 Normas de Tiempo
En la escuela “A” predominan las normas de tiempo asociadas a la determinacién de
secuencia de actividades, tales como: “culminar el trabajo asignado antes de salir al
recreo”, “las nifas tienen que limpiarse la cola luego de hacer pichi”, “no levantarse
hasta culminar la merienda”, etc. Tal como se observa en uno de los ejemplos,
algunas de las normas referidas a secuencia de actividades estaban asociadas a
normas de higiene, especificamente al aseo personal del nifio.
El segundo tipo de normas que predomina es la determinacion de tiempos para las
comidas: “esperar para comenzar a comer todos juntos”, “no estar inquieto en la mesa,
durante el almuerzo”, entre otras. También se registraron normas de tiempo asociadas
a la determinacién de turnos, de tiempos para jugar y para trabajar.

En la escuela “B”,al igual que en la “A”, las normas de tiempo serian
mayoritariamente determinacion de secuencia de actividades, especificamente,
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secuencia de actividades durante el almuerzo: luego de culminar la comida tirar los
restos en la papelera, luego dejar el plato en el fregadero, luego tomar de la heladera
una fruta y sentarse a comerla. También se observo que los niflos debian ordenar las
sillas y sus pertenencias antes de salir al recreo. Nuevamente, algunas de las normas
que determinan secuencias se combinan con normas de higiene, tales como: “lavarse
las manos antes de almorzar”, “luego de trabajar, limpiar las mesitas”, etc. Otras de las
normas de tiempo que integran el universo normativo de la escuela “B” son aquellas
que determinan tiempos especificos para las comidas, para trabajar y para jugar, tales
como: “estar sentado a la hora del almuerzo”, “respetar los momentos para trabajar”,
“respetar los momentos para jugar”, etc.

Finalmente, en la escuela “C” las normas de tiempo también parecerian ser
mayoritariamente determinacién de secuencia de actividades, especificamente de
aquellas actividades que determinan la rutina diaria de los nifios en la escuela (primero
desayunar, luego salir al recreo, luego almorzar, etc). Le siguen en predominio
aquellas normas de tiempo referidas a la determinacion de tiempos para las comidas,
especificamente: “mantenerse sentado durante el almuerzo”, “retirarse del comedor
cuando la maestra lo anuncia” y un momento determinado de inicio y duracién del
almuerzo (40min). En menor medida, se hallaron normas de tiempo asociadas a la
determinacién de tiempos para jugar. Estas solo referian al horario que el nifio tiene
disponible para estar en el recreo.

2.2 Normas de Seguridad

En las tres escuelas la mayoria de las normas de seguridad registradas fueron
aquellas que referian a los cuidados que debe tener el nifio para proteger su integridad
fisica. Asimismo, la mayoria de ellas intentaban proteger al nifio de algunas
caracteristicas edilicias, equipamiento y/o servicios del centro educativo, tales como:
barandas, escalones, muros, enchufes, estufas, agua caliente y contenedores de
basura. En menor medida se registré en las tres escuelas normas de seguridad
referidas a los cuidados que debe tener el nifo sobre la integridad fisica de sus
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companeros, tales como: “no empujar”, “no pegar en clase” y “no patear en clase”.

2.3 Normas de Higiene

En la escuela “A” se registraron, en similar proporcién, normas de higiene referidas al
aseo personal del nifio, a la higiene durante las comidas y a la higiene del centro
educativo y sus pertenencias. Tal como se mencioné anteriormente, en las tres
escuelas algunas de las normas de higiene se combinan con normas de secuencia
(tipo de norma de tiempo). Por tanto, algunas de las normas de higiene parecerian
transmitirse indicandole al nifio qué pasos seguir.

Por el contrario, en la escuela “B” la mayoria de las normas de higiene
registradas se utilizan para mantener la higiene del centro educativo y sus
pertenencias y en menor medida el aseo personal del nifio. Algunas de las normas de
higiene registradas fueron: “cuidar la higiene del salon”, “iluego de trabajar, iimpiar las
mesitas”, “dejar todo ordenado”, “cuidar la higiene del patio”, etc.

Finalmente, en la escuela “C”, la mayoria de las normas de higiene hacen
referencia a la higiene durante las comidas del nifo, tales como: “higiene de las manos
antes de comer”, utilizar servilleta en el comedor y utilizar cubiertos adecuados para
comer. El menor numero de normas de higiene registradas en ésta escuela se referian
a la higiene del centro educativo.

3 ¢ Cuales son los costos por transgredir las normas?

Recordemos que en el modelo corregido de la Teoria de la eleccién racional mencioné
que el nifo le otorga prioridad a la base sensorial. Por tanto, ademas de conocer
cuales son los comportamientos inadecuados o adecuados, el nifio basa su decision
en los costos y beneficios que recibira por respetar o no el orden normativo de la



escuela. Por ésta razén en los proximos apartados se describe la estructura de
incentivos y (des) incentivos a la que esta expuesto el nifio.

La triangulacion de técnicas permitid reconocer los diferentes tipos de
sanciones que utilizaron las maestras para contrarrestar o inhibir la conducta
desviada®®. A continuacién se presenta un extracto de los hallazgos para que el lector
visualice un ejemplo de cada uno de los tipos de sanciones encontrados en el trabajo
de campo. Sin embargo, se adjunta el trabajo completo en el Anexo n°® 19.

Cuadro 1.2: Tipos de sanciones a la conducta desviada

1) Durante la entrevista fuimos interrumpidas por una nifia:
Nifia: Gaston rayo la mesa
Maestra: La va a limpiar, no te preocupes. Si larayo la va a limpiar. (Memo de Entrevista a la Maestra, CS-S-AE)

2) La maestra les aviso que unicamente cuando todos culminaran el trabajo, podian salir al recreo. (Observacion
recreo, Cod: CS-S-PV)

3) Un nifio fue puesto en penitencia, sentado en las escaleras del patio, por golpear a sus comparieros. No obstante, se
escapo sin que la maestra lo advirtiera. (Observacion en recreo, Cod: CS-S-PV)

4) Una nifia peled con sus comparfieras y no comié nada en todo el almuerzo, pese a Ios reiterados pedidos de su
maestra. Lo mismo ocurrié con dos nifios mas (los 3 fueron puestos en una mesa a comer luego que todos ya estaban
en la alfombra). (Observacion en almuerzo, Cod: CS-S-EP)

5) La maestra rezongé a una nifia por jugar pegado a la basura y no regreso a jugar en él en lo que quedaba del
recreo. (Observacion en recreo, Cod: CS-S-PR)

Fuente: Elaboracion propia en base a entrevista a maestras, directoras y observacion participante, 2011.

Del analisis realizado se constatdé que se utilizaron cinco tipos de sanciones:
otorgar actividades extras, advertencias, privaciones de derechos, exposicion publica
del transgresor y rezongos. Pese a que existen diferencias entre los tipos de
sanciones que utilizaron las maestras de las tres escuelas, todas parecerian hacer uso
de la exposicidon publica del transgresor y de los rezongos. En cuanto al primero, se
registraron los siguientes ejemplos: la maestra se para delante de los nifios que
infringen las normas, los envia a la Direccion y los sienta en una mesa separados del
resto del grupo. Sin embargo, el tipo de exposiciéon publica frente a la familia (citar a
los padres a la escuela) no s6lo no es muy frecuente sino que sélo habria sido
utilizado por las maestras de la escuela “B” y “A”. En cuanto a los rezongos, fue el tipo
de sancién menos utilizado por todas las maestras para transmitirle al nifio, mediante
el timbre de la voz, que su comportamiento no era el esperado.

En cuanto al tipo de sancion mas utilizado por las maestras de las diferentes
escuelas, las maestras de las escuelas “A” y “B” utilizaron mayoritariamente las
sanciones de tipo privacion de derechos para negarle o quitarle un derecho al nifio:
salir al recreo 6 continuar jugando en el patio. advertencias mediante las cuales le
indicaba a los nifos que el incumplimiento de la norma le generara una pérdida de
bienestar personal: tener los dientes “enfermos”, tener “la cola con olor, la bombacha
sucia” ¢ lastimarse. Finalmente, {a maestra de la escuela “C” utilizé mayoritariamente
las exposiciones publicas del transgresor.

Es interesante mencionar que las sanciones fueron utilizadas para inhibir o
contrarrestar la transgresion de los tres tipos de normas estudiadas (tiempo,
seguridad, higiene).

4 ; Cuales son los beneficios por respetar las normas?

A diferencia de lo que ocurridé con los tipcs de sanciones, el haliazgo de ios tipos de
recompensas presentd dificultades derivadas de !la sustituciéon de técnicas. Para
relevar la informacién sobre recompensas se habia disefado un cuestionario auto-
administrado a las maestras en el cual se les preguntaba especificamente por las

2 £} lector podria encontrar en el Anexo 18 las categorias qgue se utiizaror: para clasificar a los tipos de sanciones.
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recompensas a la conducta no desviada. Sin embargo, los inconvenientes
encontrados en el campo, implicaron que se sustituyera el cuestionario por una
entrevista y en dicha modificacion se omitieron por error las preguntas referidas a los
tipos de recompensas. No obstante, pudieron constatarse hallazgos interesantes que
fueron emergiendo durante las entrevistas y las observaciones®. A continuacion se
presentan los hallazgos:

Cuadro 1.3: Tipos de recompensas a la conducta conforme

1) Fuimos interrumpidas por una nifia que venia a mostrar la tarea que estaba realizando y la maestra le dice: * ;Bueno,
siga pintando que va precioso!” (Entrevista a la Maestra: CS-R-RV)

2) Fuimos interrumpidas por una nifia que venia a mostrar la tarea que estaba realizando y la maestra le dice: “ Queda
el cerquito, pintale para que quede mas lindo. Descanse un poquito y siga.” (Entrevista a |la Maestra: CS-R-PR)

3) Luego de almorzar comen el postre, que es repartido por 2 nifias que mejor se han portado (por eso las elige la
maestra). (Observacion en recreo, Cod: CS-R-OR)

Fuente: Elaboracion propia en base a entrevista a maestras, directoras y observacion participante, 2011.

En primer lugar es interesante mencionar que unicamente se constataron
recompensas en la escuela “A” y en la “C”. Pese a que fueron mas recurrentes en la
primera que en la segunda, s6lo se observaron tres situaciones, durante todo el
trabajo de campo, en que las maestras incentivaron el buen comportamiento.

Las recompensas registradas fueron de tres tipos: reconocimiento verbal,
premios recreativos y el otorgamiento de roles considerados importantes dentro del
grupo. El primer y segundo tipo se observaron en la escuela “A” y el ultimo en la
escuela “C”".

El reconocimiento verbal fue utilizado por la maestra, de la escuela “A”, para
reforzar la conducta conforme a una norma de tiempo, a saber: respetar los momentos
para trabajar. La maestra utilizé éste tipo de recompensa para felicitar oralmente Ila
conducta esperada: “ jBueno, siga pintando que va precioso!”. Los premios recreativos
también fueron utilizados por la maestra de la escuela “A” para reforzar la conducta
conforme a una norma de tiempo. La maestra le otorgd a una nifa el permiso para
descansar, distenderse y luego continuar con el trabajo propuesto.

Finalmente, el otorgamiento de roles considerados importantes dentro del
grupo fue el tipo de recompensa utilizado por la maestra de la escuela “C” para la
conducta conforme a las normas de tiempo durante el almuerzo. La maestra le asigna
a dos ninas el rol de ser las encargadas de repartir el postre por haber tenido el mejor
comportamiento en el comedor.

Es interesante mencionar que todas las recompensas halladas, fueron
utilizadas por las maestras para reforzar el respeto por las normas de tiempo. El
respeto de las normas de higiene y seguridad no fue recompensado durante el trabajo
de campo. Pese a que fueron dirigidas solo hacia nifas, la mayoria de las nifas y los
varones no recibe recompensas por su buen comportamiento.

5 ¢ Como se le transmite al nifio la informacion sobre el orden normativo?

El modo en que se le transmite ai nifo informacion sobre las normas, los costos por su
transgresién asi como los beneficios por su cumplimiento es un aspecto importante en
la comprension de su conducta. El nifio interpreta la informacion, pero también la falta
de informacion y en base a ello evalua el futuro curso de su accién. Una decision
puede parecer muy racional desde el punto de vista de aquel que posee informacion
perfecta pero también muy racional desde aquei que posee informacién imperfecta;
costos y recompensas pueden subestimarse. Por tanto, es necesario analizar la
conducta del nifio a partir del grado de informacién que posee.

29 . . - . )
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En segundo lugar, analizar el proceso de transmisién del orden normativo
permite reconocer si existen diferencias en el planteamiento de las normas, las
sanciones y recompensas, en funciéon del sexo del nifio y/o de la clase social del
alumnado, que generen decisiones racionales diferentes en nifios pertenecientes a
una u otra escuela y a uno u otro sexo.

Por lo tanto, en el siguiente apartado me propongo analizar el proceso de
transmision de del orden normativo, principalmente, desde tres aspectos: 1) el grado
de claridad con que se transmiten los comportamientos obligatorios o prohibidos, las
sanciones y las recompensas 2) el grado de universalidad de las normas, sanciones y
recompensas, en funcion del sexo del nifo y 3) aproximarme al tipo de conciencia que
se estimula en el nifo (desde la perspectiva piagetiana) para luego concluir acerca de
una posible relacién con la clase social del alumnado

5.1 Analisis del proceso de transmision de normas
A continuacién se presentan dos ejemplos del trabajo realizado. El lector podra
encontrar el trabajo completo en el Anexo N°3

1) La maestra les aviso que unicamente cuando todos culminaran el trabajo, podian salir al recreo. Sin embargo, una
nifia no cumplio con el trabajo y debié quedarse en el aula mientras el resto salio al recreo.
(observacion escuela “A”)

La informacién sobre el comportamiento obligatorio (respetar los tiempos para
trabajar) es transmitida oralmente y de forma clara por asociar su cumplimiento a una
recompensa: permiso para salir al recreo. Las consecuencias del incumplimiento de la
norma, se transmiten de forma implicita por contraposicion a la recompensa: quedarse
sin salir al recreo. Mediante el modo en que la maestra enuncia la norma pareceria
que se intenta que el nifo la respete para obtener la recompensa de salir al patio de
recreo o para evitar perder ese derecho (recurso del control posicional). La norma es
de corte universal: se espera que tanto nifas como varones culminen el trabajo antes
de salir al recreo y la transgresién o el respeto por la norma se sanciona igual

2) “lgual que los juguetes, yo les traigo muchos juguetes de mis nenas de casa entonces tienen cantidad de juguetes y
ellos cuidan los juguetes, yo les digo: “los juguetes son para la clase”. Si ven que alguno se lleva un juguete, le dicen
“eso esta mal, porque los juguetes son de la clase”

(Entrevista a maestra escuela “B”)

La informacion sobre la norma (no llevarse los juguetes de la clase) se
transmite oralmente y de forma explicita por la maestra. El enunciado normativo
plantea el comportamiento obligatorio. Los nifios utilizan la norma para proteger las
pertenencias de su salén de clase. |dentifican la norma como propia de dicho contexto
y se lo hacen notar a aquellos companeros que no la respetan. Las consecuencias
negativas de transgredir la norma incluyen a todo el grupo, al interés de todos y se
transmiten explicitamente entre los companeros. En cuanto al caracter universal de la
norma, pareceria incluirse a ambos sexos. Ni nifas ni varones pueden llevarse los
juguetes de la clase y ambos sexos son sancionados por igual

Antes de comenzar con las particularidades de cada caso me gustaria destacar
algunas caracteristicas que tienen en comun, en cuanto al analisis precedente. En las
tres escuelas se constatdé que, en su mayoria, la informacién sobre la norma se
transmite junto con la informacidon acerca del costo por transgredirla y/o el beneficio
por respetarla. Sin embargo, la informacién sobre el beneficio, frecuentemente, no se
transmite o se transmite de forma implicita por contraposicion a la sancién. Por el
contrario, la informaciéon sobre el costo, en su mayoria, si se transmite y de forma
explicita.

En la escuela “A”, las normas son transmiten aplicando sanciones,
recompensas, con la colaboracion de imagenes o mediante expresiones de tipo causal
que le indican al niflo aue si hace tai cosa puede sucederle tal otra. Es la maestra u
otro adulto quienes exponen los enunciados normativos, las consecuencias por su



transgresion y/o las recompensas por su cumplimiento. En su mayoria, las normas son
transmitidas cuando se detecta la transgresion y se debe aplicar la sancién. Durante el
proceso de transmision pareceria ser que se pretende que el nifio respete la norma
para evitar consecuencias negativas para si mismo. Sélo se constaté un caso en que
se pretendié que incluyera los intereses de los demas. Finalmente, las normas son las
mismas tanto para niflas como para varones. Sin embargo, en oportunidades se
transmite dicha universalidad mediante usos del lenguaje que refieren a lo masculino
unicamente.

En la escuela “B”, las normas también son transmitidas, en su mayoria, de
modo que el nifo pueda detectar su existencia tanto por la aplicacién de sanciones
como porque la maestra le expresa especificamente cual debe ser su comportamiento.
Al igual que en el caso anterior, frecuentemente, la norma se hacen visible al momento
en que se otorga una recompensa o se aplica una sancion. Nuevamente es la maestra
quien establece todas las normas y el cumplimiento de algunas de ellas se basa en lo
que le “gusta” o no le “gusta”’ a la maestra. Las normas son las mismas tanto para
ninas como para varones. Se estimula el respeto por la norma para evitar
consecuencias negativas para si mismo pero también para los compaferos. No se
constaté que se recurriera a lo masculino para aludir a lo general en la formulacién de
los enunciados normativos.

Finalmente, en la escuela “C” las normas también son transmitidas mediante
imagenes, canciones o indicando explicitamente como debe comportarse el nifio.
Nuevamente, en su mayoria, las normas se hacen visibles al momento de la infraccién
mediante la aplicacion de una sancién. Es en la unica escuela en que se constaté que
los nifos, estimulados por las autoridades, identifican, enuncian y transmiten algunas
normas mediante argumentaciones que justifican la necesidad de crearlas. En cuanto
al grado de universalidad de los enunciados normativos, parecerian ser los mismos
tanto para nifas como para varones. No se constaté que se recurriera a lo masculino
para aludir a lo general en la formulacion de los enunciados normativos

6 Conclusiones del capitulo

Del analisis presentado es posible derivar algunas conclusiones. En la escuela “A”,
contexto muy desfavorable, la conducta de los nifios estaria regulada por un numero
mayor de normas que en los otros dos casos. Esto seria coherente con la perspectiva
bernsteniana. En aquellas escuelas en donde existiria una mayor discontinuidad entre
el hogar de los niflos y el centro educativo, se necesitaria un numero mayor de
normas para regular el comportamiento y para que los nifios reconozcan a la escuela
como un contexto especifico y diferente a su hogar.

En segundo lugar, dado que algunas de las normas transmitidas en una u otra
escuela varian, podria ocurrir que si un nifio con conducta disruptiva en una escuela
es trasladado a otra, varie su probabilidad de desviarse de las normas. El nifio estara
expuesto a otro conjunto de normas, donde los comportamientos que se penalizan
también puedenr ser otros. Lo importante de éste punto es que un cambio de escuela
podria, en el peor de los casos, significar un evento de riesgo para el nifio.

En tercer lugar, pareceria ser que en las tres escuelas se intenta que el nifio
internalice, en mayor medida, rutinas y secuencia de actividades. Se intenta que el
nino aprenda qué debe hacer todos los dias y en qué orden.

En cuarto lugar, en las tres escuelas tanto las ninas como los nifos que no
respetan las normas deberan experimentar un costo por su mal comportamiento,
representado por la sancion que reciben. Dicho de otro modo, en las tres escuelas se
sanciona la transgresién de normas de tiempo, de seguridad o de higiene y por tanto,
en los tres casos el costo de la transgresion es mayor que 0. Sin embargo, pese a
experimentar costos por portarse mal, en la mayoria de los casos no reciben
beneficios por portarse bien (recompensas = 0).
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En quinto lugar, de las tres propiedades utilizadas para analizar los procesos
de transmisién de normas en cada una de las escuelas, se concluiria lo siguiente: las
maestras de las tres escuelas transmiten, mayoritariamente, criterios claros y
especificos para que el nifo reconozca qué es lo que se espera de él en la escuela y
ajuste su conducta a dichas expectativas. Sin embargo, en los tres casos, la mayoria
de las normas, se hacen visibles en el momento en que se sanciona o recompensa. Es
decir, los nifios conocen la norma y el costo por su transgresion, principalmente,
cuando ya ha existido un precedente de infraccién. Antes de esto, los nifios pueden
suponer que ciertos comportamientos no son penados en la escuela (costo=0).

En los tres casos, el orden normativo transmitido por la institucién pretende ser
el mismo para nifias y varones. Esto seria esperable desde la perspectiva de Adriana
Marrero, ya que es en el orden implicito donde se transmitirian normas diferenciales
segun el sexo del nifio. Unicamente en la escuela “A” se constaté que en el proceso de
transmision de normas, la maestra utiliza lo masculino para hacer referencia a lo
general. Es esperable que sea en ésta escuela dénde debiera ser mas nitida la
asociacioén entre conducta disruptiva y sexo.

En las tres escuelas las normas son transmitidas mayoritariamente del adulto al
nino, sin concederle, a éste ultimo, reciprocidad en la comunicacién sino tan sélo el
respeto o el rechazo de la norma. De éste modo, se estimula un tipo de respeto por la
norma basado en el interés personal, en evitar consecuencias negativas para si
mismo. Dicho punto contribuye a mantenerlo en el estado egocéntrico y heterénomo
en el que se encuentra por su edad.

Sin bien en términos generales parecerian no existir diferencias en el proceso
de transmisién de normas en funcién de la clase social del alumnado. En la escuela
“C” fue en la unica que se constatd que se estimulara el desarrollo de una conciencia
mas auténoma que le permite al nifo reconocer al “otro” como diferente y con
intereses particulares que se deben respetar (respeto mutuo). Mediante instancias de
asamblea, los nifos en ‘pie de igualdad’ elaboran las normas, argumentan la
necesidad de crearlas, aplican los (des) incentivos a su incumplimiento y exponen al
resto del grupo sus motivaciones de actuar de una u otra forma. Esto era algo
predecible por |la teoria de Bernstein cuando la maestra se relaciona con un alumnado
mayoritariamente de clase media (45%) y por ende, provenientes de hogar donde
predominaria un tipo de control personal que tiende a estimular el desarrollo de una
conciencia mas autbnoma.

VI. TRAYECTORIAS COMPORTAMENTALES

1 Introduccion

Tal como se habia programado, al finalizar el primer dia de observacion en las
escuelas se confeccion6 una “Tabla de registro comportamental” (Anexo n° 6), en la
cual se registraron aquellos alumnos que se habian desviado de las normas. Todos los
ninos fueron observados durante tres dias. Al finalizar cada uno de ellos, se
adicionaban a la tabla alumnos nuevos, en caso de que correspondiera, y se
completaba la informacién pertinente para aquellos nifios que ya habian sido
registrados en observaciones anteriores. El lector comprendera que los nifios que no
eran registrados en la tabla eran nifios que no habian infringido las normas durante el
trabajo de campo.

Al culminar el periodo de observaciones, la lectura de las tablas (una para cada
escuela) y los registros de observacién permitieron construir para cada uno de los
nifos una trayectoria comportamental por dia. El concepto de trayectoria utilizado
combina dos ideas centrales de la perspectiva “Curso de vida”: la idea de tiempo como
duracion y la idea de evento como un acto o hecho. La combinacion de ambas ideas y
la perspectiva de la eleccion racional ajustada a niflos de 5 anos, permiten entender
las trayectorias comportamentales como el resultado de la combinacion de actos



desviados / conformes y mecanismos de control (sanciones / recompensas). De éste
modo, la trayectoria comportamental para cada nifio en un dia de observacion se
definié de la siguiente manera:

Tcomp.i «= CC,10(CDito) =MCits (ACi11) — CCin(CDip)*
Donde:

Tcomp.i, trayectoria comportamental del nifio i en el dia n de observacion
CCi1(CD ) comportamiento conforme (desviado) observado en el nifio i en t0

MCi (ACiy) presencia (ausencia) de recompensa (sancién) al nifio i en t1 por el
comportamiento observado en t0

CCi»(CDy) comportamiento conforme o desviado en el nifio i luego de recibir o no
una recompensa (sancion) por parte de la maestra en t1.

Con el modelo de analisis propuesto, pretendo contrastar con los datos dos de
las hipotesis planteadas al inicio. La hipétesis 2 sostenia que la decisién que un nifio
toma de comportarse de manera desviada o conforme respecto a una norma escolar,
esta basada en la experiencia personal sobre (dis) placeres o placeres causados por
la aplicacion de sanciones/ recompensas a los comportamientos desviados o
conformes. Si la experiencia ha resultado placentera para el nifio, tendera a
reproducirla en el futuro. De lo contrario, intentara evitarla. Por su parte, la hipétesis 3
sostenia que si las sanciones y recompensas son demoradas en el tiempo, el nifio no
las incluira en su decision futura de desviarse / no desviarse de las normas.

Otro de los objetivos del presente capitulo es analizar la posible influencia de
las variables clase social y sexo en el comportamiento del nifio en dos aspectos. En
primer lugar, me propongo analizar si dichas variables permiten discriminar entre nifos
qgue se desviaron de las normas y nifios que las respetaron. En segundo lugar, analizar
si una misma estructura de incentivos efectivamente aplicada por las maestras
(sanciones y recompensas) influyen de manera diferencial segun el sexo y la clase
social del nifo.

2 ;Quiénes se desvian y quiénes no?: caracterizacion del comportamiento de
los niflos segun clase social y género.

Tal como se menciond, en éste apartado pretendo analizar si existen diferencias de
clase social y sexo que permitan discriminar entre los nifos se desviaron alguna vez
de las normas o no.

2.1 Sexo y desviacion

A continuacion se presenta la distribucion del comportamiento de los nifios en funcién
de la variable sexo:

Gréfico 1.1: Distribucion del comportamiento segun sexo de los nifios
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Fuente: Elaboracion propia en base a cuestionarios auvta-administrados y observaciones, 2011.

Segun el grafico presentado, tanto la mayoria de las nifias como la mayoria de
los varones respetaron las ncrmas durante el trabajo de campo. Sin embargo, en base
a la informacioén relevada, el porcentaje de nifias que transgredieron alguna norma fue
de 14% mientras que en el caso de los varones fue de 36%. Dado que las nifias y los
varones pertenecen, mayoritariamente, a hogares cuya clase social es diferente
(mayoria clase obrera y mayoria clase media, respectivamente), es necesario analizar
si la diferencia comportamental entre los sexos es el resultado de la clase social del
hogar del nifo.

2.2 Sexo y desviacion controlando por clase social
A continuacion se presenta la distribucion del comportamiento de los nifios en funcion
de la variable sexo, controlando por clase social:

Graficos 1.2 y 1.3: Distribucion del comportamiento segun sexo de los nifios, controlando por clase social.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

‘!CO‘OO% A 0RO AT 0D —
| | 9000%
80,00%
| 70.00%

- 60,00%
| @ Comportamiento desviado 50,00%

| B Compartamiento aesviado
B Comportamiento conforme 4000% ; ‘.Tpoﬂémfntchformi
30,00%

20,00%

| 10.00%
000% -4

= Nifigs de clase obrera  Varones de clase obrera
Nifias de clase media Varones de clase media

Fuente: Elaboracion propia en base a cuestionarios auto-administrados y observaciones, 2011.

Segun la informacién presentada, la diferencia en el patron de comportamiento
entre los nifos perienecientes a diferentes sexos se mantiene al interior de cada clase
social: las nifas parecerian respetar las normas mas que los varones. Si bien la
diferencia entre los sexos pareceria ser mayor entre los nifios de clase media, no es
posible realizar ninguna afirmacién al respecto. Tal como se mencion6 en el analisis
de no-respuesta, no se logroé obtener informacion sobre la clase social de un 22% de
los niflos (9 varones y 7 nifas con trayectoria conforme) lo que podria disminuir la
brecha observada.

En segundo lugar, los nifios de clase obrera se desviaron mas que los de clase
media (33% y 21% respectivamente). La diferencia pareceria ser mayor entre las
ninas. Mientras el porcentaje de nifas de clase obrera que se desviaron de las normas
fue de 20%, no se registré ninguna nifna de clase media que adoptara la transgresion
de normas como patron comportamental. Entre los varones, la influencia de la variable
clase social pareceria disminuir como resultado de las diferencias de género. Por tanto
la brecha entre los patrones comportamentales entre los varones pertenecientes a
diferentes clases sociales es menor ( 16% a favor de los varones de clase obrera).
Nuevamente la brecha entre las distintas clases sociales debe matizarse por el
impacto de la no respuesta.

Antes de finalizar éste apartado me gustaria retomar dos aspectos del capitulo
anterior. En primer lugar, en dicho capitulo se habia constatado que en la escuela “A”
la maestra transmitia algunas normas utilizando lo masculino como sinénimo de lo
general de modo que las nifas podrian no haber sentido que las normas también
estaban dirigidas a ellas y por tanto aumentar su probabilidad de infringirlas. Por tanto,
interesa conocer si en ésta escuela el porcentaje de nifas que se desviaron de las
normas fue mayor que en el resto de los casos. Segun los datos, efectivamente en la




escuela “A” las nifas se desviaron de las normas en un porcentaje mayor que en la
escuela “B” y en la escuela “C” (23%, 14% y 7% respectivamente).

En segundo lugar, también en el capitulo anterior, se mencion6 que en la
escuela “C” existen instancias en donde la discontinuidad entre el modo en que se
transmite el orden normativo de la escuela y el modo en que se transmitiria en el seno
de la clase obrera se hace menos explicito. Por tanto, interesa conocer si en éste
centro el porcentaje de nifos de clase obrera que no respetaron las normas fue aun
mayor que en el resto de los casos. Segun los datos, el porcentaje de nifios de clase
obrera que se desviaron recurrentemente de las normas fue un 33%, siendo mayor
que en la escuela “B” (29%) pero menor que en la escuela “A” (45%). Esto no seria del
todo contrario a lo esperado desde la perspectiva de Bernstein ya que la maestra de la
escuela “C” transmite las normas, mayoritariamente, igual que en el resto de los casos.

3 Base sensorial, temporalidad y conducta: Hipétesis n°®2y 3

Este apartado tiene un caracter central en el presente trabajo. Las dos hipétesis
involucradas permitiran concluir acerca de ia hipétesis de mayor relevancia, a saber:
Hipdétesis 1: ElI comportamiento de los escolares en el nivel 5 afios, en cuestiones
relativas a la higiene, a la seguridad y al uso del tiempo, es razonablemente
descriptible con base en un modelo de eleccién racional.

He decidido dividir la presente seccién en fres sub-secciones con el objetivo de
reducir la complejidad de su lectura:1) Dificultades encontradas para testear las
hipotesis, 2) Recompensas y temporalidad 3) Sanciones y temporalidad.

3.1 Dificultades encontradas para testear las hipotesis
Segun las hipotesis n°2 y n°3, se deberia observar lo siguiente:

Se lo recompenso de |

Se lo recompensd de forma S !
inmediata en tn fomadiatadatn | inmediata tn dilatada tn

Se lo sanciond de forma Se lo sanciono de forma

Comportamiento
conforme en {n+1
Comportamiento
desviado en tn+1

Comportamiento
conforme en tn+1
Comportamiento
desviado en tn+1

Sin embargo, se encontraron dos dificultades para poder testear las hipotesis.
Una de ellas es consecuencia del modo en que se realizaron las observaciones. La
otra, es consecuencia de la informacién encontrada en el campo.

En cuanto a la primera, se constatd una restriccion para observar la
temporalidad de las sanciones y recompensas. Durante las observaciones fue posible
registrar si en el mismo momento en que surgia el acto desviado o conforme, la
maestra sancionaba o recompensaba. Sin embargo, con ésta técnica no siempre fue
posible registrar situaciones en que la maestra sancionara o recompensara al nifio en
un momento posterior. Es decir, excepto los casos en que mi observacion culminaba
cuando los nifios se retiraban del centro, en el resto de los casos no es posible afirmar
si luego de que me retiraba de las escuelas, los niflos eran sancionados o
recompensados por comportamientos que habian ocurrido durante mi presencia. Por
tanto, lo unico que se podria afirmar es si durante mis observaciones las maestras
sancionaron o recompensaron de forma inmediata o dilatada en tiempo.

En cuanto a la segunda dificultad, no se encontraron casos en que la maestra
sancionara o recompensada de forma dilatada en el tiempo de modo de poder
comparar con los casos en que lo hicieron de forma inmediata. Desde mi punto de
vista, esto no inhibe de poder testear las hipétesis dado que, como lo he justificado
tedricamente, el efecto que tienen las sanciones y recompensas dilatadas en el
comportamiento del nifio a los 5 anos, seria el mismo que cuando éstas no existen.




3.2 Recompensas y temporalidad

Segun lo planteado anteriormente, se espera observar lo siguiente: 1) que los nifos
que en un momento t1 fueron recompensados por respetar las normas hayan
adoptado una conducta conforme en el momento posterior t2. 2) que los nifos que en
un momento t1 no fueron recompensados por respetar las normas hayan adoptado
una conducta desviada en el momento posterior t2. A continuacidn se presenta la
distribucién de los casos:

Cuadro 2.1: Distribucion de trayectorias comportamentales segun temporalidad de recompensas.

Se lo recompensd en tn No se lo recompensé en tn Total
Comportamiento
conforme en tn+1 100% (4) 73% (49) 80 % (5753)
Comportamiento 5
desviado en tn+1 0% (0) 27% (18) 20% (18)
Total 100% (4) 100% (67) 100% (71)

Fuente: Elaboracién propia en base a observaciones, 2011.

Segun el cuadro presentado, se observa un patron de relacion distinto al
esperado. Efectivamente la totalidad de los nifios que hasta el momento en que
abandoné el campo se habian desviado de las normas, se concentraron entre aquellos
nifos que no fueron recompensados por respetar las normas en ningun momento. Sin
embargo, también se observa un alto porcentaje de conformidad entre ellos.

Pese a lo anterior, es interesante mencionar que todos los nifios que recibieron
las (escasas 4) recompensas registradas durante la observacién en el mismo
momento en que se portaron bien (experiencia placentera sin dilatacion en el tiempo)
no se desviaron de las normas en ningun momento posterior. Segun el coeficiente de
asociacion calculado existiria asociacion perfecta entre ambas variables (Q de Yule=

1).

3.3 Sanciones y temporalidad

Segun las trayectorias comportamentales construidas cuando el nifio se desvi6 de las
normas, los casos se distribuyeron de la siguiente manera:

Cuadro 2.2: Distribucion del comportamiento de los nifios segun temporalidad de las sanciones

Se lo sanciond en tn No se lo sancion6 en tn Agtal
|  Comportamiento conforme en tn+1 54% (7) 4% (1) 20% (8)
Comportamiento desviado en tn+1 46% (6) 96% (26) 80% (32)
Total 100% (13) 100% (27) 100% (40)

Fuente: Elaboracion propia en base a observaciones, 2011.

Advertencia: el N total del cuadro es considerablemente menor que en el anterior. Estos se debe a que aqui se
estan contemplando comportamientos desviados y no nifios.

Del cuadro presentado me gustaria destacar dos aspectos relevantes. En
primer lugar, del total de comportamientos desviados observados (39), la mayoria de
ellos no fueron sancionados por las maestras (27). En segundo lugar, nuevamente los
datos parecerian mostrar un patrén de relacion distinto al esperado. Cuando los nifios
fueron sancionados por transgredir las normas, la mayoria de ellos se portaron bien
luego de haber recibido la sancién. Sin embargo, también se observa un alto
porcentaje de inconformismo con las normas.

Ahora bien, el aspecto mas interesante se observa entre aquellos nifios que no
estuvieron expuestos a una sancion (ausencia de experiencia de dis-placer). Cuando
al niflo no se lo sanciong, casi la totaiidad de ellos continuaron transgrediendo normas.
Segun el coeficiente de ascciacidén calculado, existiria asociacién fuerte entre ambas
variables (Q de Yule= 0,93).

Sin embargo, nuevamente surgen diferencias entre las nifias y los varones. Al
analizar la relacién entre la temporalidad de las sanciones y el comportamiento de los
nifos controlando por sexo se observa que cuando a las nifas se las sancion6 por




transgredir las normas la totalidad de ellas no volvieron a infringirlas. Sin embargo,
cuando se sanciond a los varones un 44% de ellos continud transgrediéndolas.
Asimismo, el 100% de los varones que no fueron sancionados cuando se desviaron,
continuaron haciéndolo en un momento posterior. En €l caso de las nifias el porcentaje
se reduce a 86%.

Estas diferencias de género se mantienen entre las nifias y varones de clase
obrera (dado que ninguna nifia de clase media se desvio de las normas, no existe
comparacion posible entre los nifios de ésta clase social). Respecto a la clase social
del nifo, sélo fue posible la comparacién entre varones. De dicha comparacion surge
que cuando la maestra no sancioné por infringir una norma, tanto la totalidad de los
varones de clase media como los de clase obrera, continuaron desviandose. Sin
embargo, cuando el nifio si fue sancionado por la maestra el 50% de los varones de
clase obrera optaron por la conformidad en un momento posterior, mientras que en la
clase media, la totalidad optd por continuar desviandose de las normas (dado el
reducido numero de la muestra, la diferencia es de so6lo un nifo).

4 Antecedentes comportamentales y desviacion

Tal como se mencion6 en el apartado metodolégico, es importante conocer si el nifio/a
que se desvio de las normas durante el trabajo de campo ya tenia un comportamiento
transgresor de normas el afo anterior, para poder imputar causalidad. A continuacién
se presenta la distribuciéon de los casos segun antecedentes comportamental.

Cuadro 2.3: Distribucion de la conducta de los nifios segun antecedentes comportamentales

Existencia de S ancih de
anteceden.t £t el antecedentes de Sin informacion TOTAL
transgresion de £
transgresion de normas
normas
Comportamiento desviado 100% (5) 20% (10) 19% 3 25% (18)
Comportamiento conforme 0% (0) 80% (40) 81% (13) 75% (83)
Total 100% (5) 100% (50) 100% (16) 100% (71)

Fuente: elaboracion propia en base a cuestionarios auto-administrados a los padres y observaciones, 2011.

Segun el cuadro presentado, la totalidad de los niflos cuyos padres
respondieron haber sido citados el afio anterior por problemas comportamentales, se
desviaron de las normas durante el trabajo de campo. Asimismo, la mayoria de los
ninos que respetaron todas las normas durante mi estadia en el campo, fueron nifos
cuyos padres respondieron no haber sido citados el afio anterior por problemas
comportamentales. Si bien existe un 23% de no respuesta en ésta pregunta, pareceria
mantenerse la tendencia comportamental dei ano anterior. Sin embargo, se observa
que un 20% de los nifios que no habrian tenido antecedentes de transgresion de
normas, si las infringieron durante el trabajo de campo; ;en qué se diferencian de los
nifos que no lo hicieron?.

Al analizar la composiciéon por clase social y sexo (variables que segun los
datos parecerian influir en el comportamiento de los nifios), se observa que la mayoria
de los nifos que sin aniecedentes de transgresiéon se desviaron de las normas durante
el trabajo de campo eran varones (60%). Sin embargo, la mayoria de los nifios que sin
antecedentes de transgresidn mantuvieron ese patron comportamental, eran nifas
(60%). Respecto a la clase social, los nifios que no modificaron su comportamiento
pertenecian en iguales proporciones a la clase media y obrera. Sin embargo, entre los
ninos que no tenian antecedentes pero si transgredieron normas durante las
observaciones, la mayoria eran nifios de clase obrera. Por tanto, nuevamente las
variables sexo y clase social permitiria discriminar entre nifos que sin antecedentes de
transgresién tienen mayor probabilidad de desviarse de las normas al afo siguiente.
Sin embargo clase social y sexc son atributos que los nifios ya tenian el afio anterior y
aun asi no se habrian desviado de las normas; ¢ qué podria haberlos incentivado a
desviarse de las normas al afio siguiente? ;por qué no se logro revertir la tendencia



hacia la desviacién de los nifics que infringieron las normas el afio anterior?. Segun lo
analizado hasta el momento, es posible que ambos aspectos se relacionen a las
caracteristicas de los mecanismos de control que utilizan las maestras de las tres
escuelas.

5 Conclusiones del capitulo

Del analisis presentado es posible derivar algunas conclusiones. En primer lugar, las
nifas se desviarian de las normas en una proporcion menor que los varones. Esto
seria coherente con las teorias de la socializacion diferencial de las cuales se derivaria
una valoracién del orden normativo diferente segun se trate de una nifia o un varén.
Para las nifias la transgresién de normas posee una mayor carga negativa que para
los varones, lo que podria aumentar su motivacion hacia la conformidad. Este proceso
de socializacion diferencial pareceria producirse tanto en el seno de la clase obrera
como en el seno de la clase media.’’

En segundo lugar, pese a las diferencias de género mencionadas, éstas se
redujeron en aquella escuela en la cual algunas normas se transmitian identificando el
género humano con lo masculino (el porcentaje de nifias con conductas desviadas fue
mayor que en los otros dos casos). Coherente con la teoria del “Curriculum oculto”, en
ocasiones los agentes socializadores recurren a usos y contenidos del lenguaje que
reflejan las relaciones de poder entre los sexos. De éste modo, las nifias quedarian, a
nivel de discurso, excluidas de las experiencias reguladas por normas y podria
aumentar su probabilidad de transgredirlas al sentir que estan dirigidas soélo hacia los
varones.

En tercer lugar, los niflos de clase obrera se desviaron mas que los nifos de
clase media. Coherente con la perspectiva de Bernstein, el nifio proveniente de un
hogar de clase obrera, a diferencia de sus pares de clase media, ha sido socializado
en un ambito donde el universo normativo, la valoracién de las normas, los modos de
transmitirlas, el modo de comunicar los costos y los beneficios por respetarlas o
transgredirlas difiere de lo que encuentra en la escuela. Este aspecto podria generar
las condiciones necesarias para que los controles sociales en la escuela dejen de
funcionar, rechace su legitimidad y de quienes los aplican.

En cuarto lugar, todos los nifios que fueron recompensados por actuar
conforme a las normas, continuaron respetandolas. Esto seria coherente con la
perspectiva de la eleccién racional ajustada a nifios de 5 afos. Cuando la experiencia
de conformidad con las normas se asocia al placer de una recompensa recibida, el
nino intentara reproducirla en el futuro para obtener la misma satisfaccion.
Sintéticamente, la asociacidon hallada informa que la recompensa inhibe la
desviacién®2,

En quinto lugar, practicamente la totalidad de los nifios que no fueron
sancionados por transgredir las normas, continuaron haciéndolo. Por el contrario, la
mayoria de los nifios que si fueron sancionados por desviarse, no volvieron a
infringirlas luego de aplicada la sancion. Esto también seria coherente con la
perspectiva de la eleccién racional. Cuando un nifio asocia la experiencia de
transgresion al displacer que le causé una sancion, no intentara reproducirla en el
futuro. Sin embargo cuando el nifio no es sancionado, no tiene motivos para evitar su
reproduccion. Sintéticamente, la ausencia de sancion inhibe la conformidad.

En sexto lugar, las nifas parecerian ser mas receptivas a las sanciones que los
varones. Cuando la sancion se aplicé a una nifia, ninguna de ellas volvio a desviarse,

1 Este aspecto seria coherente también con uno de los haliazgos del Grupo Interdisciplinario de Estudios Psicosociales
(GIEP) en su estudio “Cuidando el potencial del futuro. El desarrollo de nifios preescolares en familias pobres del
Uruguay”, 1996. En dicho trabajo se constatod ta existencia de creencias de contenido machistas involucradas en e!
g)zroceso de socializacion de los niflos de hogares pobres y no pobres.

Es importante mencionar que quienes recibieron las recompensas de ias maestras fueron todas nifias. Por tanto,
existe un problema de multicolinealidad entre las variables génerc y recompensas que no permitiria aislar el efecto de
una u otra en la conducta del nifio.
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mientras el 44% de sus pares varones si lo hizo. Esto es coherente con lo que se
esperaba. Dado los procesos de socializacion diferencial segun sexo las experiencias
de transgresién con sancién son “doblemente negativa” para las nifas: el dis-placer
causados por la sanciéon y el dis-placer causado por apartarse del modelo socialmente
construido como femenino. Dado que las nifas tienen ‘mas para perder” podria
disminuir su probabilidad de reproducir el acto desviado en el futuro.

Finalmente, cuando en la estructura de incentivos de la escuela predomina la
ausencia de recompensas a la conducta conforme y la ausencia de sanciones a la
conducta desviada, es posible que no se logre revertir la tendencia a la desviacion que
algunos nifilos tenian el ano anterior y que se estimule a que nifos que no se
desviaban de las normas se inclinen hacia la transgresion de las mismas.

VIl. CONCLUSIONES FINALES

En éste trabajo he intentado presentar el comportamiento de los nifios respecto a las
normas escolares como un fendbmeno gue no puede ser explicado desde una unica
perspectiva teorica y que por el contrario para abordarlo en su complejidad fue
necesario combinar dos perspectivas que suelen presentarse como opuestas: aquellas
teorias desde las cuales la “performance escolar” del nifo seria el resultado de fuerzas
sociales que lo constrifien, tales como clase social, edad , sexo, etc. Y aquellas desde
las cuales la conducta del nifo seria el resultado de sus intereses, sentimientos y
pasiones que lo motivan a decidir comportarse de una u otra forma. Respecto a la
primer perspectiva, se recurrié a la Teoria de la Reproduccion de Basil Bernstein, a la
Teoria de la Socializacién diferencial segun sexo y a la Teoria del Desarrollo Cognitivo
de Jean Piaget. Para analizar la conducta de los nifios desde la segunda perspectiva
tedrica, se recurrié a la Teoria de la Elecciéon Racional (de ahora en adelante, TER).

De éste modo, la interpretacion de la conducta del nifio en cuestiones relativas
a higiene, seguridad y tiempo se realizo desde la TER pero contemplando el efecto de
la clase social, sexo y edad en las motivaciones, deseos y evaluaciones que realiza el
niAo acerca de sus experiencias comportamentales.

En cada una de las tres escuelas estudiadas, todos los nifos estaban inmersos
en el mismo orden normativo, independientemente de su condicion de clase y sexo. Es
decir, todos estaban expuestos a las mismas normas y a la misma estructura de
incentivos. Sin embargo, no todos los nifios respondieron de la misma manera a dicho
orden: las nifas se desviaron menos que los varones y los nifos de clase obrera se
desviaron mas que los nifios de clase media. El supuesto que se ha mantenido en éste
trabajo es que el impacto de la clase social y el sexo en los intereses, deseos,
pasiones, motivaciones y evaluaciones gue realiza el nifho sobre sus experiencias
comportamentales, expliquen las diferencias observadas.

En cuanto al sexo de los nifos, los procesos de socializacion diferencial segun
sexo a los que se supone estan expuestos los nifics en su hogar, podrian
(des)estimular los deseos y motivaciones de transgresién en las nifas y estimularlos
en los varones. Mientras a las nifias, la experiencia de transgresion de normas se les
transmite como la “desnaturalizacion” de lo femenino, a los varones se les presenta
como necesario en la construccion de su masculinidad. De éste modo las nifas
valorarian el respeto por el orden normativo de la escuela y rechazarian la experiencia
de transgresion, en una proporcidon mayor que sus pares varones. Esta hipotesis es
coherente con los hallazgos: las nifias se desviaron de las normas un 22% menos que
los varones.

Las diferencias en el modo en que nifas y varones evaluan las experiencias
comportamentales, también parecerian mantenersez entre ios nifos que fueron
expuesto a ia sancion de la maestra. Tal es asi que las nifias fueron mas receptivas al
control de las maestras: cuando se sanciond a una nifa por desviarse de las normas,
el comportamiento transgrescr futuro se redujo en un 100%. En el caso de los
varones, se redujo en un 56%. Nuevarente, esto es coherente con lo que se
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esperaba. Dado los procesos de socializacién diferencial segun sexo, las experiencias
de transgresion con sancién son “doblemente negativa” para las nifias: el dis-placer
causados por la sancion y el dis-placer causado por apartarse del modelo socialmente
construido como femenino. Dado que las nifas tienen “mas para perder’ podria
disminuir su probabilidad de reproducir el acto desviado en el futuro.

Sin embargo, la “ventaja’ de las nifias por sobre los varones pareceria
disminuir cuando la transmision de normas esta moldeada por las relaciones de poder
entre los sexos, derivadas del ambito extraescolar. Tal es asi que las nifas se
desviaron mas en aquella escuela cuya maestra transmitia algunas normas utilizando
lo masculino como sindénimo de lo general. De éste modo es posible que las nifas
sintieran que las normas estaban dirigidas so6lo hacia los varones y aumentara su
probabilidad de transgredirlas.

En cuanto a la clase social, la discontinuidad que se supone existe entre el
orden normativo que el nifo de clase obrera encuentra en el hogar y el que encuentra
en la escuela podria estimular en ellos, deseos y motivaciones de transgresion de las
normas escolares en una proporcion mayor que sus pares de clase media. El niho
proveniente de un hogar de clase obrera ha sido socializado en un ambito dénde el
universo normativo, la valoracién de las normas, los modos de transmitirlas y por tanto,
las experiencias que se asocian a displaceres o placeres, difiere de lo que encuentra
en la escuela. Dicha discrepancia, se encontraria en menor medida entre los nifios de
clase media suponiendo que la discontinuidad entre el orden escolar y familiar es
menor. Por tanto, es probable que los nifos de clase obrera tengan mayores
dificultades, que sus pares de clase media, para reconocer los comportamientos que
son penados en la escuela (las fuentes de displaceres) y aumente su probabilidad de
cometerlos. Esto seria coherente con los hallazgos, los nifios de clase obrera se
desviaron un 12% mas que los nifios de clase media

Sin embargo, se constaté que la posicion desventajosa de los nifios de clase
obrera disminuy6 (se desviaron menos) en aquella escuela en la cual se reconocia su
desventaja estructural y por tanto, se les ofrecia menores incertidumbres para que
reconocieran cuales eran las expectativas acerca de su conducta (espacios y tiempos
fuertemente delimitados y un numero mayor de agentes de control).

Pese a las diferencias, los hallazgos reflejan un aspecto comun entre los nifios
que trascenderia las diferencias de clase y género. Cuando a un nifio se lo
recompenso por actuar conforme a las normas, continud respetandolas. Cuando a un
nino no se lo sanciond por transgredir las normas, continué desviandose. Esto seria
coherente con la perspectiva de la eleccion racional ajustada a nifios de 5 afos.
Cuando a un nifio se lo recompensa por actuar conforme a las normas, la experiencia
de conformidad se transforma en una experiencia placentera. Por tanto, es probable
que el nifo, movido por el deseo de volver a obtener placer, la reproduzca en el futuro.
Cuando la conducta desviada no es sancionada, el nifo no asociara dicha experiencia
al displacer de una sancién y por tanto, no tendra motivos que lo desincentiven a
volver a desviarse en el futuro.

Por lo anterior, pareceria ser posible aplicar el modelo de eleccién racional para
describir el comportamiento de los nifios en cuestiones relativas a normas de higiene,
seguridad y tiempo, siempre y cuando se contemple la influencia de factores
estructurales tales como, clase social, género y edad. De éste modo, dado un orden
normativo especifico, un comportamiento puede ser racional desde la perspectiva de
una nina pero no desde la perspectiva de un vardn. Asimismo, un comportamiento
puede ser racional para un nifio de clase obrera pero no para un nifio de clase media.
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