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ABSTRACT (Resumen)

Esta investigacion se enfoco en la educacién de adultos comprendidos entre
30 y 45 anos de edad que retornan al sistema educativo inscribiéndose en segundo
ano de bachillerato diversificado en Montevideo.

El objetivo general se centr6 en describir el fendmeno de dicha reinsercion
desde el punto de vista de la motivacion diferencial. segun la edad y el sexo.

Los objetivos especificos fueron: 1) Describir la motivacion que los lleva a
reinsertarse al sistema educativo; 2) Explorar la incidencia que tienen los cambios
sociales, y la relacion entre dicha motivacion y las experiencias y expectativas
laborales segun el sexo; 3) Conocer si valorizan la educacién como un proyecto de
vida interrumpido; 4) Observar a través del discurso de los actores: como perciben
su reinsercion, su desempeno del rol de estudiante, y la influencia que pudieran
ejercer los diferentes planes de estudio.

Las hipotesis planteadas fueron las siguientes: 1) La motivacion para retomar
el bachillerato, es debida al objetivo de continuar con un proyecto de vida
interrumpido, y al valor que le otorgan a la educacién como un fin en si mismo; 2)
La decisidon de reinsertarse esta relacionada con los cambios sociales de las
ultimas décadas, en las mujeres mas vinculada a la autovaloracion y a logros como
sujeto participante del ambito publico, (motivacion intrinseca), mientras que en los
varones mas asociada al aspecto instrumental de la misma, pero en ambos debe
existir previamente el aspecto intrinseco y, 3) Los adultos percibiran que
desempenan el rol de estudiante, en la medida que logren sentirse integrados e
identificados nuevamente con dicho ambito, siendo diferencial segun el centro al
que asisten.

Como resultado principal se puede decir que en los adultos la reinsercion
esta relacionada con sus trayectorias personales y laborales, se corresponde con
una motivacion que los lleva nuevamente a ese ambito con el objetivo de
permanecer en él a través del esfuerzo y de alcanzar la meta. Para las mujeres
educarse, es decir ese es el fin ultimo, como logro personal lo que muestra
claramente una motivacion intrinseca. Para los varones el objetivo principal es
lograr un beneficio social a través de la educacion mostrando asi el aspecto
instrumental de su motivacion.

Se utilizd una perspectiva metodologica cualitativa a través de una estrategia
de estudio de caso y, como técnica la entrevista focalizada entrecruzada con
biografica con el fin de describir las trayectorias y el proceso que los llevd a
reinsertarse al sistema educativo, luego de mas de diez afos de abandono.
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INTRODUCCION

Hoy, el concepto de educaciéon de adultos en América Latina hace referencia
a la alfabetizacion de los mismos, es decir que esta enfocada a la culminacion dc la
educaciéon primaria de quienes no lo hicieron en la edad estipulada para ello. En
Uruguay, también se refiere al primer ciclo de educacion media como se recoge en
el Informe Final del Debate Nacional Sobre Educacion (abril, 2007), al que mas
adelante se hara referencia. En Europa en cambio, se habla de “educacion
permanente”, trascendiendo asi cada vez mas la idea de que la educacion es una
etapa en la vida de los individuos que culmina en un periodo dado o a una edad
determinada. El énfasis esta colocado por parte de los organismos e instituciones,
asi como por los investigadores en esta area, en el objetivo de que la educacién no
sea algo que termina sino que forme parte de toda la vida. Al respecto dicho
concepto hace referencia también a perfeccionar la formacion adquirida, actividad
que llevan adelante los profesionales tanto sea especializandose en un area
determinada, como actualizando el saber adquirido a medida que se dan a conocer
nuevos avances en la produccion de conocimiento.

En este sentido, el presente estudio particularmente, se refiere a la educaciéon
de adultos que no culminaron la educacion media superior. Pretende explorar y
describir el tema de la reinsercion desde la perspectiva de los actores, adultos entre
30 y 45 anos de edad, segun el sexo, que retornan al sistema educativo.

Las preguntas que orientan la investigacion son las siguientes: jpor qué los
adultos entre 30 y 45 anos de edad retoman sus estudios en el nivel de
bachillerato?; ;como incide la percepcién sobre los cambios sociales y sobre el
pais, asi como la trayectoria personal y laboral segun el sexo, en la motivacion para
continuar los estudios?; la reinsercion a la ensenanza media superior, ¢se
corresponde con el concepto de la educacibn como un proyecto de vida
interrumpido?; ,como perciben los actores, segun el sexo, su reinsercion y su rol de
estudiante, en esta etapa de su vida; existen diferencias en estos aspectos segun
el centro al que concurren?; ¢los diferentes planes de estudio, inciden en algun
aspecto, en el momento de la eleccion del centro por parte de estos adultos?

Se considera pertinente describir este fenémeno, para poder avanzar en esta
area del conocimiento. Conocer como perciben su rol de estudiante en la edad
adulta segun el sexo, permitira comparar sus discursos teniendo en cuenta que
cursan en centros con diferentes planes. Este hecho es importante porque la
diferencia radica entre otras cosas, en la flexibilidad en cuanto a la asistencia, al
mecanismo de evaluacion y a la inscripcion por materia. Esto permitira describir la
situacion de los actores en cada centro y también recoger informacién de utilidad,
necesaria para dirigir nuevos enfoques en la implementacion y aplicacion de
politicas educativas diferenciales, dirigidas a dicho grupo etario. Las mismas
podrian pensarse tanto en lo que refiere a la parte practica de los cursos como al
contenido de los mismos, y eventualmente a la incorporacion o supresion de
materias con referencia a las que se dictan actualmente.

Esta investigacién contribuiria de este modo, no solo a mejorar el desempefo

de los ya inscriptos, sino ademas, podria motivar a aquellos adultos que no han
concluido el bachillerato, para que decidan retornar. Por lo cual se utilizara la
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informacidn obtenida, para continuar investigando sobre planes de estudio
especificos para adultos, que contemplen la edad, como factor diferencial.

El objetivo general es describir el fendmeno de la reinsercion de adultos entre
30 y 45 anos de edad, en la educacion media superior en algunos centros
educativos de Montevideo, desde el punto de vista de la motivacién, segun la edad
y el sexo. Como objetivos especificos se pretende, a través del discurso de los
actores, conocer la motivacion de los adultos para retomar los estudios en este nivel
y como incide en la misma la percepcion de los cambios sociales y el mercado de
trabajo, segun el sexo; descubrir si estos adultos retoman por considerar la
educacion como permanente, como un proyecto de vida interrumpido; observar
como perciben su reinsercion, su rol de estudiante en esta etapa de la vida, y
explorar si los diferentes planes de estudio existentes en cada centro, producen
discursos diferenciales en estos aspectos.

En sus origenes esta investigacion, no estuvo pensada para tratar el tema de
aspectos diferenciales asociados al género; sin embargo, al momento de definir las
preguntas de investigacion y las hipétesis tuvo un giro y tomé en consideracion
dicha dimensién. Las hipotesis pasaron de solo diferenciar la motivacion de estos
adultos para retomar los estudios a nivel de bachillerato y para continuar con
estudios superiores segun aspectos intrinsecos o instrumentales de la misma, a
considerar también, las diferencias en cuanto al género y por lo tanto, a las
trayectorias personales y laborales asociadas a éste, como incidencia en el tipo de
motivacion para la reinsercion al sistema educativo.

Se plantearon como guia las siguientes hipotesis: en primer lugar que la
motivacion que lleva a los adultos entre 30 y 45 anos de edad a retomar los
estudios a nivel de bachillerato es debida a continuar con un proyecto de vida
interrumpido y al valor que éstos le otorgan a la educacién como un fin en si mismo,
lo que refiere al aspecto intrinseco de la misma; en segundo lugar, que la decision
de reinsertarse tiene implicita la de continuar estudios superiores y esta relacionada
con los cambios sociales que se produjeron en las ultimas décadas, estando en las
mujeres mas vinculada a la autovaloracion y a los logros como sujeto participante
del ambito publico, mientras que en los varones mas asociada al aspecto
instrumental, sin embargo se afirma que en ambos casos debe estar presente
previamente el aspecto intrinseco; y por ultimo que los adultos percibiran que
desempenan el rol de estudiante si se sienten integrados y se identifican
nuevamente con el ambito educativo, y esto sera diferencial segun el centro al que
asisten.

El soporte tedrico utilizado para formular las hipotesis fue la base que guio y
dirigio permanentemente el manejo de la evidencia empirica.

Metodologicamente se partio6 de la perspectiva del paradigma cualitativo
utilizando como estrategia el estudio de caso y como técnica la entrevista
estandarizada abierta, entrecruzada con biografica. Es oportuno explicitar que los
hallazgos tienen validez para los tres centros estudiados y en el momento en el que
se realiz6 la investigacion, por lo que no son considerados aqui los cambios que se
pudieran haber producido posteriormente en los planes de bachillerato.
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ANTECEDENTES

Hasta donde se tiene conocimiento, no se han encontrado investigaciones
que se enfoquen en este problema del punto de vista de los actores asi como
tampoco, que tomen como tema especifico de estudio a este grupo etario cuando
se refieren a educacion de adultos, sino que se centran en los adultos en general,
mayores de 18 anos. Si, se encontraron investigaciones sobre la diferencia de
género en la educacion.

De lo registrado en la busqueda bibliografica, se puede decir que las politicas
educativas enfocadas en los adultos, en especial para América Latina, estan
dirigidas a la alfabetizacion de los mismos y por lo tanto no son politicas especificas
sobre ensefnanza media o media superior, la cual es preparatoria de la Universidad.

Como referencia se puede citar la Tesis de Maestria de Alejandra
Capocasale (abril, 2000), donde realiza un estudio de los liceos nocturnos con
bachillerato diversificado, desde el punto de vista del rol docente a través de la
perspectiva de los mismos. Se toma toda la poblacién de los liceos nocturnos
seleccionados, sin tener en cuenta la edad de los estudiantes. Esta investigacion
puede ser de utilidad para comparar como es la perspectiva desde el rol docente y
como es desde el de los estudiantes, base de este proyecto.

El estudio de la CEPAL (1994) “Los bachilleres uruguayos: quiénes son, qué
aprendieron y qué opinan”, esta dirigido a una poblacion entre 15 y 19 afos de
edad. EI mismo se compar6 con los datos que arrojo la “Primera Encuesta Nacional
de Juventud de Uruguay” (ENJ), realizada por la ex Direccion General de
Estadisticas y Censos entre los afos 1989 y 1990, con la orientacion técnica de la
CEPAL. De dicha comparacion surgio que esta ultima mencionada, esta compuesta
en sus dos terceras partes por una poblacion de mayor edad (jévenes de 15 a 29
anos), que la poblacion a la cual se aplico la encuesta en la ensefianza secundaria;
que la poblacién bachiller es mas homogénea y mas educada que el promedio de la
educacion joven nacional. Hay mas interaccion entre los bachilleres, (este grupo
interactua en los centros de estudio) lo que brinda mayor posibilidad de generar una
opinidn generacional que la registrada entre los jovenes que integraron la muestra
de la encuesta nacional de la juventud. Lo principal a destacar es que entre los
jévenes bachilleres habia una opinién consensuada de que habia que aprovechar la
juventud para capacitarse mientras que entre los jovenes en general no. Este
antecedente puede ser util para reafirmar la orientacion de esta investigacion, en el
aspecto de que la educacién no esta vista en general como un proyecto de vida.

Los cuadernos de trabajo TEMS (Transformacién de la Educacion Media
Superior) de la ANEP, se refieren a investigaciones sobre bachillerato, enfocadas
hacia los jovenes, a través tanto de encuestas como de estudios etnograficos,
donde recogen opiniones de los estudiantes como de los docentes.

En “Andlisis critico de la educacion del adulto” trabajo realizado por el Prof.
Juan José Mourino Mosquera de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul, se
analiza la importancia de la educacion de adultos vista desde la perspectiva de los
actores en lo que se refiere a sus necesidades y, hace un recorte de edad en tres
categorias: Adulto joven (aprox. entre 20 y 40 anos), Adulto Medio (aprox. entre 40
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y 65 anos) y Adulto viejo (aprox. de 65 en adelante), habla de la motivacién pero no
refiere a ningun nivel especifico del sistema educativo.

De entrevistas exploratorias realizadas con el fin de obtener aportes de
informantes callflcados, se obtuvleron los slguientes resultados:

Alejandra Capocasale, Mag. en Sociologia, manifestd no conocer estudios en
Uruguay que hayan efectuado un recorte de edad en la investigacion de educacion
de adultos; hay un gran vacio teérico al respecto a nivel general en los paradigmas
predominantes. A través de su experiencia, comprobo6 que los estudiantes mayores
de 30 anos de edad en los liceos nocturnos, representan una minoria dentro de la
poblacion de estos centros, que en realidad atienden a una poblacion joven que se
aleja de los liceos diurnos, motivados no por el problema horario, sino por ser un
ambito diferente de socializacién, donde existen mas posibilidades de encontrar
grupos afines, amigos, pareja.

Su opinién en este aspecto, concuerda con la del Director del Liceo N° 3,
Esteban Bertinat (profesor de Sociologia egresado del IPA), quien afirma que la
media de edad en dicho centro es de 24 anos, mientras que en el Liceo N° 34 Extra
Edad (EE) diurno (donde él se desempend como docente), es de 34 afos. Muchos
jovenes realizaron el pasaje del diurno al nocturno por los motivos antes
mencionados. Sobre la poblacién adulta propiamente dicha, su preocupacion como
docente y director es que la motivacion para retomar se debe a “un sentimiento de
culpa, de circulo que tienen que cerrar porque perdieron el tiempo”. En lo referente
al hecho de retornar al sistema educativo, y abandonarlo nuevamente, opina que el
principal factor de incidencia es la no adaptacion a ese ambito, les es mas dificil
enfrentarse al error y a la equivocacion, pero considera que también el factor
institucional es importante, no porque los excluya (mas alla que no hay docentes
formados para atender este grupo de estudiantes), sino porque no interviene para
retenerlos, cosa que si se hiciera lograria, segun él, muy buenos resultados. El
fenomeno del abandono en el adulto es en ultima instancia multicausal, pero lo que
mas incide, segun su opinion, es la falta de adaptacion.

En suma, se pudo saber que los adultos entre 30 y 45 afnos que retoman el
bachillerato representan una minoria dentro del estudiantado adulto, lo que lleva a
que el interés de esta investigacion sea conocer cdmo llega este grupo a tal
decision.

Con referencia a los debates contemporaneos del estado de la investigacion
en el area educativa, se puede decir a partir de J. C. Tedesco (1999:9-36), que
persiste un vacio paradigmatico, porque las teorias existentes no son suficientes
para explicar una realidad planteada desde hace varias décadas, que ya no se
corresponde con el enfoque que se sigue utilizando, centrado éste en los debates
del siglo XIX que apuntaban a una escolaridad basica universal (sobre todo se
enfocaban en la alfabetizacion), porque hay problemas “modernos” como la
expansion de la educacién media y media superior, que no tienen un marco tedrico
que den cuenta de ellos.

El enfocar hacia dichos problemas “modernos”, llevara a un giro
epistemologico que repercutira directamente sobre las técnicas y métodos de
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investigacion, porque es necesario atender el papel de los actores sociales y su
realidad.

Con el fin de explorar como se estructuran las relaciones de género al interior
de la comunidad cientifica, se puede citar la investigacion publicada en Internet, en
el documento N° 5 de la Comision Sectorial de Investigacion Cientifica (CSIC) de la
Universidad de la Republica (UdelaR), sobre las relaciones de género en el campo
cientifico en el Uruguay, la cual se realiz6 desde el enfoque cuantitativo y
cualitativo.

La Red Tematica de Estudios de Género, de la Universidad de la Republica,
se cred en setiembre del aino 2001, con la finalidad de reconocer institucionalmente
el trabajo que la misma venia realizando para promover actividades sobre esta
perspectiva y hacer visibles la produccion sobre el tema. Dichas investigaciones
apuestan a contribuir en la definicion de politicas publicas, aportando conocimientos
que se utilicen en la toma de decisiones sobre el tema. Asi esta explicado, por el
Ing. Rafael Guarga, en el prélogo del documento de trabajo del Rectorado N° 18,
(2003:5-6):

“..definir y aplicar politicas destinadas a eliminar de la ensefianza
superior todos los prejuicios fundados en el género... La Red Tematica
de Estudios de Género, permite crear condiciones, en su tema, para el
dialogo interdisciplinario en cuestiones sustantivas y en estrategias para
la ensenanza, la investigacion y las relaciones con el medio, y
contribuye a acelerar el proceso al impulsar los cambios desde adentro
de la institucién universitaria.”

Asimismo, se encuentran referencias en el curso: “Desigualdades de género
y desarrollo”, dictado en el primer semestre del afno 2004 en la Maestria de
Sociologia, por las profesoras Rosario Aguirre y Karina Batthyany. En el mismo
explican que:

“..las desigualdades sociales constituyen un problema que tiene
multiples facetas y que es susceptible de ser analizado desde diferentes
enfoques. Ello tiene que ver con tres cuestiones que se encuentran
interrelacionadas: a. Los cambios producidos en las ultimas décadas en
la condicion de las mujeres y en las elaciones de género; b. La
existencia de nuevos conocimientos y un campo de estudios especifico
en la Ciencias Sociales; c. La emergencia de un sujeto social con
presencia y demandas propias.”

En el Informe Final del Debate Nacional Sobre Educacion, presentado por la
Comisién Organizadora (CODE), publicado en abril 2007, se hace referencia a la
educacion de adultos por un lado, y a la educacion media superior por otro. En
cuanto a la primera, el objetivo principal es alfabetizar y la culminacién de la
ensefanza media basica, lo que se expresa es cierta preocupacion por “entretener
al adulto” mas que formarlo:
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“Se indica la necesidad de que la poblacion complete la
ensefianza primaria y en otros casos la ensefianza secundaria, en
particular el Ciclo Basico”. (CODE, 2007:88-89)

Ha de implementarse una polltica de educacion de adultos
para que éstos puedan concluir ciclos incompletos, que ‘requieran de
una actualizacion que se ajuste a sus motivaciones, tiempos y
necesidades... Los contenidos de los procesos educativos han de incluir
la educacion en arte, las actividades ludicas, el deporte, con una mayor
incidencia de la informatica y de los idiomas, en especial portugués,
rescatando “el placer de aprender”... Asimismo debieran crearse liceos
especificos para adultos y no solamente cuartos turnos en los liceos
comunes, con planes de estudio acelerados para favorecer una rapida
insercion al mercado de trabajo” (CODE, 2007:91)

En cuanto a la mencionada en segundo lugar existen propuestas de reforma
dirigidas al bachillerato, que contemplan casi exclusivamente a los adolescentes en
cuanto unicos estudiantes:

“Como consideracion general acerca del perfil de la Educacion
Secundaria en la actualidad, en un documento aparece descripta como
un ciclo de seis afos que tiene el sentido de continuar la educacion
general que brinda Primaria, en la etapa especifica de la adolescencia.”
(CODE, 2007:37) ‘

Cuando se habla de educacion de adultos no se toma en cuenta que los
mismos pueden retomar la educacion media superior para continuar, sino que se
sigue pensando en adultos a los que es necesario incentivar para que adquieran
cierta cultura general y asi tener mas rapido acceso al mercado laboral. No se
enfoca hacia una educacion profesional, sino hacia una educacion-solucion, es
decir, darle la oportunidad al adulto que no estudié en la adolescencia para que
rapidamente adquiera conocimientos practicos que pueda aplicar en un futuro
inmediato, como un medio para lograr un fin.

En este sentido, las politicas educativas no estan pensadas sobre la base de
que la educacion, es un fin, en si misma.
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ANALISIS

Como ya se expuso, el tema central de este trabajo es la motivacién de los
adultos para retornar al sistema educativo a nivel de bachillerato, diferenciando la
misma segun la edad y el sexo. Para definirla se utilizan los enfoques de la Escuela
de las Relaciones Humanas (Fernandez, T. 2001:30-31), que resumen diferentes
posiciones teoricas para explicar la relacion motivacidon-conducta, basadas en la
acumulacion de observaciones empiricas (Camacho, C. 2003).

Chiavenato, expone que hay tres premisas que explican la conducta humana:
en primer lugar ésta se produce por una causa interna o externa que es producto de
una influencia hereditaria y del medio, en segundo lugar esta la motivacion, o sea
los impulsos, deseos, necesidades o tendencias y, en tercer lugar que los individuos
actuan hacia objetivos, o sea que se persigue un fin.

“Algunas conductas son totalmente aprendidas; precisamente, la
sociedad va moldeando en parte la personalidad. Nacemos con un
bagaje instintivo, con un equipo organico; pero, la cultura va moldeando
nuestro comportamiento y creando nuestras necesidades. Las normas
morales, las leyes, las costumbres, las ideologias y la religion, influyen
también sobre la conducta humana y esas influencias quedan
expresadas de distintas maneras. En cualquiera de tales casos, esas
influencias sociales externas se combinan con las capacidades internas
de la persona y contribuyen a que se integre la personalidad del
individuo........ ” (Chiavenato, A. 1994)

La motivacion no esta determinada por el tipo de recompensa, lo que puede
parecer util o beneficioso para uno, puede no serlo para otro. Dependera de lo que
es considerado como satisfactorio para cada individuo en una situacion dada, por
ende no puede decirse “a priori” o fuera del contexto, si un determinado fin sera o
no, capaz de producir motivacion.

Segun la teoria de Maslow (referida en Camacho, C. 2003), los individuos
tienen diferentes necesidades y éstas se presentan en un orden jerarquico, dicho
orden esta determinado genéticamente, a la vez que coincide con lo que es
funcional para el sistema social, postura similar a la de T. Parsons. En esta
investigacion, se toma la existencia de diferentes necesidades, pero no desde el
punto de vista deterministico, sino que éstas dependeran de la identidad y, de la
interaccidn que los individuos definen en las diferentes situaciones de su vida
cotidiana. Por lo tanto la motivacion depende de los factores mencionados, de
aquello que es importante satisfacer en un momento determinado, no
comprendiendo la misma el concepto de coaccidon como posibilidad de explicar la
conducta de los adultos como estudiantes que se reinsertan al sistema educativo.
No se entiende la motivacion como factor de la conducta, generalizado y
dependiente del sistema social. Este enfoque esta en contraposicion con las teorias
que entienden a éste, como una estructura que determina la conducta de los
individuos.

Tomando como referencia lo antes expuesto, se define la motivacion como el

origen de la disposicion para emprender un acto, el sentido que mueve la accién y
la fuerza impulsora que esta constituida por factores que provocan, mantienen vy
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dirigen la conducta hacia un objetivo, permitiendo asi a los individuos elegir entre
diferentes alternativas que se presenten. Estos reaccionan una vez que evaluan la
situacion como positiva o negativa, segun el sentido que le den a ésta (en el sentido
weberiano). Es importante por lo tanto conocer qué mueve a la accion, o sea las
diferentes conexiones de sentido que permiten que los adultos retomen los
estudios, es decir, qué proceso se efectia para que determinadas practicas se
realicen.

Diferenciando la motivacion intrinseca de la extrinseca o instrumental, (PISA
2003), se define motivacion intrinseca como aquella que mueve a la accion por
considerar a la educacion un proyecto de vida interrumpido, o sea un proceso
permanente en la vida donde el objetivo es el logro personal o logro educativo; y
extrinseca aquella que la considera un medio para el logro de fines laborales o de
movilidad social.

Para relacionar motivacion intrinseca y proyecto de vida se toma el concepto
de habitus de Bourdieu, matriz incorporada en los individuos, una forma de ver el
mundo que organiza la conducta pero no la determina, por lo que éstos tienen
libertad de acciéon y por lo tanto de desarrollar diferentes conductas y de ser
creativos. El habitus tiene dos modos de constituirse, el aprendizaje por
familiarizacion y el trabajo pedagogico racional. El adquirido en la familia sera la
base para el aprendizaje posterior. (Tenti Fanfani, E. 1994). Si los adultos
manifiestan este tipo de motivacion es porque dicha valoracion fue adquirida e
internalizada, lo que permite afirmar que pertenecen al grupo o a la clase que
reproduce este habitus.

“La teoria de los habitus, y en particular de su proceso de
generacion, entendido como proceso de incorporacion de estructuras
(interiorizacion de la exterioridad) constituye, en nuestra opinion, el
nucleo mas significativo y original de la sociologia de P. Bourdieu. Sin
su adecuada comprension no es posible apreciar en todas sus
dimensiones el sentido de sus tesis y observaciones en torno al
problema de la accion pedagogica...La logica de este trabajo
pedagadgico... al ofrecer la promesa de placeres diferidos y diferentes.”
(Tenti Fanfani, E. 1994:266)

Se sabe que la inversion en educacién (sobre todo en tiempo), conlleva
postergar beneficios inmediatos por logros a largo plazo, por una gratificacion
diferida. Por lo tanto debe existir en los individuos una socializacién al respecto que
haga posible dicha eleccion entre diversas opciones que se presentan (el habitus
precede a las practicas), sobre todo en adultos entre 30 y 45 afos de edad, grupo al
que aqui se hace referencia.

Los cambios sociales (la no existencia de pleno empleo, la salida masiva de
las mujeres al mercado laboral, el aumento de la expectativa de vida, la creciente
tasa de divorcios, los cambios en las estructuras familiares), inciden en la toma de
nuevas y diferentes decisiones, porque ante el cambio de las estructuras es
necesario rever viejos esquemas y comportamientos que ya no son utiles para las
nuevas épocas, esto afecta de forma diferente a varones y mujeres por lo que se
trata de describir como afectan estos cambios en la motivacion de ambos para
reingresar al sistema educativo. Se afirma que a pesar de tal diferencia (es decir en
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los varones “educacion=necesidad de mejorar”, en las mujeres “educacién=voluntad
de estudiar’), el aspecto comun a varones y mujeres es que si no existiera una
motivacion intrinseca previa pro-educacion, estos adultos podrian frente a los
cambios optar por otras decisiones que no estuvieran relacionadas con continuar el
bachillerato.

“La motivacion de los adultos para retomar el sistema educativo,
podra ser explicada como el efecto de haber internalizado el significado
objetivo que tiene la educacion en esta sociedad, porque es
subjetivamente significativo para ellos. No basta con observar la
importancia objetiva que se le atribuye a la educacion, sino que es
necesario observarla también desde la perspectiva de los individuos.
Los adultos retoman para continuar estudios superiores, si lo que
consideran como subjetivamente significativo es el valor de la
educacion, y ademas la consideran como una actividad que perdura a lo
largo de toda la vida. Esto es la educacion como proyecto de vida,
enmarcado en lo que se denomina educacion permanente”
(Capocasale, A. 2000:18).

Al analizar las trayectorias de los entrevistados se observa que éstas son
diferenciales en el desempeno de roles asociados al sexo, es decir, que hay una
diferenciacion que no es solo biolégica sino que hace referencia al género, lo que
incidira para que exista una diferencia motivacional con referencia al mismo

El género es definido como un elemento constitutivo de las relaciones
sociales basadas en las diferencias que distinguen los sexos y como una forma
primaria de relaciones significantes de poder. Comprende cuatro elementos
interrelacionados: simbolos culturales, conceptos normativos que interpretan estos
simbolos, instituciones y organizaciones sociales e identidad subjetiva. De acuerdo
a como se articulen estos elementos es que se dara el grado de jerarquia entre lo
masculino y lo femenino, por tanto el grado de dominacién. Tal division es tomada
como “natural” y se reproduce porque esta vinculada al poder y a la dominacién
androcéntrica. En esta reproduccion intervienen no solo la familia, sino el Estado y
la Escuela. (Scott, J. 2003).

Nancy Fraser (1997) tedrica feminista, en su definicion de género es mas
radical, en cuanto lo considera no solo una categoria util para el analisis, sino que lo
inscribe dentro de una situacion de injusticia social junto con luchas de clase o
raciales.

Las mujeres estuvieron mas ligadas al ambito domeéstico y privado una vez
que han abandonado la ensefanza secundaria, expresan que han formado una
familia, tuvieron hijos, los criaron, manifestando que fue un periodo donde ese fue el
rol que prevalecié ante cualquier otro, en particular sobre aquellos que tienen que
ver con el ambito publico (incluida la ensefanza), como lo expresan las entrevistas:

“Estaba como cansada y ta.... no queria estudiar en ese momento. Después
me casé... tengo cuatro hijos, entonces como que bueno... por varios aios como
que no pensé ni ahi en volver a estudiar. Me casé, tuve a mis hijos...” (M N° 1) *

“Trabajaba, después me casé, y, no, no pensé en volver.” (M N° 5)
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“Dejé en 1982, porque... porque quedé embarazada” (M N° 6)

“Creo que... lo mas importante, tuve las chiquilinas, trabajar, trabajaba un
poco antes, ta, pero, diria que tuve las chiquilinas, lo mas relevante en ese tiempo”
(M N° 8)

Los varones en cambio al alejarse del ambito educativo se volcaron al mundo
laboral considerando el trabajo como un fin en si mismo. Existe una jerarquizacion
en el tipo de actividad donde el ambito publico esta mas valorizado que el privado,
lo que se ve reflejado en el hecho que las mujeres al desempenar trabajos
remunerados se mantienen asociadas a las tareas que desempenan en su propio
hogar, es decir aquellas no remuneradas. Se dedican a trabajos informales,
domeésticos (al cuidado de ninos, familiares o no), a oficios; por otra parte los
varones se desempefan como trabajadores independientes, en negocios familiares,
o buscan nuevas oportunidades en el interior y/o exterior del pais. Segun lo expresa
Rosario Radakovich (2001), esto se explica porque las mujeres no tuvieron un sitio
en la historia, por lo tanto no hay una historia del trabajo de las mujeres ya que el
trabajo familiar doméstico que siempre desempenaron, no fue considerado como
tal, mientras que los varones tuvieron acceso a los recursos materiales porque
desempenaban un trabajo remunerado (Marrero, A. 2006). Hay una reproduccion
que hace que las mujeres al salir al mercado laboral, se dirijan hacia actividades
similares a las que histéricamente han desempenado en el hogar, solo que ahora a
cambio de un salario. (Bourdieu, P. 2000)

“‘Bourdieu atribuye la permanencia de las antiguas estructuras de la
division sexual del trabajo, a la vigencia de tres principio practicos que
las mujeres ponen en juego en sus decisiones. A saber: 1) las
funciones adecuadas para las mujeres son una prolongacion de las
funciones domeésticas: ensefianza, cuidado, servicio....” (Marrero, A.
2006:57)

El hecho de que los cambios sociales hayan llevado a las mujeres a dejar el
ambito doméstico para pasar al publico y aspiren también a la educacion como
proyecto permanente, se observa con mayor frecuencia cuando se debilita la
representacion de la dominacién del poder masculino, es decir en los sectores de la
sociedad donde las mujeres son menos sumisas al modelo tradicional:

“Muy al contrario, esas disposiciones tienden a debilitarse-
acomparniadas, sin duda, de unos efectos de histéresis que un analisis
de las variaciones de las précticas, no sélo segun la posicion ocupada,
sino también segun la trayectoria, permite entender- a medida que
disminuye la dependencia objetiva, la cual contribuye a producirlas y a
mantenerlas (la misma logica de ajuste de las inclinaciones a las
posibilidades objetivas explican que el acceso de las mujeres al trabajo
profesional es un factor preponderante en su acceso al divorcio...”
(Bourdieu, P. 2000:53)

Esto también puede explicarse a través de la definicion de los simbolos y las
practicas que hace Bourdieu en su libro “El sentido practico”. Las practicas cambian
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a medida que se modifica el sentido que las dirige y pierde valor el simbolo que esta
detras de la dominacion.

Segun explica Frangois Grafa en su libro “El sexismo en el aula”, contra la
creencia que el ingreso de las mujeres al mercado laboral iba a contribuir con la
igualdad entre los sexos, hay un factor que no se toméd en cuenta y es que depende
del tipo de trabajo, y de éste, el facil acceso o no al sistema educativo. Esto reafirma
la hipotesis que los cambios sociales por si solos no hacen que las mujeres
(principalmente), se interesen en continuar los estudios como vehiculo para mejorar
su situacion laboral si no estaba ya en ellas internalizado por medio de la
socializacion, este valor cultural. También se puede agregar: “...existen semejanzas
individuales respecto a un objeto determinado, que no son producto del azar... lo
que constituye una de las marcas de las pertenencias sociales.” (Moscovici, S.
1986:173)

Es de destacar como los varones insisten al referirse al trabajo como valor en
si mismo, manifestando “el deseo de trabajar’ quiza mas intenso y manifiesto que la
propia necesidad de sustento, esto tiene que ver con una socializacion, con un
habitus y con una reproduccién cultural que hace que el varon sea el proveedor. Y
si hacen referencia al matrimonio y a los hijos, no es, como en el caso de las
mujeres, un hecho que destaquen como lo mas importante sino que esta al mismo
nivel de importancia que el trabajo.

‘En ese momento empecé a trabajar con mi padre y, esas cosas (risas),
pienso que ta, trabajaba todo el dia...” (V N° 10)

(V N° )y dejé porque queria trabajar, y a los 18 afios entré a CUTCSA...”
13

“«

. me puse a trabajar, me fui para el interior, porque tengo familia en

Colonia, y me puse, me fui a trabajar con un tio que tiene un taller y me quedé alla
(VN°14)

“..YyyYyyy que me puse a trabajar, después me casé, tengo mellizos de
diez anos, logré ahorrar algo de, de, dinero y compré parte de un taxi con mi
suegro, no sé...” (V N° 15)

La sociedad toma como “natural” aquello que es construido socialmente por
tanto la division del trabajo y los roles son tomados como adscriptos, pero ademas
son reproducidos no solo porque los varones, sujeto dominante en las relaciones de
poder, asi lo representan, sino porque las mujeres sujeto dominado, contribuyen a
que asi sea, porque al estar en ellas internalizado lo simbdlico como real favorecen
tal reproduccién. Si nos remitimos a tedricos como Parsons y Bourdieu,
encontramos fundamentos para estas afirmaciones.

“La division entre los sexos parece estar “en el orden de las
cosas”, como se dice a veces para referirse a lo que es normal y natural,
hasta el punto de ser inevitable: se presenta a un tiempo, en su estado
objetivo, tanto en las cosas (en la casa por ejemplo, con todas sus
partes “sexuadas”), como en el mundo social y, en estado incorporado,
en los cuerpos y en los habitos de sus agentes, que funcionan como
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sistemas de esquemas de percepciones, tanto de pensamiento como de
accion”. (Bourdieu, P. 2000:21)

“La adquisicion de las orientaciones precisas para funcionar
satisfactoriamente en un rol es un proceso de aprendizaje, pero no se
trata de un aprendizaje en general, sino de una forma particular de
aprendizaje. A este proceso lo llamaremos proceso de socializacion...”
(Parsons, T. 1984:199)

Pero en esta reproduccion hay otro elemento que interviene, es interesante
observar como Bourdieu describe este fenémeno haciendo referencia a la paradoja
que representa por un lado, la lucha por la igualdad llevada a cabo por las mujeres
(sobre todo desde los comienzos del movimiento feminista hacia el presente), y por
otro la necesidad de mostrar la superioridad del varén que las acompana porque es
la forma de hacer visible su propio valor, necesitan que la figura masculina refleje en
la sociedad lo que “no pueden o no deben” mostrar por si mismas, la realizacion
social como mujer esta dada por el valor del hombre que tienen por pareja. Dicho de
otra manera, toda actividad femenina por importante que sea, pierde su total
dimension si no hay un hombre con determinadas caracteristicas que la acompaiie.
(Bourdieu, P. 2000)

A pesar que la reinsercién al sistema educativo se corresponde con una
etapa de su ciclo vital en la que ya han criado sus hijos, o sea que el rol de madre
puede no ser el central, y ademas son influenciadas por los cambios de la posicion
de la mujer en la sociedad, lo que mas prevalece para las entrevistadas es el valor
de la educacion en si, porque al momento de lograr su realizacion la buscan en este
ambito, pero no por defender una ideologia feminista de independencia y liberacion
sino como un logro personal, para su propio brillo, pero no aisladas sino
compartiendo con su pareja:

‘Digo por ahi, mi actual pareja, digo, me esta ayudando en un montén de
cosas, digo, por ejemplo, el transporte, ta para venir hasta aca, yo no estoy
trabajando, de repente, si yo no estuviera con €él, tendria que haber abandonado”
(MN° 2)

“Ahora trabajo menos horas, y entonces, estoy en pareja y él me ayuda y me
parecia mas facil para hacerlo ahora.” (M N° 3)

Al preguntar si existian diferencias en cuanto al estudio entre la época de
adolescentes y la actual, surgié un tema que no habia sido considerado y que por lo
tanto no estuvo planteado en la pauta de las entrevistas, referente a la dictadura
civico-militar que vivio el Uruguay en el periodo 1973-1985. Lo mas importante a
destacar es que fue un tema que surgid de los varones, y esto indica como una
situacion social dada es percibida de forma diferente por varones y mujeres, como
el régimen imperante en esa época con sus consecuentes “normas” es percibido y
vivido de forma diferente.

“No, no hay diferencia, ;sabés?, yo era muy aplicada, era seria, me gustaba, y

ahora, mas madura, distinto en el sentido ese, pero después, no, estoy igual, estoy
bien.” (M N° 6)
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“Yo que sé. No ha cambiado tanto. Con el estudio si, me pongo a estudiar
mas que antes, le pongo més voluntad, pero con respecto a, no sg, la parte de....no
ha cambiado mucho. Yo voy aprendo lo que me dicen, no soy mucho de cuestionar,
en ese sentido no.” (M N° 8)

“Ah, distinta, porque en aquella época me mandaban y estudiaba, porque eso,
eralo que habia que hacer, si no... Ahora me anoté y vengo y ta, hago amigos, veo
gente, y eso, estudio, pero no me complico, digamos si me va mal, bueno, ¢qué
pasa?... Nada” (M N° 9)

Para las mujeres lo mas importante es que ahora no tienen, por el hecho de
ser mayores, la presion que les exigia un buen rendimiento, es decir, ya no esta
presente el control familiar, ahora estudian por propia decision. En la adolescencia
no existia para ellas una diferencia entre el control de tipo familiar y el control social
imperante que se implantd en ese periodo en el pais, y por lo tanto en la
ensefanza. Este estaba incluido dentro de lo que significaba la dominacién en
general, por lo que no les permitié percibirlo como un hecho diferente contra el cual
tomar una postura de oposiciéon, o por lo menos manifestar incomodidad. Las
mujeres, quienes tenian aprendido el “cddigo”, no vivieron el nuevo régimen dentro
del sistema educativo como “anormal”, sino que fue un nuevo aspecto que formaba
parte del mundo de dominacidén que conocian en esa época.

‘“Las amenazas verbales o no verbales que caracterizan la
posicion simbolicamente dominante (la del hombre, del aristdcrata, del
jefe, etc.) solo pueden entenderse (un poco como los galones militares
que hay que aprender a leer) por unas personas que han aprendido el
“codigo”. (Bourdieu, P. 2000:49)

En cambio para los varones, el control, no del ambito familiar, sino el
implantado en el pais, si los afecté como un tipo de dominacion a la que no estaban
acostumbrados y tampoco aceptan. Ellos, mas alla de la posicidbn que ocupen se
perciben simbdlicamente dominantes, por tanto el “cddigo” aprendido los lleva a
rebelarse cuando se les pretende aplicar un tipo de dominacion que esta fuera de lo
que consideran “normal”, como lo es la autoridad paterna.

‘Eeeh, yo creo que ahora estoy mas motivado todavia, porqueee, digo, eeh,
por ejemplo, una de las materias que hago es Historia, digo, ta, quee, en el liceo
nunca me gusto la Historia, pero pienso que debe haber sido por el, el momento en
el que nos toco estudiar Historia, que era que venian y te, te decian tenés que decir
esto, esto y esto era como un versito, viste, que tenias que estudiarte y no te podias
salir de ahi, porque, chau. Y ahora Historia me encanta, es una materia que me
encanta, me va bien...” (V N° 10)

‘“Y... en otro plano, ¢;no?, mas cerca de, del profesor. De repente hay
profesores que son menores que yo, por un lado, ;no? y por otro lado, cuando era
adolescente habia mucha distancia. Aparte, también, eeeh, el hecho de haber
vivido, durante la dictadura esa etapa, de estudio, como que marco cierta... Hay
diferencia. Antes era todo muy muy crudo, muy, muy esteee, muy escalonado y, y
no, no habia flexibilidad, en cambio por ejemplo, la escuela la hice en democracia,
el liceo no y después otra vez, en 6° lo estoy haciendo, en demo... termino el
bachillerato en democracia, ;no?” (V N° 11)
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‘La verdad me siento bien... comodo... mmmm... los estudios me cuestan un
poco mas de lo que esperaba... ya no soy un botija (risas). Frente a los profesores
es totalmente distinto que en los 70, en esa época no podiamos decir ni mu, porque
en seguida caian los muchachos a ver que era eso que dijiste y de donde lo habias
sacado, ahora como que te sentis libre para expresarte... y eso esta bueno”

(VN° 16)

Si bien el desempefio de los roles de varones y mujeres ha cambiado y sigue
cambiando, estas generaciones (recordemos que los entrevistados tienen entre 30 y
45 anos de edad), muestran estos aspectos de la socializacion mas acentuados que
los de las generaciones posteriores. Sin embargo, en la presente investigacion se
trata de observar que en aquellas mujeres que retoman el bachillerato, este habitus
esta subordinado a una socializacion que valoriza la educacion mas alla de la
diferencia de género, que hace que las mujeres internalicen a la misma como un
proyecto de vida impulsadas por una motivacion intrinseca.

Los cambios sociales llevan a la mujer al ambito publico, pero sin perjuicio de
ello existe una postura de valoracidén positiva y por tanto de agradecimiento hacia
los varones, en el caso de aquellas mujeres que tienen pareja, y ésta apoya, de una
forma u otra, su decision de retornar al sistema educativo.

Esto habla no solo del cambio del rol de la mujer en la sociedad, sino también
que a veces las teorias feministas parecen volcarse tanto hacia el extremo, que mas
que una lucha por la igualdad de derechos, de oportunidades, de salario, etc., fuera
una lucha por dar un giro de ciento ochenta grados, donde las dominadas pasaran a
ser las dominadoras y los dominadores los dominados. Mas alla de este debate, la
educacion para los varones, si es considerada como valor, no solo para sus fines
instrumentales sino también valorada como un fin para la mujer de esta época.

Las trayectorias de los individuos estan determinadas por la socializacion y a
su vez determinan las motivaciones para retomar los estudios, las que se
corresponden con la valorizacion que los entrevistados tienen sobre la educacion.

Estando presente el aspecto intrinseco de la motivacion para estudiar, lo que
segun este estudio es considerado como indispensable para decidir reinsertarse al
sistema educativo, se observan diferencias entre varones y mujeres porque los
cambios sociales son percibidos de forma diferente, porque los afectan de forma
diferente y por lo tanto también difiere la actitud que toman frente a éstos. De
acuerdo a la perspectiva, los varones consideran que la accion adecuada frente a la
inestabilidad laboral actual es estudiar para asi obtener una calificacion que les
permita mayores posibilidades. El término perspectiva, sera definido como “...el
conjunto de ideas y acciones coordinadas que una persona utiliza para resolver un
problema en una situacion dada... Son las formas de pensar y actuar que los
miembros del grupo entienden como naturales y legitimas” (Coulon, A. 1995:75-76).
El tener internalizado el valor social de la educacion hara que estos varones adultos
frente a la nueva estructura social, tomen en cuenta la perspectiva de continuar
formandose como la opcidon mas adecuada para competir en el mercado laboral.

Mujeres y varones cumplen sus roles de acuerdo a la sociedad en que viven,
pero ésta es dinamica, cambia segun la época asi como los valores que la
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sustentan, por lo tanto los roles cambian de acuerdo a la dinamica social. La
socializacion reproduce los valores que son compartidos por una sociedad dada en
un momento determinado, que a su vez, son los mismos valores que apoyan
quienes ostentan el poder de la dominacién (con referencia, sobre todo y mas que
nada, a nivel social y no politico), haciendo referencia a lo ya mencionado segun
Parsons y Bourdieu.

Lo que en la actualidad es “normal” hubiera sido tomado como una conducta
anomica (de acuerdo a los valores imperantes en ese momento), en el sentido de la
tipologia mertoniana sobre las cinco formas de adaptacion individual, vy
corresponderia a la ultima de ellas, es decir a la rebeldia (no se aceptan ni metas ni
normas, pero se proponen nuevas, contracultura), donde una mujer que a principios
del siglo pasado se dedicara a las ciencias “duras”, o pretendiera integrar una
tripulacion dirigida al espacio, se explicaria porque su motivacion intrinseca para
ello estaria sobre la socializacion, es decir sobre las normas y valores compartidos
en esa época. (Merton, R. FCU: 30-31)

La diferencia que se observa reside en que los varones, por priorizar otros
aspectos o actividades, abandonaron los estudios retomando luego cuando el
aspecto intrinseco de la motivacion se une con el aspecto instrumental de ésta,
cuando el fin es lograr un ascenso social por medio de la actividad laboral, ya sea a
través de un incremento en sus ingresos o de ocupar cargos de mayor jerarquia.
Incide ademas en tal decision que los empleos no son “para toda la vida” como
sucedia décadas atras, y este aspecto del cambio les hace considerar la educacion
como un medio para acceder a posiciones que de otro modo no estarian en
condiciones de ocupar, porque no podrian competir a nivel de curriculo.

Lo que aqui se explica queda evidenciado en el discurso de los
entrevistados, presentando de forma clara la diferencia en lo que motiva a uno y
otro género a tomar la decision de reinsertarse al sistema educativo.

“...yo estoy en el area de personal y mandan pila de cursos y todo tenés que
tener 6° terminado, y no podés, hay una cantidad de cosas que yo dejo para atras
porque, por no tener 6° terminado... hoy en dia si no tenés el liceo terminado es
como que... no, como que claro, podés aspirar a mejores cosas, digo, mas alla
de...” (VN° 10)

“Y hoy por hoy sigo buscando el camino... Entonces, si este ano termino con
Matematica, el ano que viene, tendria que ir a Facultad de Psicologia. Eso lo decidi,
me fui dando cuenta con el trabajo.” (V N° 11)

“Quiero encontrar un mejor trabajo, en el rubro que estoy trabajando, por eso
quiero terminar 6°, y anotarme en facultad.” (V N° 12)

“... y me di cuenta que esta muy dificil, y que si estudio algo, o por lo menos
termino 6°, es mas facil para trabajar, no sé. Y eso, que pensé que podia estudiar
algo para... porque me doy cuenta que solo con 4° ahora es como que te falta
mucho, hace arios capaz que estaba bien, o mas o menos... (V N° 14)

‘“Mira en mi trabajo hay avances tecnolégicos y de técnicas todos los dias, ta.
A los muchachos que entran a trabajar en el area de arte de la agencia, les dan 15
dias para acostumbrarse al estilo del departamento... y yo los tengo que evaluar
durante ese tiempo. Y ahi me doy cuenta de lo arcaico que estoy al lado de estos
gurises.” (risas) (V N° 17)
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En cambio en las mujeres el abandono de los estudios esta relacionado al
hecho que la educacion no era considerada “necesaria” para el ambito doméstico
(tanto por ellas, como por el conjunto de la sociedad), ambito en el cual ellas
desarrollaban habitualmente sus actividades, y retoman porque al pasar al ambito
publico, una de las modificaciones que tuvo el rol de la mujer, consideran
reinsertarse al producirse una correspondencia entre su motivacion intrinseca y los
nuevos valores que sustenta la sociedad. “A través de la diferenciacion de roles se
da una diferenciacion de metas especificas que son moralmente aprobadas por
diferentes individuos” (Parsons, T. 1967.:6)

“Tenia ganas de seguir estudiando... hace tiempo, pero no me decidia...
Entonces lo iba dejando, pero este afio me senté... me puse a pensar y dije bueno
jahora o nunca! Voy a hacer 5°.” (M N° 1)

‘Mira, creo que deje, de estudiar, el liceo, ;no?, pero no sé si sabiendo que
iba a volver a estudiar, pero habia como algo, alli colgado, algo inconcluso, algo
que, que habia que terminar, aunque no supiera que, o no supiera que lo iba a
terminar, pero si, estaba ahi, como molestando... Y un dia dije, voy a hacer 5° y voy
a seguir estudiando y voy a ser abogada (risas) y ta, me anoté”. (M N° 4)

‘Mira, hace afos que estoy casada y no pude tener hijos....entonces, dije,
bueno, ¢;qué hago? Porque como que tengo mucho tiempo, no sé, y estudiar me
gusta, entonces, bueno dije voy a hacer 5°”. (M N° 5)

“Que, no sé, si fue casualidad, pero me fui encontrando con viejas
comparieras de cuando estudiaba y de la escuela también, y vi, vi que, que la
mayoria habian seguido estudiando y eso me hizo pensar, y yo dije, ¢si no hubiera
pasado eso, de tener que cambiar a la publica?... ;Hubiera dejado? Y creo que me
di cuenta que no, entonces, dije bueno entonces voy a seguir ahora, no importa que
haya pasado mucho tiempo”. (M N° 7)

En los varones, desde el punto de vista de la valoracion social lo que se
prioriza es el rendimiento laboral, la situacion que se ocupa en ese ambito mas alla
del aspecto econdmico, lo primordial es el reconocimiento otorgado por los demas
(no es lo mismo ser obrero, que técnico), en cambio en las mujeres es mas
importante el vivir de acuerdo con las demas mujeres, porque eso tiene que ver con
el cambio social que conlleva el logro de ocupar espacios publicos, de aspirar a
tareas y posiciones que antes solo estaban reservadas para los varones.

En varones y mujeres esta presente la necesidad de ser reconocidos
socialmente, los primeros como poseedores de posiciones jerarquicas, las
segundas como protagonistas de la nueva época. El cambio social provoco que los
varones no asocien a su calidad de tales su funcién de proveedores a secas, sino
que ahora importa la actividad por medio de la cual proveen porque ya no son los
unicos que cumplen ese rol. Para las mujeres en cambio, conlleva el lograr la
intervencion en aquellos lugares a los que antes no tenian acceso y para ello cuenta
la posicion de las demas congéneres en dicho aspecto. Dira Goffman (1994:171 a
173), que mientras los varones se relacionan entre si, segun ideas o proyectos
personales, las mujeres lo hacen por la generalidad de su calidad de ser mujeres, y
lo hacen asi para afirmar el universo que comparten.

Hay un aspecto que no ha cambiado y es que los varones son mas
individualistas tanto en sus aspiraciones como en sus metas, mientras las mujeres
mantienen el sentido de pertenecer al mismo género, las metas y logros que
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persiguen estan pensados de forma colectiva, o sea que el beneficio sea extensivo
a todas. (Moscovici, S. 1986)

De acuerdo a lo expresado las diferentes trayectorias de varones y mujeres,
se corresponden con los dos aspectos de la motivacion y estan relacionados con el
lugar y la valoracion atribuidos a la educacion a nivel personal, asi como la
percepcion que ellos tienen de cdmo es valorada en su circulo mas préximo.

Se diferencia entonces entre una conducta de reinsercion guiada por la
motivacion intrinseca de concluir con un proyecto de vida interrumpido, donde el fin
es la educacion en si misma, y otra guiada por una motivacién instrumental donde
la educacion es considerada un medio para alcanzar ciertas metas.

“Creo que... cuando uno quiere...y puede... o mejor dicho si quiere tiene que
hacerse ese espacio para poder, jtiene que estudiar! Si, lo veo mas como un
proyecto, como algo mas para toda la vida.” (M N° 1)

“Creo que cuando tenés ganas de estudiar, tenés que hacerlo, y si podés, o
queres, estudiar siempre, porque siempre va a haber algo que aprender, y ademas
es como que te mantiene mas vivo, mas lucido, como que te ayuda a no quedarte
en el tiempo.” (M N° 4)

“Yo creo que se debe seguir estudiando, fuera lo que fuera, no porque
terminaste el liceo, vas a la facultad y terminaste la carrera, no, hay que estudiar
siempre, no importa la edad.” (M N° 8)

Queda claro a través de estas entrevistas que si bien las mujeres por la
socializacién priorizaron en un momento anterior el rol domeéstico, surge con
claridad un aspecto que habia quedado postergado, la educacién, quiza
influenciado por el cambio social al que se hace referencia reiteradamente en este
trabajo, lo que puede inferirse pero no afirmarse, ya que no existe aqui evidencia
empirica que lo respalde.

“‘Mira... si me lo hubieras preguntado hace unos afios... no muchos... 3, 4 te
hubiera dicho que ta... que uno estudia en un tiempo determinado termina o no
termina pero ta... ya estudio. Pero ahora no, creo que uno tiene que estudiar y si
puede estudiar siempre... mejor, porque yo me di cuenta que si no uno se va
quedando. Porque antes parece que vos estudiabas y te ponias a trabajar en un
lugar... Y ahi quedabas... capaz que hasta te jubilabas, pero todo eso cambié... y
como cambid! (V N° 13)

“Ehh, con respecto a los tiempos que estan pasando, y mirando un poco
hacia fuera, por el ritmo que seguimos, tenemos que estar estudiando
permanentemente, ya sea por remuneracion economica, ¢;no? Ya sea por
superacion personal, tenés que estudiar, porque lo que no sirve, te desechan. En
cambio aca, una sociedad que esta relativamente atrasada con respecto a afuera,
¢cno? Teniendo promedio de estudio, digamos, mediano, podeés sobrevivir y llegar a
una jubilacién. En cambio afuera no. (V N° 14)

“No, podés, creo que estudiar en cualquier momento, pero jno siemprel.
Estudias, y bueno en algun momento tenés que terminar, si elegis algo para
estudiar, y te recibis, terminas, ya esta, después bueno con eso que estudiaste,
seguis trabajando... Si sos médico, ahi esta, si sos médico, por ejemplo, tendras
que estudiar, estar al dia... pero si lo que estudiaste no, cambia, no ya esta.” (V N°
18)
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Los varones perciben la educacion fuertemente asociada a los logros que
con ella se pueden obtener, asi mismo se recoge a través de sus discursos que
realizan una clara diferenciacion en cuanto a la jerarquizacién que le otorgan a las
diferentes profesiones. Se puede decir entonces que es valorizada principalmente
en la medida que permite el acceso a un mejor posicionamiento laboral, diferente al
que ocupan en la actualidad. La educacion alejada de cualquier atributo “utilitario”,
ve disminuido su valor y tiene un periodo finito en la vida de las personas.

Sin embargo, como se explicitara a continuacion a través del discurso de los
actores y apoyando las hipotesis formuladas, es necesario que en los individuos,
tanto en varones como mujeres, exista el aspecto intrinseco de la motivacion para
que decidan retomar los estudios, y el mismo esta asociado al nivel sociocultural, es
decir al habitus, al pertenecer a un lugar dentro de la estructura social donde la
educacion es un bien que debe ser adquirido. No solo los cambios sociales, la
situacion del mercado laboral, o el estar en una etapa del ciclo vital donde ya se han
criado los hijos, hace que los sujetos consideren la posibilidad de volver al ambito
educativo.

La percepcién que tienen los entrevistados sobre la valoracion de la
educacion tanto a nivel de la sociedad en general como de su circulo mas proximo
(familia, amigos), apoya la hipétesis que quienes retoman fueron socializados con
dicho habitus.

“Por ejemplo, mi familia, siempre me pregunta, como te esta yendo, en fin,
pero digo, ess, es, para mi sale de uno. Si, si no sale de mi, terminar, no termino.
Creo que van, van enganchadas, si, si, van enganchadas”. (M N° 2)

“Se valora, si. Es importante, y creo que cada vez mas. Antes parece que los
hombres tenian que estudiar mas, o estudiar, ya te digo en mi caso, mi esposo
siguio y yo no, pero...ahora es diferente y cada vez va a ser mas diferente, ahora
todos tienen que estudiar, y perfeccionarse o especializarse, tiene un valor social,
sobre todo en un nivel cultural medio o alto. Y en mi familia también, creo que hasta
hoy, se lamentan que no yo haya estudiado... (M N° 6)

“Por lo menos en el ambito de mi familia, valoran el que estudies, sea lo que
sea, no importa lo qué, pero que se estudie y en el trabajo... mas o menos. En el
ambito del trabajo es muy... siestudias bien, si no, ta. Pero en el ambito familiar s,
en el de amigos, ahi si, valoran.” (M N° 8)

Aqui se observa como se enfatiza que la decision es personal, pero también
se alude al grado que en la misma tiene la incidencia del grupo familiar. Se puede
conocer que lo que esta detras de la practica concreta, la reinsercion al ambito
educativo que aparece como una decision personal, es el resultado de la presencia
de la motivacion intrinseca, pero ademas, del habitus adquirido a través de la
socializacion, que se da en determinado nivel social. (Coulon, A. 1988)

Es relevante destacar que el ambito del trabajo es ajeno al rol socializador,
en el sentido que la persona llega a él y se encuentra con personas que no
necesariamente comparten un habitus, en este caso el del valor asignado a la
educacion. Se puede inferir que si comparten una determinada posicion social, por
lo menos en ese determinado momento, y aun compartiendo la situacion del mismo
lugar de trabajo no todos deciden estudiar.
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“En la familia se da el valor, si, porque a veces, en determinado momento si
bien, por ejemplo, no me decian que hiciera 5° arno, por otro lado cuando fui con la
noticia de que me habia anotado en el liceo, jpa! Qué bueno. Estee, una cosa asi,
¢no?” (VN°11)

“... es como que aquellos que estudiaron te dicen que esta bien, los que no,
te dicen y ¢;ahora para qué lo vas a hacer? Como que hay gente que piensa que es
bueno y otra que piensa que no.” (V N° 15)

“Eeehh, no, no, digo, yo pienso que es mejor para trabajar, pero yo lo hago
por eso, y también porque creo, que si estudias te miran distinto, es como que
fueras mejor, no sé, no es lo mismo. Es mejor, si, tener estudios que no tenerlos...
Mi pareja le da valor, asi de que estudiar es mejor, porque, porque viene de familia
de profesionales, entonces como que le ensenaron eso, de alguna manera,
entonces si no estudias, no sé... si es la palabra justa, pero como que si no, no, no
estas a la altura.” (V N° 18)

Los cambios sociales hacen que ahora la educacion no solo sea vista como
un valor a alcanzar también por las mujeres, porque aun en el ambito que era
considerada importante, lo era sélo para los varones, sino que ademas son ellas las
que le transmiten al varon la importancia de que también estudien para encontrarse
“a la altura”, asi es percibido por ellos. Las mujeres transmiten asi a través del
lenguaje de manera implicita, a los varones y a los hijos a través de la socializacion,
el aspecto intrinseco de su motivacion para estudiar.

“Yo, yo lo que si sabia y sé que quiero terminar el liceo, hacer 6°, no sé,
ahora como que me entusiasmé, y si estoy pensando en seguir, veo que no es tan
dificil, y si, pero no se que, pero creo que si... Mis hijos me preguntan siempre si
voy a ser, si voy a estudiar mas... (risas)” (V N° 15)

“Si, porque mi pareja esta estudiando enfermeria, y si va a tener un titulo,
bueno yo también quiero, me parece que asi es mejor, si después doy clases o no,
creo que no importa, pero como para su familia es importante, yo, yo como que no
quiero, que no sé, se avergtience, digamos y bueno yo quiero ser algo.” (V N° 18)

En las mujeres la decision de continuar aparece clara e inequivoca sin otra
motivacion explicita que la de estudiar, sin condicionamientos externos, por propia
motivacion, por un fin muy valorado que se quiere alcanzar. En cambio en los
varones aparece la motivacion intrinseca pero seguida inmediatamente de motivos
externos que tienen que ver con la jerarquia social con una valoracion externa de
sus logros, mostrando el aspecto instrumental.

En cuanto a la decision de retomar para continuar con estudios superiores o
so6lo para culminar el bachillerato, en el caso de las mujeres esta presente junto con
la reinsercion al sistema educativo la decision de continuar, mientras que en los
varones aparece como una posibilidad. Este discurso puede explicarse como una
marca diferencial de género donde las mujeres estudian para graduarse, en cambio
los varones “sobre la marcha” valoran los beneficios que el estudio les va
proporcionando y si es necesario continuar o no.
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Con las diferencias antes mencionadas tanto mujeres como varones,
retoman para continuar estudios superiores. El proyecto es la educacion terciaria,
es ser profesionales.

“Si, quiero seguir... quiza Derecho.” (M N° 1)

“Si, pienso seguir, eso no ha cambiado. Voy a seguir, abogaciaaaaa... S,
creo que es eso, hoy por lo menos creo que es eso.” (M N° 4)

“Si, se mantiene, no sé que voy a hacer, pero si, a alguna facultad voy a ir, de
letras, claro, estoy haciendo Humanistico, asi, queee, para ese lado voy, pero no sé
que, no, no sé.” (M N° 6)

Los varones dependen en su decision de los logros que van alcanzando asi
como del apoyo externo que reciben, les es necesario ser reconocidos en el rol que
desempefian para confirmar ante ellos mismos que pueden, porque es el modo que
tienen de verificar si su desempeno tiene valoracion social y ésta puede indicarse
como una de las diferencias de género mas significativas en esta sociedad. El hacer
“el ridiculo”, por no tener un rendimiento a la altura de lo que la sociedad considera
aceptable, tiene mucho peso en los varones a la hora de emprender la accion.

El habitus adquirido los lleva a retomar, pero si los estudiantes adultos
comparten el sentido de temporalidad de pertenecer al mundo de significados que
encierra el sistema educativo, permaneceran en él a pesar de producirse la
reinsercion cuando ha transcurrido mas de una década del tiempo en que deberian
haberlo culminado. Esto indicara que a través de la interaccion pueden volver a
resignificar la situacion, readaptandose porque ademas la nueva “identidad” como
estudiantes se refuerza también por la autointeraccion (Blumer, H. 1982: Cap. 1).

Se relaciona el concepto de habitus con el de interaccion porque los
significados se construyen en ésta y se negocian permanentemente, es decir que
hay estructuras estructuradas pero que no impiden que cada nueva situacién se
defina en la interaccion con los demas, los individuos no son pizarras en blanco
pero la relacion cara a cara genera algo nuevo, especifico de esa situacion. Y esto
es especialmente importante en el caso de los adultos, porque retoman a una edad
que no es la definida socialmente para ello, por lo que es necesario descubrir como
definen la situacidn en esta etapa de la vida y segun las diferencias por género.

Dado que para el actor es importante que la imagen que presenta ante los
demas le sea devuelta por ellos, el énfasis de esta investigacion esta colocado en la
percepcidon que éstos tienen de su rol en la interaccion cara a cara dentro del
centro, porque esto es lo que produce la definicion de la situacion. De alli surgira
como es el relacionamiento de los adultos con el mundo de la educacion al que
retornan, qué esperan y qué encuentran al interactuar en él. “No alcanza con
creernos que somos, sino que tenemos que ser legitimados, aceptados, si no nos
devuelven lo que nosotros queremos, no vamos a empezar a ser”. (Goffman, E.
1994).

De acuerdo a lo planteado en las hipotesis es importante para los adultos
percibir que pertenecen al ambito educativo. Para dar cuenta de ello el aspecto que
se trabaja de la identidad es el rol como estudiante junto con el concepto de
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interaccion, inscribiéndose el primero dentro de la teoria estructural funcionalista y
el segundo dentro de las teorias de la accién. El incluir en esta investigacion una
conjuncion de ambos conceptos es tarea dificil, ya que estas perspectivas
pertenecen a diferentes enfoques teoricos en lo que se refiere a como abordar el
tema individuo/sociedad y en el lugar donde colocar el énfasis para dar prioridad a
uno u otro aspecto al abordar el estudio social.

Sin embargo se trata de complementarlos y siguiendo la teoria de Parsons se
entiende el rol como el desempefo concreto de los individuos en su posicion de
estudiantes, o sea, se observa a través del cumplimiento del mismo (asistencia,
cumplimiento de tareas como estudiar, hacer los escritos, formar grupos de estudio
si el docente asi lo indica, etc.), relacionado estrechamente con el concepto de
interaccion, el cual en este trabajo se define como la que se produce cara a cara,
aqui y ahora, unido a la idea de situacion. Por medio de la interaccion se define la
situacion, sus componentes y elementos, y de alli se derivan los significados que
son construidos por los individuos en dicha interaccion, no estan dados “a priori”,
éstos se interpretan y se negocian de forma permanente en la sociedad. Ademas se
toma interaccion no solo con los demas (la que se efectua entre los estudiantes
dentro del centro, y eventualmente fuera de él), sino que incluye la auto-interaccion,
por medio de la cual los individuos le dan significado e interpretan sus propios
actos, lo que conforma basicamente la identidad. Cada uno interactua consigo
mismo y a partir de alli, lo hace con los demas, y esto a su vez define la auto-
interaccion (Blumer, H. 1982). La auto-interaccion se toma como auto-observacion
para definir lo que los actores perciben de si mismos, y presentan ante los demas
en su rol de estudiantes, porque la identidad se construye también en funcion de la
interaccion con los demas. Es lo que cada individuo va presentando a la sociedad.
La identidad es unica y se corresponde con el concepto de mundo de vida
(Habermas, J. 1981/88), no hay dos iguales aunque si pueden tener elementos en
comun.

De aqui se concluye que para esta investigacion el rol, como componente de
la identidad, se genera por la interaccion con los demas y por la auto-observacion,
retroalimentandose; la interaccion de los individuos es la que define la situacion, y
por lo tanto hace posible interpretar los significados a través de la accion conjunta
porque existe cierta conexion de sentido entre ellos, lo que posibilita que se
produzcan ajustes permanentes de la conducta de acuerdo a los demas.

“Ganas tenia, pero como no sabia como iba a encarar el renganche, no sabia
si iba a lograrlo. A esta altura del afio, con todo el apoyo que siento, y tengo, mas
bien que si.” (V N° 12)

“Estoy re enganchado, quiza en marzo estaba un poco temeroso... jentrar a
5°! Ese cuco del bachillerato, por lo menos eso siempre fue lo que represento para
mi... ahora que vi lo que es... estoy con las pilas super cargadas, me gusta... me
siento capaz de hacerlo.” (V N° 17)

Aqui se evidencia que para los varones lo importante es el apoyo externo,
solo la motivacion intrinseca no es suficiente para mantener la decision de continuar
dentro del ambito educativo. Para percibir que desempefan satisfactoriamente el rol
de estudiante es preciso contar con la aprobacion de los demas, si les es devuelta
una imagen positiva de su actuacién se reafirma su identidad en este ambito.
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“Si, voy a seguir, estoy motivada, si igual que en marzo, ahora ya no falta
tanto para terminar el ano, asi quee...” (M N° 3)

“Yo creo que mas, no sé si igual, a lo que ya falta tan poco, como que me da
mas ganas de terminar el anfio, digo, me queda menos, como que me motiva mas a
terminar el ano, ya estoy tan cerca” (M N° 8)

Las mujeres actuan desde su motivacion intrinseca y no toman en cuenta si
la imagen que presentan ante los demas, se corresponde con el rol que ellas estan
seguras de desempenar.

Las mujeres valoran su propio esfuerzo y manifiestan que la motivacion
aumenta a medida que pasa el tiempo, porque al quedar menos tiempo para
culminar estan mas cerca de su meta. En ellas la identidad como estudiantes esta
mas ligada a su propia perseverancia que a la aprobacioén externa. En los varones
la motivacion es proporcional al desempeino, es decir al perder el temor que les
producia la reinsercién deciden continuar. Nuevamente surge la necesidad de
aprobacion, porque al manifestar que “ven que pueden” se estan refiriendo a su
desempeno como estudiantes, a las evaluaciones logradas, al desempeiio de su rol.
A través de afirmar la identidad en la interaccion perciben su pertenencia al ambito
educativo porque pueden cumplir favorablemente su rol.

En este sentido la identidad en las mujeres se define a través de la auto-
interaccion, ellas comprueban que pueden continuar porque han avanzado y lo
traducen en la accion de culminar, en los varones en cambio se define a través del
énfasis colocado en la interaccion, su desempeno es aceptado de acuerdo a las
expectativas socialmente compartidas, a la imagen que les es devuelta, se dicen a
si mismos que pueden continuar. Mujeres y varones definen de forma diferencial la
situacion en este ambito de acuerdo a como perciben la imagen que les es
devuelta; para ellas es el valor de la perseverancia en la asistencia, y para ellos es
el desempeno educativo. (Goffman, E. 1994). Sobre éste, la mayoria de las mujeres
entrevistadas en este estudio manifiestan estar conformes con lo logrado hasta el
momento y lo perciben como “si el tiempo no hubiera pasado”, el hecho de estudiar
en la época de adultos no les significa una diferencia, quien manifiesta que “no le va
tan bien” aclara que “se anotd para ir y que no piensa abandonar ninguna
asignatura”, con lo que se comprueba que la decisién va mas alla de dicho logro,
sigue primando el aspecto intrinseco de la motivacion sobre el instrumental. En
cuanto a los varones, algunos de ellos manifiestan que estan mas motivados ahora
porque obtuvieron calificaciones superiores a sus expectativas, y aquellos que dicen
tener notas por debajo de lo “aceptable”, justifican el resultado (como necesitando el
reconocimiento o la aceptacion exterior frente a un desempeno del rol que no es el
esperado), agregando que si el abandono es lo que corresponde no es lo que se
hara:

“Mas alla, por ejemplo, que en Literatura no me esta yendo muy bien, ta que
es la unica, que ta, que digo, no me va espantoso tampoco, ahora que para
exonerar necesitas un 6, me saqué un 5 en el parcial, digo, pero también de las
cuatro materias, eehh, fue la udltima, eehh, o sea, en las dos, tanto en el parcial
como en la sumativa me paso lo mismo, que di las tres materias primero, las otras,
y Literatura que era la ultima que tenia que dar y tenia un dia para estudiar entre
una y otra, y entonces, ta, no me dio el tiempo de... y la verdad es esa, no estudié,
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digo la nota que me saqué, ta. Pero no pienso abandonar tampoco porque no me
vaya tan bien, pero ta, ehh...” (V. N° 10)

“El concepto de definicion de la situacion es de una gran
importancia para el estudio de los fendmenos educativos, opina
Waller. Ante todo, designa un proceso en el que el individuo explora
sus posibilidades de acciéon en una situacion dada... Se trata de un
proceso subjetivo: se define una situacion con respecto a los otros,
pero también para el otro.... En la escuela, el individuo tiene que
afrontar situaciones que todavia no estan definidas para él” (Coulon,
A. 1995:71-72).

En el caso especifico de los adultos si bien el ambito les es conocido, ahora
se enfrentan a él no solo con mas edad sino que su situacion en la sociedad es
diferente, también lo es el modo de percibirse y sobre todo lo que les es
desconocido es la imagen que presentan y que les sera devuelta sobre el
desempeno de su rol de estudiantes. Al analizar los discursos se observa como
incide en este aspecto el tipo de centro al que asisten.

Los tres centros educativos seleccionados para realizar esta investigacion
difieren en el plan de estudio. Si bien se rigen por el programa de secundaria es
distinta la forma de impartir los cursos, siendo uno de ellos liceo de adultos (para
mayores de 19 anos) donde el bachillerato no se dicta en el turno nocturno.

En cuanto a aquellos que cursan en el centro con plan micro experiencia
donde las materias se pueden eximir a través de parciales, sin necesidad de dar un
examen final que contenga la totalidad del programa, expresan que influyd esta
modalidad a la hora de su eleccion y esto es valido sin diferenciacién de género. En
cuanto al aspecto que valoran del centro existe también un consenso en cuanto se
destaca no solo la modalidad de los cursos, sino, que aun siendo locativamente
grande y por lo tanto donde concurre un numero importante de estudiantes, se
promueve una relacion personalizada, tanto por parte de los profesores como de los
funcionarios la que es percibida como preocupacion por la persona en calidad de
tal, y no solo de alumno lo que es calificado por los entrevistados como muy
positivo. Aqui aparece el sentido de pertenencia, el centro les devuelve la imagen
de que son considerados no solo en su calidad de estudiantes sino de personas, lo
que es muy importante para los adultos porque a través de este aspecto de la
interaccion, vuelven a definir la situacion en forma favorable para desempenar el rol.

“... ademas como aca esta la posibilidad de poder aprobar las materias por
semestre, es mas facil... por lo menos para mi.” (M N° 1)

“Yo creo que todo, el plan influyé mucho, ya te digo, no averigiié en ninguno
Si tenia este sistema, no tengo la mas remota idea. Pero no me hubiera anotado en
uno que no lo tuviera. Y... la gente, por ejemplo, todo lo que es la, la, la, la, la, como
es, la administracién, digo todo lo que noté desde que llegué, lo bien que te
explican, que te tratan, eso la verdad estee...” (V N° 10)

“El liceo es grande y tiene muchos estudiantes, pero no me encuentro
perdido, me siento bien.” (V N° 11)
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Los entrevistados que concurren al centro extra edad, tanto mujeres como
varones, expresan que influyd en la eleccién el poder cursar en el turno diurno
porque aquellos que trabajan desde muy temprano en la mahana no pueden
concurrir a un nocturno, ademas que al ser un liceo de adultos encuentran mas
personas de su edad, lo que consideran ventajoso porque tienen una actitud mas
seria frente al estudio, en cambio en un nocturno la mayoria son mas jovenes. Los
varones expresan que el nivel académico de los profesores es superior porque en
este centro se encuentran aquellos que por antigiedad tienen prioridad para elegir
carga horaria en secundaria, siendo segun ellos lo mas calificados, aspecto que no
es sefnalado por las mujeres entrevistadas. Se valora también el aspecto locativo ya
que por ser pequeio existe un trato mas personalizado.

“Todo, me gusta, y la gente, la gente que viene, me parece, que viene, con
esa postura de querer estudiar, digamos, de no, de no perder el tiempo.” (M N° 6)

“Los profesores, que se dedican mas, pero eso lo atribuyo a que como
pueden elegir, y tienen mas experiencia, entonces dan mas de ellos mismos. Y que
es chico, el liceo, ;no? y el trato es mas personalizado” (V N° 14)

Los estudiantes que cursan en el liceo nocturno con plan 76 no manifiestan
nada en especial por lo cual realizaron la eleccidén por este centro, solo que
buscaban un nocturno. En cuanto a qué es lo que mas valoran del mismo no
especifican algo que sea de destacar, solo hacen referencia a que se sienten
comodos por la gente que concurre. No existe aspecto alguno que pueda ser
identificado como un valor especifico del centro, es un nocturno mas, no hay nada
que lo identifique, ni positivo ni negativo. Tiene una modalidad y un plan que tiene
mas de tres décadas de implementado, asimismo no ha innovado su estructura
edilicia la cual presenta al igual que su mobiliario, un gran deterioro. Es un liceo que
mantiene caracteristicas muy similares a aquellos que concurrian estos adultos en
su época de estudiantes adolescentes. Sin embargo, llama la atencién que ninguno
haya expresado que podria haber cambiado, que podria haberse mejorado.

“Aparte, es parejo, digo, en el sentido que viene gente instruida, educada
bien, con cultura.” (V N° 18)

La diferencia existente entre los centros y planes se evidencia en el discurso
de los actores en la medida que, tanto los que concurren al centro con micro
experiencia como los que lo hacen al extra edad manifiestan un sentido de
pertenencia mayor que los que concurren al nocturno plan 76, porque perciben que
ambos centros les ofrecen, de una u otra forma, elementos especificos a sus
necesidades de adultos ya sea la posibilidad de eximir materias a través de pruebas
parciales, o en la posibilidad de cursar bachillerato en horario diurno.

Un tema que surgio durante las entrevistas fue el del examen obligatorio el
cual se debe de rendir independientemente de la calificacion obtenida durante el
afno, al respecto manifestaron no estar de acuerdo con él, tanto mujeres como
varones de todos los centros.

“Yo pienso que deberia de ser como como este, hasta 4° arfio inclusive, ;no?,
Si tu mantenés una nota aceptable todo el arno, llegas a fin de ario, ;por qué tenés
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que dar un examen? No estoy de acuerdo. Se puede ver de muchas formas, se
puede ver como un obstaculo también... ” (M N° 2)

“Horrible! Sinceramente, creo que todas las materias tendrian que ser
exonerables, como en Ciclo Basico. Porque por mas que te haya ido bien, tener que
dar un examen, me parece que no.” (M N° 8)

“El poder eximir las materias, digo, cuando lo hice antes, estudiabas todo el
ano, a fin de ario examen. Me parece mal porque si estudiaste todo el ano, para qué
un examen... Si estudias, exoneras, porque con el examen le das la misma
posibilidad al que estudio todo el afio y al que no estudié nunca y se presenta y lo
da, lo salva y ta. Yo dejaria el examen si tenés no sé, menos de 6 o de 7, pero si
tenés mas exonerar y ta.” (V N° 10)

Frente a este hecho, es pertinente preguntarse cual es el objetivo de las
politicas educativas al diseiar e implementar reformas relacionadas con los planes
de estudio en secundaria, para quiénes esta pensado el plan micro experiencia o
por qué no se extiende éste a los demas liceos.

El analisis de estos aspectos puede considerarse como un “debe”, y en ese
caso deberia agregarse a la agenda para formular nuevas politicas educativas.

“Con relacion a la educacion media en general, la evidencia
disponible nos permite concluir que en este nivel se concentra la
mayor parte del fracaso del sistema educativo nacional. Los bajos
niveles de egreso de la educacion media (en particular, de la
educacion media superior) son el resultado de un largo proceso de
desgranamiento educativo. El desgranamiento en la educacion media
constituye, probablemente, el principal problema del sistema educativo
nacional.” (M.E.C., Bentancur - De Armas, 2007: 46)

O puede pensarse como educacion para todos, pero... para todos los que
logren salvar los obstaculos, para los mejores. De ser asi se podria afirmar, con
base en Parsons (1998) y Bourdieu (2003), que ésta cumple un papel de
reproduccion del orden social y por lo tanto, también produce élites.

Son interrogantes que quedan planteadas dado que dicha dimensién no fue
objeto de esta investigacion, por tanto no se ha entrevistado a actores que disefen
e implementen politicas educativas.

En uno de los centros que formé parte de este estudio, tanto mujeres como
varones manifestaron malestar frente a la demora en la designacion de algunos
cargos docentes, y esto va en perjuicio del aprendizaje, porque cuando las clases
en una materia comienzan a mediados de afo no se puede completar el programa
por lo cual se les imparte menos conocimiento en esa area especifica, y expresan
que los perjudicados son aquellos que van a cursar estudios superiores en la
misma.

“...no me paso a mi, pero, he visto, digamos de materias que todavia no

tenian profesor, casi hasta mitad de ario, digo que, eso como que ta, que no sé, Si
es culpa del liceo, de todo el sistema como esta, digo pero eso me parece
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medio jodido pa la gente que empezo ahora a tener una materia, ta supuestamente
lo que ve es lo que va para el examen, pero realmente te perdés todo...si es una
materia que vos supuestamente necesitas, te viene bien para una carrera que vas a
seguir, vas a venir mal con mala base...” (V N°10)

En otro centro, los entrevistados manifestaron estar desconformes por tener
que cursar italiano como asignatura obligatoria por no considerarla util a la realidad
actual, se exige mucho en una materia que a juicio de los estudiantes deberia ser
reemplazada por otro idioma, especificamente portugués.

“...que no entiendo por ejemplo, una x materia, digo, yo por ejemplo, tuve
Italiano, el ario pasado, de 6°, y la tuve que abandonar porque yo con la profesora
no entiendo, y es imposible que en un salon de 40 alumnos, 30 se vayan a examen.
... Ademas por una materia que no se usa..., No sé por qué, por qué no ponen
portugués, no sé. ahora con el MERCOSUR. (M N° 2)

“Los programas habria que cambiarlos todos, incluso creo que la otra vuelta
estabamos en una clase de Historia y habian dicho creo que, que iban a sacar
Italiano, o que iban, o que de repente dependiendo de la carrera que fueras a hacer,
si te lo incluian, o no te lo incluian y todo ese tipo de cosas. ¢Qué, queé, qué, qué
valor ocupa Italia en el mundo, por ejemplo?”“(V N° 12)

“Buenas, si.....va en lItaliano por ejemplo mas o menos, pero ta, me cuesta un
poco, pero no es un desastre (risas) pero es en la que tengo menos nota, digamos.
“(V N° 15)

Se considera importante que la educacion de adultos no sea colocada dentro
de un “mismo saco”, porque si bien hay quienes necesitan ser alfabetizados,
quienes necesitan ser incentivados por medio del deporte o los juegos, y también
quienes necesitan una rapida insercion laboral (CODE 2007), estan aquellos que
deciden retornar al sistema educativo desde un posicionamiento distinto (con el
ciclo basico de la educacion media concluido), con el objetivo de continuar estudios
terciarios. Los mismos no necesitan juegos ni cursos acelerados, por el contrario lo
que si necesitan, es una educacion formulada, disefada y dirigida a formar
estudiantes preuniversitarios, sin trabas ni filtros de ninguna especie y, sin materias
inaplicables.

Cabe destacar que la composicion demografica de nuestro pais, cada vez
mas, muestra una estructura envejecida, por lo que seria pertinente colocar en la
agenda el tema de la educacion de adultos ya que siendo la poblacion
predominante en cuanto a estructura de edad, es la que tiene que estar formada
para contribuir al desarrollo, por lo que las interrogantes serian: ;como lograr que
reingresen al sistema educativo y permanezcan hasta culminar? ;Qué reformas
seria necesario implementar para atender especificamente a este grupo etario de
estudiantes?

Los entrevistados manifestaron estar totalmente conformes con la eleccion
que realizaron, por lo que no harian ningun cambio en la misma si hipotéticamente
estuvieran en el momento en que se inscribieron. La decision de retornar al sistema
educativo a nivel de bachillerato, en el centro, plan y horario en el que lo hacen, es,
segun ellos, exactamente la correcta para su realidad.
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Las mujeres manifiestan que existe coincidencia referente a la decision
adoptada, expectativas y logros obtenidos hasta el momento; para los varones los
logros son mayores a las expectativas que tenian al inscribirse, ya que en ellos
estaba presente el temor de no presentar un rendimiento adecuado.

Tanto mujeres como varones perciben que desempenan el rol de
estudiantes, las primeras primordialmente a través de la auto-interaccion y, los
segundos a través de la interaccion. Asi es posible que la identidad se reafirme, la
imagen que les es devuelta favorece en ambos la permanencia en el sistema
educativo.

* . N . i = B . =
Extractos de entrevistas, se designa M y V, mujeres y varones respectivamente, aiiadiendo el nimero de la misma.
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CONCLUSIONES

De acuerdo a esta investigacion para el grupo de adultos seleccionados entre
30 y 45 anos de edad que retornan al sistema educativo a nivel de bachillerato,
segun las entrevistas realizadas, se puede decir que las causas tanto del abandono
(en la adolescencia), como del retorno al sistema educativo difieren segun el
género. En las mujeres las causas del abandono estan ligadas al ambito doméstico,
es decir, a casarse, tener hijos y a su crianza. En cambio en los varones el trabajo
se convierte en una prioridad inmediata y se alejan para ingresar al mundo laboral,
en una época de la vida del pais en que la educacion no necesariamente era un
requisito para tener una estabilidad laboral o mejores oportunidades.

Por otra parte, la motivacion para reinsertarse al sistema educativo y para
continuar en él es intrinseca en las mujeres, llevada por la decisiéon de continuar con
un proyecto de vida interrumpido donde el habitus adquirido a través de la
socializacién se corresponde con el de valorar a la educacion en si misma, por lo
que al momento de reinscribirse la decisidon de continuar estudios superiores ya
estaba implicita. En ellas, el rol de estudiante se reafirma a través de identificarse
con el ambito educativo, porque “es como si el tiempo no hubiera transcurrido”, asi
lo manifiestan, y por medio de la auto-interaccion diciéndose a si mismas que estan
realizando aquello que decidieron, no dependiendo de las calificaciones que
obtienen ni de las relaciones que establecen en ese ambito, es decir que no
depende ni del rendimiento ni de la interaccién con los demas.

En los varones en cambio, la reinsercion al sistema educativo se produce
cuando la motivacioén intrinseca se une a la instrumental, es decir en el momento
que la situacion social cambia y este cambio afecta su situacion laboral, o prevén
que puede afectarlos en un futuro inmediato, por lo tanto deciden estudiar como un
medio para obtener estabilidad laboral, o bien mejores oportunidades. La
permanencia depende en ellos de los logros que obtienen, al momento del ingreso
no estan seguros de continuar porque manifiestan “temor de su propio rendimiento”.
En ellos, el rol de estudiante se reafirma cuando comprueban que “pueden”, que
obtienen calificaciones “socialmente aceptables”.

Cuando la socializacion transmite el valor de la educacion en si misma, en
las mujeres se manifiesta retornado al sistema educativo cuando el rol que
priorizaron al momento del abandono, es decir el del ambito doméstico (por
ejemplo, criar los hijos), ya no les exige su total dedicacién y pueden reanudar un
proyecto de vida interrumpido para culminarlo; en los varones surge cuando se ve
amenazado su rol de trabajador y proveedor, por falta de capacitacion o de
actualizacion.

De acuerdo a lo obtenido a través de las entrevistas se concluye que la
primera hipotesis planteada en esta investigacion, y para el grupo estudiado, no
queda totalmente validada ya que si se corresponde con lo recogido en el discurso
de las mujeres, pero no asi en el de los varones quienes priorizan la motivacion
instrumental como causa de la reinsercion.

En cuanto a la segunda hipdtesis, se comprueba que la reinsercion si esta

vinculada a los cambios sociales. En las mujeres porque se vuelven mas
independientes ya que realizan un pasaje del ambito doméstico al ambito publico,
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por lo que aumenta su autovaloracién y con ello aspiran a la educacion superior. En
los varones porque en la “era del conocimiento” es necesario actualizarse vy
perfeccionarse, para poder competir en el mundo del trabajo. Ya no basta para ellos
ser el proveedor de bienes porque las mujeres también los son, ademas necesitan
lograr ascensos, reconocimientos y mejores ubicaciones dentro del ambito laboral.

Por lo tanto el momento del reingreso al sistema educativo esta relacionado
también con las trayectorias personales y laborales. En las mujeres con las
personales, porque escogen o “se generan” el momento de retomar un proyecto
interrumpido cuando el desempefo de los roles familiares ya no es el central,
cuando el mismo ya no les exige tiempo completo. En los varones esta relacionado
con las trayectorias laborales debido a que en ese rol no se encuentran, segun su
percepcion, realizados como individuos. Se alejaron del ambito educativo para
ingresar al mercado laboral, hoy perciben que para mantenerse en él, o mejorar alli
Su posicion, “necesitan” estudiar.

Se afirma que si en este grupo de adultos no existiera una motivacion
intrinseca por la cual valoricen la educacion como un fin en si misma (habitus),
mujeres y varones, principalmente éstos, derivarian la busqueda de mejores
oportunidades hacia otras direcciones o por otras vias, a través de una mayor carga
horaria laboral o incluso la emigracion. El hecho de que los varones manifiesten que
al momento de inscribirse no tuvieran la certeza de continuar con estudios
superiores, se atribuye a su “temor” en cuanto al desempeio y no a que no
consideren a la educacion como un proyecto de vida, dado que una vez eliminado
éste surge en ellos la disposicion para continuar, como una opcién posible.

Con referencia a la tercera hipotesis de esta investigacion el aspecto
diferencial se encuentra en mayor medida en cuanto al género y no en cuanto al
centro como se plante6 en la misma. La percepcion de desempenar el rol de
estudiante a través de identificarse nuevamente con el ambito educativo, difiere
principalmente en la concepcidon que mujeres y varones le atribuyen. Luego que la
identidad se reafirma para cada uno, segun su propia concepcion, surge el aspecto
diferencial en lo que refiere a los centros. Este consiste en que mujeres y varones
que concurren al liceo con plan micro experiencia y al extra edad, expresan que
perciben que dichos planes estan mas enfocados a ellos como adultos, que estan
implementados de manera de facilitar la tarea a quienes deciden estudiar a una
edad en la que ademas tienen otras responsabilidades, perciben que son tomados
en cuenta en su calidad de tales al momento de implementar y de llevar a cabo
dichas modalidades educativas. Por su parte, mujeres y varones que concurren al
nocturno plan 76 no manifiestan tal percepcion.

Las mujeres perciben que desempenfan su rol de estudiante en la medida que
concurren y que tienen decidido continuar, mas alla de las calificaciones obtenidas,
los varones necesitan obtener un buen desempeno referente a las calificaciones,
para reafirmar su sentido de pertenencia

Los adultos que concurren al nocturno plan 76 expresan no percibir ningun
aspecto que los beneficie en su calidad de tales. Varios desconocen la existencia de
otros planes de estudio, otros a pesar de tener conocimiento de los mismos no
cuentan con informacion especifica acerca de su modalidad de funcionamiento.
Este hecho puede deberse a la existencia de una carencia de la difusién de los
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mismos por parte de las autoridades de la educacion. La pregunta que surge es, ya
que no existe un valor especial que distinguir, /no habra que rever el plan 76
nocturno? '

En las entrevistas surgieron nuevas categorlas para el andlisis aportadas por
varones, no asi por mujeres. Las mismas refieren a la diferencia de haber
concurrido a un centro educativo bajo un régimen civico-militar, y hacerlo
actualmente en democracia, y ademas el valor de contar con docentes mas
calificados, con mayor antigiedad en el cargo y “para ellos” con mejor formacion.
Los varones socializados como dominantes, no aceptan un régimen dictatorial en
las aulas y cuestionan el grado de conocimiento de aquellos que les imparten
educacion. Este es un aspecto que las mujeres entrevistadas no cuestionan, la
dominacién masculina sigue viéndose como “natural”, por lo tanto no lo perciben
como un elemento a destacar el que ésta se extienda al ambito educativo.

En cuanto a la forma de calificaciéon y evaluacion, la mayoria de los
entrevistados se manifiestan contrarios al examen final obligatorio, calificandolo en
algunos casos de obstaculo que oficia de “filtro”, porque es mas dificil aprobar la
ensefanza media superior que culminar 4° ano, no por el contenido de los cursos
sino por lo antedicho y porque existen materias como el idioma italiano que
presenta mas dificultades su estudio, que beneficios practicos su aprobaciéon. Es un
curso que se dicta otorgandole por parte de los docentes una trascendencia e
importancia desmedida considerando la poca o ninguna aplicacion posterior que se
realiza del mismo, en cambio el idioma portugués fue mencionado como mas util
sobre todo relacionado con el MERCOSUR.

Podria pensarse que como adultos no quieren ser evaluados de esa forma y
si les resulta mas accesible aprobar el curso directamente o por pruebas parciales
o, por el contrario puede existir una referencia implicita a que si bien el acceso a la
ensefnanza media superior y a la ensefanza universitaria es libre y para todos, de
alguna forma se restringe el egreso a través de obstaculos innecesarios. Si este
fuera el caso habria que realizar un estudio sobre politicas educativas, sobre qué fin
se persigue al implementarlas, hacia quién estan dirigidas y qué alcance pretenden.
¢,Se busca educacion para todos o para algunos? ;Qué intereses existen detras?
¢, Qué funcion cumple la educacion en la sociedad? ¢ Es reproductora de élites y de
relaciones de poder o es progreso y productora de subjetividad?

A través del material recogido en las entrevistas s6lo se puede concluir que
hay oposicién por parte de los adultos ante la forma de evaluacién pero no pueden
inferirse las razones de la misma.

Relacionando lo obtenido en estas entrevistas con las obtenidas en el grupo
que se tomdé como comparacion, estudiantes entre 19 y 25 anos de edad, se
concluye que los adultos que retoman, se inscriben, no abandonan materias, tienen
decidido en que area continuar sus estudios y la interaccion se reduce al tiempo de
clase, salvo en alguna oportunidad en la que deben realizar trabajos grupales.

Los jovenes, se inscriben a todas las materias y luego van abandonando
aquellas en las que no obtienen calificaciones aceptables o por falta de tiempo, se
reunen fuera del horario de clase para realizar otras actividades sociales, y
manifiestan que si estuvieran ubicados nuevamente al momento del inicio del afno
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lectivo, si harian algun cambio en las decisiones, por ejemplo, en la cantidad de
materias a las que se anotaron, y en algun caso también cambio de centro de
estudio. Los jovenes “estan” en el sistema educativo y opinan que los adultos
valoran mas la educacién en si que ellos, asi lo perciben.

Se puede concluir que en los adultos que retoman, la reinsercion esta
relacionada con sus trayectorias personales y laborales, se corresponde con una
motivacién que los lleva nuevamente a ese ambito, con el objetivo de permanecer
en él a través del esfuerzo y de alcanzar la meta. Para las mujeres una motivacion
intrinseca, educarse, que se traduce en accion cuando el momento personal es el
oportuno y adecuado, para los varones una motivacion instrumental para lograr a
través de la educacion, un beneficio social.

Cabe anadir que en el transcurso de las entrevistas no surgidé en el discurso
de los estudiantes referencia alguna a la diferenciacion a causa del género, ni de la
edad. Mujeres y varones no realizaron alusion al tema, en ningun caso se menciono
que se hiciera, o se sufriera discriminacion alguna por tal motivo en el ambito
educativo.

Finalizada esta investigacion y de acuerdo al material recogido en las
entrevistas con respecto a los diferentes planes de estudio, se considera pertinente
analizar lo siguiente: dado que el extra edad proporciona el beneficio del horario
diurno, que ademas, de acuerdo a la percepcion de los estudiantes alli se
encuentran docentes con mayor antigiedad en su calidad de tales, mejor formados
y calificados para impartir clases a este grupo etario, que el micro experiencia
ofrece la posibilidad de pruebas parciales que permiten eximir la mitad del curso sin
necesidad del examen final: no sera posible pensar en un plan para adultos que
una ambos aspectos? ¢;No sera importante que en la agenda de politicas
educativas se incluya un plan de estudios a nivel de bachillerato, especifico para
adultos, que considere a aquellos que estan motivados a retornar al sistema
educativo para continuar estudios superiores, evitandoles asi, la necesidad de elegir
entre calidad de ensefanza con horarios adecuados y el beneficio de eximir los
cursos?
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