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CAPITULO 1: PRESENTACION,

I.1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

Este trabajo tiene por objeto indagar en qué medida las Escuelas de Tiempo Completo, Son
una politica viable al momento de afrontar las desigualdades educativas, generadas por los déficit de
socializacion, existentes en los nifios pobres del Uruguay.

La tamilia cumplio siempre el papel fundamental en la socializacion de las nuevas
generaciones. Hoy dia ella no asume de igual manera ese rol. Por ello, la escuela y otros agentes,
emergen tomando esa funcion.

El objetivo de la presente investigacion es establecer en qué medida y de qué manera, la
escuela asume esa tarea.

Dentro de las metas de la actual politica educativa, se pretende lograr una educacion
equitativa.

La tinalidad de este trabajo, es investigar si se logra o no esa equidad buscada, brindando las
mismas oportunidades a los nifios de contexto desfavorable.

La Escuela debe proporcionar las herramientas para interpretar la realidad, con espiritu critico
y reflexivo. La sexualidad, la muerte, la enfermedad, la violencia. el uso critico de los medios de
comunicacion, son temas basicos en la tormacion de la personalidad del ser humano, y es por ello,
que el investigador se propone describir de queé manera la escuela los trata.

I. 2. LAS PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION.

Las preguntas que guiaron la investigacion fueron: ;de qué forma las Escuelas de Tiempo
Completo, cubren el deficit de socializacion? y jen quée medida se logra cumplir el objetivo de
equidad mediante la accion de estas escuelas?

1.3. FUNDAMENTACION DE LA INVESTIGACION

El impacto de las transtormaciones de la sociedad genera el cuestionamiento de las utopias y
la crisis de los valores, con diterentes manitestaciones sociales.

El rechazo de las reglas establecidas. sin la creacion de otras que las sustituyan, se relacionan
con el progresivo deterioro de la familia y la crisis de socializacton primaria, de caracter
tundamentalmente atectivo que la tamilia suponia para el individuo.

Ameérica Latina y nuestro pais, atraviesan por multiples cambios a nivel educativo. Muchos de
ellos, incluyendo el nuestro. han implementado reformas en la educacion. Estas reformas tienen, entre
sus objetivos, el logro de la equidad, a traves de las Escuelas de Tiempo Completo y la extension de
la Educacion Inicial Lograr la igualdad de oportunidades para todos los ninos, se hace tundamental,
ya que, el 40% de los menores de |5 aios, pertenece al quintil de mas bajos ingresos.

La ampliacion del horario, no solo se propone brindar herramientas cognitivas. sino,
considerando que las E.T.C., estan en contextos desfavorables, también deberian proporcionar
herramientas de aprehension de la realidad.



Los temas actuales de discusion contemporanea, son incorporadas por los nifios de contextos
desfavorables de forma no critica, y la escuela debe brindar los mecanismos para que ellos hagan una
lectura critica, cuestionadora de la realidad.

En tormo a esta nueva labor que debe asumir la escuela, existen posturas diversas: hay quienes
tundamentan que no es tarea de ella asumir ese rol, y, por otro lado, hay quienes sostienen que si
debe encargarse de suplir el deticit de socializacion. Enmarcada en esta ultima postura, se realizara la
presente investigacion.

L]



CAPITULO 2: MARCO CONCEPTUAL Y ELABORACION DEL
PROBLEMA DE INVESTIGACION.

2. 1. EL MARCO DE LA INVESTIGACION.

Bonal (1998), establece que actualmente en la sociologia de la educacion, pueden encontrarse
tres grandes ambitos de investigacion: la educacion y el empleo, la diferenciacion social y la
adecuacion curricular y, finalmente, el ambito de las politicas educativas, que es el que tratara el
presente trabajo.

Estos tres grandes ambitos. han variado. ya que, hasta iniciados los ochenta, la sociologia de
la educacion no incluia, entre sus tematicas, la de la educacion como aparato del Estado y las luchas
de los distintos grupos de interés, en el disefio y la aplicacion de las politicas educativas.

Considera que esta omision es, hasta cierto punto, logica en la sociologia de la educacion
tuncionalista, ya que la misma sostiene una vision pluralista del Estado, intrinsecamente bueno. En
cambio, propone que esta omision es mas grave en la sociologia de la educacion critica.
especialmente, teniendo en cuenta la crisis del estado de bienestar y las repercusiones en las
contradicciones, que afronta el Estado capitalista.

Al evidenciarse la naturaleza politica de las retormas educativas de los ultimos afos, en los
paises capitalistas, se ha abierto una linea de desarrollo teorico y de investigacion, aplicada en el
ambito de las politicas educativas.

Es entonces, a partir de los anos noventa, que la sociologia de las politicas educativas. se
establece como un campo especifico del analisis de la sociologia de la educacion. La importancia de
esta nueva area, radica en que, al mismo tiempo que afiade una nueva dimension de analisis, cuestiona
los planteamientos monocausales de la relacion educacion- sociedad.

El presente trabajo se encuentra en la interseccion de dos temas: las politicas sociales en
educacion y la socializacion en condiciones de pobreza, y es a partir de este ultimo, que surge la
necesidad de una escuela que cubra el “déficit de socializacion™. (Tedesco, 1995, p. 35). Este se
produce por las profundas transformaciones en la familia: la incorporacion de la mujer al mercado de
trabajo, los cambios en los roles paterno y materno y la reduccion del tamano de las familias. Lo
anterior, determina la pérdida de atectividad en la socializacion primaria, al interior de la tamiha, y
esto obliga a la escuela, a asumir una tarea importante en ella.

2.2. MARCO CONCEPTUAL.
2.2.1. Los procesos de socializacion primaria y secundaria.

La socializacion “puede definirse como la induccion amplia y coherente de un individuo en el
mundo objetivo de una sociedad o en un sector de €l..”" (Berger & Luchman, 1968, p.p.166,167,171)
El proceso de formacion de la identidad, que se produce en la interaccion de los adultos con el nifio
en su primera infancia, es denominado “socializacion primaria™.

Es en la ninez que el individuo comienza ese proceso de socializacion por medio del cual se
convierte en miembro de su grupo social Ese proceso incluye aprendizajes cognitivos que se
etectuan en circunstancias de gran carga emocional.



El yo se va conformando como una entidad refleja, en la identificacion con los otros
significantes y es en esa identificacion, que el nifo es capaz de reconocerse a si mismo. de adquirir
una identidad subjetivamente coherente.

En ese proceso, el niio no es un pasivo espectador, pero los adultos son quienes establecen
las reglas de juego e internaliza el mundo que lo rodea como el unico existente.

Es por esta razon, que lo internalizado en la socializacion primaria, se instala en la conciencia
de forima mas arraigada que lo incorporado durante la socializacion secundaria.

La socializacion secundaria, son los procesos posteriores que acercan al individuo, ya
socializado, a nuevos sectores del mundo objetivo de una sociedad.

En la socializacion primaria, las caracteristicas de los otros significantes, determinan las
caracteristicas del proceso de formacion de la identidad del nino, por ello existen multiples entornos.
en los cuales se puede producir la socializacion.

2.2.2. Los grandes cambios sociales.

Tedesco (1995) plantea que la sociedad atraviesa un proceso de grandes cambios: “No nos
hallamos ante una de las tantas crisis coyunturales del modelo capitalista de desarrollo, sino ante la
aparicion de nuevas formas de organizacion social, economica y politica” (p. 16)

Estos cambios se operan en tres areas: el modo de produccion, las tecnologias de la
comunicacion y la democracia politica.

Los cambios en el modo de produccion, obedecen a las transtormaciones en la forma y en la
organizacion del trabajo. Lo nuevo de estos cambios, es el papel que se le atribuye a la informacion y
al conocimiento. Del consumo de masas se pasa al consumo diversificado y la sociedad debe
adaptarse a ese cambio.

En la actualidad, se acumula gran cantidad de informacion que, a su vez, se transmite con
gran. velocidad, no existen limites espaciales, utilizandose, simultaneamente, la imagen, el sonido y el
texto. Estos cambios tienen sin duda un gran efecto moditicador de nuestra conducta. Sobre esto
Tedesco (1995) senala las investigaciones de Potman realizadas en torno a la desaparicion de la nifiez
como categoria especial. El adulto y el nifo se diferenciaban, entre otras cosas, porque el adulto
conocia cosas que al nifio le eran inaccesibles. Existian secretos sobre la vida sexual, el dinero, la
violencia, la muerte, las enfermedades. Potman sugiere, que esta situacion se ha modificado, debido a
la aparicion de la television, que suprime la barrera de la lectura para acceder a la informacion.

Los cambios antes mencionados, influyen directamente sobre la vida politica. La discusion,
actualmente, se centra en la forma de participacion ciudadana del futuro. Las fronteras nacionales se
diluyen, los espacios donde se ejerce la ciudadania, se amplian, hacia una ciudadania sin fronteras, o
se reducen al ambito local.

2.2.3. Los cambios sociales y los fines de la educacion.

Los importantes cambios sociales antedichos, obligan a reformular la pregunta basica sobre
los tines de la educacion, sobre quiénes deben formar a las nuevas generaciones y que concepciones
del hombre y la sociedad debemos transmitirles.

La articulacion entre la socializacion primaria y la secundaria se ha moditicado y, hoy dia, la



educacion se ve enttentada a este problema.

En la actualidad se produce un *“deficit de socializacion™. Ya no se da una transmision de
forma rigida y sin opciones, como en el pasado. del estilo de vida, sin que exista un margen mas
amplio de libertad. La posibilidad de elegir, se da cada vez a edades mas tempranas

El primero de los déficit se relaciona con las modificaciones en las tamilias: su reduccion, la
incorporacion de las mujeres al mercado de trabajo y los cambios en los roles paterno y materno.
Todo ello ha modificado la carga atectiva del proceso de socializacion, que ocurria en la tamilia. Hoy
dia tienden a desdibujarse las dos etapas de socializacion, produciéndose una “secundarizacion de la
socializacion primaria™ y una “primarizacion de la socializacion secundaria™. (Tedesco, 1995, p. 99)

Los nifos pasan mucho menos tiempo con sus familias, y la socializacion primaria se hace en
un nucleo menos cargado de afectividad que en el pasado. Ingresan mas temprano en instituciones
educativas y el hecho de que ambos padres trabajen, hace que los nifios estén en contacto con los
medios de comunicacion solos y sin la presencia de un adulto, que ayude en el proceso de
comprension de los mensajes que la television transmite.

La debilidad de la carga emocional con la que se transmiten los valores de la socializacion
primaria, genera mas margen de libertad que en el pasado y. por otro lado, desestructura el nucleo
basico sobre el cual se desarrollaran las etapas posteriores de socializacion

La sociologia funcionalista, encuentra en la escuela la institucion mas adecuada para la
preservacion de los valores de la sociedad compleja y en proceso de deterioro.

Estos cambios profundos en la sociedad obligan a redetinir los fines de la educacion.

Si la escuela asume este nuevo tin, de completar el proceso de socializacion, puede hacerlo de
dos maneras: trasmitiendo la cultura dominante o respetando las pautas culturales que ya poseen los
ninos.

Si se asume la postura de transmision de la cultura dominante, producira en los nifios de las
clases sociales bajas, un choque entre su cultura y la que se le impone, y, en cambio, los nifios de
clases sociales altas reforzaran las pautas culturales que poseen: “Cuando el nino es sensible al
sistema de comunicacion de la escuela y, de este modo, a sus ordenes de aprendizaje y relacion, la
experiencia de la escuela para este nifio es una experiencia de progreso social, cuando el nifio no es
sensible al sistema de comunicacion de la escuela, la experiencia del niio es una experiencia de
cambio simbolico y social. En el primer caso tenemos una elaboracion de identidad social: en el
segundo, un cambio de identidad social.” (Berstein, 1971, p. 150)

La idea de “‘educacion compensatoria” (Berstein, 1971, p. 194) se introdujo como medio de
cambio de estatus para los nifios de clases sociales bajas. Ello implica una concepcion que admite que
los nifos y sus tamilias carecen de algo, como consecuencia son incapaces de aportes a la escuela,
por eso ella debe “compensar™ algo que talta en la tamilia y convierte a los nifios, desde ese punto de
vista, en seres deficitarios. Todo lo que el nifio trae de tuera de la escuela, todo lo que para €l tiene
signiticado, es considerado como inutil para su actuacion escolar.

Paralelamente. la escuela explica a los padres su propia estructura de significados, la forma y
el contenido de su mundo, imponiéndose, mas que integrandose, al mundo de las tamilias.

Segun esta concepcion, la transmision de destrezas y valores del hogar, es inadecuada

En cambio, Berstein (1971), sostiene que los padres deben ser incorporados a la experiencia
educativa de la escuela. haciendo aquello que pueden hacer y hacerlo con confianza.
Simultaneamente, los contenidos del aprendizaje, deberian extraerse de las experiencias del nifno en su
comunidad.

Este autor, critica el uso de la *“‘educacion compensatoria™,
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‘... porque impide centrar la



atencion en las deficiencias de la propia escuela y se centra en las deticiencias de la comunidad, la
tamilia y el nino.” (Berstein, 1971, p. 196)

Bourdieu (1998) plantea que la institucion escolar transmite la cultura dominante, ya que es
esta la que inscribe en sus programas y controla en sus examenes.

La “cultura libre” se divide en aquella altamente valorada, la de quien posee un titulo
academico, y aquella ilegitima, del autodidacta. Esta ultima, adquirida por la experiencia, en la
practica, fuera del control de las instituciones, no tienen mas valor que su eficacia técnica, no posee
valor social anadido.

Se aprecia la valoracion de la cultura en si misma, por ejemplo, en el conocimiento de
determinados compositores musicales o pintores. Por el contrario, se desvalorizan el arte culinario, la
jardineria, las habilidades artesanal. Lo que tiene valor. no es lo practico sino exclusivamente el saber
intelectual.

2.2 4. Los cambios en los fines de la educacion y los grandes temas que ellos deben incluir.

Para cumplir con los fines que la sociedad le demanda, la Escuela debe tratar temas que antes
eran asumidos por la familia. De estos temas he seleccionado algunos que tienen gran importancia en
la formacion de la personalidad pues los mismos son incorporados al universo de los nifos, formando
parte de su vida cotidiana. Ellos son: el uso critico de los medios de comunicacion, la violencia, la
sexualidad y la enfermedad y la muerte.

2.2.4.1. El uso critico de los medios de comunicacion.

Actualmente en la sociedad predomina la imagen. segun Sartori (1998) el “homo sapiens™.
producto de la cultura escrita, se ha transtormado en “homo videns™, para quien la palabra ha sido
desterrada por la imagen. El nifo es “una esponja”, que absorbe, indiscriminadamente, todo aquello
que ve. Esto produce un empobrecimiento de la capacidad de abstraccion y. con ello. de la capacidad
de entender

La imagen debe ser explicada y la explicacion que de ella se da en la television es insuticiente.

El nifio actualmente esta inmerso en esta sociedad de la imagen, siendo su medio ambiente, su
entorno, los medios masivos de comunicacion.

Esto lleva a que se maneje con una total naturalidad ante ellos, y que todo lo que estos
transmiten sea considerado por €l. como algo natural. Nada de lo que divulgan es cuestionado. asi la
violencia, la muerte y la sexualidad, pasan a ser hechos cotidianos.

Tal es la intluencia de los medios. que hay autores, como Bourdieu (1997), que plantean que
corren riesgo de estancamiento las diferentes esferas de la produccion, arte, literatura, ciencia,
tilosofia, derecho, e, incluso, la politica y la democracia.

Agrega que el telespectador no posee ninguna incidencia en el tema y las condiciones de la
comunicacion, siendo la television quien selecciona la informacion, buscando siempre lo espectacular
y lo sensacionalista, con palabras extraordinarias que capten la atencion del telespectador La
television que pretende “mostrar’ la realidad, acaba “creandola™.

El proceso de socializacion masiva a traves de la imagen, requiere aprender y ensenar a
detenderse de la manipulacion de la imagen. “Ver ya no es suficiente. Ahora es necesario ensenar a



usar los medios para evitar que la imagen nos manipule, lo cual abre la puerta para toda una linea de
accion educativa futura basada en tormar para el uso critico de los medios de comunicacion”
(Tedesco, 1995, p. 84)

A continuacion, a fin de ilustrar lo antedicho, se presenta un cuadro sobre las horas de
exposicion a la TV o video, por contexto sociocultural, el dia previo a la realizacion de la Prueba de
Evaluacion Nacional de Aprendizaje en lengua materna y matematica, en sexto ano, en 1996.

Horas de exposicion a la T.V. o video un domingo por contexto sociocultural

Muy Favorable Medio Desfavorable Muy Total Pais
Favorable desfavorable
Hasta 2 hs. 44,3 3803 31,1 28,4 28.7 32,8
3-4 hs. 35,1 33,8 31,6 202 28,3 31.2
S-7hs. 14.4 19,6 21,4 21,8 20.7 19,
8 v mas hs. 6.5 1.4 15,0 20.6 oD 16.2
Total Pais 100,0 100.0 100,0 100,0 100,0 100.0

Fucnte: Evaluacion Nacional de Aprendizajes en lengua v matematica. 61o. aiio de Ensciianza Primaria- 1996

Se puede apreciar, en el cuadro anterior, que es muy elevada la cantidad de horas que los
ninos permanecen frente al televisor. La mayor exposicion a la television, se produce entre los nifnos
de las escuelas de los contextos socioculturales destavorables.

La cantidad de horas de permanencia del niiio frente al televisor, se constituye entonces, en
una de las razones por las que debe establecerse una planificacion sobre el uso critico de los medios
de comunicacion.

2.2.4.2 La violencia.

Desde una concepcion psicologica, la agresividad es propia de la condicion humana, y la
violencia es una forma de manifestar la agresividad.

Por medio de la observacion, la experimentacion, la imitacion, ¢l nino va adquiriendo las
maneras, a traves de las cuales, expresa su agresividad. En el contacto con la tamilia, con el entorno y
con los medios de comunicacion, comienza la formacion individual Se produce, entonces, una
construccion, influida por el medio, que le ira dando pautas para dominar la agresividad y
manitestarla, cada vez, de forma mas indirecta y socializada.

Dentro de la influencia del medio, Bourdieu (1997) afirma que la television ejerce una
violencia simbolica, particularmente perniciosa.

La violencia social influye, directamente, en la vida escolar.

La escuela es, por un lado, un lugar de construccion de identidades y de pertenencia, pero,
por otro, es un sitio de alienacion, exclusion y sufrimiento. Esta es una caracteristicas de todas las
instituciones, mas aun las ubicadas en contextos destavorables, que tfuncionan en condiciones
adversas, donde se incrementa el malestar y los contlictos. La institucion escolar, ejerce, sobre las
nuevas generaciones una relacion de dominacion.

Para Foucault (1992, p. 17). la relacion de dominacion es “un universo de reglas que no esta
en absoluto destinado a dulcificar, sino al contrario a satistacer la violencia.”



2.2 4.3 La sexualidad.

Portillo (1992) se plantea la interrogante de “,Como aprenden y aprehenden la sexualidad los
individuos de nuestra cultura?” Responde que “sin duda el papel mas importante y relevante, en la
transmision de (...) actividades y conocimientos, sigue siendo el de la tamilia, como lo demuestran
numerosas investigaciones.” (p. 38) Pero, al mismo tiempo, establece que los medios de
comunicacion adquieren cada vez mas importancia, los mensajes que estos transmiten son
generalmente contradictorios y se convierten en una fuente de contlicto para ninos y adolescentes.
Detras de cada uno de los productos que se venden hoy en dia, puede encontrarse una sexualidad
frivola, machista, egoista. “La sexualidad es una mercancia y “vende mercancias”™ (Portillo, 1992_ p
39). Esta tiene valor de uso y al mismo tiempo valor de cambio, la misma puede ser utilizada para el
logro de fines. La mujer aparece continuamente con un doble rol siempre disociado: “mujer - ama de
casa’” y “mujer - sexy”. La sexualidad es utilizada para la venta de cualquier producto, practicamente
la publicidad de todos los productos se relaciona, con un determinado modelo de ella. En la
television, a traves de las telenovelas, las peliculas, la publicidad. estos mensajes son transmitidos
constantemente a todo el publico que los observa, sin ninguna diferenciacion.

Portillo (1992) establece que los comportamientos sexuales estan regulados por medio de la
etica, que varia segun la clase social, pero que, al mismo tiempo, mantiene elementos comunes. para
ciertas sociedades, en determinado momento historico. Por €tica se entiende “el conjunto de
principios y normas que regulan las relaciones interpersonales y de los individuos con las
instituciones”. (Portillo, 1992, p. 40)

Vemos, entonces, que la sexualidad ha adquirido gran importancia en los medios de
comunicacion, a los cuales los nifos estan expuestos continuamente, la familia ha dejado de operar
como un regulador, ya que la socializacion primaria que en ella se desarrollaba, se encuentra en
deficit. Es por ello que la Escuela debe tratar el tema sexualidad.

2.2.4.4. La enfermedad y la muerte.

Barran (1994) establece que a partir de 1877 la escuela y el maestro pasan a desempeiar el
papel que un siglo o dos antes habia desarrollado la Iglesia Catolica en toda America Latina,
“civilizar”, internalizar los valores y la sensibilidad de los sectores dominantes en la poblacion
subalterna.

La salud forma parte de esos valores de los citados sectores dominantes y ella se logra a
traves de la “limpieza™ y la “higiene™. La salud se asemejo al poder sobre el cuerpo, cuerpo al servicio
de una vida laboriosa. La tuerza, el vigor, eran bienes que se debian obtener o conservar, la debilidad
era el mal a exorcizar.

Simultaneamente con el concepto de salud, aparece el de la muerte. La television ha
modificado sustancialmente la concepcion que de ella se tenia.

Los niflos ven morir permanentemente y para ellos estas muertes carecen de significado
emotivo, dejan de ser algo dramatico.

La escuela debe retomar los temas enfermedad y muerte, en su dimension fisica y emocional



2.2.5. Los cambios en los fines de la educacion y las retormas educativas

En algunos paises de Ameérica Latina se han producido retormas en los sistemas de educacion.
Una de las caracteristicas de esas reformas es la preocupacion por la equidad.

La indudable relacion entre el contexto sociocultural y los resultados educativos, ha
conducido a un esfuerzo por intentar palear las diferencias de origen; en este estuerzo se inscriben
tanto las escuelas de tiempo completo como la ampliacion de la educacion inicial.

El tema de la equidad social, se encuentra presente, por ejemplo, en la politica educativa
chilena: (...) “la voluntad estatal de intervenir en la educacion, en el entendido que la educacion
formal v la capacitacion son instrumentos o mecanismos privilegiados para lograr la equidad social
(..) llevando al limite de proponer transtormaciones cualitativas de la educacion, sin abandonar y por
el contrario, hacer mas énfasis en la nocion de equidad.™ (Nunez, 1996, Politica social en educacion:
Equidad, calidad y cualidad. Revista de trabajo social. No. 68)

Dentro de esta politica de educacion, el gobierno chileno, en 1996, propone la Jornada
Escolar Diaria Completa para todos, procurando pasar del regimen de doble turno a otro de jornada
extensa.

Esta politica tiene un fuerte componente de equidad, ya que procura equiparar la
disponibilidad de tiempo escolar de la educacion privada paga y la educacion subvencionada.

En el Brasil, durante el gobierno de Leonel Brizola en el Estado de Rio de Janeiro, en 1985,
se implementaron los CIEP (Centros Integrales de Educacion Publica) con cometidos mas amplios
que la escuela tradicional; funcionaban como centros comunitarios de educacion, de cultura y
diversion. Estos ** ... privilegian y abren un espacio para los alumnos de las clases populares y sus
comunidades. pueden tener etecto multiplicador sobre toda la red escolar, llevandola a un verdadero
salto de calidad y de compromiso para con nuestra gente” (Fatia, 1999, El tiempo completo.
Revista Quehacer educativo No. 35)

agl Uruguay, la “consolidacion de la equidad social” aparece como el primero de los

objetivos de la actual politica educativa, “... los indices de fracaso escolar estan fuertemente
vinculados con los contextos socioculturales desfavorables o muy desfavorables de donde provienen
la mayoria de los nifos repitentes. el segundo es “la dignificacion de la tormacion y la funcion
docente”. el tercero propone “el mejoramiento de la calidad educativa” y, por ultimo, se establece
como objetivo “el fortalecimiento de la gestion institucional™. (Administracion Nacional de Educacion
Publica, [A.N.E.P.], 1998, Consejo Directivo Central, [CO.DI.CEN], La reforma de la Educacion:
Situacion y perspectivas.).

En diversos documentos emanados de los organos de conduccion de la enseianza, se hace
referencia al tema de la equidad.

“El sistema educativo uruguayo transita en la actualidad por un proceso de protundas
innovaciones tendientes a fortalecer la equidad de la matriz constitutiva de nuestra educacion (...)”
(AN.EP, 1998. CO.DI.CEN, La inversion en educacion realizada por la AN.E.P.: 1984- 1997)

La escuela de tiempo completo es. entonces. una estrategia para una educacion mas
equitativa. “La escuela - ambiente capaz de mitigar algunas de las vivencias negativas del entorno
tamiliar y territorial de los nifios en situacion de pobreza - se aproxima a mejorar las condiciones de
equidad (...)" “La escuela de tiempo completo, a su interior. puede contribuir a compensar la
diferencia, mediante acciones de acuerdo al principio de discriminacion positiva.” (Orozco & Francia
1997, Propuesta pedagogica para las escuelas de tiempo completo. Version preliminar para la
discusion.)



“Esta linea de politica educativa' intenta lograr una mayor equidad en el acceso al
conocimiento y en el desarrollo de competencias fundamentales por parte de los nifios de los hogares
mas pobres.”? (A.N.E.P. 1999, Proyecto de mejoramiento de la calidad de la educacion primaria I,
[MECAEP]., Objetivos y Actividades)

La preocupacion por la equidad por medio de la educacion inicial y las escuela de tiempo
completo, se evidencia, también, en el gasto realizado para la implementacion de ambos.

El proyecto MECAEP I1, que se ejecutara desde el ano 1999 al aiio 2003, demanda un gasto
de 40 millones de dolares, 28 millones se tinanciaron con un préstamo del Banco Mundial y 12
millones provienen de recursos nacionales. Del monto total del proyecto, un 40% esta destinado a la
educacion preescolar y un 60% a tiempo completo.

2.2.6. Las E-T.C. en nuestro pais.

Las escuelas de tiempo completo presentan, como antecedente, la extension del horario
escolar, planteada como una inquietud desde los ultimos anos de la década del cincuenta. Las
experiencias mas recientes y con mayor desarrollo, se inscriben a partir de la década del ochenta.

Esta experiencia surge motivada por la creciente participacion de la mujer en el mercado
laboral, la incorporacion de nuevas areas de aprendizaje dentro del curriculum y por los desatios
impuestos por la revolucion tecnologica.

El Diagnostico Sectorial de Educacion, realizado por PRIS, OPP, BID, en el ano 1994, atirma
que “Con la extension horaria se aspira a ejercer una accion preventiva en los alumnos de los grupos
seleccionados y tavorecer la adquisicion, por los mismos, de las capacidades y conocimientos
requeridos para su adecuado aprovechamiento del curso™.

El mencionado diagnostico, atirma que esta experiencia permite tlexibilizar los programas,
atendiendo las caracteristicas del contexto en el cual se encuentra situada la escuela y al mismo
tiempo, posibilita afirmar el aprendizaje, consolidar capacidades y atender y resolver problemas de
retraso escolar.

Las escuelas que en 1989 pasaron a ser de Tiempo Completo, fueron aquellas de un solo
turno con locales en condiciones aceptables, y con recursos humanos y materiales que permitieron su
implementacion. Otro criterio de seleccion tue el priorizar las zonas carenciadas.

Las E. T.C. tueron inscriptas en dos modalidades, las llamadas de Nivel “A”, en las cuales el
factor tiempo permitiria mejorar la calidad de la educacion. En estas instituciones se trabajaba con los
programas vigentes. La segunda modalidad, llamada de Nivel “B™, estudio la posibilidad de abrir la
escuela, adaptandola a las necesidades de un mundo que pone éntasis en la incorporacion de
tecnologias y en la intercomunicacion socio-cultural.

Diez de las doce escuelas de tiempo completo, adoptaron la modalidad B, pero seis de estas
no lograron implementarla, por carecer de los recursos humanos y materiales necesarios, debiendo
adoptar la modalidad A.

Segun el mencionado diagnostico, los objetivos que estas escuelas se proponian eran: permitir
un enfoque mas integral de la personalidad del nifo, atendiendo adecuadamente los aspectos
formativos del proceso educativo; brindar oportunidades para realizar un trabajo sereno, que haga
posible las necesarias pausas para la retlexion, asi como respetar los diferentes ritmos de aprendizaje;

' Con esto se hace referencia a las escuclas de Tiempo Completo v a la educacion inicial
~ ANEP. Proveclo MECAEP [1. @bjetivos v Actividades.
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mejorar la calidad de la educacion primaria publica, elevando los rendimientos escolares por la
atencion integral en salud, alimentacion y dar respuesta a las necesidades del contexto en el cual
actuaban.

En 1996, existian 58 escuelas de tiempo completo. que atendian a 9.554 nifos. A partir de
1999, tuncionan 69, atendiendo a 13 361 nifios .

2.3. LAS HIPOTESIS DE INVESTIGACION.

Teniendo en cuenta las preguntas que guian la investigacion: ,de qué forma las Escuelas de
Tiempo Completo, cubren el déficit de socializacion? y ;jen qué medida se logra cumplir el objetivo
de equidad mediante la accion de estas escuelas?, me planteo las siguientes hipotesis:

1- Las Escuelas de Tiempo Completo, tienen dificultades en incorporar de forma
planificada. los temas considerados relevantes en la formacton de la personalidad.

Debido al deticit de socializacion y a la “‘desaparicion de la ninez” (Tedesco, 1995), la escuela
debe incluir, de forma planificada temas vitales para la formacion de la personalidad. como por
ejemplo la influencia de los medios de comunicacion, la violencia, la sexualidad y la enfermedad v la
muerte, que forman parte de su vida cotidiana. no solo por su contacto a través de los medios de
comunicacion sino, también, por las condiciones materiales de su existencia.

2- Las Escuelas de Tiempo Completo no desarrollan herramientas de aprehension de
la realidad, lo que cuestiona el objetivo de equidad por ellas propuesto.

De la discusion de los temas importantes en la formacion de la personalidad y de la seleccion
de herramientas que permitan aprehender la realidad, debiera surgir una planificacion adecuada. Ellas
disponen de un tiempo especifico para esa discusion o planificacion, pues tienen dos horas de reunion
de colectivo docente, semanales, ademas de mayor cantidad de tiempo de contacto con los nifos. Es
a traves de esta planificacion que lograrian proporcionar mayor equidad.



CAPITULO 3. METODOLOGIA.

3.1. INTRODUCCION.

A continuacion expondré el tipo de metodologia utilizado en la investigacion. Se podra
apreciar qué estrategia de investigacion se siguio, como se realizo la seleccion de los casos, cuales
tueron las fuentes de informacion, las técnicas utilizas para relevar la informacion, la validez y la
confiabilidad de esas técnicas y del proyecto y cuales tueron las dimensiones de analisis de los
conceptos.

La tormulacion del diseno de la investigacion se realizo entre abril de 1997 y marzo de 1998,
comenzando el trabajo de campo en abril y extendiéndose hasta agosto de 1998,

3.2. LAESTRATEGIA DE INVESTIGACION.

Segun Cea D Ancona, (1996), toda estrategia de investigacion debe elegirse teniendo en
cuenta tres elementos de la propia investigacion: el objeto de estudio, el control que el investigador
ejerce en el desarrollo de la misma y si se trata de indagar hechos pasados o actuales.

Teniendo en cuenta estos criterios de seleccion y las caracteristicas propias del estudio de
casos (Yin, 1989), se considero que esta estrategia seria la mas adecuada. La misma se adapta a
preguntas que se centran en el ;como o de qué tforma las Escuelas de Tiempo Completo, cubren el
déticit de socializacion y logran mayor equidad? y en el ;por qué se les plantean estas tareas?’

Otro motivo por el cual consideré apropiada su seleccion, tue el hecho de tratarse de un
fenomeno contemporaneo y analizado en su contexto real, de manera que no se puede delimitar clara
y evidentemente las tronteras entre el contexto y el fenomeno de estudio.

Otra de las razones de seleccion de esta estrategia es que permite el manejo de varias fuentes
de informacion y de evidencia como la entrevista y la observacion.

Desde el comienzo de la investigacion, seleccioné un disefio descriptivo pues me interesaba
evidenciar si las E. T.C. asumen las tareas de cubrir el déticit de socializacion y logran la equidad.

Adopté un tipo de diseno seccional o transversal, ya que el relevamiento, en un unico
momento, permitia recoger la informacion sobre si se trataban o no los temas seleccionados. No
interesaba ver la evolucion del tratamiento o comparar la torma de tratarlos.

La seleccion de un disefio cualitativo, permitio tomar decisiones a lo largo de todo el
proceso. Estas modificaciones no cambiaron el disefio original y si permitieron recoger datos que, en
el transcurso de la investigacion, se vislumbraron como importantes.

' Si bien ésta no forma parte de las preguntas de la investigacion ni de las hipotesis. aparcce de forma implicita a lo
largo de toda la investigacion.



3.3. LA SELLECCION DE LOS CASOS.

El universo de analisis, comprendia las escuelas publicas de Montevideo, inscriptas en la
modalidad de Tiempo Completo de Educacion Primaria, de la Republica Oriental del Uruguay.

Las unidades elegidas tueron cuatro Escuelas de Tiempo Completo. de Montevideo,
seleccionadas teniendo en cuenta su contexto socioeconomico.

Este criterio de seleccion, moditico el criterio inicial que incluia: la antigiedad de
tuncionamiento como E.T.C. (poco y mucho tiempo). la ubicacion geografica (escuela urbana y
escuela rurbana), la antigiedad del director (antiguo o reciente) y el contexto (destavorable y muy
destavorable), de acuerdo al siguiente cuadro:

Arbol de unidad de analisis

LT LT Ut e et S gt e S e v tvew ey siry e g

Director antiguo — desfavorable
Urbana
/ Director reciente — muy desf.
Poco tiempo / Director antiguo__ desfavorable
d& ETC Rurbana
Director reciente muy desf.

Escuela

irector antiguo — desfavorable
Mucho tiempo Urbana

de ETC Director reciente — muy desf.
Director antiguo — desfavorable
2 Rurbana<
Director reciente — muy desf{. i
4 !
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Un informante calificado por su vinculacion con las E.T.C., a quien recurri para la seleccion
de las unidades, teniendo en cuenta los criterios antes citados, planteo la imposibilidad de hacerlo de
acuerdo a ellos.

Propone que éstas deberian ser seleccionadas segun el contexto donde se encuentren las
escuelas, ya sea este, muy favorable, medio, y destavorable. Menciona que seria importante incluir
una escuela que, anteriormente, se inscribiera en la modalidad de “aire libre™.

Finalmente se utilizo este, criterio basado en el comexto socioeconomico®.

Esta seleccion, permitira establecer si el mismo es influyente, a la hora de analizar el
tratamiento de los temas considerados relevantes en el presente trabajo.

Parece importante destacar que. si bien el criterio de seleccion de las escuelas de acuerdo a la
antigiiedad del director, fue abandonado, esto no implica que el mismo no se haya tenido en cuenta
para la realizacion del analisis, asi como el de la etectividad del cuerpo docente.

" Como ¢s definido por la UMRE en sus estudios



3.4. FUENTES DE INFORMACION,

Las tuentes de informacion fueron:
- Fuentes primarias, constituidas por todas la informaciones que obtuve, de los discursos de los
entrevistados. Recurri a los directores, a los secretarios, a maestros de las escuelas seleccionadas y a
dos integrantes del equipo de redaccion del documento: “Propuestas pedagogicas para las E. T.C.™
- Fuentes secundarias, constituidas por los documentos publicados por la ANE.P. y los Planes
Anuales de Direccion.

Esta informacion secundaria. tiene la ventaja de su disponibilidad y bajo costo, pues se trata
de documentos ya elaborados.

3.5. LAS TECNICAS DE RELEVAMIENTO DE DATOS.

La entrevista fue la técnica principal de la investigacion, pues lo que interesaba conocer era el
punto de vista subjetivo de los actores y sus diagnosticos sociales’.

Realice una entrevista a cada uno de los directores y secretarias, en un intento de comparar la
informacion que ellos brindaban y por eso la pauta fue practicamente idéntica.’

Entrevisté. por lo menos, a un maestro en cada una de las escuelas a fin de comparar el
contenido de su discurso con el de la direccion y, ademas, para conocer sus diagnosticos.

Las entrevistas tueron estandarizadas, pero, durante el desarrollo de las mismas, en algunas
oportunidades, se altero el orden de las preguntas y surgieron nuevas interrogantes, por la dinamica
de la propia conversacion.

Otra técnica utilizada fue la observacion, que, en este caso no tue de tipo participante, pues
solo me interesaba establecer contactos protocolares.

Realice observaciones de salas de maestros y de almuerzos. asi como de otras actividades de
la escuela, entradas y salidas de los nifos. recreos y talleres de padres.

Las observaciones de salas de maestros y almuerzos fueron realizadas para conocer que
caracteristicas tenian las mismas.

Otra fuente de datos ftueron los documentos referidos a las E.T.C. de la AN.E.P, los
Proyectos Educativos de Centro y los Planes Anuales de Direccion.

3.6. VALIDEZ Y CONFIABILIDAD.
3.6.1. De las técnicas.

Procuré controlar los tactores que influyen en una entrevista, teniendo en cuenta, la
capacitacion de los entrevistados en los temas sobre los que se les interrogaba y el contexto en que
tueron realizadas (lugar fisico. tiempo con que contaban y la presencia de terceros). La dinamica
habitual de la escuela, las constantes interrupciones, la presencia inesperada de terceros, modifico el
contexto.

En la observacion, intenté relativizar los tfactores que la distorsionan, como la presencia del

* Los diagnésticos sociales son las concepciones que los distintos actores ticnen sobre los temas.
" Scagrego una pregunta a las sceretarias. referente al relacionamicnto entre los miembros de la institucion.



investigador, su participacion, las condiciones que rodean a la observacion y la subjetividad. El hecho
de haber realizado solamente una, no permitio la triangulacion de intormacion, sin embargo esta
observacion no era considerada central, sino auxiliar y complementaria.

En la seleccion de los documentos a los que recurri, tuve en cuenta que fueran aquellos que
pudieran proporcionar datos controlados por organismos oficiales.

3.6.2. Del proyecto.

El diseno se adecua a los objetivos principales de la investigacion, lo que me permite analizar
su validez y confiabilidad.

Con respecto a la validez interna, la triangulacion de fuentes en las entrevistas’ v la utilizacion
de observaciones y el analisis de documentos, pretendio contrarrestar la intluencia de variables
externas.

La validez externa. o la posibilidad de generalizar, queda circunscripta al marco analitico que
se maneja en el proyecto y al universo real de las E.T.C.

La validez de constructo la logré a traves de una detfinicion de los conceptos teoricos
propuestos, una operacionalizacion multiple de ellos y la utilizacion de diversas técnicas de
relevamiento de la informacion.

Para optimizar la confiabilidad de la investigacion procuré cenirme a los pasos planeados en
el protocolo, el que permitio comprobar la validez de la recoleccion de los datos y construi una base
de datos, discriminada por casos y técnicas utilizadas.

3.7 . DIMENSIONES DE ANALISIS.

En la informacion obtenida interesaba analizar, /os diugnosticos sociales, entendidos como
las concepciones que los distintos actores tenian sobre los temas planteados.

Dentro de estos diagnosticos sociales, se establecieron los distintos sujetos que aparecian,
para poder distinguir que cualiticaciones se hacia de los mismos. De igual torma, al interior de los
discursos, se diterenciaron cualificaciones de tipo sociologicas, psicologicas, economicas y
culturales.

Por otro lado, crei importante analizar, a traves de los discursos. de que forma emergian los
temas a considerar. Esa emergencia se diterencio en natural, si era retomada en el momento que
surgia espontaneamente en el grupo, o deliberada, cuando el maestro o la institucion escolar provoca
su tratamiento.

Otro punto que tuve en cuenta, fue la existencia de politicas que implicaban una planiticacion
y estructuracion, por parte de la escuela, en torno a los temas y las razones que se daban para la
existencia o no de estas politicas.

Por ultimo, se establecio como importante las acciones que desarrollaban en relacion a la
tematica, aunque no estuvieran incluidas en la planiticacion de la escuela.

" Lo sintético de algunas respucstas dificulté ¢l analisis.



CAPITULO 4. DATOS PREVIOS AL ANALISIS.

4.1. INTRODUCCION.

Antes de comenzar el analisis crei conveniente proporcionar una serie de datos sobre las
cuatro escuelas de la investigacion, con el fin de que el lector realice una primera aproximacion a las
mismas.

Los primeros datos que se proporcionan permiten realizar una comparacion entre las cuatro y
el promedio de las escuelas de Montevideo. Con este tin se presentan diversas tablas, una con la
ubicacion de las escuelas en los distintos contextos socioculturales, otra con el nivel educativo de las
madres, una tercera tabla presenta los niveles del equipamiento del hogar, en la cuarta tabla podran
observarse los porcentajes de nifos que viven hacinados y los que no y la ultima, muestra las
principales razones por las que los padres envian a sus hijos a Escuelas de Tiempo Completo.

De igual torma se creyo importante presentar otro tipo de informacion complementaria,
proveniente de los discursos de los actores sobre la identidad de sus escuelas y la relacion escuela —
taniha,

4.2. TABLAS DE DATOS.

Educacion de las madres que envian a sus hijos a las escuelas seleccionadas.

Escuelas Primana Terciaria
Montevideo 43.7% 8.3%
A 46,5% 7.7%
B 14,6% 29,3%
& 45.8% 7.3%
D 64,5% 3,6%

Fuente: Gerencia de Plancamicnto de ANEP. Analisis Nutricional v Contexto Sociocultural del alumnado de las
Escuclas de Ticmpo Complcto dec Montevideo (1999),

. 5 fs . ¥
Equipamiento del hogar de los ninos de las escuelas seleccionadas.

Escuelas Bajo Medio Alto
Montevideo 23.3% 48,1% 28.6%
A 14% 40.6% 45,5%
B S4% 38,1% 56,5%
C 10 4% S1% 29.6%
D 31,7% S5,4% 12,9%

Fuente; Gerencia de Plancamicnto de ANEP. Analisis Nutricional v Contexto Socio-cultural del alumnado de las
Escuclas de Tiempo Completo de Montevideo (1999).

* Segin la fuente. ¢l equipamiento es una variable ordinal que resulta de agrupar el indice de cquipamicnto del hogar.
definido como la suma simple de dichos clementos (de heladera a teléfono).
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. 5 O . )
Hacinamiento de los hogares de los ninos de las escuelas seleccionadas.

Escuelas No Si )
Montevideo 63,6% 36.4%
A 87.1% 12.9%
B 86% 14%
G 73.7% 26,3%
D 40.9% 59.1%

Fuente: Gerencia de Plancamicnto de ANEP. Analisis Nutricional s Contexto Socio-cultural del alunmado de las
Escuclasde Tiempo Complcto dc Montevideo (199Y).

Principales razones por las que los padres envian a sus hijos a las escuelas seleccionadas.

Escucla Le queda Por razones | Porque tlicne Porquc la Porque ticne Por otras Total %
cerca de su dc trabajo comedor educacion es | mis horas de razoncs
casa mcjor que cn | aprendizaje
las comuncs

Montcyidco 23.2% 40.2% 2.2% 9. 7% 19.8% 2.9% 100%
A 39.2% 20.3% 0% 15.4% 23.8% 1.4% 100%
B 7.6% 49.6% 0.4% 18.9% 20.6% 2.9% 100%
C 1% 77.6% 30% 12.2% S 1% 1% 101 %
D 30.4% 32.6% 0.7% 6.3% 29% (.7% 100 %

Fuente: Gerencia de Plancamicnto de ANEP. Andlisis Nutricional v Contesto Sociocultural del alumnado dc las
Escuelas dc Ticmpo Complctode Montevideo (1999).

Tabla de ubicacion de las escuelas por contexto sociocultural

ESCUELA MUY FAVORABLE |MEDIO DESFAVOR.
FAVORABLE
B A
B
C
D

Tabla construida a partir de los datos obtenidos en el Scgundo informe de difusion publica de resultados de la
Evaluacion Nacional dc Aprendizajes. cn lengua materma v matemitica cn 6 aiio de Enserianza Primaria cn 1996
(1997). v la publicacion de la Gerencia de Plancamicnto de la ANEP: Analisis Nutricional v Contexto Sociocultural

dcl alumnado dc las Escuclas dc Ticmpo Completo de Montevideco de 1999.

“ En 1a fuente sc definen hogares con hacinamiento aquellos con mas de dos personas por habitacion utilizada con fincs
residenciales sin contar bafo ni cocina.




43. LECTURA DE LAS TABLAS.

El contexto sociocultural, en el Segundo informe de difusion publica de resultados de la
Evaluacion Nacional de Aprendizajes, en lengua materna y matematica en 6° ano de Ensenanza
Primaria en 1996 (1997), se determina a partir del indice de contexto socioeducativo y el indice de
contexto economico.

De la lectura de los cuadros anteriores se desprende que existe una relacion entre el contexto
sociocultural, en el que se ubican las escuelas, y los demas datos relevados.

La escuela B ubicada, en un contexto sociocultural muy tavorable, es aquella que presenta un
nivel educativo de las madres superior, 29.3% tienen estudios terciarios (el promedio de las E. T.C. de
Montevideo es de tan solo un 8,3% de educacion terciaria). De igual torma, es la escuela con menor
promedio de madres que solamente hayan cursado educacion primaria, 14,6%, porcentaje éste mucho
menor al promedio de las otras escuelas de Montevideo, que se ubica en un 43.7%. En el otro
extremo, encontramos a la escuela D en un contexto desftavorable. Esta escuela presenta tan solo un
3.6% de madres con educacion terciaria, (nivel bastante menor al promedio de Montevideo 8,3%) y
un 64,5% de madres con educacion primaria, (nivel superior al promedio de Montevideo 43,5%).

Las escuelas A y C, se ubican en un contexto medio y presentan porcentajes similares entre
ellas y no muy alejados a los promedios de las restantes escuelas de Montevideo.

Nuevamente la escuela de mayor puntaje, esta vez, en relacion al equipamiento del hogar, es
la escuela By, de igual forma, la de menor es la escuela D. Aparecen en este punto diferencias entre
la escuela C y la escuela A La escuela C presenta un 29,6% de hogares con equipamiento alto,
mientras que la escuela A posee un 45.5%.

A diterencia de lo que podria esperarse, la escuela B no es la que tiene un menor porcentaje
de hacinamiento, registra un porcentaje de 14%, igualmente este nivel es bajo si se lo compara con el
promedio de las restantes escuelas de Montevideo. El menor porcentaje de hacinamiento se encuentra
en la escuela A, 12,9% y el mayor, es el de la escuela D, 59,1%, superior al porcentaje promedio de
hacinamiento, 36,4%. Cabe destacar que la Escuela A se ubica en una zona alejada del centro de
Montevideo.

En lo referente a las razones por las que los padres envian a sus hijos a estas E T.C., en la
escuela A, la razon con mas peso es la de la cercania del hogar 39.2%. Es una razon logica, si
tenemos en cuenta que no se ubica en el centro de Montevideo. A diferencia de la escuela anterior, el
principal motivo en la escuela B son las razones de trabajo (49.6%). y solo un 7.6% aduce razones de
cercania del hogar. Esto concuerda con los datos obtenidos durante la investigacion, donde se dijo
que los nifios venian a esa escuela de muchos lugares de Montevideo. En la escuela C solo un 1%
plantea que envia a sus hijos por razones de cercania, lo cual también concuerda con lo anotado en el
plan anual de direccion que menciona: “a la escuela asisten alumnos de 38 barrios de Montevideo™,
En la escuela D el mayor porcentaje se encuentra en razones de trabajo 32,6%, aunque son similares
a los porcentajes de los que aducen cercania del hogar (30,4%) y mas horas de aprendizaje (29%).



4.4 LAS ESCUELAS Y SUS IDENTIDADES

IDENTIDAD DE LA INSTITUCION

ESCUELA A
*UUNA ESCUELA DE
COMPROMISOS™

“Nosotros hace muchos aiios que cstamos trabajando cn ticmpo completo » mas que cso hace
muchios arios que cstamos trabajando ¢n la ¢scucla cn una acucrdo ¢ntrc todos. utt
compromiso dec todos. dc mcjorar. cn lo posible. los aprendizajes de los chiquilines. Entre
todos tomamos lincas de trabajo v accion. todos apuntamos para ¢l mismo lado™ Dircctora A

ESCUELA B
*“UNA ESCUELA
ORGULLOSA DE
SI MISMA™

“Bueno si como identidad. creo que somos de los que mas identidad tenemos propia. csta
escucla cs la primer Escucla de Ticmpo completo que cxistio. un poco la experimental en cl
ano 8 con determinadas caracteristicas que no las tienen las actuales escuclas de T.C.

Somos distinta a todas las demds”™

“Nos interesa mucho la formacion dc! nifios como persona como scr reflexivo que scpa
pensar. que scpa razonar digo no descuidamos lo curricular. matematica v lengua materna
pero si nos interesa la otra parte la formacion del individuo como persona y nos gusta que
tengan cicrto apego a la escuela™ Dircector B.

ESCUELA C

“‘UNA ESCUELA QUE
NO PERTENECE AL
BARRIO™

“Bueno somos una cscucla de niios carenciados dc zonas marginales de Montevideo.
enclavada cn un barrio de los mds aristocraticos del departamento. Eso nos ha crecado muchos
problcmas porque ¢l barrio no nos queria, no qucria que cstuviéramos. con mucho trabajo
hemos logrado quc de a poco se no acerquen v bucno lo quc quercmos ¢s quc cslos nifos
pucdan tener las mismas posibilidades de todos los otros nifios dc Montcevideo. nos ¢s muy
dificil. Pcro queremos quc tengan. v que pucdan acceder. a todo lo que es tecnologia. nucva
informacion. porquc normalmentc los nifios nucstros son mus pocos tos que continuan la
sccundaria.” ®ircctora C

ESCUELA D
“UNA ESCUELA SIN
IDENTIDAD"™

“Es una cscucla de nifios sin identidad. por las caracteristicas v porque ticne muy poco ticmpo
dc funcionar aisladamente. csta cscucla fuc pensada cn principio como una dc ticmpo
complcto solamente™.

Si entiendo que no tienc identidiad la institucion por las caracteristicas como se¢ formo. que
csta escucla fuc pensada exclusivamente. cl local cscolar. para una sola cscucla de tiempo
completo. como la matricula. ¢s decir como la cantidad de nirios fuc superior a lo esperado. lo
que sc decidio es dividir por una rcja v se hizo al fondo otra escucla. que cs de dos horarios
entonces aloja mas nifos v la nuestra quedo acotada cn el espacio. con dicr clascs incluso
utilizando salones que no son ni adccuados ni eran pensados para salones cntonecs nucstra
escucla quedé mas pequeiia v de tiempo completo. esto hizo que recicn cl afio pasado nuestra
escucla se independizo por decirlo de alguna forma de la otra escucla porque llego a tener un
solo dircctor para las dos escuclas. un solo director. lo cual cvidentemente no daba nada.
ninguna. nada de provecto de centro. Ahora cmpezamos a caminar hacia la identidad. Pero la
cscucla a mi entender no la tiene csa identidad que si va tienen muchas instituciones. porque
cs uma cscucla muy nucva para cso. ademas un personal que casi el cincuenta por cicnto cs
nucvo cste ario. la gente que permanccio del aiio pasado a cste podria haber empezado a
caminar cn csic sentido. pero este aiio se rcnovo fundamentalmente ¢l cquipo director.
1N0SoLros $0mos nucvos. ¢so tambicn te da la pauta de la falta de identidad™ Dircctor D.




4 5. LA RELACION ESCUELA - FAMILIA.

Escuela A

“La familia de acd es muy apegada a las tradiciones. como que fuimos viendo a medida que fuimos conociendo a las
familias quc cs una familia muy encerrada en si misma. muy apegada. con mucho celo de sus hijos. muy preocupada por
los chiquilines.™
“Los padrcs no sc sicnten como que son ajenos Ni nos sicnten a nosotros como ajcnos”™
“Los padres participan en muchas actividades de la escuela.™ (Directora de la escuela A).

“La relacion con los padres. con la comunidad es muy buena. hay mucho apovo.™ (Secretaria de la escucla A).

“Enfatizar (rabajos de extension hacia la familia.” (Plan anual de direccion de la escuela A)

Escuela B

“La escucla es una cosa abierta hay un relacionamiento con ¢l vecindario v con los padres distinto. nuestra propucsta s
que cl padre venga a trabajar con cl maestro. que ¢l que sabe algo venga v enserie que cuando sc va a hacer algun arrcglo
cl padre participe que lo scpa que lo vea. es una escucla de pucrtas abicrtas. ¢s algo que entra 1odo cl mundo » todo cl
mundo participa.” (Director de la escucla B).

“La relacion con los padres ¢s excelente los padres siempre cstan presentes. sicmpre vienen.” (Sccretaria de la escucla B)

“Cada dia sc insistc mais cn cl circulo pedagogico cn la expresion “comunidad educativa™. Pucs bien. la “comunidad
cducativa™ scitala cl punto de encuentro. cl cquilibrio. la armonia entre las distintas “fucrzas educadoras™ de que disponc
una socicdad. Es un conjunto mayor que la institucion Escucla. suponc ia revalorizacion de entidudes cducadoras como la
familia v la comunidad.™ (Plan anual de direccion de la escucla B).

Escuela C

“Los padres nunca vienen a la escucli. por distintas razones. pero nunca viencn.” (Directora de la escucla €).

“La relacion con los padres es muy pobre porque el padre no sc acerca. es muy bijo el porcentaje de los que sc arriman
para presentar una problematica. para conversar con cl director por algo que Ic csté aquecjando. es muy paobre. cuando s¢
cita comision de fomento ¢s muy pobre. muy pocos son los que responden a las asamblcas. muchos trabajan. pucde scr csa
la problemiitica. no todo cl mundo pucde faltar al trabajo.” (Sccretaria de la escucla C).

“El barrio en quc sc encuentra emplazada la cscucla no presenta similitud con la mayoria de los que provienen los
alumnos. Por este motivo la rclacion padre. maestro » comunidad se hace muy ardua.” (Plan anual de dircccion de la
escucta C)

Escuela D

“Los padres vienen muy poco a la escucta. cs muy dificil hacerlos venir.” (Directora de la escucla D)

“Los papas no son dc venir mucho. gencralmente cn este medio. cl nifio cs chiquito mientras esta cn primer ano
mercce alencion micntras csta en primer afio. una vez que cl nifio aprendio a lecr v a cseribir v paso a scgundo. ya como
que las prioridades de los papis son otras.™ (Sccretaria de la escucla D).

“Padres. Acostumbrados al asistcncialismo. no comprenden cuando no sc les puedc asistir. no respetan las reglas ni los
horarios del centro. Sc manifiestan bastante agresivos ante cualquicr problema.”™ (Plan anual de dircccion de la escucla D).
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4.6. CONCLUSIONES.

Partiendo de las tablas y cuadros anteriores se extraen algunas conclusiones, importantes a
tener en cuenta en los capitulos posteriores.

La escuela B, ubicada en un contexto sociocultural muy tavorable, presenta los mas altos
indicadores en el nivel de educacion de las madres, en el equipamiento del hogar y bajos niveles de
hacinamiento, y se tiene muy en cuenta la calidad de ensenanza como razon importante para la
seleccion de la escuela de sus hijos. Ademas de estos indicadores favorables, la escuela ha logrado
una identidad propia, basada en su trayectoria como E. T C. (desde 1989), y la estabilidad del cuerpo
docente'’, todo lo cual lleva a que la propia institucion se sienta orgullosa de si misma. Del discurso
de los actores se desprende, también que existe un buen relacionamiento escuela - familia, lo que se
retleja en un sentimiento de pertenencia.

Las escuelas A y C, se encuentran, ambas, en un contexto sociocultural medio, poseen
similitud en los niveles educativos de las madres y en el tiempo en que comienzan a funcionar como
E.T.C. (afos 1992 y 1991, respectivamente). Pero ditieren, sustancialmente, en la torma como cada
una de ellas se visualiza, la primera posee criterios unanimes de trabajo, proyectos en comun, y
pareceria que la C ha debido centrar su accion en ser aceptada por el barrio, en lograr arraigo, aunque
los datos indican que. al momento de ser obtenidos (1998). cursaba su octavo ano de trabajo. Todo
esto coincide con los discursos de los actores sobre la relacion escuela — tamilia que es buena en la A
y distante en la C. La escuela D, ubicada en un contexto sociocultural destavorable es la mas nueva
en la modalidad de tiempo completo y su poblacion es del mismo barrio donde se encuentra
enclavada, lo que no es condicion suficiente para el logro de la identidad. En este caso pareceria tener
intluencia el poco tiempo de trabajo en ella del personal docente y de direccion. Coincide, también, la
valoracion negativa que los actores hacen de la relacion escuela - familia.

De todo lo antedicho, se concluye que no existe un unico tactor determinante en la tormacion
de la identidad de las escuelas, sino que ella depende de la combinacion de estos.

"' Los datos sobre estabilidad cn todas las escuclas fueron extraidos de los Plancs Anualcs de Direccion.
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CAPITULO 5. ANALISIS DE LOS CASOS.

A continuacion se hara un analisis de los diagnosticos sociales que los distintos actores de las
escuelas elaboran sobre los medios de comunicacion, la violencia, la sexualidad, la enfermedad y la
muerte,

En esos diagnosticos aparecen, también, los distintos sujetos involucrados (nifios, escuela y
tamilia) y las cualiticaciones, entendidas como las cualidades, que a esos sujetos se les atribuyen.

De igual manera se mencionaran las distintas fonmas como las escuelas tratan los temas, si
desarrollan politicas en torno a ellos y cuales son las razones para desarrollarlas o no.

5.1. LOS MEDIOS DE COMUNICACION
S.1.1. Introduccion.

Seguidamente se analizara como se aborda la tematica de los medios de comunicacion en las
escuelas y si desarrollan alguna politica respecto de su tratamiento y que diagnosticos elaboran los

distintos actores sobre ellos.

Recuadro N°I Las escuelas y los medios de comunicacion

Escuelas A y B.

(...} sc dcja librado a lo que en cl hogar miran. aunque muchas veces cuando ellos te hablan de quc programa vieron.
\0s conversas con ellos con respeclo a si les parcce que eso ¢s lo mcjor. pero no sc hace nada a nivel general ni con los
padres tampoco. solo conversaciones informales. (...) Ellos ademas son dc mirar mucha television v miran hasta alias
horas dc 1a noche. sobre todo los grandes. los chicos no porque los obligan a acostarsc temprano pero los grandes miran v
cualquier lipo dc programa. TV cable creo quc no hay todavia acd. pero si la television y cualquicr programa. Pero no se
ha hecho. no. nunca nada cspecial no.” (Directora de la escucla A).

“El 1cma de los medios de comunicacion queda librado al maestro. cs ¢l maestro quicn decide que hacer.” {Secrelaria dc
la escucla A).

“De nuestra parte no hay nada planificado. ni en ¢} programa ni nada.”™ (Maestra de la cscuela A).

~El tcma de los medios de comunicacion es un tema que lo tocamos en (odas las clases porque la misma violencia viene
dc ahi. Estamos convencidos que el 80% dc los problemas dc violencia vienen dc la tclevision. cnlonces se tratan. se
analizan programas. a veces sc les manda mirar detecrminado programa v después lo conversas lo tratas ves la parle buena
o la mala. que es lo que hay que ver, quc no hay que ver. No pesamos mucho en ese sentido. crcemos. hasta ahora, que no
hemos tenido mucha influencia en el nifio v en su familia para revertir la influencia de la radio v. la television. imposible.
la dc 1a television hasta ahora nos ha dado mucho trabajo.” (Director de la cscucla B).

“Sobre la programacion cspecificamente. realmente cn cstc momento no sc¢ si hay algiin maestro que lo csté haciendo
jpero se hizo. se ha hecho cn la escucla. cn cste aiio. e digo la verdad. no se si se esta haciendo pero sc hace.” (Sccretaria
de la escucla B)

“Dependce un poco del criterio de cada maestro. mas bicn es un {cma circunstancial. si s¢ prescenti. tratamos de
enltentarlo de la mejor manera.” (Macstra de la escuela B).

~
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Escuelas C y D.

“Los medios de comunicacion s¢ integran cn la medida en que cada maestro Se sienta capacitado para integrarlos (...) cuesta
mucho porque son niiios televidentes totalmente. cllos después de las ocho horas de la escucla ven la television en la casa
hasta las doce. la una. increiblemente la mayoria dc cllos ticncn cable. entonces. son nifios. muy  tclevisivos. pero
televisivos sin ningun criterio. son lelevisivos sin CrILCrio porque  por m:is quc nosolros queramos. vamos cn contra de la
familia. entonces hay que hacerlo de una forma muy lenta v pausada porque por mds que le digamos a un nifio. por
¢jemplo. que vea un informativo. la maestra dice hoy vean el informativo v se fijan determinada cosa. el nifio va v el padre
dicc. ¢l informativo no. yo quicro ver tal cosa y se termind. cntonces bucno. csto cuesta. a un diario no acceden. a revistas
si. revistas. las del corazon fundamentalmente (...)" (Directora de la escuela C).

“Son las maestras las que pueden tener proveclos que tengan que ver con los medios. la escucla en si no tienc nada
programado.” (Secretaria de la escucla C).

“(...) depende de cada maestro. en mi caso. vo los uso tanto para recibir informacion de cllos como para mirarlos por
recrcacion. como para hacer un comentario porquc de repente te dicen. la comedia estaba barbara o super v entonces lo
ponemos. y la veos todos v bueno se comenta. yo los integro lo mejor posible
La escucla formalmente no los integra. solamente el periodico.” (Maestra de la escucla €).

“La escucla no tiene ninguna planificacion sobre los medios de comunicacion.™ (Directora de la escucla D).

“Sc utilizan los medios de comunicacion v se trabaja a nivel de cuarto especificamente con television con diarios. se hizo
un noticiero. notinifios.” (Secretaria de la escuela D).

“Siempre tratamos de decirles que miren el informativo para que miren cl estado del tiempo. por cjemplo. a veces cuando
cllos no quicren comer . bucno quicro que miren cl informativo porque cstan dando sobre Sudan y vcan csos niiios que no
ticnen que comer. Porque cllos son muy particulares con el asunto de la comida. Yo he logrado. en mi clasc. que ellos
coman. Los micrcoles csta esc programa sobre la naturaleza en cl canal 4. que miren cse tipo de programas . pcro cllos
cstan librados a mirar lo que quicren.”(Maestra de la escucla D).

5.1.2 Las escuelas analizadas y sus politicas frente a los medios de comunicacion.

El analisis del discurso de los distintos actores, permite establecer que. en ninguna de las
cuatro escuelas, existe una politica sobre los medios de comunicacion, la cual implicaria una
planiticacion, una discusion y una implementacion por parte de todos los miembros de la institucion,
Lo que si puede encontrarse, son distintos trabajos aislados, desarrollados por los maestros siguiendo
su iniciativa o en respuesta a algun cuestionamiento de los niftos. Estos trabajos no se diferencian de
los que se implementan en las escuelas de cuatro horas. Por tanto se aprecia que el disponer de mas
tiempo e incluso de un tiempo especitico para la reunion de los docentes, ya que las escuelas de
Tiempo Completo disponen de dos horas semanales para ello, no ha determinado la implementacion
de una politica en torno a los medios de comunicacion.

Las razones que aducen las distintas escuelas para justificar esta carencia. no son las mismas.

La escuela B y la escuela C invocan las relacionadas con la diticultad del tratamiento del tema
y la poca influencia que se tiene sobre los nifios y sus tamilias.

Al analizar el discurso de estas dos escuelas, vemos que las razones que plantean son externas




a la institucion, la politica respecto a los medios de comunicacion no pudo desarrollarse, no por
problemas internos o talta de capacidad de los miembros de la institucion, sino por causa de los niiios
y sus familias, sobre quienes es muy dificil influir.

Este discurso se inscribe en la idea de “educacion compensatoria”, que define Bernstein
(1971), va que evita dirigir la atencion al interior de la institucion de ensenanza, centrandola en las
tamilias y los ninos.

La emergencia del tema se da de forma natural No es el maestro o la escuela quien lo
propone sino que surge espontaneamente.

Se puede establecer que en las cuatro escuelas la relacion entre los ninos, los padres y los
maestros podria ser representada por un triangulo en el cual ubicariamos en el extremo superior al
niio y en los otros dos extremos a los padres y los maestros. Estos extremos son opuestos. lo mismo
sucede con la relacion entre la tamilia y la escuela, hay una constante oposicion tanto de criterios
como de acciones.

5.1.3 El diagnostico social

Al interrogar a los distintos actores de la institucion escolar, sobre los medios de
comunicacion, ellos elaboran un diagnostico social sobre estos y en el interior de cada uno de los
diagnosticos, aparecen diversos sujetos que se repiten en los cuatro. Los sujetos son: los nifos. las
tamilias y la escuela. Estos sujetos aparecen con diversas cualiticaciones.

En el diagnostico de la escuela A, los ninos, desatian el orden establecido (*‘no quieren
acostarse”), los padres imponen sus opiniones (“obligan a sus hijos chicos a acostarse™) y, por otro
lado, aparece una directora que no utiliza la coaccion (*vos conversas con ellos™).

En lo referente a la postura adoptada por los padres, recuperamos la caracterizacion que
realiza Bernstein, (1971) sobre las distintas formas de control, esta familia ejerceria un control
posicional ya que “la adopcion de decisiones esta en funcion del estatus del miembro de la tamilia™ (p.
159)

En el discurso de la directora, aparece, también, la idea de que los padres no controlan lo que
sus hijos ven en la television y, en oposicion a ello, la escuela habla con ellos y les dice lo que le
“parece que no es bueno”.

Las cualificaciones, en el interior del diagnostico que realiza la directora de la Escuela A, son
culturales y sociologicas. "

El diagnostico social de la escuela B, posee una logica contradictoria en el interior de su
discurso y entre el discurso y las acciones de los distintos actores de la institucion. EI mismo es
pesimista: plantea la incapacidad de la escuela de intluir sobre los nifios y sus tamilias. en el tema de
los medios de comunicacion. Ese intento de intluir, y la constatacion de su imposibilidad, es otro
aspecto de la “educacion compensatoria™.

Los sujetos que se encuentran en el diagnostico son los padres, sobre quienes no se puede
influir v los maestros “que no pesan”, “sin influencia en el nino y en su familia” o que les ha costado
“mucho trabajo” modificar esas conductas.

Las cualificaciones del discurso de esta escuela son culturales v sociologicas. '

En el diagnostico propuesto por la escuela C, se plantea una diferencia entre los saberes de los

"' Ver Anexo 2 cuadro 1 de caracterizacion de cualilicaciones: Mcdios de comunicacion.
"= Ver Anexo 2 cuadro | de caracterizacion de cualificaciones: Medios de comunicacion,



ninos y los de los maestros, en relacion a los medios de comunicacion. Se propone que quienes saben
sobre television son los nifios, son “televisivos sin ningun criterio”, la familia no tiene ningun criterio
a la hora de seleccionar los programas que ven sus hijos, en cambio la escuela, contrariamente a la
tamilia, si tiene criterio.

Los sujetos que pueden encontrarse en el diagnostico de esta escuela son los ninos que “saben
mas que los maestros...” sobre la television. “televisivos totalmente” y “televisivos sin ningun
criterio”. Por otro lado, aparecen los padres “sin criterio™ y autoritarios ‘“‘el informativo no, yo quiero
ver tal cosa”. También aqui se ve una forma de control posicional.

Las cualiticaciones son de tipo cultural y sociologico."

En la escuela D. aparecen los nifos cuestionando la autoridad y los maestros, utilizando la
television para restablecer el orden: los ninos no quieren comer y los maestros les dicen que miren el
informativo para que vean lo que sucede en Sudan donde los nifios no tienen que comer

También las cualificaciones de este discurso son tanto culturales como sociologicas.

5.1.4. Conclusiones.

Ninguna de las cuatro escuelas desarrolla una planificacion sobre como tratar el tema de los
medios de comunicacion, siendo este de vital importancia si tenemos en cuenta el numero de horas
que los nifios permanecen frente al televisor y sus contenidos, por lo que se haria imprescindible una
planiticacion sobre el uso critico de los medios de comunicacion.

Si bien las escuelas reconocen que los nifios son “televisivos sin ningun criterio”, no se
encuentra una planificacion para contrarrestar esto.

La television tambien aparece en los discursos como el agente transmisor de antivalores pero,
desde estas escuelas, no se instrumentan acciones para formar televidentes criticos y contrarrestar los
problemas que se producen por el alto poder legitimante de ella y su impacto en lo afectivo
emocional

Si la escuela no toma medidas para desarrollar una nueva forma de ensenar que incluya el uso
critico de los medios de comunicacion estaria descuidando uno de los temas importantes en relacion
con la formacion del nifo. Este aspecto es mas trascendente, hoy dia, si tenemos en cuenta el déticit
de socializacion de los nifios en sus hogares.

" Ver Anexo 2 cuadro | de caracterizacion de cualificaciones: Medios de comunicacion,
""Ver Anexo 2 cuadro | de caraclerizacion de cualificaciones: Mcdios de comunicacion.



5.2. LA VIOLENCIA.

5.2.1. Introduccion.

A continuacion se analizara como ven las instituciones estudiadas el tema de la violencia. de
que forma emerge dicho tema, si se realiza alguna planificacion al respecto y en caso de que no se
haga, sus tundamentos y las acciones que implementan. De igual forma, seran analizados los
diagnosticos sociales que los distintos actores pronuncian en torno al tema.

Recuadro N°2 Las escuelas y la violencia.

Escuelas A v B.

“Problemas dc violencia. hay si. no extreémos pero hay (...) ahora padres que pegan. golpean si hay. que les dan duchas
frias porque cl chiquilin no quicre acostarse o 10 dejan sin comer o incluso cl otro dia una madre me decia que lo hacia
arrodillarsc cn ¢l piso. “sobre picdritas no macstra. cn cl piso solamente™ vo les digo. esa no me parcce que sca la mejor
mancra v me dicen “"no pero mire que no fo dejo un ratito o dejo horas™. bucno entonces ahi conversamos v - alguncs
cntienden (...)"

“Las caracteristicas del ninio marginal. digo no se aplican a nuestra escucla. no sc ajustan v ¢l ninio de acide la zona.”
“La familia vive de forma muy apegada a las tradiciones.™

“ (.+) muchas veces uno no sc cntera tanto aca porque cllos se encterran mucho. uno sc cntera mis en la zona mas
marginal porque ¢sti todo mucho miis abicrto. todo ¢l mundo cxplicita. asi tranquilamente que fue golpeado (...) los
golpes. las violaciones. son cosas que s¢ mantiencn dentro del hogar uo salen de ahi. ocurren pero no salen de ahi (...)"
(Directora de la escucla A).

“Cuando surge ¢l tema se habla de ta agresividad del reerco. de la violencia ™ (Secretaria de la escucia A).
“Et tema de la violencia si surge s habla. si no. n0.™ (Macstra de la escucta A).

“Son nitios que viven fa agresividad de la sociedad en forma continua (...) el problema de la violencia infantil v la
agresion de la sociedad hacia los niftos lo palpas v lo vivis en todo momento. entonces se traduce. en niflos con problemas
de conducta. cn niiios con desajustes. cn nifios que viven con padres separados. que perjudican ¢l normal funcionamicnto
dc la warca educativa. (...) estamos convencidos que ¢l 8% de los problemas de violencia viencn de la television. No
pesamos mucho en ese sentido. crecmos que hasta ahora no hemos tenido mucha influencia en cl niito y cn su familia
para revertir la mfluencia del la radio v la television. imposible la de la television hasta ahora nos ha dado mucho
trabajo.” (Director dc la escuela B).

“La television transmite mucha violencia a los ninos.” (Sccrctaria de la escucla B).

“Hay veces que los maestros se preocupan por tracr gente especializada que les de charlas respecto a la violencia v la
drogadiccion.” (Maestra de la escuela B).
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Escuelas C v D

“El bajo poder adquisitivo hacc que halla mas violencia. Tenemos violencia familiar. violencia de cllos cntre ellos. ¢s
una cosa que nos cuesta mucho. t Directora de la escucla C).

“Hay una violencia pero yo creo que es generalizada en todas las escuelas de Montevideo v del Uruguay. creo vo. por
scr nios quce tienen, vamos a decir. tienen conductas y tienen actitudes. son violentos pero una violencia dentro de los
pariametros normiales v al ser niftos carenciados como que les laltan muchas cosas v como que descargan todo de forma
violenta.” (Sceretaria de la escucla C).

“Se intenta que se hable de la tolerancia. de valores humanos. de los derechos del nitio. todo cso. pero no es nada
cslablecido. ni ninguna cosa que digas csto lo tenemos que hacer.™ (Maestra de la escucla C).

“Padres; acostumbrados al asistencialismo, no comprenden cuando no se les puede asistir. no respetan las reglas ni el
horario del centro. Se maniliestan bastante agresivos ante cualquier problema™
La violencia cllos la viven. la estan viviendo todos los dias en la propia casa. la viven en el barrio. principalmente cn cl
barrio.” (Pluna anual de dircccion de la escucla D).

“Los nifios viven la violencia en su medio y la traen a la escuela.” (Secretaria de la escuela D).

“(...) en la escuela cada verz que vienen aca siempre se pcgan o se agreden lisicamente. con palabras. de todas maueras
v sicmpre la estan viviendo constantemente, Nosotros queremos cambiarlos. inculcarles valores y decirles las cosas que
no se deben hacer pero cllos vienen de la casa. traen de la casa todo. porque en la calle corre la droga. corre ¢l alcohol.
todo lo que pasa. lo peor. casi siempre estd en este barrio.” (Maestra de la escucla D).

5.2.3. La violencia: Sus reterentes.

En el analisis de los discursos de los actores, se evidencian diversos reterentes, generadores de
violencia

En la escuela A la violencia esta reterida al hogar. Es el hogar el que aparece como violento
por la accion de los padres, quienes castigan fisicamente a sus hijos, mientras que en la escuela B la
violencia esta referida a la sociedad, ya no es la familia la violenta, sino la sociedad que es agresiva
con el nifio.

Por otro lado, al analizar la escuela C, se aprecia que esta es consecuencia de los problemas
economicos, del bajo poder adquisitivo.

De las entrevistas de la escuela D. surge que los actores atribuyen al barrio la violencia y todo
lo negativo que los niiios traen al centro educativo.

En ninguno de los casos, los entrevistados creen que se genere violencia en las acciones
desarrolladas por la institucion escolar, en todo caso, la escuela es pasiva de acciones violentas.

5.2.4. Las escuelas analizadas y sus politicas ante el tema violencia.

A continuacion se hara referencia a la existencia o no, de politicas relacionadas con el tema de
la violencia y a las causas de la existencia o inexistencia de las mismas.

Ninguna de las cuatro escuelas ha establecido una politica sobre como tratar el tema de la
violencia.

Las razones de la ausencia de politicas se relacionan con las caracteristicas de los hogares, los




que son caliticados como “muy cerrados™, en los cuales es “muy dificil intluir”, por tanto, implica
“mucho trabajo™ el aborda je del mismo.

Ninguna de las escuelas se refiere a la violencia como producto de la institucion escolar, pese
a que, “la violencia ha quedado como sustrato y motor de las instituciones a partir de la conformacion
de las grandes unidades Estatales sobre tines de la Edad Media” (Conde 1999 p. I5)

La escuela es una institucion violenta, al igual que todas las instituciones, pero ninguna de los
actores entrevistados, reconoce esa violencia.

Cuando ha sucedido algun hecho violento cada maestro, si lo cree conveniente, o la situacion
lo amerita, toca el tema en su clase, pero no lo aborda de forma planificada o estructurada.

5.2.5. Diagnostico social

Del discurso de los diferentes actores sobre la violencia, se pueden proponer distintos
diagnosticos sociales sobre la misma.

En la escuela A, como ya se menciono, los problemas de violencia se retieren al hogar. Uno
de los sujetos que hallamos son los padres, quienes reciben distintas cualificaciones, son padres que
“golpean™, que “les dan duchas frias” “que los dejan sin comer”, madres que los hacen *arrodillarse
en el piso” Todos estos atributos nos permiten ver la forma de control posicional de los padres sobre
sus hijos. En oposicion a ello, aparece una directora que habla, que no utiliza los mismos medios que
los padres. Vemos entonces dos tormas de control social opuestas

Dentro del relato encontramos una victima, los ninos, un oponente, los padres y un héroe, la
escuela. En la batalla. el oponente lucha con el héroe, y en algunas oportunidades triunfa ya que “en
algunos casos, entienden’,

En el diagnostico encontramos cualificaciones tanto culturales como sociologicas. .

Los problemas de violencia, segun el discurso de los actores de la escuela B, se relacionan con
la violencia de la sociedad. En el diagnostico de la escuela los nifios son los que “viven la agresividad
de la sociedad en forma continua, “con problemas de conducta™, “que perjudican el normal
tuncionamiento de la tarea educativa™.

A diterencia de lo sucedido en el relato anterior, en este, aunque existe una victima que son
los nifos, un Aéroe que son los maestros y un oponente que es la sociedad, los héroes no tienen
torma como luchar contra sus oponentes, por tanto la /i7chua no puede desarrollarse.

Las cualiticaciones del diagnostico de la escuela B son sociologicas. '

Al bajo poder adquisitivo esta referida la violencia en la escuela C.

Los nifos tienen “conductas y actitudes violentas”, son “carenciados™ a quienes “les taltan
muchas cosas™ y “‘descargan todo de forma violenta”. Los padres tienen “bajo poder adquisitivo™,
“de zonas marginales™, “Hay una violencia pero yo creo que es generalizada en todas las escuelas de
Montevideo y del Uruguay.. ”.

Una vez mas, y en el discurso de los actores de la Escuela C, aparece la nocion de educacion
compensatoria.

Las cualificaciones del diagnostico de la escuela C son tanto economicas como culturales'’

En la escuela D, la violencia esta referida al barrio, alli es donde sucede “todo lo peor™ y en el

}f Ver Anexo 2 cuadro 2 de caracterizacion de cualilicaciones: Violencia.
'® Ver Anexo 2 cuadro 2 de caracterizacion de cualificaciones: Violencia.
' Ver Anexo 2 cuadro 2 de caraclerizacion de cualilicaciones: Violencia.



se transmite a los nifos “las peores cosas™. Los nifos “se pegan, se agreden fisicamente, con palabras.
de todas maneras™, “viven la violencia constantemente”. Segun lo establecido por la Directora en el
plan anual: los padres estan “acostumbrados al asistencialismo™, “no comprenden cuando no se les
puede asistir”, “no respetan las reglas ni el horario del centro” son ‘agresivos ante cualquier
problema™ Podemos ver aqui una descripcion de nifios “barbaros™ al decir de Sarmiento y en
contraposicion a ello, la idea de cambio cultural o escuela civilizatoria en el sentido de Sarmiento y
Varela (Barran 1994), “nosotros queremos cambiarlos™, “inculcarles valores™. ““decirles las cosas que
no se deben hacer™

» 5 . .. . B . L. 18
Las cualificaciones halladas en este diagnostico son sociologicas, psicologicas y culturales.

5.2.6. Conclusiones.

El tema de la violencia es de vital importancia. A traves de los discursos de los distintos
actores, se aprecia que ésta forma parte de la vida cotidiana de los nifios. Si bien se plantea alguna
alusion a los medios de comunicacion, como transmisores de violencia, la misma es relacionada,
mayoritariamente, con las condiciones de vida de los nifos. Ellos no solamente tienen un acceso
virtual a la violencia, como plantea Tedesco (1995), sino una vivencia real de la misma. Se identitican
distintos reterentes de la violencia: la sociedad, el barrio, la tamilia, las condiciones economicas,
relacionados con la realidad de los nifnos.

A partir de las experiencias que devienen de su entorno mas cercano, de la familia y de los
medios, los nifios aprenden a expresar la agresividad y es por ello que la escuela debe planiticar la
manera de tratar este tema, mas aun si tenemos en cuenta el déeticit de socializacion.

Del analisis de los diagnosticos sociales, se desprende que las premisas que inciden en ellos
son tanto economicas, como culturales, psicologicas y sociologicas.

A traves del discurso se evidencia la concepcion de educacion compensatoria, pues la escuela
se plantea en todo momento que su poblacion es deticitaria y debe ser compensada de esas carencias,
sin revalorizar aquello que los nifios han adquirido en su medio.

"® Ver Ancxo 2 cuadro 2 de caraclerizacion de cualificaciones; Violencia,



5.3. SEXUALIDAD.

S.3.1. Introduccion.

Seguidamente se analizara el tema sexualidad, se vera como emerge en las diterentes escuelas,
como es tratado en ellas, si las mismas desarrollan alguna politica para su tratamiento y las razones
por las cuales desarrollan o no estas politicas.

Se hara, también, un analisis de los distintos diagnosticos sociales, que elaboran los actores de
las escuelas. a la hora de hablar sobre sexualidad.

Recuadro N°3 Las escuelas y la sexualidad.

Escuelas Ay B.

“Los nifios viven hacinados en los hogares. nosotros no sabiamos cse indice tan importante, que después de la prucba
de UMRE si salio. Entonces. logicamente. en un mismo dormitorio es donde duermen todos o de pronto solo hay una
scparacion. un labique de un dormitorio a otro. los padres no tiencn intimidad. los nifios tampoco la tienen. ahi sc junta
todo cllos escucharan. Incluso cllos te dicen. le dicen a otro. compaiiero vamos a coger. cuando uno le pregunta que
quierc decir. te dicen hacer asi maestra v te hacen el movimiento. contra la pared maestra. haciendo asi te dicen. o sea
que cllos no estan totalmente ajenos al tema. cllos una idea tiencn de como c¢s. como sc hace. lo han visto. porque si cl
nifto te dice asi es porque ha visto. bucno también la television. que sobre ese tema trac cantidad de cosas. les abre los
0jos ¥ a veces mal. porque si no hay una cuestion educativa en la casa v ellos ademas tienen mil interrogantes y no
pucden evacuarlas porque a los padres no les preguntan v de pronto en la escucla si se habla de alguna cosa. pero nunca
sc ha hecho algo especifico sobre cducacion sexual (...)”

“No hemos podido. no hemos podido. Sc nos ha ido el tiempo. sc nos ha ido cl afio ¥ esc seria un tema fundamental a
trabajar.” (Directora de la escucla A).

“No se trabaja. (...) la educacion sexual no se toca. digamos oficialmentc.” (Sccretaria de a escucla A).

*No tenemos formacion para tocar el tema. Con el tema de la formacion ttimamente. se han hecho alguna cosas. pero como
que no se apuesta a la fonmacion del macestro o v también hay un gran doble discurso. por un lado a fornnacién tedrica que te
dice. hace eslo. esto. pero (e encontras que en la préctica eso no lo podes realizar.” (Maestro de la escuela A).

“Con cl tema sexualidiad hay una doble punta digo no esta autorizado pero lo hacemos. vamos a ser bien sincero lo
tratamos. lo tratamos y lo tratamos desde chicos y o creo que las cosas hay que hablarlas muy claras de frente (...)
Son nirios grandes desarrollados entonces si no tratas el lema mds en esle momento como esti. creo que en algun lugar
hay que hablarlo ¥ todavia existe mucho tabt en las casas en la familia entonces bueno la escuela tiene que entrar a
hacer frente a esas cosas v a tocarlas. (...) se hace. se hace por voluntad de fos maestros sin pedir autorizacion porque si
la pedis no (e la van a dar entonces este lo hacemos igual.™ ( Director de la escuela B).

“El tema sc toca cuando algun niilos Jo plantca. cada maestro decide que hacer.” (Secretaria de la escuela B).

“Depende un poco del criterio de cada maestro. mas bien ¢s un tema circunstancial.”™ (Maestra de la escuela B).
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Escuelas C y D.

~Acceden al tema del sexo desde 1a vida cotidiana no desde un sistema cducativo formal.”™ (Dircctora de la escucla C).
“La escucla no ha planificado nada sobre eso. no existe ninguna planificacion.™ (Sccretaria del la cscucla C).

“Esos tcmas surgen. de la mancra mas cruel v de la mas natural. de venir v decirte anoche no pudimos dormir porque
andaban a los balazos en frente a casa o habia un mucrto ahi o pasaban las ambulancias. iban v venian los patrulleros.(...)
tcmas del scxo también surgen siempre porque cada vez viven en lugares mis chicos ven v escuchan otras cosas que
antes no escuchaban. Sc cstin acercando mucho a lo que ¢s mas cruel de la vida de repente.” (Maestra de la escucla €).

“Dcberiamos. picnso que si pero muchas veces salimos por la tangente.” (Maestra de 1a escuela C).

“Los niilos cstin cxpuestos a todas estas cosas permancntemente. Nosotros no trabajamos ¢l tema sexualidad porque
como la escucla ¢s nueva todavia no se ha podido organizar bicn v ademas como tememos nisios chicos. solo hasta cuarto
ano. no es que con cllos no se pueda trabajar. pero no lo hemos hecho.™ (Directora de la escuela D).

“En este medio conocen todas las cosas mas temprano porquc ellos o viven.” (Secretaria de la escuela B).

“Los ninos cstin en permancnte contacto con la sexualidad. en su casa la viven todos los dias.” (Macstra de la ¢scucla
D).

5.3.2. La sexualidad, algo de la vida cotidiana.

Es importante establecer que en todas las escuelas la sexualidad esta referida a la vida
cotidiana de los nifos. En las cuatro escuelas los nifos acceden a los conocimientos sobre la
sexualidad por el contacto con la realidad en la que viven, no es solo un conocimiento virtual, a
traves de los medios de comunicacion, sino un acercamiento real. Las escuelas analizadas son omisas,
también, en el tratamiento del tema del desarrollo sexual.

Las condiciones de vida de los nifos, el hacinamiento, hace que tomen contacto con el tema.

5.3.3. Las escuelas analizadas y sus politicas sobre el tema sexualidad.

Si bien todas las escuelas reconocen la importancia del tema, a la hora de tratarlo, poseen
profundas diferencias, aunque todas coinciden en no haber formulado una politica estructurada sobre
¢l y es la escuela B la que desarrolla un mayor trabajo al respecto.

Como se menciono en el apartado anterior, en todas las instituciones se constata un
conocimiento real del tema sexualidad, por parte de los nifos y plantean las razones por las cuales
debe tratarse este tema.

Por ejemplo, en la escuela A. argumentan que los padres “son muy cerrados™, que no existe
un dialogo entre ellos v sus hijos, y es entonces el centro educativo quien debe establecer ese dialogo.
Pero plantean que “no han podido hacerlo”, “*se les ha ido el tiempo”

La escuela B establece que es importante tratar el tema ya que “‘son niios grandes y
desarrollados”. proponiendo, al mismo tiempo, que ella es el ambito donde debe hablarse de la
sexualidad, por la existencia de muchos “‘tabues en los hogares de los nifios”. Con esta tinalidad se
realizaron talleres con padres y ninos, aunque, reconocen que reglamentariamente les esta vedado.
Estos talleres son llevados adelante por miembros ajenos a la institucion Vemos una escuela
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“desatiando™ las normas y orgullosa de hacerlo

En la escuela C se reconoce la importancia del tema, “deberiamos pero muchas veces salimos
por la tangente” y, por primera vez, se responsabiliza a los docentes de su omision y no a los padres
como sucediera con otros temas.

Contrariamente a lo anterior, la escuela D establece que no toca el tema porque es una
“escuela nueva™ que aun no ha podido organizarse y porque solo tiene ninos chicos (hasta cuarto

ano), aunque manitiestan que los nifos “estan expuestos a todas estas cosas permanentemente”, “‘en
sus casas la viven todos los dias™.

5.3.4. El diagnostico social.

A continuacion, se realiza el analisis de los distintos diagnosticos que construyen los actores
de las escuelas, al hablar del tema sexualidad.

En el diagnostico de la escuela A encontramos “ninas con miedo a la menstruacion” que *“no
saben lo que les esta pasando™ que “viven hacinados™ “que han visto™. Por otro lado se define a los
padres y las tamilias como “cerradas™, “con verguenza™, que “‘no saben como decirles las cosas”.
Vemos. entonces, que los ninos conocen el tema, lo vivencian, y padres incapaces de hablarles a sus
hijos sobre €l. Ante este diagnostico, se esperaria una politica por parte de la escuela y sin embargo
encontramos que no tiene tiempo, que “‘no puede tocar el tema™.

En este diagnostico hallamos cualificaciones culturales, sociologicas, psicologicas y
economicas. '’

Se diferencia del anterior el posicionamiento de la escuela B, la que aparece con una clara
“mision”, la de “hacer trente a estas cosas’ ya que, “‘en las casas existen muchos tabues sobre el
tema.”

Las cualificaciones del diagnostico de la escuela B son culturales y psicologicas™

La escuela C elabora un diagnostico donde se menciona que los niios “ven y escuchan cosas
que antes no escuchaban™ que se “acercan mucho a lo mas cruel de la vida”. Como sucede con la
escuela B, lo visualizan como una “mision” aunque. a diferencia de aquella, no lo tratan:
“deberiamos, pienso que si, pero muchas veces salimos por la tangente.” Vemos que hay una idea de
responsabilizar a la escuela por el tratamiento del tema pero al mismo tiempo, los actores la presenta
como eludiéndola.

Encontramos cualificaciones sociologicas.”'

En el diagnostico de la escuela D, se reconoce que los nifios estan “‘expuestos a todas esas
cosas permanentemente” pero, no se toca el tema por ser una “escuela nueva™ y con “niiios chicos”.

En este diagnostico encontramos cualificaciones sociologicas y psicologicas.™

' "Ver Anexo 2 cuadro 3 de caracterizacion de cualificaciones: Violencia.
““'Ver Anexo 2 cuadro 3 de caracterizacion de cualificaciones: Violencia.
' Ver Anexo 2 cuadro 3 de caracterizacion de cualificaciones: Violencia,
** Ver Anexo 2 cuadro 3 de caracterizacion de cualificaciones: Violencia.



5.3.5. Conclusiones.

El tema sexualidad es reconocido en las escuelas como muy importante

De los diagnostico se desprende que la informacion que los nifios poseen, la han adquirido en
el contacto con el medio, a traves de sus vivencias.

Pese al reconocimiento antedicho, ninguna de la instituciones elabora una planificacion para
tratarlo, aunque, cuando éstas son demandadas, cada una ha demostrado diterencias en la capacidad
de autogenerar respuestas

Si se analiza las justiticaciones que elaboran las instituciones para no desarrollar politicas
sobre el tema, coinciden en senalar agentes externos a la institucion, como causantes de este hecho.

Solamente en una de las escuelas. se realizan intentos, mas o menos estructurados. de
tratamiento de la sexualidad, reconociendo que, también desde el punto de vista reglamentario,
existen obstaculos para ello
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5.4. ENFERMEDAD Y MUERTE.

5.4.1. Introduccion.

En este capitulo se hara un analisis de la forma en la cual las cuatro escuelas tratan el tema de
la enfermedad y la muerte. Se vera si han establecido alguna planificacion para tratarlo y las razones
para hacerlo o no. De igual forma, se analizaran los distintos diagnosticos que los actores de las
escuelas plantean al hablar de la enfermedad v la muerte

Recuadro N° 4 Las escuelas v la enfermedad y la muerte.

Escuelas A y B.

“Muchas veces se le dice a la mama que no traiga mericnda o s¢ habla con la madre para que no le minde y sc le
cxplica. mire seiiora si el niiio esta comicndo. cste tipo de comidas. sec alimenta de esta manera. el almuerzo no lo va
a hacer. de tarde llega a su casa v capaz que usted le vuelve a comprar una alfajor porqueya llego el nenc que suerte
ya viniste. otro allajor en lugar de comer comida. de pronto ya no cena o porque no liene o porquc esta muy cansado.
se cansan mucho dc estar todo ¢l dia ac4 v sc acucstan temprano. entonces. como lo estamos alimentando.

“Todo el mundo tienc que comer toda la comida. no se pcrmite que un nifio N0 coma porquc no Licne ganas. otro. no,
no. incluso se habla con los padres. los padres han venido, este. a presenciar ¢l comedor v a comer cn ¢l comedor
invitados por grupos v por dias.™ (Directora de la cscuela A).

“Los nifios vienen limpios. hay de esos casos por ejemplo de hogares muy pobres v carenciados que de repente
vicnen un poco miis sucios. pero en general la mavoria de la escuela viene limpia v los padres sc prcocupan por la
higiene. Si. si al contrario vienen v la tunica sc le embarré. mire como lo va a mandar asi al otro dia. v Ic cambian la
tanica. sc preocupan de la higiene. » hay que ver que estan ocho horas acd y comicndo v todo llegan a veces en cstado
calamitoso™. (Secretaria de la escuela A).

“Lo tratamos poco solo cuando surge algiin problema.”™ (Maestra de L escuela A).

“Yo crco que hay un problema v es que la cscucla esta supliendo el papel de otras instituciones. la escucla
asistencialista. Aca lo que ¢s prevencion tendria que hacerlo salud publica o lo que sca. lo hace la escucla. lo que cs
alimentacion tendria que hacerlo ¢l INDA o quien sea. lo hace la escucla. lo que cs el darle la ropa v todo al
carenciado tratarlo, lo tendria que hacer algun organismo de beneficencia. lo hace la escucela. entonces claro llega un
momento que i haces todo v cse tipo de temas. si. si claro que se tratan.™ (Dircctor de la escucla B).

“La pediculosis ya. nace con el nifio v sigue después como que va forma parte. despucs los otros tipos de enfermedades no.
no hay faltas aca si miramos la cstadistica por dia no faltan los nifios viste. es muy bucna la asistencia v tenemos las
cnfermedades esporddicas asi y ahora hubo la gripe como todo ¢l mundo.”

“No lodos los niiios meriendan. porque no todos la necesitan”™

“Tiencn que almorzar porque estin acho horas obvio. Pero no es uni cosa que sea. porque cl nivel de la escucla no es bajo.
1o son niiios carenciados. tii lo habr-ds observado. porque yo digo. w caracteristica de los nirios carenciados si Ui observas
en el patio v los miras va te das cuenta. cuanto tienen los dedos afucra v no s¢ cn csta cscucla me atreveria a decir que si
encontras tres con los dedos afuera en los 430, ¢s mucho, no los tcucs te das cuenta en la piel. los ojos.”™ (Secretaria de la
escucla B).

~Cada macstro intenta ver como tratar ¢l tema, como lo da. dentro de lo que es la formacion digamos del nifio.”
(Muaestra de la escuela B).




Escuelas C v D.

“Sc hace lo que sc puede con la buena voluntad de lo que conseguimos.”™ (Directora de la escucla C).

~Se trata de que antes de comer se laven las manos. luego de comer se cepillen los dientes. es decir ir creando
pequeiios hibitos.” (Secretana de fa escuela C).

“Lo que hacemos es intentar crearles habitos.™ (Macestra de la escucla C).

“El barrio aunque este ubicado en un contexto desfavorable. no tiene porque estar sucio v ellos tampoco. todos
tienen derecho a estar limpios v obligacion de venir limpios. bueno. habitos de higiene en cuanto al comedor. la
levantada de las mesas. ¢l comer ¢n orden. todo cse Lipo de cosas también las abarca ¢l proyecto v bucno »
tambicn con posibilidades de extenderse a los espacios abiertos en jardineria. huerta y demas.”™ (Directora de la
escucla D).

“El tema cs que vuelven a la casa. de pronto son ocho. nueve hermanos uno esta curado v a fos dos dias cstan
llenos de piojos otra vew. es bastante duro. una temitica bastante fea™ (Sccretaria de la escucla D).

“El tema se toca cuando pasa algo como por ciemplo hiace poquito pasé. mataron al tio de un niflo. o cuando
agarran a alguien del barrio con drogas.™ (Maestra de la escucla D).

5.4.2. La enfermedad, la muerte y las politicas de las escuelas analizadas.

Ninguna de las cuatro escuelas se plantean el tema de la muerte, y el de la enfermedad es
tratado en relacion al control de las mismas (pediculosis, vacunas, controles visuales, etc.).

5.4.3. Diagnostico Social.

Al interrogar a los distintos actores de las escuelas sobre la entermedad y la muerte, lo
primero a lo que se alude es a la higiene, lo que es predecible, ya que, como expresa Barran (1994) la
higiene y la limpieza son la forma de la conservacion de la “salud™ del cuerpo, codigo moral
predicado por los meédicos, los maestros y los curas. como la condicion previa a la salud.

Aparece también una importante preocupacion por la creacion de habitos de ““aseo personal™,
caracteristicos de la “civilizacion” *‘se trata de que antes de comer se laven las manos, se cepillen los
dientes es decir, ir creando pequeiios habitos™

faf1sociedad “civilizada™ se da una identificacion de la moral y la salud, de ahi la
importancia de ser o estar sano. Esta sociedad endiosa la higiene y la salud.

La salud es la muestra del poder sobre el cuerpo, un cuerpo que esta al servicio de la cultura
laboriosa.

Son practicamente inexistentes las alusiones a la muerte, el tema no es tratado en la escuela ni
tampoco es mencionado por los maestros.

Esta también es una caracteristica de la sociedad “civilizada™. Al alejarse la muerte de la vida
cotidiana comienza a consolidarse el rechazo hacia ella.

Del analisis de los discursos de los distintos actores de la institucion escolar, se puede
establecer una diferencia de concepciones entre la escuela y la sociedad. Para la primera, la muerte
significa el fin biologico de la vida, mientras que la sociedad atribuye otros significados a la muerte.

Si bien surge en una sola entrevista, es importante senalar que aparece un discurso con tintes
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racistas. ** . te das cuenta en la piel, los 0jos”
Las cualificaciones al interior de los diagnosticos de las escuelas son culturales, economicas y

. . . 2
sociologicas. =

5 4 4. Conclusiones.

Llama la atencion la poca importancia que se le atribuye al tema, limitandose exclusivamente a
la higiene y al tratamiento de algunas enfermedades mas comunes en los ninos,

La idea de la muerte, se ha modificado, por el tipo de tamilia caracteristica de nuestros
tiempos, la tamilia nuclear, y por la concepcion de la misma que proporciona la television: la muerte
deja de ser algo dramatico, sentido, para convertirse en un hecho habitual. carente de significado
emotivo.

Es ilustrativo de esto la siguiente narracion que nos hace Galeano (1999) “A Nicolas Escobar
se le murio la tia mas querida. Ella murio mientras dormia. muy tranquilamente, en su casa de
Asuncion del Paraguay. Cuando supo que habia perdido a su tia, Nicolas tenia 6 afios de edad y miles
de horas de television. Y pregunto: ;Quién lu mato?”

5.5. ESCUELAS DE TIEMPO COMPLETO. UNA POLITICA DE EQUIDAD.

Como se establecio anteriormente, una de las preocupaciones centrales de la actual politica
educativa, tanto de nuestro pais como de la region, es la de lograr la equidad.

La idea de que, a traves de las escuelas de tiempo completo, se logra una educacion mas
equitativa, es percibida por distintos actores, que se relacionan de diferentes maneras con estas
escuelas.

A continuacion mencionaremos algunos ejemplos de ello.

OPINION DE DISTINTOS ACTORES SOBRE LAS ESCUELAS BE TIEMPO COMPLETO COMO UNA FORMA DE
LOGRAR MAYOR EQUIDAD.

(..) "sc piensan implantar las nuevas escuclas de tiempo complelo cn contextos muy deslavorables de manera de
compensar {...) Quc la escucla lc brinde a esos nifios que no tienen oportunidades de basc por sus problemas familiarcs por
su siluacion socioeconomica, que les permita crear herramientas y que de alguna manera les proponga una educacion a la
quc no lendrian acceso compiementando el curriculum actual oficial con actividades complementarias™

“Las cscuclas de tiempo completo son escuclas dirigidas a los scctores con mds bajos ingresos entonces hay otra seric de
actividades que tratan que csa propucsta escolar sei nids equitativa cn relacion a otros contextos que son mds lavorables™"

..¥ los niilos de sectores de pobreza no aprenden en los mismos tiempos. m cn las nusmas c.ondu:lones que los witos de scclores
mcdlos la Escucla de Tiempo Completo tiene la posibilidad de acompariar esos licmpos.”™

(...) "a veces son nifios quc por los problemas que tiencn cn sus casas requicren mas de cuatro horas para poder aprender |
lo mismo(...)"™*

“ Ver Ancxo 2 cuadro 4 de caracterizacion de cualificaciones: Enfermedad v muertc.

" Integrante A del cquipo del FAS para cl diserio de la Curricula de las Escuclas de Tiempo Completo.
* Integrantc B del cquipo del FAS para el disciio de la Curricula de las Escuclas de Tiempo Completo.
“ Maestra de la escucla C.
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Como puede apreciarse, la escuela de tiempo completo es vista como un torma para mejorar
las posibilidades de los niios de contextos mas destavorables, ya sea porque los niiios tienen mas
tiempo para aprender o porque les proporcionan herramientas que la escuela de cuatro horas no
puede darles.

Si bien es polémica la implementacion que de dichas escuelas se ha realizado, pues en un
principio las mismas comenzaron a trabajar sin un lineamiento preciso sobre el tiempo completo, con
multiples problemas, tanto locativos como de falta de profesores talleristas, los resultados que las
mismas han logrado. evidencian el logro de mayor equidad, segun las opiniones de los entrevistados.

En la investigacion’’ realizada por un equipo de profesionales de la UMRE (Unidad de

Medicion de Resultados Educativos del Proyecto MECAEP), se establece:
“(...) la estrategia de “escuelas de tiempo completo™, aun en su primera version inadecuadamente
implementada, (..) tuvo un efecto de mejora de los aprendizajes, al menos en un subconjunto de
dichas escuelas. Por otra parte dicho impacto se produjo precisamente en el area de lenguaje, que a la
vez resulto ser el area mas dependiente del contexto sociocultural y sobre la que parece mas dificil
incidir a traves de los factores escolares.”

En la investigacion antes citada. se selecciono una técnica de regresion lineal multiple, para
identificar un conjunto de variables que inciden en el aprendizaje, cuando se ha controlado el efecto
del contexto sociocultural de origen de los niiios.

El resultado de la aplicacion de esta técnica, aparece, sintéticamente, en la tabla siguiente. En
ella, se presenta con simbolos las variables que ingresaron al modelo para cada contexto y prueba.
Los simbolos positivos "(+)" indican que la variable incide mejorando los resultados. Los simbolos
negativos '(-)" indican que la variable incide empeorando los resultados.

~ ANEP UMRE Estudio dc los lactores institucionales ¥ pedagogicos que inciden en los aprendizajes cn las escuclas
primurius dc contextos sociales deslayorecidos en ¢l Uruguay.
~ ANEP UMRE Esltudio de los lictores institucionales v pedagogicos quc inciden en los aprendizajes en las escuclas
primarias de contextos sociales deslavorecidos cn ¢l Urugnay.



Variables que ingresaron a los modelos de correlacion multiple para la explicacion de

resultados ajustados en contextos destavorables

Contexto desfavorable

Contextos muy

deslavorables
Variables

e Lengua Mats. | Lengua Mats.
Indice dc actualizacion pedagogica de la macstra del grupo (+) (+) (+) (+)
Escuela de Tiempo Completo (+) (+) (_|_)

La escucla esta ubicada en cl interior del pais (+) (+) (+)
Anos dc cstabilidad cn la escucla de la macstra del grupo (+) (+)
Anos dec expericncia docente de Ja maestra del grupo (+)

La macstra del grupo sc sicnic motivada por sus supcriorcs (+) ( +)

La macstra del grupo sc sicnte motivada porque ticne autocstima (-)

La macstra del grupo ticne otro trabajo fucra de la docencia (-) (-)
Clima dc satisfaccion dc los nifios con la macstra (+)
Factor dc cscala ¢ inasistencia en la cscucla (=)

Problemas cn cl cstado del aula del grupo ( -)

Factor dc innovacion pedagogica del director (+)

COEFICIENTE DE (‘ORRELACION_MUL‘TIPLE R 39 42 32 A4l
COEFICIENTE DE DETERMINACION R~ .15 19 10 A7

Fuente: ANEP UMRE Estudio dc los factores institucionales vy pedagogicos que inciden en los aprendizajes en

las escuclas primarias dec contextos sociales deslavorecidos en el Uruguay.

“La pertenencia del grupo a una escuela de tiempo completo aparece como significativa en
tres de los cuatro modelos. Salvo en Matematica en el contexto muy destavorable, los grupos
pertenecientes a escuelas de tiempo completo lograron los aprendizajes detinidos como

fundamentales en mayor proporcion que el resto de los grupos de contextos destavorables.

5.5 1. Conclusiones.

5929

Las E.T.C. se proponen, para lograr la equidad. el mejoramiento del rendimiento curricular y
la mejora en otros aspectos. como por ejemplo en el de la alimentacion, objetivos que logra.
Cabe cuestionarse si asume su rol en cuanto a suplir el deficit de socializacion. Del analisis de
los temas seleccionados como relevantes, se extrae que no existe planificacion al respecto, por lo que

este objetivo no se cumple.

“ ANEP UMRE Estudio dc los factores institucionales v pedagégicos que inciden cn los aprendizajes en

las escuclas primarias dc contextos sociales deslavorcecidos en ¢l Uruguay.
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CAPITULO 6. CONCLUSIONES.

6.1. INTRODUCCION.

A continuacion se exponen los hallazgos mas importantes del analisis realizado.. observandose
la regularidad o irregularidad de criterios en el tratamiento de los distintos temas.

6.2. EL TRATAMIENTO DE LOS DISTINTOS TEMAS SELECCIONADOS EN LAS
ESCUELAS ANALIZADAS.

La escuela A, a lo largo de todos los diagnosticos, se evidencia como una institucion que
“educa padres™, ademas de educar a los nifos. Se posiciona ante los padres hablandoles. diciendoles
como deben hacer las cosas. en contraposicion a ellos que “golpean a sus hijos” que “los hacen
arrodillarse en el piso™, “... que no hablan con las nifnas’ que “no saben como decirles las cosas™, “con
verglienza™

La escuela tiende siempre a guiarlos, a ensenarles “el camino correcto™, pues considera que
ellos se equivocan siempre en la seleccion de los mecanismos de educacion de sus hijos.

Encontramos también una oposicion entre la forma de actuar de la escuela y la de los padres,
la escuela “*habla’ mientras que los padres utilizan castigos corporales.

Esto forma parte, como ya se ha dicho, de la concepcion de “educacion compensatoria™

La escuela B. pese a elaborar un diagnostico pesimista o, en ocasiones contradictorio. es la
escuela que mas acciones desarrolla en torno a los temas estudiados. Es una escuela que se plantea
que tipo de hombre quiere tormar. aunque en el diagnostico elaborado por ella, se encuentran pocas
reterencias a los padres y las tamilias. Estos, a diterencia de la escuela anterior, no se encuentran en
oposicion, sino que muchas veces se los integra en distintas actividades.

Al elaborar el indice sociocultural de la escuela, la misma aparece ubicada en un contexto muy
favorable.

Del discurso de los actores podemos concluir que las escuelas A y B, realizan una valoracion
positiva de la relacion con los padres y la participacion de estos en las instituciones.

Se puede establecer que la escuela C, presenta una relacion de oposicion con los padres
aunque no llega al grado que veremos en la siguiente. El indice sociocultural de la escuela la ubica en
un contexto medio.

La escuela D, muestra una total oposicion con los padres, quienes aparecen como “violentos™
sin respetar las reglas ni los horarios. Esta es la escuela “civilizada™ que debe educar a los “barbaros™.
El contexto sociocultural de la escuela es destavorable.

La relacion escuela — tamilia. esta directamente intluida por el contexto sociocultural. la
estabilidad del cuerpo docente y la pertenencia de los nifos al barrio donde se encuentra la
institucion.

Las tres primeras escuelas tienen una mayor estabilidad del cuerpo docente que la ultima,
cuyo equipo de direccion es nuevo.

La escuela A tiene un alto grado de permanencia de los docentes y tunciona como E. T.C
desde 1992. Pudo constatarse, también, una gran unidad de criterios entre los maestros y entre los
maestros y el equipo director, lo que se aprecio en la entrevista colectiva, realizada con la
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participacion de los maestros, la directora y la secretaria.

Un ejemplo de esta unidad es la seleccion de un criterio unico en la determinacion de la
promocion de los ninos, promoviéndose, solamente a aquellos que han logrado la suficiencia en el
grado que cursan y no por extraedad. Incluso, cuando los nifos ingresan de otras escuelas y se cree
que no cumplen con los requisitos para estar en el ano al cual tueron promovidos, se habla con los
padres y se los hace cursar el ano nuevamente.

Se constato, ademas, que los criterios, como el antes expuesto, son decididos en conjunto, en
las reuniones de colectivo docente, en las cuales pudimos observar, ademas, un gran companerismo y
tamiliaridad entre todos los participantes. Estas reuniones son utilizadas tambien, para planificar y
organizar las distintas actividades que se desarrollaran,

La escuela B pertenece a la modalidad de Tiempo Completo desde 1989, o sea que posee
experiencia en esta modalidad de trabajo. Su personal tiene anos de permanencia en la escuela, lo que
facilita el conocimiento entre los miembros de la institucion y de ellos con los padres. Una
caracteristica importante, es el buen relacionamiento que la escuela ha logrado con la tamilia y la
comunidad, las cuales responden, ante su convocatoria para las diferentes actividades. L.a Comision
Fomento, tiene un muy buen funcionamiento y logra recaudar dinero suficiente como para pagar
protesores especiales, alimentos para el comedor y realizar algunas reparaciones en la escuela.

El relacionamiento entre el cuerpo docente, es muy bueno, el clima apreciado en todo
momento entre los maestros y entre estos y el director es de igualdad y tamiliaridad.

En relacion a la escuela C, una caracteristica importante que debe ser resaltada, aunque ya tue
mencionada en diversas ocasiones, es la no pertenencia de los nifios al barrio en el cual se encuentra
la institucion, lo que dificulta la tarea, segun manifiesta el cuerpo docente, en aspectos ya nombrados,
como la insercion en la comunidad o el conocimiento y aporte de los padres.

Se puede establecer, por lo observado durante el trabajo de campo, que el relacionamiento
entre los docentes no es bueno, pues se manifiesta la existencia de algunos problemas con la
direccion. Los criterios de la escuela y la planificacion de la misma son determinados enteramente por
la direccion, sin participacion de los maestros.

Una caracteristicas importante de la escuela D es el poco tiempo de tuncionamiento que lleva
la misma; esto hace, que aun se encuentre en el periodo de organizacion. Por lo antedicho, el cuerpo
docente no es muy antiguo y la direccion se integro en el ultimo ano a la escuela.

Las dos escuelas con mejor relacion con las familias, tueron, al mismo tiempo, aquellas en las
que se pudo apreciar internamente, una mayor coherencia, mayor unidad, mas compromiso por parte
del cuerpo docente y un mayor sentido de pertenencia hacia la institucion. Por el contrario, aquellas
con mala relacion con las tamilias, también presentaban diticultades en las relaciones al interior de la
institucion, mucha diversidad de criterios, escasa unidad, poco o nulo compromiso del cuerpo
docente e inexistencia de sentido de pertenencia.™

6.3. LA FALTA DE POLITICAS RESPECTO A LOS TEMAS SELECCIONADOS EN LAS
ESCUELAS ANALIZADAS.

Una constante en todas las escuelas, tue la inexistencia de politicas en torno a los temas sobre

" S¢ presencio una rcunion de colectivo docente de la escucla D. donde los participantes mantuvieron duras
discusiones. incluso uno dc los miembros. ante cllas sc retird. a diferencia lo ocurrido en otra cscucla. donde las
relaciones interpersonales no sc limitaban exclusivamente al dmbito de la institucion.
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los cuales interrogamos. En todas ellas, se reconocio la importancia de los mismos, pero en ninguna
se planteo un forma organizada, planificada por todos los miembros de la institucion, para su
tratamiento. La manera en que las distintas escuelas tratan los temas, no difiere de como lo hacen las
escuelas de cuatro horas.

Se ve entonces que, pese a disponer de mas tiempo, tanto con los nifios, como para la
discusion entre los docentes, el tratamiento de estos temas no es planificado. En la mayoria de los
casos. éstos emergen de forma natural, ante las preguntas de los nifios.

Segun la opinion de los actores. la responsabilidad de esta omision, recae tuera del ambito de
la institucion, ya en los padres, ya el medio en general

Solo una maestra de la escuela C, dice que no se toca el tema sexualidad por causas propias:
“muchas veces salimos por la tangente”.

Pese a no existir planificacion, algunas de las escuelas, desarrollan trabajos en torno a los
temas, por lo general. estos trabajos son llevados a cabo por agentes externos a la institucion.

Podriamos establecer una diterenciacion entre las escuelas por su capacidad de autogenerar
respuestas a los mismos.

Es importante plantear que aquellas escuelas con mayor capacidad de autogenerar tormas de
trabajo sobre los temas de la investigacion, poseen determinadas carcteristicas que deben ser
mencionadas de forma expresa: la antigiiedad y estabilidad en el cuerpo docente, la mejor relacion
entre los miembros de la institucion, y de éstos con los padres, la comunidad y el barrio y su
ubicacion en contextos socioculturales mas tavorables.

De igual manera, se pudo constatar que la relacion barrio - tamilia - escuela no es la misma
en todas las instituciones, por tanto, tampoco es igual el discurso sobre la familia o el barrio que los
actores manifiestan. En aquellas donde el relacionamiento es mas dificiles como ser la escuela C y la
escuela D, existe una concepcion de oposicion entre el centro educativo, por un lado, y barrio y
familia, por otro. Los actores de estas escuelas, consideran que los padres no se preocupan por sus
hijos, que “una vez que pasan a segundo aio pierden el interés™ por ellos.

En estas escuelas es donde se visualiza mejor la concepcion compensatoria de la educacion.

Segun Bernstein (1971), la “educacion compensatoria”, implica la idea de que los nifios y sus
familias carecen de algo, de lo cual se los debe proveer, entonces, ellos son incapaces de hacer
aportes positivos a la escuela. Todo lo que viene del medio es inutil para su formacion.

A traves de los discursos, podemos inscribir a las escuelas analizadas, dentro de esta
modalidad de educacion.

Por otro lado, en las escuelas A y B, donde la relacion es mayor, y el entorno y la familia se
hallan mas integrados, se evidencia, por parte de los actores, la existencia de una preocupacion de los
padres por sus hijos.

Se planteo al comienzo de la investigacion que la escuela es la institucion mas apropiada para
cubrir los déficit de socializacion. Para ello se propuso que €sta deberia tratar, de forma planiticada,
temas basicos en la formacion de la personalidad del nino. Luego del analisis de los discursos de los
actores, se constata que esto no sucede.

De esta manera, no se estarian mejorando las condiciones de educabilidad de los nifios y, por
tanto, cabria cuestionarse sobre el logro de la equidad.
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ANEXO 1: CUADROS DE CUALIFICACIONES.

1.1 Cuadro | de cualificaciones: Medios de comunicacion.

Escucla Niios Padrecs/Madres/Faniilias Macstros/Dircctora/
Escucla
“son de mirar mucha “obligan a sus hijos chicos | “maestros que conversan
tclevision” a acostarsc” con los nitios™
“miran hasta altas horas dc | “dejan que sus hijos vean | “quc dicen lo que no es
la noche™ cualquicr programa’™ bucno
A “a los chicos los obligan a
acostarsc”
“miran cualquier
programa’
“no sc puede influir sobre | “macstros que no pesan’™
cllos” “macstros sin infiuencia cn
B cl nifio y en la familia™
“mucho trabajo”
“que sabe mas quc los “sin crilerio” “saben menos quc los niiios
macestros sobre los medios | “que dicen: el informativo | sobre los medios dc
de comunicacion™ no. vo quicro ver tal cosa™ | comunicacion”
c “televidentes totalmente™ “en contra de las familias™
“televisivos sin ningun “cuesta mucho™
criterio”
[ ]

“no quieren comer”

“escucla sin planificacion”
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1.2. Cuadro 2 de cualificaciones: Violencia.

Escucla Nifios Padres/Madres/ Familias Macstros/Dircctora/
Escucla
“1o quicre acostarse” “que golpean™ “directora que dice cosas.
“no se aplican las ~que les dan duchas frias™ | que habla™
caractceristicas de nifios “quc los dcjan sin comer™
A marginales” “madre que lo hacia
arrodillarse en ¢l piso”
“familias ccrradas™
“familias muy apegadas a
la tradicion™
“viven la agresividad en “cuesta influir en ellos” “maestro que no pesi
forma continua™ mucho”
“con problcmas de “maestro que no ha tenido
conducta”™ mucha influencia™
B “viven con padres “les ha dado mucho
scparados™ trabajo”
“que perjudican cl normal
funcionamiento de la tarea
cducativa™
“con conductas y actitudes | “de bajo poder adquisitivo™ | “violencia generalizada en
violentas™ “dc 2zonas marginales” todas las escuclas™
C “carenciados”™ “nos cucsta mucho™
“les faltan muchas cosas™
“descargan todo de forma
violenta™
“que se pegai. sc agreden | “acostumbrados al “nosotros queremos
fisicamente. con palabras. | asistencialismo™ cambiarlos™
de todas maneras™ “que no comprenden “inculcarles valores™
“viven la violencia cuando no sc les puede *decirles las cosas que no
D conslantemenic” asistir” sc deben hacer”

“no respetan las reglas ni ¢l
horario del centro”
“agresivos ante cualquier
problema™
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1.3. Cuadro 3 de cualificaciones: Sexualidad.

Escucla Nifios Padres/Madres/Familias Macstros/Direclora/ Escuela
“minas con miedo dc la “familias cerradas” “escucla que no puede tocar
menstruacion™ “madres que no hablan con | cl tema”

“no saben lo que les esta las niiias” “escuela sin tiempa”
pasando™ “no saben como decir las
“viven hacinados™ cosas”
A “no liencn intimidad”™ “con vergiienza”
“no ajenos al tema” “no ticnen intinudad”™
“que han visto™ “no hay una cuestion
““con ojos abiertos por la educativa”™
lelevision que se los abre
mal "
“nirios grandes. “casas y familias con “haccr frente a cslas cosas™
desarrollados™ muchos tabues™ “tocar estos temas”
“hay que hablar las cosas
desdc chicos. muy claras v
B dc frente™
“no estamos autorizados
pero lo hacemos™
“maestros con voluntad para
trabajar”
“ven y escuchan cosas que | “viven en lugares chicos™ “no acceden desde un
antes no escuchaban™ sistema educativo formal”
c “acceden desde el mundo “dcberia locarse cl tema pero
colidiano™ muchas veccs nos salimos
“cerca dc lo mas cruc! de la por la tangente™
vida™
“expueslos a todas esas “fuentc de vivencia de “escuela dc niiios chicos™
D cosas permanentemenic” sexualidad para los nifios de | “escucla nueva™

“en cste medio viven las
cosas”

la casa™
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| 4. Cuadro 4 de cualificaciones: Entermedad y muerte.

Escucla Niflos Padres/Madres/Familias Maestros/Directora/ Escucla
“vicnen limpios™ “s¢ preocupan par la “s¢ les dice. s¢ habla”™
“hay de hogarcs muy pobres v higiene™
A carenciados que. de repente.
vienen mas sucios”
“la pediculosis race con los
nifios™ ~escuela supliendo el papel de
B “con buena asistencia. ho otras instifuciones.
lfaltan”™ asistencialista™
“no son ninos carcnciados. te das
cucnta cn fa piel. en los 0jos™
“muy pacos licnen habitos™ “trata pero ¢s muy dificil ™
c “crear habilos™
“sc hace lo que sc puede con la
bucna voluntad™
“con derecho a estar limpios™ “casa con nucve “barrio de contexto
D “obligacion de venir limpios™ hermanos™ deslavorable™

“crear habitos™
“hace un control de lo que da”™
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ANEXO 2: CUADROS DE CARACTERIZACION DE CUALIFICACIONES.

2.1. Cuadro | de caracterizacion de cualificaciones: Medios de comunicacion.

Escucla

Cualificaciones
culturales

Cualilicaciones
psicologicas

Cualilicaciones
sociologicas

Cualificaciones
ccononicas

“Miran mucha
television v hasta
altas horas dc la
noche. cualquicer tipo
dc programa”

“les preguntamos si
les parcce que cso es
lo mejor™

“El R0% de los
problemas de
violencia vienen de la
television™

“No pesamos mucho
en ese sentido

“revertir 1a influencia
dc faradioy la
television. imposible™

“cl niiio mancja mas
los medios de
comunicacion quc lo
que Crecmos nosotros \
saben mis de lo que
110SOIros Creemos que
sabcn”

“son ninos
tclevidentes
totalmentce, pero
televisivos sin ningan
criterio”

“vamos cn contra de
la familia™

“pero cllos cstan
hibrudos a mirar lo que
quieren”

“nifios que no ticnen lo
quc comer”
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Cuadro 2 de caracterizacion de cualiticaciones: Violencia.

Escucla Cualificaciones Cualificaciones Cualilicaciones Cualificaciones
culturales psicologicas sociologicas cconomicas
“padres que pegan.
golpcan. que les dan
duchas frias porquc cl
chiquilin no quicre
2 acostarsc o lo dejan
sin comer
“muchas veces uno no
se eniera tanto. acd.
porque cllos se
encierran mucho™
“nifios con desajusles.
B nifios que viven con
padres separados”
“son violcntos pero “Hay una violencia “El bajo poder
una violencia dentro pero yo creo que ¢s adquisitivo hace que
de los parametros generalizada en todas | hava nxis violencia™
C normales™ las escuelas de “al ser nifos
Montevideo v del carenciados™
Uruguay” “Son nifios de »onas
marginales”
“ellos vienen de la “sc pegan o s¢ “lo pcor. casi sicmprc
casa. traen de la casa | agreden fisicamente. | esti en csle barrio™
todo™ con palabras. de todas
“acostumbrados al maneras”
asistenciatismo. no “Se mantliestan
D comprenden cuando | bastante agresivos

no se les puede asistir,
no respetan las reglas
ni ¢} horario del
centro™

ante cualquier
problema™




2.3. Cuadro 3 de caracterizacion de cualificaciones; Sexualidad

Escucla Cualificaciones Cualificaciones Cualificaciones Cualificaciones
culturales psicologicas sociologicas economicas
“son tan cerrados” “L.as nifas tiencn “las madres no hablan | “viven hacinados cn
micdo a tal cosa. con las nifias” los hogarcs en un
A tienen miedo a al mismo dormitorio
otra” ¢s donde duermen
“No saben que les esta todos™
pasando”
B “todavia existc mucho | “Nifios grandcs.
tabu” desarrotlados™
C “cada vez viven en
lugares mas chicos™
“En esle medio
conocen las cosas
mucho mas tcmprano
D porquc cllos lo viven™

“Los nifios estian cn
permanente contacto
con la sexualidad

2 4. Cuadro 4 de caracterizacion de cualiticaciones: Entermedad y muerte.

Escucla

Cualificacioncs
culturales

Cualificaciones
psicologicas

Cualificaciones
sociologicas

Cualificacioncs
cconomicas

“muy pobres v
carenciados que de
repente viencn un
poco mas sucios”

“porque va llego cl
nene que suerte ya
viniste™

“hogares muy pobres
v carenciados”

“suplicndo cl papel de
otras instituciones. la
escucla
asistencialista™

“la pediculosis va nace
con ¢l niro™

“creando pequerios
hibitos. porque muy
pocos ticnen cstos
habitos™

“no tiene porque cstar
sucio y cllos tampoco
todos ticnen derecho a
cstar limpios v
obligacion dc venir
limpios™

“El barrio este
ubicadoen un
contexto
desfavorable™




ANEXO 3: INSTRUMENTOS DE RELEVAMIENTO DE DATOS.

3.1 PAUTAS DE ENTREVISTAS.

'vJ

1.1 Pauta de entrevista a los Directores y Secretarios.

¢La escuela ha elaborado un PEC?

(De qué torma lo ha hecho?

. Quiénes participaron en la elaboracion?

¢Como definiria la identidad de la institucion? ;Como responderia a la pregunta: quiénes somos y
quiénes pretendemos llegar a ser?

(Como se organiza y como tunciona la institucion?

¢La escuela trabaja con algun diagnostico de la nifiez”?

O desarrollan ustedes su propio diagnostico?

Se trata el tema violencia con los niiios?

(La escuela desarrolla alguna accion ante los nifios que experimentan situaciones de violencia en
sus hogares?

(Cuales?

(La escuela desarrolla algun concepto sobre sexualidad?

¢Planitican alguna actividad sobre sexualidad?

Cual?

(Desarrollan ustedes algun concepto sobre enfermedad y muerte?

(Realizan en la escuela alguna accion para la prevencion de enfermedades?

(,Cuales?

(Realizan algun control de la higiene?

(Qué medidas implementan para controlarla?

(La escuela realiza politicas alimenticias?

(Que les brinda el centro a los ninos?

(Se desarrolla algun concepto sobre nifos con problemas?

,Se establecen tareas v tiempos diferenciados para estos ninos?

(La direccion establece los criterios de diferenciacion o es cada maestro quien lo hace?

(Su escuela desarrolla alguna concepcion sobre medios de comunicacion?

(En la escuela los utiliza como ayuda tecnologica o se establecen actividades para incentivar su
uso critico?

iSe promueve la inclusion de los temas vistos por los nifios en la television?

(Desarrollan en su escuela algun concepto sobre tormacion de la personalidad?

(En el desarrollo curricular se establecen actividades que incentiven la solidaridad, la capacidad
de trabajo en equipo. de resolucion de problemas, etc.

¢Como es la relacion de la escuela con las tamilias?

(La escuela realiza alguna actividad con las familias de forma de integrarlas?

¢Como responden los padres a los llamados que les realiza la escuela?

(La escuela realiza su programacion teniendo en cuenta la falta de atecto de las nifios que a ella
asisten”

¢ V la falta de estimulo?

(Como es la relacion entre los miembros de la institucion (Secretarios)
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3.1.2. Pauta de entrevista a los Maestros de escuela de tiempo completo

= Le parece a usted que los nifios acceden a edades mas temprana a conocer secretos sobre
temas como por ejemplo la violencia, la sexualidad, el dinero, la enfermedad, la muerte?

= Para usted como enfrenta la escuela estos cambios?

= . Cree que existen diferencias entre la forma de enfrentarlos de las escuelas de cuatro horas o
las ETC.?

s Cuales son esas deterencias y a queé responden?

» En su clase suelen hablar de los temas antes mencionados violencia, sexualidad, enfermedad,
muerte, etc.?

* (De que forma se hace referencia a ellos?(actividades con medios audiovisuales, charlas con
especialistas, material informativo etc.)

s ,Cree que estos temas podrian tratarse de forma diferente de contar con otro tipo de material?

* . Que medidas se toman en caso de detectar problemas de violencia familiar en alguno de los
nifos”

®* Los ninos con problemas psicologicos motrices o cognitivos que plantean problemas de
aprendizaje son tratados de forma diterencial

s . Laescuela de Tc. permite una mejor atencion de estos ninos?

® Que actividades se realizan con ellos?

® Se realizan actividades que integren a nifos y padres”’

s Cuales?

= De qué forma se integran los medios de comunicacion a la tarea en el aula?

* (A sumodo de ver la escuela forma para el uso critico de los medios de comunicacion?

= ,Como lo hace?

*= (La solidaridad o el trabajo de equipo son integrados como temas con los ntios?

= Se controla la higiene y las enfermedades en la clase?

= Como?

* Cuales son las principales diterencias a su modo de ver entre las ETC. y las escuelas de
cuatro horas?

= (Le parece que su escuela enfrenta problemas que diticultan su funcionamiento?

* (A su modo de ver esas dificultades son...?

® ;Cual es su opinion sobre el documento propuestas pedagogicas para las ETC .?

= (Le parece una propuesta realizable?;, Se ajusta a las necesidades y posibilidades de las ETC?
o cree que para que esta pudiese implementarse serian necesarias algunas modificaciones?
locativas, de presupuesto, etc.

®= (Como es larelacion entre el personal docente en la escuela?

= (Se dificulta la convivencia en tantas horas de trabajo?

* Esto ;,permite un mejor relacionamiento entre los maestros?
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5.13. Entrevista a los integrante del equipo del FAS para el diseiio de la Curricula de las Escuelas de
Tiempo Completo

s, Cual es tu tuncion dentro del equipo?

= Cual es tu funcion dentro del equipo?

s/ Quienes son los otros integrantes del equipo?

= Han tenido el apoyo de algunos otros técnicos?

= En base a que criterios los seleccionaron?

= . Tomaron alguna bibliogratia en especial para el proyecto?

* Se analizaron datos del funcionamiento de las escuelas de tiempo completo?

= Y alguna entrevista con maestros o directores de las escuelas de tiempo completo realizaron?

s Los temas que se incluyeron en el documento los seleccionaron en base a que criterio?

= Los temas por ejemplo sexualidad, violencia. enfermedad, muerte. aparecen de alguna manera en el
trabajo?

= ;Se hace reterencia de como la escuela deberia empleara los medios de comunicacion?

s, Cual te parece que es la diferencia principal de las escuelas de tiempo completo a las otras?

'vd
9

2PAUTAS DE OBSERVACION

(9¥]
9

.2.1 Pauta de observacion del almuerzo.

* Los ninos entran de forma ordenada, en fila o despacio o en forma desordenada
* EIl comedor es grande, chico o se ajusta a las necesidades

= El personal de cocina es ajustado o falta personal

= La comida esta servida en la mesa cuando entran los nifios

= La comida se les sirve a los niiios mientras se sientan

=  Que se come

= Se puede repetir

® Los niios comen todos juntos

= Lasdistintas clases comen en etapas

* Hlay clases que comen en sus salones

= Las maestras comen con los nifios o se sienten separadas

= Las maestras no comen

= Las maestras ayudan a servir o sirven los auxiliares de cocina

® Los nifios ayudan a servir

* Luego del almuerzo los nifios recogen las mesas o las auxiliares lo hacen

® Todos los nifios hacen lo mismo o cada maestro tiene un criterio distinto

= Cuando terminan, los ninos deben esperar a sus companeros o pueden retirarse
® El cima durante el almuerzo es bueno o muy tenso

* Entre los propios ninos como es la relacton

®* Luego del almuerzo los nifos salen al patio a jugar, a descansar

55





