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INTRODUCCION

El presente trabajo, que oficia de Monografia Final para aspirar al titulo de
Licenciada en Sociologia de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la
Republica, reune y resume los resultados obtenidos en una investigacion llevada a cabo
en el Taller Central de Sociologia de la Educacion, como parte de la curricula de la
mencionada carrera, efectuada en el correr de los anos 1999-2000.

En el marco de dicho Taller, realicé un estudio en cuatro Escuelas Agrarias en
Alternancia (EAA) de nuestro pais, situadas en los departamentos de Colonia, Soriano,
Paysandl y Durazno.

Asi pues, focalizandome en el tema de la educacion en las zonas rurales y mas
especificamente en el problema de qué hacer con la ensefianza en dichas areas,
emprendi un proyecto que apuntd a conocer qué clase de educacion entienden los
padres de las EAA como mas adecuada para sus hijos y a relevar (mediante entrevistas
y una encuesta estadistica autoadministrada) las opiniones de las familias que envian a
sus hijos a estas escuelas sobre distintos aspectos que hacen al sistema de ensefanza
en alternancia (razones de su opcion educativa, ventajas, aspectos positivos, aspectos a
mejorar que las familias estiman posee este sistema de enseianza).

Mas concretamente, mediante este estudio pretendi:

o Investigar qué es lo que estas familias quieren en materia educativa, es decir, qué
tipo de formacion aspiran o estiman como mas conveniente para sus hijos: una
formacion “agrarizada” (o mas inclinada hacia la vida en un contexto rural) o, por el
contrario, una ensefianza similar a la impartida en el medio urbano.

e Explorar y explicar las razones que motivan a estos padres a enviar a sus hijos a las
EAA.

e Relevar las opiniones y valoraciones que las familias que alli envian a sus hijos
poseen acerca de la educacion en general y particularmente de la educacion en
alternancia.

e Estudiar las ventajas y aspectos positivos que presenta esta metodologia educativa
en relacion a la ensefianza impartida en un Ciclo Basico comun.

Las paginas que siguen exponen, en consecuencia, los resultados y conclusiones que
sobre cada uno de estos aspectos pueden extraerse.

Dicho esto, presentamos a continuacion un esquema general de la organizacion del
estudio y de los contenidos tratados en cada una de sus partes.



La Monografia se estructura, entonces, del siguiente modo.

La primera parte, titulada “Antecedentes”, esta destinada a recontextualizar
nuestro problema de investigacion tomando en consideracion las conclusiones a las que
llegaron estudios precedentes y a poner sobre el tapete las discusiones subyacentes a
los problemas de la ensefianza en el medio rural. Resefa, pues, los principales
problemas que presenta el sistema educativo formal en el medio rural esbozados en la
literatura disponible sobre el tema. Se identifican, asimismo, los ejes estructuradores del
debate sobre ensefianza en las areas rurales, sintetizando algunos ejemplos de las
diversas posturas, discusiones y propuestas predominantes en torno a esta
problematica. Se hace una revision, ademas, de las principales actividades, programas,
acciones que se han venido desarrollando en nuestro pais para dar solucion a los
problemas de la ensefianza en estas zonas. Se describen, por dltimo, las
transformaciones recientes vividas por el mundo agrario, configuradoras de la
denominada “nueva ruralidad”, en tanto éstas suponen importantes repercusiones y
desafios para el sistema educativo.

La segunda parte de la Monografia ofrece un panorama general de la oferta
educativa de ensefianza media basica disponible en la actualidad en las zonas rurales
para dar respuesta al problema de la ausencia de servicios educativos en estas areas.
Se detallan, de esta manera, la experiencia de los liceos rurales, el programa de
ensefianza post-escolar de 7°, 8° y 99 en escuelas rurales, y el Ciclo Basico Agrario en
régimen extendido y en régimen de alternancia.

La parte tercera de este estudio ofrece una sinopsis histérica de la pedagogia en
alternancia y de su implantacion en Uruguay. Se rastrean los origenes del sistema de
ensefanza en alternancia, los principios e instrumentos pedagdgicos de que se sirve, su
introduccion en nuestro pais y las modificaciones de que ha sido objeto mas
recientemente.

La cuarta parte resume el problema de investigacion abordado. Se detallan, de
esta manera, las preguntas centrales y las hipotesis manejadas al comienzo del proceso
de investigacion.

La quinta parte explicita la metodologia empleada para la realizacion del estudio.

La sexta parte sintetiza los principales resultados de investigacion obtenidos,
centrandose en distintas dimensiones de analisis sobre las que el presente estudio
pretendia ahondar:

- un primer capitulo analiza el perfil socioecondmico y cultural de los padres y alumnos
de las Escuelas Agrarias en Alternancia. Se describen un conjunto de variables



socioculturales y econdmicas que permiten caracterizar a la poblacion que asiste a
estas escuelas y a sus familias.

- un segundo capitulo, aborda la cuestion de qué clase de educacidon quieren los
padres para estos jovenes. A partir de un estudio de las opiniones de los padres en
torno al Ciclo Basico y a la parte agraria de las Escuelas, intentamos dar respuesta al
problema de qué educacion estas familias estiman mas adecuada para la formacion
de sus hijos.

- un tercer capitulo, analiza el por qué de esta opcion educativa, esto es, las razones
aducidas por los padres para enviar a sus hijos a las EAA.

- un cuarto capitulo, examina las ventajas y aspectos positivos de estas Escuelas en
comparacidon con la ensefianza impartida en un Ciclo Basico comun. Se detiene,
asimismo, sobre algunos aspectos sefalados por los padres a mejorar o a modificar.

La séptima y dltima parte del trabajo reune las conclusiones finales del estudio.

Para finalizar, se incluye una bibliografia con los titulos y autores consultados, asi
como una serie de Anexos con informacion relevante suplementaria sobre los distintos
aspectos tratados a lo largo de toda la Monografia.

Por Gltimo, quisiera expresar mi agradecimiento a diversas personas e instituciones
que colaboraron en la realizacion de este trabajo y sin las cuales no hubiera podido
llegar a término:

en primer lugar, a los docentes (Tabaré Fernandez, Martin Zamalvide, Pablo Guerra)
y compafieros de Taller, y al tutor de esta Monografia (Diego Pifieiro), por su constante
exigencia y apoyo,

al Programa de Educacion para el Agro de UTU, por facilitar el acceso a las Escuelas
y proporcionar la informacion que estuvo a su alcance cada vez que ésta fue requerida;

a los distintos directores de estos centros de ensefianza, por su buena disposicion,
amabilidad, y amplio interés en la consecucion de la investigacion;

y, particularmente, a los alumnos y padres de alumnos de estas escuelas, quienes
facilitaron en todo momento el trabajo, demostrando interés, apertura y ganas de ser
escuchados.



CAPITULO I.- ANTECEDENTES

R nsar la ensenanza en | rural

La preocupacion por el tema de la ensefianza en las areas rurales no es un
asunto nuevo en nuestro pais. Su presencia puede rastrearse y reconstruirse, ya desde
fines del siglo XIX y todo a lo largo del siglo XX, en obras, articulos, jornadas y
polémicas en las que, fundamentalmente aunque no exclusivamente, maestros rurales y
educadores expusieron un diagndstico en torno a la situacion de la escuela rural
nacional y algunos lineamientos para su reforma. Al dia de hoy, sin embargo, poca es la
produccién intelectual reciente que puede encontrarse en bibliotecas y centros de
documentacion nacionales en torno a este tema.

En efecto, la revision bibliografica emprendida en las primeras fases de esta
investigacion permite extraer algunas conclusiones:

Primero, el tema de la educacion en las zonas rurales no constituye en la
actualidad materia de reflexion en los medios académicos e intelectuales nacionales ni
de discusidon en ambitos politicos. La bibliografia mas nueva sobre el tema en cuestion
es realmente escasa y también escasas o practicamente inexistentes son las alusiones a
este problema en medios de comunicacion, seminarios, charlas u otros espacios de
reflexion; Ilo que demuestra la poca “trascendencia o relevancia publica” que posee al
dia de hoy".

Segundo, la blisqueda de material bibliografico permite observar asimismo que
la gran mayoria de las reflexiones existentes a nivel nacional en torno a esta
problematica constituyen aportes realizados por educadores, inspectores o actores
directamente implicados en el proceso educativo, siendo mucho menores, en cambio,
las contribuciones que las ciencias sociales y la sociologia en particular han realizado al
estudio de este tema.?

! Este juicio debe ser, sin embargo, matizado. Al momento en que nos encontramos escribiendo este informe, esta
teniendo lugar un Foro Nacional, con la presencia de representantes de! Ministerio de Ganaderia, del Ministerio de
Educacion, de la Administracion Nacional de Educacion Publica, de la Universidad de la Republica y del [ICA,
sobre el tema “Formacion de recursos humanos para el sector rural”; sobre esta experiencia, véase, mas adelante,
“Las respuestas brindadas a los problemas de la ensefianza en el medio rural”,

* Nuestro pais cuenta. en este sentido. con una larga tradicion (se remonta a principios de siglo) de educadores que se
han preocupado y han actuado a favor del mejoramiento de la ensefanza en las areas rurales. Agustin Ferreiro,
Roberto Abadie, Julio Castro, Miguel Soler, José Pedro Nuiiez, Abner Prada, etc., representan algunos de los
principales exponentes y defensores de lo que se ha dado en llamar una “doctrina o0 movimiento de la educacion
rural nacional” Para obtener un panorama historico de la conforinacion de dicho movimiento, consuiltese
princtpaimente la obra de Demarchi, Marta y Richero, Nydia, la educacion rural en el Urniguay: construccion y
vigencia de una doctrina, Montevideo, Departamento de Publicaciones de la Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacion, UDELAR, 1999, y el capitulo 12 de Soler, Miguel, felucacion y vida riral en América Lanna,
Montevideo, ITEM-FUM, 1996. En el campo de la sociologia, entre los precursores en esta materia, cabe mencionar
las alusiones que Aldo Solart realiza sobre el problema de la educacion rural en su Seciologia Rural Nacional,,
Montevideo, Publicaciones de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, segunda edicion, 1958, y en su
Sociologia Rural Latinoamericana, Buenos Aires, Paidos, 1968.



Tercero, cabe puntualizar asimismo que la literatura existente se detiene
fundamentalmente a analizar el problema a nivel de ensefianza basica;, el foco de
estos trabajos es, en la mayoria de los casos, la Escuela rural (y sus problemas),
presentandose escasos estudios que tomen como materia de examen la ensefianza
media rural; aun menos son las investigaciones dedicadas a analizar el tema de la
educacion rural en niveles mas aitos de ensefianza; sintoma y expresion quiza de la
poca trascendencia que han tenido estos temas en los medios intelectuales nacionales
asi como del limitado desarrollo alcanzado por estos niveles de ensefianza en el area
rural.

Por ultimo, es preciso sefalar que la literatura existente sobre los temas referidos
oscila entre “el diagndstico de situacion” y el “deber ser” (lo normativo); es decir,
combina el registro de los principales problemas, carencias, etc. que afectan al medio y
a la educacion rural, con propuestas puntuales, principios orientadores, posibles lineas
de accién para mejorar la situacion actual.

En suma, de las busquedas bibliograficas emprendidas se desprende que los
estudios y reflexiones disponibles que tienen por objeto la ensefianza en el ambito rural
se caracterizan por su escasez, poca actualizacion y “limitaciones” en cuanto a su centro
de anadlisis. En consecuencia, recuperar y repensar este viejo problema a la luz de las
transformaciones sufridas por el medio rural en los ultimos tiempos, situandolo en el
contexto globalizado y aceleradamente cambiante que caracteriza al mundo actual, se
torna imprescindible.

Los apartados siguientes, estan orientados, en primer término, a resefar los
antecedentes en la materia, a pasar revista a las principales actividades, programas, etc.
que han surgido para dar solucion a los problemas de la ensefianza en estas zonas, a
delinear el diagndstico o “estado de situacion” y las discusiones y propuestas
subyacentes en los distintos estudios existentes.

En segundo término, se describen algunos de los cambios vividos por el medio
rural, configuradores de lo que se ha dado en llamar una "“nueva ruralidad”,
articulandolo con el tema educativo.

En ultimo término, se analiza la oferta educativa actual provista por el Estado
como respuesta a la demanda de ensefianza media en las areas rurales, haciendo
especial hincapié en la experiencia de la educacién en alternancia.



si ion de la ensen n el medio rural

a.- Una ensenanza deficitaria sumado a desiguales oportunidades educativas
para los pobladores rurales

Es un hecho indiscutido dentro de !a bibliografia consultada que el sistema
educativo formal presenta en las zonas rurales mayores deficiencias, tanto en cobertura
como en calidad, que en el medio urbano. Entre los problemas e insuficiencias
recurrentemente aludidos se encuentran, para el caso de la ensefanza primaria, los
escasos recursos con los que ésta cuenta, la insuficiencia de material didactico, la poca
adaptacion del curriculo al medio, la utilizacion de métodos rigidos, de horarios y
calendarios poco apropiados a las actividades rurales, la presencia simultanea de varios
grupos de estudiantes de distintos niveles a cargo de un unico docente, el menor nivel
de formacion de los docentes que trabajan en el campo, su falta de preparacion y
compenetracion con los asuntos rurales, asi como el poco poder de retencion (altos
indices de desercion y repeticion, mas bajos indices de promocion) del sistema
educativo en su conjunto. A este inventario de problemas se suma, para el caso de la
ensefianza media y secundaria, la idea de que, al ser generalmente impartida en
centros urbanos, se vuelve, por razones de costos de transporte, alojamiento, etc., poco
accesible para los pobladores rurales. Esto trae aparejado, consecuentemente, grandes
desigualdades en cuanto a posibilidades de acceso y permanencia al sistema educativo
entre los habitantes rurales y los urbanos >.

* Algunos datos estadisticos de variables educativas pueden servir para ilustrar estas desigualdades. A modo de
ejemplo, si bien ha disminuido de 84% a 6.2% en el periodo intercensal que va de 1985 a 1996, la tasa de
analfabetismo {tasa de analfabetismo de la poblacion de 10 afios o mas de edad que vive en el area rural, en
porcentajes), continia siendo en el medio rural mas alta que en zonas urbanas. De igual modo, si se compara el
promedio de anos de estudio aprobado por jovenes de | 2 a 24 afios en areas urbanas y en areas rurales, por grupo de
edades, se advierten algunas diferencias: mientras que en el grupo de edades de |2 a | 4 afios dicho promedio es muy
similar para el area urbana (5.79 anos) y para el area rural (5.33 afios), en el grupo de edades de 20-24 afios, aumenta
la distancia entre unos y otros, siendo el promedio de afios de estudio 9.09 para los jovenes del area urbana y 7.34
para los jovenes del area rural. Informacion elaborada en base a datos del Censo de Poblacion y Viviendas de 1996,
tomada del cuadro 2 y del cuadro 4 publicados en ANEP-MEMFQOD, La experiencia de 7% 8% y 9° arios en las
escuelas rurales con dificultades de acceso. Volumen uno: las necesidades educativas en el medio rural y la
extension del Ciclo Basico Plan 96 bajo la modalidad de 7°.8°y 9° grados de escuelas rurales, Montevideo, ANEP-
MEMFOD, 2003, pp. 8 y 9.

Por otra parte, las pruebas de evaluacion de aprendizajes realizadas en Educacion Primaria en el afio 1996
evidenctan que los alumnos de 6° afio de Escuelas Rurales son los que registtan peores desemperios en las pruebas
de Matematicas y Lengua. Apenas un 15.9% de los estudiantes de 6° afio de estas escuelas obtiene niveles de
suficiencia en las pruebas de Matematicas y L.engua frente a un valor de 30.5% a nivel de todo el pais; un 54.6% de
los alumnos de 6° aio de Escuelas rurales obtiene niveles de insuficiencia en ambas pruebas contra un 37,9% para
todo el pais. Estas cifras ilustran, en consecuencia, la peor situacion del sistema educativo en términos de calidad de
la ensefianza y las desventajas en las que se encuentran los nifios residentes en areas rurales frente a los urbanos. Ver
cuadro 41, “Distribucion de los alumnos de 6° afio de Educacion primaria comun segun suficiencia en las pruebas de
Lengua y Matematicas. Afio 1996.”, en ANEP, {/na vision integral del proceso de reforma educativa en Uruguay
1995-1999, ANEP, Montevideo, 2000, p. 157.



b.- Sesgo urbano de la educacion

Por otro parte, a esto se afiade el argumento, reiterado en practicamente todo
trabajo que trate sobre educacidn rural, del divorcio existente entre el sistema de
ensefianza y el contexto donde ésta Ultima tiene lugar. La mayoria de los estudios hacen
hincapié en la desvinculacion que la educacidon presenta con respecto al medio rural,
sefalando su falta de ajuste a la realidad socioecondmica donde se lleva a cabo el
proceso educativo, la poca adaptacion del curriculo a las necesidades especificas de
este medio y la escasa utilidad que tiene para la poblacion rural. Es claro que, por su
mismo origen, la educacion ha sido pensada tomando como modelo al poblador urbano.
De ello resulta un curriculo con rasgos de corte “universalizante”, académico, extenso,
que poco tiene que ver con las condiciones de vida de los habitantes del mundo rural.
Asi al menos lo explica Carlos Borsotti en uno de sus trabajos:

"El origen y la expansion temprana de los sistemas educacionales de la region
tienen raices urbanas. En la medida en que se intento homogeneizar a toda Ia
poblacion, integrar @ Estado nacional, evitar o paliar los rasgos de la irrupcion rural en
las ciudades, se transplanto al campo, de manera particularmente deteriorada, el
modelo de escuela unica nacional y un maestro unico nacional, desconociendo 10s
subregionalismos y las subculturas, con lo que el deterioro fue aun mayor. Ante esta
comprobacion se propone una solucion estructurada alrededor de dos ejes principales:
la descentralizacion técnica y administrativa; el abandono de los modelos urbanos,
inadecuados para el drea rural. Esto ha llegado a plantearse en términos de dilemas:
educacion basica comun nacional o educacion diferenciada; organizacion centralizada u
organizacion descentralizada. Ademds, suelen tomarse los extremos de ambas
alternativas y proponer una opcion entre una educacion basica comun nacional y
centralizada y otra basica diferenciada con organizacion administrativa y técnica
descentralizada. Con esto, se ha tendido a desconocer opciones intermedias... ” *

Las alternativas a las que hace referencia C. Borsotti (ensefianza universal versus
ensefanza diferenciada o especifica) constituyen, precisamente, uno de los ejes
estructuradores del debate sobre ensefianza en las zonas rurales. En las paginas que
siguen, nos detendremos a analizar con mayor detalle algunas de las discusiones,
posturas y propuestas formuladas en torno al problema de la educacion en el medio
rural.

Pero antes, es conveniente hacer un breve recuento de algunas de las cuestiones
claves que “dividen las aguas” en esta materia.

* Borsotti, Carlos, “Desarollo y educacion en zonas rurales”, en Revista de la Cepalnim. 21, diciembre de 1983, pp.
116-117. Vease también, del mismo autor, Sociedad rural, educacion y escuela en América Latina, UNESCO-
CEPAL-PNUD, 1984



Las preguntas que “dividen las aguas”

¢Debe haber una educacion rural diferente de la urbana? ¢Deben disefiarse
curriculos y aplicarse metodologias diferentes para cada uno de estos medios?

En el caso de que se dé una respuesta afirmativa, ¢Como debe entenderse esa
diferenciacién o qué grado y forma deberia adoptar? ¢En qué niveles de ensefianza
(primaria, media, secundaria, terciaria, técnica) deberia aplicarse y en cudles no?
¢Cudles son los principios que deben regir el disefio de politicas educativas y cudles son
los fines que debe perseguir la educacion en las areas rurales? éDeberia el sistema
educativo asumir roles distintos, en cuanto a su vinculo con la comunidad y su papel en
el desarrollo de la misma, en contextos distintos? éDeberian los docentes recibir
formaciones diferenciadas en funcion del medio donde van a desempefiarse? ¢Quiénes
son los que deberian definir y participar en el disefio de los contenidos y métodos que la
educacion en las areas rurales deberia adoptar? élos técnicos? ¢los educadores? élos
destinatarios de esa educacion? élos representantes de las “fuerzas econdmicas”,
empresarios 0 empleadores, quienes mas tarde actuaran como demandantes de mano
de obra calificada?

En la seccion inmediata, se desarrollan y confrontan algunas de las principales
ideas manejadas en la literatura disponible como respuesta a estas cuestiones.

El problema de la ensefianza en las areas rurales no es ajeno a las dos preguntas
cardinales que organizan cualquier discusion sobre educacion, esto es, équé es lo que se
debe ensefiar? y ¢écomo hay que ensefarlo?. En efecto, como lo resaltaramos con
anterioridad, los argumentos y debates existentes en torno a la educacion rural no
dejan de advertir sobre el defasaje existente entre la curricula y los métodos de
ensefianza utilizados y la realidad socioecondmica del mundo rural. En consecuencia,
insisten en la necesidad de implementar un curriculo, contenidos programaticos y
metodologias especificos y mas acordes a los requerimientos e intereses de la poblacion
de este medio. El problema fundamental consiste entonces en producir una educacion
pertinente y adecuada al contexto social donde se lleva a cabo el proceso educativo y al
mismo tiempo que resulte significativa (esto es, proxima a las experiencias cotidianas) a
aquellos a los que esta destinada.

Independientemente de las distancias que puedan existir acerca del grado de
especificidad que la educacion en el medio rural debiera adoptar, la idea de que éste
exige una instruccion diferenciada de la impartida en las ciudades es bastante
consensual. En general, todos concuerdan en sefialar que la educacion dirigida a este
medio debe guardar cierta conexion con las actividades productivas que alli se efectuan,
integrando simultaneamente componentes tedricos y practicos. No obstante, y pese a
que existen puntos de acuerdo, también se encuentran matices y posturas criticas. Un



rapido recorrido por algunos de los argumentos y debates predominantes revela
propuestas convergentes, pero también, puntos en controversia.

En los parrafos siguientes presentamos algunos ejemplos de las posturas,
propuestas y discusiones existentes en torno a este tema.

Procuramos ofrecer, de este modo, un “contrapunto de ideas”, organizando,
agrupando o enfrentando las distintas visiones que campean en la literatura disponible,
de acuerdo a su grado de afinidad o compatibilidad entre ellas y en funcion de su grado
de proximidad/distancia a las dos posturas “polares” (ensefianza universal versus
ensefianza diferenciada, especifica o “ruralizada”) subyacentes al debate.

Desarrollamos, primero, las posturas y propuestas defendidas en la literatura mas
de corte internacional y latinoamericano, para luego abocarnos a exponer y analizar
algunos de las lineas que dominan la discusion en el contexto nacional.

a.- ¢Educacion rural? éEducacion para el medio rural? o ¢Educacion en el
medio rural?

La utilizacidon de estas tres expresiones aparentemente similares, en los distintos
trabajos abocados al tema, deja entrever, ya desde el inicio, algunos elementos de la
controversia.

Desde el punto de vista de algunos autores, no es pertinente ni legitimo hablar
de una “educacion rural” como tal (especificamente diferente a la de los habitantes
urbanos) o de una “educacion para el medio rural” (formadora de individuos para un
determinado medio) sino de “una educacion en el medio rural”, es decir, que lo tome en
consideracién al momento de definir los contenidos, formas y estructuras a adoptar®.

Desde esta perspectiva, debe haber un solo sistema nacional de ensefanza sin
por ello descuidar las peculiaridades y necesidades propias de cada medio.

La muy rapida transformacion de los conocimientos que caracteriza al mundo
actual exige, de acuerdo a este planteo, una educacion de caracter general, orientada
hacia el futuro, que permita a los individuos ajustes a las circunstancias de vida que les
toca vivir en cada momento. Por esta razon, es mas importante hacer énfasis en los

5 Las posturas “extremas” aludidas constituyen “tipos puros” dificilmente identificables como tales en la literatura
existente, son de utilidad en la medida en que cumplen un papel ordenador de! debate. Asi, al enfrentarse a la
literatura sobre el tema, el lector dificilmente encuentre dos posturas que entiendan exactamente o mismo por una
ensefianza “diferenciada” o “‘especifica” para e! medio rural o una ensefianza “ruralizada” para este medio. Con
respecto a este Gltimo concepto, frecuentemente utilizado por numerosos autores, ya sea a su favor como en su
contra, se podra observar que muy variable es la significacion que adopta para unos y para otros. Con este llamado
de atencion simplemente queremos advertir sobre la infinidad de matices y variantes que existen entre unos y otros
autores y precisar que han sido “acercados”, agrupados, o confrontados de acuerdo a algunos puntos de contacto o de
separacion entre ellos.

S UNESCO, La educacion en el medio rural, Paris, UNESCO, 1974,



métodos de aprendizaje ("Aprender a aprender”) que en la transmision de
conocimientos que quiza prontamente estaran caducos.

La introduccion de ensefanza técnica no es recomendable, desde este punto de
vista, a nivel de ensefianza bdsica aunque si en otros niveles. La educacion no debe
ensefiar, subraya, para medios especificos, sino dotar al individuo de las capacidades
que le permitan desempefiarse en cualquier medio.” Esto no implica, no obstante,
desconocer las particularidades y necesidades propias de cada realidad.

Una “educacion nacional aunque arraigada en el medio ambiente”, adecuada al
contexto donde tiene lugar pero no segregante®, una educacién “vinculada a la vida”,
apoyada en elementos del mundo circundante, evitando su caracter libresco, mecanico,
repetitivo, que atienda a los problemas del medio local y contribuya a su resolucion,
“integrada” y “abierta” a la comunidad, inserta en ella y tendiente a promover su
desarrollo, constituyen algunos de los principios rectores sobre los que se asienta esta
propuesta.

b.- La posicion de L. Malassis

Otro de los autores de referencia a nivel internacional, aunque alineado dentro de
las posturas “‘ruralizantes”, es Louis Malassis. No por ello, se observara, deja de tener
puntos de contacto con la posicion anteriormente explicitada.

Con una visidon claramente optimista acerca del papel a desempefar por la
agricultura y el medio rural en el desarrollo global de las naciones y en la lucha contra el
hambre (preocupacion existente en aquella época a raiz del muy rapido incremento
poblacional vivido por algunos paises), sostuvo, a finales de la década del 60 y
mediados de los 70, la necesidad de "ruralizar el sistema educativo global®. Entendia
por esto, no el disefio de programas y titulos especificos o la organizacion de la
ensefianza agricola como un subsistema aparte del resto, sin vinculacion con la
formacion general brindada en el conjunto del sistema educativo, lo cual supondria
generar una forma de segregacion educativa para los habitantes rurales, sino que
preconizd, en cambio, la integracion de la ensefianza rural dentro del sistema educativo
global.

7 “Es preciso pues que la escuela proporcione a todos los nifios el equipo intelectual adecuado para adaptarlos a una
vida que no puede preverse si sera rural o no rural, agricola o industrial ”, lbidem., p.22,

% “No obstante la aplicacion del principio de la adaptacion de la escuela al medio, 1a ensefianza impartida en el medio
rural debera ser de igual nivel, aunque no la réplica exacta, que la ensefianza impartida en el resto del pais. Esta
enseianza debe, pues, seguir normas validas pam todos, abnr las mismas posibilidades de proseguir estudios
diversificados y permitir a los mejores elementos la valorizacion de su capacidad potencial.”, Ibid., pp. 20-2I.

®« _habria que “ruralizar” el sistema educativo global, lo cual equivale a decir que deberia hacerse comprender a
todos el papel que el mundo ruial y el trabajo campesino juegan en las sociedades en transformacion y enseiiarles el
respeto hacia el trabajo manual y la naturaleza ™, en Malassis, L., Ruralidad, Fducacion y Desarrollo, Buenos Aires,
Ed. Huemul- UNESCO, 1975, p. 69. Ver especialmente el capitulo [il, *“Integracion del mundo rural en el sistema
educacional global”, de esta publicacion, pp. 69-110, donde se desarrollan la mayoria de las tesis del autor a este
respecto,



Su preocupacidon radica no tanto en la creacidn de una ensefianza agricola
especifica sino en la formacion de individuos idoneos para impulsar el desarrollo de sus
paises; entiende que la mejor forma de lograrlo es integrando la ensefianza rural al
sistema educativo global (sistema construido de tal manera que no haya segregacion
educativa, que permita la circulacion vertical y horizontal a su interior, que funde la
formacion de todos los ciudadanos sobre los mismos principios, que asegure la igualdad
de oportunidades para todos, que contenga subsistemas vinculados y coordinados entre
si de tal forma de asegurar la movilidad de individuos si estos quieren reorientarse...), lo
cual no significa que la formacion rural no deba presentar aspectos especificos.

En sintesis, integrar la ensefianza rural al conjunto del sistema educativo global
de manera de evitar la ghettizacion de los habitantes rurales, fundar el conjunto del
sistema educativo sobre principios comunes y, en los casos en que se justifique,
adaptarlo a contextos especificos (como puede ser la ruralidad, la razas, las etnias,
etc.), constituyen las ideas claves de la propuesta de Malassis.

c.- La postura de Polan Lacki

Otro autor, cuya produccion es mas reciente y que puede ser igualmente ubicado
entre los “ruralizantes”, es Polan Lacki. En un texto recientemente publicado por FAO ',
analiza y discute (nuevamente) la contribucidon que la educacion basica puede hacer al
desarrollo rural de América Latina. Alli postula la necesidad de invertir en la capacitacion
de los habitantes rurales, de formular una nueva educacion que imparta conocimientos,
habilidades, valores y actitudes adecuados a las necesidades de vida y de trabajo de la
realidad rural.

Es preciso, subraya, ofrecer una ensefianza con contenidos Utiles, aplicables y
funcionales al contexto rural, que forme egresados que puedan, quieran y sepan actuar
como transformadores de la realidad y como generadores de soluciones a los problemas
cotidianos existentes en este medio. Para ello, defiende y recomienda sin rodeos,
“agriculturizar o ruralizar’ los planes de estudio!’, incluyendo en ellos contenidos,
tedricos y practicos, sobre aspectos de produccion agricola, procesamiento,
conservacion y comercializacion de productos agropecuarios, administracion rural,
desarrollo comunitario, organizacion de los agricultores y cooperativismo, higiene,
prevencion de enfermedades y primeros auxilios, huertos familiares, alimentacion y
nutricion, educacion familiar, etc.

' Lacki, Polan, “Los agricultores necesitan de un sistema educativo que les ayude a solucionar sus problemas”,
FAOQ, 2002, disponible en http://www.1ica.org.uy/redlat/indexrijur. htm]

" “Estas escuelas rurales no pueden seguit siéndolo apenas en el nombre. Ellas necesitan adquinr personalidad
propia y ser rurales en los contenidos, en los métodos, en las actitudes, comportamientos y valores.”, [bidem, sin
pagina.



A diferencia de lo expuesto en la primera de las visiones desarrolladas, en este
caso, si es recomendado imprimir una orientacion rural a nivel de ensefanza primaria,
introduciendo aspectos de ensefianza técnica y agricola.

d.- La controversia en el contexto nacional

Los distintos argumentos, posiciones y puntos en controversia aludidos también
pueden encontrarse si nos cefimos al ambito latinoamericano y, particularmente,
nacional.

De esta manera, posturas tales como las formuladas por autores como Abner
Prada, José Pedro Nufiez, y otros '? podrian ser agrupadas dentro de una misma
corriente de corte mas “ruralizante”, dado que sus propuestas coinciden e insisten, una
y otra vez, sobre la necesidad de “ruralizar”,"localizar”, o “situar” la ensefianza, es decir,
construir una educacion especifica y diferenciada para el medio rural.

Asi por ejemplo, frente a la comprobacion de una educacién desligada de la
produccidn agricola, Abner Prada'® defiende la necesidad de “localizar” la educacion, de
integrarla a la realidad laboral del campo, proponiendo la conversion de la escuela rural
en un “Centro de animacion rural” que fomente una mayor participacion e intervencion
de la Comunidad en el Centro. De la mano con esta propuesta, sostiene la idea de
promover lo que denomina una “intereducacion”, es decir, llevar la accién educativa
mas alla del centro escolar, involucrar a la familia y otros agentes de la comunidad en el
proceso educativo, rompiendo asi con la tradicional separacion del espacio escolar del
resto de los ambitos de la vida.

En su exposicion de los principales lineamientos contenidos en una corriente de
educacion rural, Nufiez Panzardo, por su parte, también aboga por una “educacion
vital”, “situada”, e “integral”. Esto significa que, la escuela no puede abstraerse del
entorno social donde se lleva a cabo la accion educativa, debe tomar en cuenta el
conjunto de problemas que aquejan a ese medio. Asimismo, recomienda una “didactica
especial” (por ejemplo, que los aprendizajes se apoyen mas en temas y ejemplos
propios del medio rural) mas acorde a las condiciones que este medio impone para el
desarrollo de la accién educativa. **

12 Ver especialmente el numero 33/34 de la Revista Punto 21, Fducacion rural: problemas y perspeciivas,
Montevideo, marzo de 1986, enteramente dedicado a los problemas de la educacion en el medio rural

1* Prada, Abner., “Educacion y desarrollo de la comunidad rural”, en Educacion y desarrolla economico de América
latina, V Cursos internacionales de verano, Montevideo, Universidad de la Republica, Facultad de Derecho y
Ciencias Sociales, Cuadermnos n® 11, 1963, pp. 169-178;, “Intereducacion y Centros de Animacion rural”, en Rama,
G, Lducacion y sociedad en América Latina y el Caribe, Santiago de Chtle, Unicef-Cepal-Pnud, 19 80; o también
del mismo autor, el articulo titulado “Sobre el curriculum de la Escuela rural™, aparecido en Revista Punto 2/ num
33/34, Montevideo, marzo del1986, p.11.

" Ver Nuiiez Panzardo, J. P, “Andlisis de una cornente de educacion rural®, en Rama, G Fducacion y sociedad en
América Latina 'y el Caribe, Santiago de Chile,Unicef-Cepal-Pnud, 1980, pp. 210-211. Del mismo autor, véase
Revalidacion de la educacion rural, Montevideo, Fundacion Beisso- Fleurquin, 1991, y los articulos publicados en el
numero 33/34 de Revista Punto 21.



En la misma direccion de Nufiez Panzardo, se pronuncia Ernesto Rodriguez*®.

Quien mejor sintetiza los principios orientadores contenidos en varias de las
propuestas citadas es Carlos Borsotti. .

Si bien la tendencia resefiada es bastante preponderante dentro de la bibliografia
existente, también existen matices y voces disidentes. No todos los autores son
igualmente partidarios de la denominada educacion “localizada” o “ruralizada”.

Corbo Longueira, por ejemplo, en discusion tanto con las posiciones “ruralizantes”
como “urbanizantes”, propugna la elaboracion de un “curriculum de contexto” que
preserve ciertos valores comunes a nivel de toda la educacion nacional (de manera de
que los jovenes rurales tengan una formacion equivalente a la del resto de los jovenes
del pais, pudiendo pasar de un medio a otro sin traumatismos) y que al mismo tiempo
proporcione elementos acordes a las necesidades del contexto concreto en el que tiene
lugar la educacion.,

‘No se educa forzosamente para la ruralidad o para la ciudad, sino en un
contexto determinado, que al proporcionarle herramientas tedrico-practicas para
interpretar y dominar el mismo, lo habilita para resituarse en otros contextos espaciales
y temporales, sociales y culturales. En sntesis, el curriculum debe comprender
objetivos, conocimientos y actividades comunes & todos los medios, pero con
aplicaciones flexibles a cada medio concreto, favoreciendo la funcionalidad de los
aprendizajes.”*’

En una linea tal vez comparable a la de Corbo, Miguel Soler sostiene que no es
tan importante el problema de si han de haber curriculos diferentes segun los medios,
siempre y cuando los curriculos que se implementen estén atentos a las caracteristicas
del medio y hagan de éste el punto de partida de los aprendizajes'®. Preconiza una
“pedagogia del medio” y una “educacion situada”, no en el sentido de “ruralizada”, sino
en el sentido de apoyada en la realidad circundante, que parta de lo concreto, de lo
conocido, no necesariamente para adscribir a ese medio.

“.. se trata de una pedagogia atenta a las caracteristicas del medio, considerado
como fuerza motivante de los procesos que llevan al conocimiento critico de ese medio,

” Rodriguez, Emesto, “Los desafios de fin de siglo y la problematica juvenil rural en América Latina™, en Juvenrud
rural, mode midad y Democracia, Santiago, Cepal, 1996, pp. 48-49.

» Borsotti, C., op. cit , p. 1 17.

"7 Corbo Longuetra, Daniel, LI derecho de la juvenud rural a la educacion, Montevideo, MEC, 1993, p 52. La
propuesta de Corbo Longuetra de elaboracion de un “curriculum de contexto” es una de las ideas base sobre las que
se fundamenta el plan de estudios implementado en los Liceos rurales inaugurados en 1987, En efecto. Corbo
1.ongueira integro la subcomision dentro de ta Comision AEDER (ver mas adelante el apartado dedicado a describir
la experiencia de los Liceos rurales) encargada del disefio curricular del Ciclo Basico para ¢l medio rural.

' Soler, Miguel, op.cit, p.148.



pero que no se agotan en €|, sino que, bien llevados, habilitan para conocer otros
medios y actuar en ellos. Un educando, nifio o adulto, entrenado por experiencia propia
en el acometimiento y la solucion de problemas ha hecho suyo el método y no un
conocimiento que alguien le ha transmitido. Este método le sera util en cualquier medio,
ante otro tipo de ambientes y dificultades. ¢Acaso no insistimos tanto en la importancia
de aprender a aprender? [...]

El medio es el punto de partida; el punto de llegada se ird desplazando, el
objetivo es hacer del campesino un ciudadano del mundo, un hombre abierto, que no
rechaza lo ajeno, porque ha aprendido a moverse con seguridad en lo propio.”*

R. Bayce, por su parte, en clara discrepancia con algunas posiciones preconizadas
en Revista Punto 21 nUumero 33/342°, advierte sobre el caracter discutible de ciertas
afirmaciones alli esbozadas, cuestionando en forma deliberada los fundamentos sobre
los que se asientan las posturas defensoras de la “imperiosa” necesidad de “ruralizar” la
ensefanza. Para este autor, varias de las premisas de las que parten estos planteos (la
educacion rural y su ruralizacion es fundamental porque el Uruguay siempre ha sido un
pais rural, por el papel histérico que ha cumplido el sector agropecuario en nuestra
economia, porque es necesario para el desarrollo del pais, porque serviria para frenar la
migracion campo-ciudad, porque responderia mejor a las necesidades y deseos de sus
habitantes, etc., etc,....) son claramente objetables; ademads, muchas veces estan
tefiidas de una retorica tecnocratica que ignora abiertamente las necesidades reales de
la gente y como éstos visualizan la educacion. Asi queda expresado en su trabajo:

" En efecto, la retorica politica y aun la educativa enfatizan la contribucion de Ia

educacion a la generacion de virtudes civicas y de igualdad creciente (componente
batllista), a la construccion de modernidad y desarrollo (componente vareliano), al
refinamiento humanista y al prestigio social (componente ‘areliano” de cuio Rodd) y
meritocracia educacional para la movilidad social (ingreso, ocupacion, poder politico,
prestigio social), pero crecientemente enfatizando la conexion educacion-desarrollo
sobre las otras teleologias. En cambio, la motivacion privada se compone
fundamentalmente de la conjuncion de las conexiones educacion-movilidad y educacion-
prestigio social legitimadores por adquisicion de lo adscrito.
Y si la gente se educara para estas cosas y no tuviera en mente la conexion educacion-
productividad-desarrollo? Y si la gente se educara para emigrar a la ciudad o desde Ia
ciudad capital al exterior? Habria que educar para una mejor emigracion o para
detenerla? Peor aun, sela detendria de esta manera?”?

Pero entonces, volviendo un poco a lo que fuera nuestro punto de partida, étiene
sentido “ruralizar” la ensefianza si buena parte de los destinatarios de dicha educacion

"’ Soler, Miguel, Ibidem, p. 146.
“ El articulo del mencionado autor, **;Ruralizar la educacion? ;Para cual Uruguay futuro?”, publicado en Revista
Punto 21 num, 39/40, Montevideo, 1987, constituye una respuesta critica explicita a algunos de los planteos

:ruralizantes" aparecidos en Revista Punto 21 num. 33/34,
*! Bayce, R. , Tbidem, p. 9.
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terminaran viviendo en la ciudad o intentaran desempefiarse en actividades laborales
fuera del sector agricola?

¢Una ensefanza sesgada hacia el trabajo en el campo, no supone coartar, en
cierta medida, las libertades individuales y las opciones de vida de los pobladores
rurales, decretando en forma voluntarista en que medio deberian desempefiarse? Una
medida de esta indole, ¢no terminaria perjudicando, en definitiva, a los propios
pobladores rurales, en la medida en que se encontrarian en desventaja con respecto a
la preparacion recibida por sus pares urbanos para la realizacion de tareas no vinculadas
con el drea rural? Y, en consecuencia, ¢no acabaria siendo una nueva fuente de
desigualdad social entre los habitantes rurales y los urbanos?

Estos argumentos, interrogantes y discusiones representan algunas de las
cuestiones claves que organizan el debate sobre educacion en (o para) el medio rural en
nuestro pais. Inevitablemente, deberan ser tenidas en cuenta, ya sea por la
investigacion social como por aquellos encargados de impulsar politicas educativas para
el medio rural. Ademas, aunque el tema no sea en la actualidad un foco de debate
publico, de discusion politica, quiza tales controversias vuelvan a cobrar vigencia, mas
aun en un marco de reforma educativa como al que estamos asistiendo, y en el cual se
estan implementando importantes transformaciones en todos los niveles de ensefianza.
Precisamente, y como veremos inmediatamente, el problema de qué debemos hacer
con la educacion en el medio rural constituye claramente un problema politico, al que,
como alguna vez dijera Weber, no podemos dar respuesta desde el saber cientifico sino
que, ineludiblemente, debemos recurrir y optar por alguna de las “escalas de valor
reguladoras” sujetas a litigio que orientan las decisiones Ultimas.??

*2 Recuérdese al respecto, la posicion (normativa) Weberiana acerca de cual es (o deberia ser) la tarea de la ciencia.
A la ciencia corresponde sefialar cuales son los medios mas idoneos para la consecucion de un determinado fin, ella
puede juzgar como razonables o trazonables estos fines de acuerdo a las condiciones dadas. A su vez, el saber
cientifico posibilita la prevision de las consecuencias (deseadas y no deseadas) que el actuar de determinada manera
puede acarrear. Pero al quehacer cientifico no le compete decidir sobre cual debe ser el fin a perseguir La eleccion
entre fines, expresa Weber, es siempre personal, se deriva de los sistemas de valores a los que cada uno adhiere,
supone por consiguiente la toma de partido por unos valores en contra de otros. No es tarea de la ciencia entonces
expedirse sobre los fines (ltimos; del conocimiento ctentifico no se pueden derivar imperativos para el hacer, para la
praxis “Una ciencia empirica no puede ensefar a nadie qué debe hacer, sino unicamente qué puede hacer y en ciertas
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“La particularidad del caracter politico-social de un problema estriba precisamente en que éste no puede
ser resuelto a partir de unay consideraciones meramente técnicas hasadas en unos fines establecidos, sino que
puede y debe lucharse por las propias escalas de valor reguladoras, puesto que el problema afecta va al ambito de
la civilizacion en general. ¥ no solo se lucha entre “intereses de clase”, como tanto nos gusta pensar hoy en dia,
“sino también entre ideologias ™. [... /[

A pesar de todas las circunstancias. algo es seguro: cuanto mas “‘general’ es el problema en cuestion —lo
que aqui significa cuanto mas trascendental es su importancia cultural-, menos abordable se muestra una respuesta
univoca a partir del material del saber empirico, y mas intervienen los axiomas tiltimos, eminentemente personales,
de la fe y de las ideas de valor. " **

A contramano de la maxima Weberiana de buscar disociar lo mas posible el
conocimiento cientifico de los juicios valorativos®*, el debate sobre educacion rural esta
invadido de argumentos normativos, de interpretaciones acerca de lo que sucede en
una determinada sociedad y de propuestas para intervenir en ella que se realizan
siempre (sea esto consciente o no, tacito o explicito) desde alguna escala de valores y
desde alguna perspectiva.?® La decision acerca de qué se debe ensefiar en el medio
rural y como hay que ensefarlo lleva implicitos, por tanto, ideales, axiomas
subyacentes, supone de una u otra manera la eleccion de unos valores en contra de
otros.

La razon que nos lleva a detenernos en este aspecto, radica principalmente en
tratar de ampliar la mirada, de tomar conciencia y entender que el problema de qué
hacer con la ensefianza en el medio rural es esencialmente un problema politico, que
abarca macrocuestiones, juicios mas amplios acerca del lugar que ocupa el area rural y
del rol mismo del sector agropecuario en particular en nuestro pais. Porque, como bien
sefala Bayce en el articulo ya reiteradamente citado, cualquier pronunciamiento que se
haga sobre educacion rural esta intimamente ligado a un “proyecto de pais” al que se
aspira, involucra juicios acerca de cuestiones tales como cual debe ser “el destino
nacional” (industrial, agropecuario, de servicios), y qué papel debe jugar el sector
agropecuario en el desarrollo del pais. No es casual entonces que, por momentos, los
argumentos y discusiones en torno a la educacion rural se entremezclen con posturas
ideoldgicas.

circunstancias, qué qurere.”, “La objetrvidad del conocimiento en las ciencias y la politica sociales™, en Sobre la
teoria de las Ciencias Sociales, Barcelona, Peninsula, 1971, p, 12.

“ Weber, M., Ibidem, p.14.

* Los ideales no estan vedados al hombre de ciencia, decia Weber, pero lo minimo que éste puede hacer para ser fiel
al quehacer cientifico, es explicitar las escalas de valor desde las cuales juzga la realidad, ademas de aclarar de
antemano al lector “donde y cuando empieza a hablar el cientifico que rseflexiona y donde y cuando comienza a
hablar el hombre de voluntad, cuando los argumentos estan dirigidos al entendimiento y cuando al sentimiento™,
Ibid., pp. 18 y 19.

** Sobre este punto, véase nuevamente el muy buen texto de C. Borsotti. mas de una vez referido a lo largo de este
trabajo.



Las respuestas brindadas a los problemas de la ensefianza en el medio rural®®

El problema de la ensefianza en el medio rural no es, como apuntaramos, una
cuestion nueva en nuestro pais; adquirio relevancia desde muy temprano, y esto puede
medirse a través de las distintas reflexiones y acciones, sean publicas o no estatales,
que se fueron sucediendo como respuesta a la mencionada problematica.

A continuacion, ofrecemos una vision muy sumaria de algunas de estas acciones.

Entre ellas cabe destacar, entre las mas antiguas, el Programa de Escuelas
rurales de 1917, la organizacion del Congreso Nacional de Maestros sobre Escuela rural
(1944-1945), la creacion de Escuelas Granjas impulsadas por Agustin Ferreiro (1944), el
inicio de las primeras “misiones sociopedagdgicas” (1945), la realizacion del Congreso
de Maestros rurales en Piridpolis y la consiguiente propuesta y aprobacion de un nuevo
Programa para Escuelas Rurales (1949) , la ampliacion del nimero de Escuelas Granjas
(1949), la creacion del Instituto Normal Rural (1949), la formacion del “Primer Nlcleo
Experimental La Mina” dirigido por el maestro Miguel Soler (1954), la creacion por parte
del Consejo de Ensefianza Primaria de un organismo oficial de corta vida, la Seccion
Educacion Rural (1958), cuyos cometidos eran, entre otros, asesorar en los temas
vinculados a la educacion rural y promover las iniciativas y experiencias educativas que
ya se venian realizando para el area rural.

En la década del 60°, a iniciativa de los maestros rurales se constituye un
organismo no oficial denominado Instituto Cooperativo de Educacion Rural (ICER),
quien se encarga de impulsar cursos y publicaciones sobre los problemas de la
ensefanza para el medio rural.

A partir de la década del 70°, el problema de la desigualdad de oportunidades
educativas existente entre los jovenes rurales y los urbanos generada por la falta de
servicios educativos de ensefianza media en las areas rurales se hace patente y, en
consecuencia, el tema de la expansion de la ensefianza media al medio rural comienza a
plantearse. De esta manera, se ponen en funcionamiento en aquellas zonas que
carecian de Ensefianza Secundaria los “Centros de Extensidon educativa” (1974),
organizados en las escuelas comunes a las que se le agregaria un 79, 80 y 99
equivalentes al Ciclo Basico. Esta experiencia fue, sin embargo, interrumpida apenas un
tiempo después de que comenzara a instrumentarse.

Mas recientemente, junto con el advenimiento de la democracia, el tema vuelve
al tapete.

* Nos es imposible aqui desarrollar cada una de ellas. Para una version mas detallada de este punto, conviene
remitirse a los trabajos de Demarchi, Marta y Richero, Nydia (1999), al capitulo 12 de Fducacion y vida rural en
América Larina, anterionmente aludido, y a los estudios de Corbo Longueira, D., (1993), Nufiez Panzardo, J.P
(1991) y Bayo, Maria A., la educacion rural en el Uruguay. 1960-1990. Estado del arte, Montevideo, CIEP-
REDUC, 1990.



En 1986, el Consejo de Educacion Primaria creaba la Comision AEDER (Atencion
Educativa del Egresado Rural), cuyo objetivo principal consistia en elaborar un Informe
donde se relevaran las oportunidades educativas de los egresados de las escuelas
rurales, se detectaran sus necesidades educativas y, finalmente, se formularan
propuestas para su mejor formacion®’. Como resultado del trabajo emprendido por
dicha Comision, en 1987 se instituyen los Liceos rurales, en los que se imparte el Ciclo
Basico ComUn de manera de brindar a los jovenes rurales una ensefianza equivalente y
se realizan ademas actividades especificas relacionadas con la realidad socioecondmica
del medio. En la década de los 90, se extiende esta experiencia a varios puntos del pais,
y se comienzan a implementar en estos mismos centros cursos Post Ciclo Basico.

Por otro lado, en el marco de las reformas emprendidas en educacion media a
partir de 1996, la ANEP pone en funcionamiento el Programa de implementacion de
séptimo, octavo y noveno grados en escuelas rurales (1999). Asimismo, se
reestructuran varios de los cursos dictados en Escuelas Agrarias, por el Consejo de
Educacion Técnico Profesional, creandose el Ciclo Basico Agrario en régimen de
alternancia, objeto de nuestro estudio, y el Ciclo Bésico Agrario en régimen extendido®.

Por Ultimo, cabe hacer una breve mencion sobre cudl es el estado de la discusion
al momento actual.

En el afio 2000, las gremiales agrarias manifiestan su preocupacion por el cierre
de escuelas en el medio rural, elevando un pedido al Ministerio de Ganaderia,
Agricultura y Pesca (MGAP); a raiz de este hecho, el Ministro convoca, posteriormente,
una instancia de discusion mayor, en la que participan autoridades de la ensefianza,
autoridades del MEC, el Rector de la Universidad y las gremiales, a través de la cual
repensar 10s recursos humanos del sector agropecuario. El Taller sobre “Los Recursos
Humanos del Sector Agropecuario frente a los Desafios de la Nueva Agricultura” tiene
finalmente lugar en Minas en noviembre de 2001.

Como resultado del mismo, y en el marco de la Carta de entendimiento firmada
por el MGAP, el MEC, la ANEP, la UDELAR vy el IICA, el Ministerio decide solicitar al
Instituto Interamericano de Cooperacion para la Agricultura (IICA), la formulacion de
un proyecto concertado entre distintos actores, para elaborar un marco orientador sobre
“Estrategias de formacion de recursos humanos para la agricultura”. El proyecto asi
denominado se pone en marcha en el afo 2002, convirtiéndose el IICA en el organismo
a cargo de la Secretaria Técnica del grupo de trabajo.

Este proyecto consiste basicamente en un proceso de concertacion de distintos
actores interesados e involucrados con los problemas del sector agropecuario, para la

T A este respecto, vease ANEP, La extension de la educacion media al area rural, 1986-1990), Montevideo, ANEP,
1990.

% En paginas posteriores, se puede encontrar una descripcion mas en profundidad de la oferta educativa existente en
la actualidad desplegada como respuesm a las demandas de enseiianza media en las areas rurales.
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elaboracion de lineamientos y recomendaciones en torno a la formacion de recursos
humanos en el medio rural. Participan en el mismo, representantes del sector educativo
(de sus distintos niveles) y de capacitacion publica y privada, agremiaciones,
asociaciones, federaciones y cooperativas, productores y otros integrantes de la
sociedad civil.

Los propésitos fundamentales que persigue son:

- elaborar un marco orientador, consensuado entre distintos actores vinculados
al sector agropecuario, para la formacion de recursos humanos en el medio
rural;

- incrementar la competitividad del sector agropecuario y las condiciones de
vida del medio rural, promoviendo la formacién de recursos humanos en
todos los niveles;

- impulsar una mejor coordinacion entre actores sociales vinculados al sector,
ya sea para la identificacion de necesidades y la estructuracion de una nueva
oferta educacional como para la implementacion de programas, acciones,
proyectos y alianzas estratégicas;

- lograr establecer un mecanismo permanente que facilite el proceso de
concertacion;

- lograr una amplia participacion, tanto de agentes publicos como privados, en
la formulacion de los lineamientos a sequir;

Durante el afno 2002 se organizan cuatro Foros regionales en el que participan
diversos actores locales de distintos puntos del territorio nacional, y en junio del 2003
tiene lugar, en San Severino, el Foro Nacional sobre “Nuevos perfiles de los recursos
humanos para el medio rural”, con representantes de las distintas organizaciones ya
mencionadas (MGAP, UDELAR, ANEP, Gremiales agrarias, IICA); en estos espacios, se
intercambian puntos de vista y se discute sobre las orientaciones a seguir en la
formacion de los recursos humanos del medio rural.

El Marco Orientador todavia en elaboracion, constituye el documento final que
recoge las definiciones y conclusiones esbozadas a lo largo de todo el procesozg.

* Existe aiin una version borrador de dicho marco titulada *“Propuesta de Marco orientador de las estrategias de
formacion de los recursos humanos frente a los desafios de la nueva ruralidad™, version junio de 2003,



“Nueva rurali ion i mbi

El mundo en general y el ambito rural en particular se han transformado
considerablemente en los Ultimos tiempos como consecuencia de la mayor integracion e
interconexion econdmica, politica, informacional y cultural de las regiones, dando lugar
a lo que algunos autores denominan una “nueva ruralidad” o una nueva forma de
concebir lo rural.

De acuerdo a lo formulado por ciertos autores®?, en la actualidad, lo rural debe
ser entendido como “wun mosaico de territorios cultural, politica, generacional y
economicamente diversos’, ‘...territorios que tienen una integracion particular de
recursos naturales y culturales dados, que son la base de las sociedades’, debe ser
visualizado como “conjuntos de relaciones sociales’ 3t

Desde esta perspectiva, los territorios rurales son concebidos como un sistema en
el cual “lo rural adquiere dos facetas fundamentales:

a. El mundo rural es un sistema donde lo agricola es una parte importante pero
como actividad esta articulada a otras que tambien tienen potencial.
b. El mundo rural es mas interactivo con el mundo urbano. ”*?

a.- En e mundo actual, sostienen, el campo ya no puede ser conceptualizado y
reducido Unicamente a lo agricola. Nuevas actividades econdmicas y productivas, el
desarrollo del sector terciario y de las actividades agroindustriales, han surgido,
ampliando las posibilidades de empleo, ingresos y oportunidades de sus habitantes.

A las actividades agricolas tradicionales se vinculan una variedad creciente de
actividades econdmicas y servicios relacionados con el turismo, el ecoturismo, el manejo
productivo de especies maderables, la emergencia de producciones innovadoras y de
nuevas alternativas dentro de las actividades agricolas, tales como la agricultura
organica y las actividades agroindustriales.

Con grados de desarrollo diferencial, los denominados ingresos y empleos rurales
no agricolas (IRNA/ERNA) comienzan a ganar un lugar considerable en las economias
rurales de América Latina.

La utilizacion de las telecomunicaciones y de las nuevas tecnologias de la
informacion, aunque con niveles de acceso y apropiacion desigual (bajo o incipiente en

*" Retomamos en este apartado las ideas acerca de la “nueva ruralidad” expuestas fundamentalmente en Giarraca,
Norma (comp.), ¢ Una nueva ruralidad en América Latina?, Coleccion Grupos de Trabajo CLACSO, Buenos Aires,
CLACSO, 2001; I1CA, “Jovenes y Nueva Ruralidad; protagonistas actuales y potenciales del cambio”, 1ICA, 2000,
en http// www.iica.org.uy/redlat/indexrijur.html; Portilla, Melanie, *“Juventud rural: construyendo la ciudadania de
los territonos rurales”, IICA, 2003, también disponible en http// www.1ica.org.uy/redlat/indexrijur html .

:‘2 “t.:c':jvenes y Nueva Ruralidad: protagonistas actuales y potenciales del cambio”, 1ICA, 2000, p.1

*“ Ibidem, p 2.
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las pequenas producciones y mas extendido en las empresas agroindustriales), cobran
mayor importancia, generando nuevas formas de produccidn, comercializacion vy
organizacion del trabajo productivo.

b.- En el contexto de la globalizacién, agregan estos autores, los territorios
rurales se ven impactados por el desarrollo de las comunicaciones, las cuales tienen
responsabilidad directa en el estrechamiento de los vinculos entre la ciudad y el campo.
La construccion de la visidn del mundo, las aspiraciones, el acceso a bienes y servicios,
los modos de vida y la cotidianeidad de los habitantes rurales se ven, por tanto,
influidos y modificados por el desarrollo de las telecomunicaciones. Las fronteras entre
el campo y la ciudad se diluyen, se vuelven menos claras y mas fluctuantes, las
identidades nacionales mas “"amenazadas” y menos aptas para perpetuarse.

En sintesis, la intensificacion de las relaciones entre naciones y regiones, la
apertura comercial acompanada de una mayor exigencia de competitividad, los nuevos
encadenamientos productivos y el relativo menor peso de lo agricola (exclusivamente)
dentro de las economias rurales, la introduccion de nuevas tecnologias en los procesos
de produccion, las transformaciones en las formas de organizacion del trabajo vy,
finalmente, el acercamiento campo-ciudad, constituyen algunas de las principales
tendencias que singularizan a esta “nueva ruralidad” y que exigen contar con un capital
humano adecuado para enfrentar estos cambios. El desarrollo de capacidades y
destrezas de la poblacion rural acordes a estas transformaciones se convierte, por tanto,
en un imperativo. El sistema educativo todo y no Unicamente el sector pensado para las
zonas 3r;:rales enfrenta los desafios que la reestructuracién econdmica y cultural
supone™,

El dilema de qué clase de educacion implementar en el ambito rural se renueva
ante estas nuevas condiciones. Frente a estos cambios operados en la sociedad, la
economia y en los mercados de empleo, frente a la aparicion de nuevas alternativas
laborales no necesariamente ligadas a lo estrictamente agricola, ¢qué tipo de formacion
brindar a los jovenes rurales?

Nuevos escenarios invitan, por tanto, a repensar y relanzar el debate sobre
ensefianza en las areas rurales.

** Sobre este punto, véase el trabajo de Krauskopf, Dina, “Los nuevos desafios de la educacién en el desarrolio
Juven!”, en Adolescencia y Juveniud en América Larina, LUR ed., Costa Rica, 2001, también disponible en http//
www.lica.org. uy/redlat/indexrijur html.
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CAPITULO II.- LA OFERTA EDUCATIVA ESTATAL DE ENﬁENANZA MEDIA

curricular,

evolucidn de la matricula, etc.

Desde mediados de la década de los ochenta en adelante, cumplida la fase de
universalizacion de la ensefianza basica en nuestro pais, los esfuerzos en términos
educativos en las areas rurales se orientan fundamentalmente hacia la busqueda de la
democratizacion de la ensefianza media.

La constatacion de la falta de oportunidades reales de continuar estudios post-
escolares debido a la ausencia de servicios educativos en estas areas, el incumplimiento,
por ende, de la Ley de Educacion que extiende la obligatoriedad de la educacion a los
tres primeros afios de ensefianza media (Ley 14.101), induce, a la formulacion de
estrategias para facilitar a los jovenes rurales el acceso al Ciclo Basico de educacion
media. Asi pues, a partir de 1987, se ponen en funcionamiento las primeras
experiencias de Liceos rurales, hoy extendidos a varios puntos del pais. A partir de 1999
y 1997, respectivamente, en el marco del proceso de Reforma Educativa emprendido
por la ANEP, se comienza asimismo a implementar el Ciclo Basico bajo la modalidad de
79, 89, y 99 en escuelas rurales y se reconvierten antiguos curso de UTU dictados en
Escuelas Agrarias, creandose el denominado Ciclo Basico agrario en régimen de
alternancia y en régimen extendido.

De 1986 a la fecha, variadas han sido, entonces, las estrategias adoptadas por el
Estado para resolver el problema de la ausencia de servicios educativos de ensefianza
media en las dreas rurales. En esta seccion, se presenta un sintesis de la oferta
educativa de ensefianza media y de sus caracteristicas, disponible en la actualidad,
orientada a atender esas necesidades.

Se describen, por tanto, la experiencia de los liceos rurales, el programa de
ensefanza post-escolar de 7°, 89, 9° en escuelas rurales y, en ultimo lugar, el Ciclo
Basico Agrario en régimen extendido y, en mayor detalle, el Ciclo Basico Agrario en
régimen de alternancia.

La experiencia de los Liceos rurales®*

En el afio 1986, se crea en el ambito del Consejo de Educacidon Primaria una
Comisién denominada grupo AEDER (Atencion Educativa del Egresado Rural), cuyos
cometidos eran hacer un anadlisis de las oportunidades educativas ofrecidas a los
egresados de las escuelas rurales, recabar informacion sobre la demanda educativa en
distintas areas del pais, sobre las aspiraciones, expectativas y necesidades de los

* No existe practicamente material impreso sobre esta experiencia. Para la elaboracion de esta seccion, retomo las
ideas desarrolladas en una publicacion de ANEP, La extension de la enserianza media al area rural, Montevideo,
ANEP, 1990, en la que se compilan una serie de documentos sobre esta materia, y me apoyo asimismo sobre
informacion proporcionada (via entrevista) por Inspectora-coordinadora encargada del servicio de Inspeccion en
areas rurales del CES



pobladores rurales y formular, en consecuencia, recomendaciones alternativas de
educacion post-escolar acordes a dichas necesidades®.

Como resultado del estudio emprendido y de un analisis en profundidad de las
caracteristicas que deberian revestir los cursos post escolares en zonas rurales, los
integrantes de la Comision elevan al Consejo Directivo Central un primer Informe en el
que proponen la creacion de un Ciclo Basico adaptado al medio rural y su puesta en
practica a través de dos centros pilotos.

Fundado sobre los principios de Democratizacion, Participacion, Autorrealizacion,
Creatividad y Regionalizacidn *® nace, de esta manera, el Ciclo Basico Rural. Su
proposito fundamental es establecer un servicio educativo post escolar que atienda a la
poblacidon que hasta ese entonces se veia imposibilitada de acceder a la ensefianza
media debido a la ausencia de servicios educativos en estas areas, dando real
cumplimiento al principio de igualdad de oportunidades y de obligatoriedad de la
ensefianza media.

Para alcanzar este fin se disefia un Ciclo Basico adaptado al medio rural que
reune las siguientes caracteristicas y objetivos:

"A) Posea validez nacional, o sea que: los egresados reciban una acreditacion de igual
valor a la que se otorgue a los egresados del Ciclo Basico Unico. [...]

B) Brinde formacion equivalente, o sea que: brinde capacitaciones y conocimientos
similares o equivalentes a los que imparte el Ciclo Basico Unico, espedalmente en lo que
hace al nucleo formativo del mismo. [...]

Abrir nuevas y mds elevadas oportunidades no solo debe significar una extension
educativa vadlida para los jovenes, sino tambieén posibilidades de calificaciones basicas
que mejoren sus oportunidades de trabajo en el medio; ofreciendo conocimientos y
capacitaciones practicas para intervenir en la vida laboral con mayores y mejores logros.
A esos efectos los perfiles de salida del Ciclo Bdsico Rural deben ser acordes a las
necesidades de la sociedad y muy intimamente ligado a la vida del trabajo. Una de las
finalidades mds relevantes del subsistema a crearse es, entonces, €l de contribuir a
mejorar las condiciones de vida de la familia rural en el orden economico, cultural,
social. A través de ello, el sistema educativo participard en los esfuerzos que
contribuyan a revertir el fenomeno, de etiologia estructural compleja, de las migraciones

¥ Sobre la creacion de la Comision AEDER, sus objetivos, asi como la metodologia empleada para detectar las
necesidades educativas del medto rural y las propuestas alternativas manejadas para su atencion, remitase el lector al
Documento n° 1, “Aspectos relevantes del Inforie de la Comision creada por el Conse jo de Educacion Primaria en
mayo 6 de 1986 para el estudio de “Atencion educativa a los egresados de las escuelas rurales”, en ANEP, 1990,
lbidem, p.25-53. Cabe senalar la importancia de esta Comision y de las acciones por ella emprendidas: esta es la
primera vez que se intenta fundar un sistema de educacion media en éreas rurales sustentado en un estudio e
investigacion social respecto a la forma y contenidos que deberia adoptar, y en una exploracion planificada de los
lugares geograficos mas adecuados para su implantacion.

*® Una sintesis de lo que supone cada uno de ellos puede ser consultada en Anexos.



rurales, favoreciendo el afincamiento del hombre en su medio pero sin predeterminar Ia
adscripcion al mismo."™’

Tras la elaboracion de un estudio acerca de las posibles alternativas de ubicacion
mas adecuadas, comenzaron a funcionar, en el afio 1987, dos experiencias piloto de
Liceos rurales, en pueblo Noblia (Departamento de Cerro Largo) y Costas de Caraguata
(Departamento deTacuarembo).

En el afio 1988 se extiende la experiencia a tres liceos mas: Rincon de Valentin
(Departamento de Salto), Villa de Rosario (Departamento de Lavalleja) y la Paloma
(Departamento de Durazno).

En 1989, se crean dos nuevos liceos rurales en las localidades de Piedras
Coloradas (Departamento de Paysandl) y La Charqueda (Departamento de Treinta y
Tres).

En 1990 se crean los Liceos de Conchillas (Departamento de Colonia), Cerro
Pelado (Departamento de Rivera) y de Baltasar Brum (Departamento de Artigas).

En 1993 se crea el Liceo de Masoller (Depto. de Rivera), en 1998 el Liceo de San
Antonio (Depto. de Salto) y en el 2002 se establece el Liceo de Curtina (Depto de
Tacuarembo).

A partir de 1996, se instalan, asimismo, los denominados Centros Educativos
Integrados (CEI). Estos poseen los mismos planes de estudio que los Liceos rurales,
funcionan de igual manera, se rigen por iguales principios y persiguen los mismos
objetivos, la Unica diferencia es que funcionan en escuelas de ensefanza primaria (por
lo que dependen simultaneamente del Consejo de Educacion Secundaria y de Primaria)
bajo la direccion del mismo Director y con docentes de la escuela. Con estos centros se
pretendio aprovechar la infraestructura y los recursos humanos ya disponibles en estas
areas para extender la experiencia.

En la actualidad funcionan 13 Liceos Rurales y 7 Centros Educativos Integrados
que dictan cursos de Ciclo Basico y, en algunos casos, parte o el Bachillerato
Completo.*® Atienden una poblacion de 2172 alumnos (cifra para el afio 2002) *.

Pero, é¢en qué se diferencian, en suma, estos centros educativos de los Liceos
urbanos? ¢Qué es lo que tienen de especificamente rural?

Los Liceos rurales y los Centros Educativos Integrados poseen el mismo plan de
estudios que los Liceos urbanos, es decir, adoptan los mismos programas y persiguen

*7 ANEP, op.cit, pp.58-59. Véase también, en esta misma publicacion, el apartado titulado “Hacta un curriculum de
contexto”, pp. 60-61.

¥ Ver Tabla Resumen en Anexos.

* Cifra proporcionada por el Servicio de Inspeccion en areas rurales de Educacion Secundaria.
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los mismos fines del Ciclo Basico Plan 1996 vigente a la fecha (las mismas asignaturas,
igual carga horaria, igual sistema de evaluacion) con la diferencia de que la curricula
incorpora ademas una asignatura denominada “Actividades Adaptadas al Medio” (AAM).
En este espacio (tiene una carga horaria de 6 horas semanales para 1° y 20 y de tres
horas semanales para 3°) se realizan actividades de investigacion y “proyectos
productivos” vinculados al area donde estan ubicados los centros. Asi, bajo la
supervision de docentes y técnicos especializados, se desarrollan proyectos tales como
huertas, cria de cerdos, de conejos, etc.

| Ciclo Basico Plan i li e 79, 89, 9° grados en escuelas
rurales*’

La experiencia del programa post-escolar de 7°, 80 y 99 aiios de escuelas rurales
comienza a implementarse en el afio 1999, en el marco de las reformas emprendidas
en educacion media (a partir de 1996) por la Administracion Nacional de Educacion
Publica.

Nace como instrumento para dar solucion a las desigualdades instituidas entre
pobladores urbanos y rurales debido a la ausencia de servicios educativos de ensefanza
media accesibles para estos Ultimos.

Entre sus objetivos principales cabe mencionar la democratizacion en el acceso a
la ensefianza para dar cumplimiento real al principio de obligatoriedad del ciclo
educativo®* y el establecimiento de la equivalencia de los conocimientos adquiridos
independientemente del lugar de residencia. El programa no tiene por finalidad la
adscripcion al suelo natal, no esta orientado a arraigar a los habitantes al contexto rural
sino que pretende dotar a los alumnos de competencias que les permitan una adecuada
insercion en cualquier medio.

"El objetivo general del plan es atender a la diversidad sociocultural del Uruguay
instrumentando un plan de educacion media rural para hacer efectivo el principio de
igualdad de oportunidades.

Los objetivos especificos pueden resumirse en los siguientes:
. Dotar a los alumnos de las aptitudes, competencias y certificaciones
habilitantes del Ciclo Basico Plan 1996.

*® Este apartado ha sido elaborado en base a h serie de publicaciones que el programa MEMFOD publica acerca de
esta experiencia. ANEP-MEMFOD, Lficacia del programa past-escolar de estmdios para alumnos de escuelas
rurales con dificuliades de acceso (7°, 8°, 9° aios rural), Montevideo, Cuademos de trabajo n® iV, ANEP, 2082, y
ANEP-MEMEFOD, La experiencia de 7° 8% 9°aiios en las escuelas rurales con dificultades de acceso. Volumen
uno: las necesidades educativas en el medio rural y la extension del Ciclo Basico Plan 1996 bajo |a modalidad de
7% 8% 9 grados en las escuelas rurales, Montevideo, ANEP-MEMFOD, Cuademos de trabajo, Serie de estudios de
evaluacion de proyectos e innovaciones, numero VI, 2003

*! Este se ha extendido en los ultimos aiios a las edades de 4 y S de educacion inicial, constituyendo 11 afios de
educacion obligatona (2 afos de educacion inicial, 6 de ensenanza primaria y 3 de Ciclo Basico de educacion
media).
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Atender a la modificacion de la cotidianeidad fortaleciendo el trayecto del
alumno por el centro educativo.

Apuntar a generar conocimientos y técnicas que permitan desarrollar la
calidad ade vida.

Mejorar la comunicabilidad general de la comunidad y sus interacciones con el
mundo actual.

Mediar entre la cultura familiar y la cultura general del mundo de hoy.

» 42

El programa de ensefianza post-escolar persigue los mismos objetivos que el
Ciclo Basico Plan 96, adopta el mismo disefio curricular y similares formas de
evaluacion. No obstante, para alcanzar estos mismos fines asume algunos aspectos
especificos basados en los conceptos de contextualizacion de los aprendizajes,
coordinacion, transversalidad, desarrollo de competencias y estrategias colaborativas de
trabajo, etc.

El nimero de escuelas donde se instrumenta esta experiencia y el volumen de
alumnos inscriptos ha venido creciendo en forma sostenida. En 1999, primer afio de
implementacion del programa, son 22 las escuelas que imparten este curso y 327 el
total de alumnos matriculados al 7° grado. En el 2003, el nimero de escuelas asciende
a 56 y el numero total de alumnos que atienden (matriculados en 79, 89, 9° afios) es de
1822.

Por Ultimo, la distribucion geografica de las Escuelas puede consultarse en
Anexos.

i ¥ aCn i Basi Agrari
Ciclo Basico Agrario en régimen de alternancia

Como resultado de las reformas emprendidas a partir de 1997 dentro del Consejo
de Educacién Técnico Profesional, se reformula el conjunto de la oferta educativa®,
creando dentro de la misma lo que se denomina en la actualidad el Ciclo Basico
Tecnoldgico. Esta propuesta articula el Ciclo Basico dictado por Educacion Secundaria
con un area tecnoldgica.

En cuanto a los objetivos que persigue, transcribimos un fragmento de la Revista
Cambio, publicacion destinada a difundir la oferta educativa de UTU:

* ANEP-MEMFOD, (2003), op.cit., pp. 16-17.

* No podemos detenernos aqui sobre el proceso de reforma de la ensefianza técnica y los cambios que ésta ntrodujjo.
Simplemente mencionar, a titulo informativo, que como resultado de la misma, el Consejo de Educacion Técnico
Profesional reestructura la oferta educativa reorganizando el conjunto de cursos ofrecidos en tres niveles distintos.
Para obtener un vision general de la oferta educativa de la UTU al dia de hoy y de como se organiza y articula con el
resto del sistema educativo, remitimos al lector al esquema general que se adjunta en Anexos. (Esquema y breve
descripcion de cursos por nivel),
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“En el Ciclo Basico Tecnologico, la tecnologia aparece como un necesario
conocimiento para ir abriendo el camino de comprension del mundo contemporaneo,
pero particularmente se presenta como un aprendizaje practico, un desarrollo de
actitudes y aptitudes ante los problemas.

La inclusion del drea tecnologica tiene como objetivo de base promover en el
estudiantado una actitud cientifica, habilitando un espacio de orientacion vocacional,
despertandoles el interés y el conocimiento de las distintas alternativas ocupacional y
profesional.

En esta drea se busca que el alumno incorpore una actitud que le permita
integrarse a un mundo cada vez mds tecnificado, desarrollando las capacidades de
busqueda y seleccion de informacion, resolucion de problemas a través del trabajo en
proyecto y equipo.

£l Ciclo Basico Tecnologico no es profesionalizante sino formativo porque educa
para la vida y es orientador, durante Ios tres anos se coordinan aspectos humanisticos,
cientificos y tecnologicos, logrando integrarios.” **

La mencionada propuesta adopta tres modalidades u orientaciones distintas: el
Ciclo Basico Tecnoldgico, el Ciclo Basico Tecnoldgico Agrario a tiempo extendido y el
Ciclo Basico Tecnoldgico Agrario en régimen de alternancia. El primero de ellos se dicta
en ciudades y centros poblados y los dos ultimos en contextos suburbanos y rurales.

De aqui en mas, nos ocuparemos exclusivamente de estos dos ultimos,
particularmente del Ciclo Basico en régimen de alternancia, reubicandolos dentro del
conjunto de la oferta educativa agraria que el CETP- UTU ofrece.

a.- La oferta educativa del Programa de Educacidon para el Agro del CETP-UTU

El programa de Educacion para el Agro cuenta con una muy amplia gama de
cursos, de distinta indole y nivel, entre los que se encuentran:

- Los Cursos basicos: el Ciclo Basico Agrario en régimen de alternancia y en
régimen extendido.

- Cursos de Capacitacion.

- Cursos de Formacion Profesional Superior.

- Los Bachilleratos Tecnoldgicos Agrarios.

En total son 29 las Escuelas, distribuidas en distintos puntos del territorio
nacional, que dictan estos cursos.*

En lo que respecta a los cursos de ensefianza media basica:

* Revista Cambio, “Oferta 2003”, Consejo de Educacion Tecnico Profesional (UTU), Afio VI, namero 12,
noviembre de 2002, p. 2.

*% Una sintesis del conjunto de Escuelas Agrarias, de su ubicacion y del tipo de curso que ofrecen (para el afio 2003)
puede encontrarse en Anexos.
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b.- El Ciclo Basico modalidad extendida se imparte en 3 Escuelas Agrarias: la
Escuela Agraria de Rocha, la Escuela Agraria de Melo y la Escuela CBT de Tacuarembo.
En cuanto a la curricula y modalidad de funcionamiento, adopta iguales contenidos que
el Ciclo Basico Tecnoldgico y afiade un componente de practicas agrarias; funciona,
como bien lo indica su nombre en jornada de doble horario o extendida.*®

Para el primer afio de su implementacion (1997), son 109 los alumnos inscriptos
a este curso. En el aio 2002, 284 son los alumnos matriculados a estas escuelas y en el
2003 son 246.%

c. - El Ciclo Basico modalidad alternancia se dicta en 8 Escuelas Agrarias: la
Escuela Agraria de Durazno, la Escuela Agraria de Guaviyd, la Escuela Agraria de
Guichon, la Escuela Agraria “La Concordia”, la Escuela Agraria de Minas de Corrales, la
Escuela Agraria de Montes, la Escuela Agraria de Rosario y la Escuela Agraria de Santa
Clara. Articula la misma curricula del Ciclo Basico con un componente técnico-agrario
(Cuaderno de Explotacion Familiar, practicas agrarias, visitas, viajes de estudio,
veladas). Funciona en modalidad alternada, esto es, los alumnos alternan entre el hogar
y la escuela, permanecen una semana en internado y una semana en sus hogares %,

Este curso comienza a implementarse en el afio 1997. En su primer afo de
funcionamiento se inscriben 213 alumnos. En el afo 2002, 684 son los alumnos
matriculados en estas escuelas *.

Aunque con un curso distinto al que se imparte en la actualidad, la denominada
“pedagogia en alternancia” posee, sin embargo, una larga trayectoria a nivel
internacional y nacional, que no podemos desconocer. En las paginas que siguen, nos
detendremos a analizar en detalle, los origenes de esta pedagogia educativa, los
fundamentos que le dan sustento e instrumentos de que se sirve, su introduccion en el
Uruguay y las transformaciones que ha sufrido recientemente.

** Ver en Anexos ubicacion de las Escuelas, Para el afio 2000 anicamente funcionaba el CBT agrario extendido en la
Escuela Agraria de Melo y Rocha, Posteriormente, se implementa en la Escuela de Tacuarembo.

7 Bn el afto 1997 el curso se implementé Gnicamente en la Escuela de Melo. En el afio 1998 se suma la Escuela de
Rocha y en el 2003 la Escuela de Tacuarembo. La informacion estadistica corresponde a alumnos inscriptos a este
curso a febrero de cada afio, y fue proporcionada por el Area de programacion de cursos y divulgacion de la oferta
educativa de la Oficina de Planeamiento Educativo de UTU. La evolucion completa de los alumnos inscriptos por
Escuela desde el 97 a la fecha puede ser consultada en Anexos.

* Mas adelante, se analiza con mayor profundidad los distintos aspectos que hacen al sistema en alternancia. La
ubicacion de las EAA puede encontrarse en Anexo.

¥ Por evolucion de la matricula de alumnos a las EAA ver cuadros en Anexo.
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CAPITULO IIL-"DE LA ALTERNANCIA FRANCESA A LA ALTERNANCIA

URUGUAYA"

Fa

La educacion en alternancia es una invencion francesa surgida en el seno del
propio mundo rural a mediados de la década de 1930. En efecto, a iniciativa de varias
familias campesinas y de un cura radicados en un pueblo del suroeste de Francia,
preocupados por ofrecer a sus hijos una formacion adaptada a la vida en el medio rural,
nacen las denominadas “Maisons Familiales Rurales” (MFR).

La primera de elias, se origina en 1935, cuando un grupo de padres deciden
organizar un curso en alternancia cuyo principal cometido es brindar a los hijos de las
familias campesinas, recién egresados de las escuelas, una formacion integral
(intelectual, profesional, social, moral y religiosa) donde completar sus estudios. Estos
padres entendieron que la mejor forma de lograr su objetivo era organizar un centro a
cargo de un educador o de un monitor de estudios en el que sus hijos permanecieran
unas semanas internados, y que durante el resto del periodo educativo volvieran a sus
hogares a realizar trabajos practicos bajo la supervision del jefe de familia. El sistema se
funda, de este modo, sobre un régimen de estadias alternadas entre el hogar y el
centro educativo, combinando los aprendizajes mas tedricos con actividades practicas
directamente realizadas en el medio. Asimismo, ya desde sus origenes, establece el
principio de la educacion en tanto responsabilidad compartida entre las familias y el
centro de estudios.

En 1937, el incremento en el numero de alumnos demandantes de ensefianza
obliga a las familias responsables a mudar el centro a Lauzun, a comprar ellas mismas
un local donde establecerlo y a asumir plenamente la responsabilidad organizativa y
financiera de mantener el centro en funcionamiento.

En 1940, la primer Maison Familiale para nifas se pone en funcionamiento.

Para estas fechas, los padres asociados entienden que la expansion de la
experiencia se vuelve imprescindible porque, de otra manera, peligra de desaparecer.
Asi es que entre 1941 y 1945 se crean en la zona libre de Francia numerosos centros
regidos por iguales principios. EI movimiento de MFR comienza a cobrar importancia.

3" Este apartado y el siguiente han sido elaborados en base a informacion disponible en el sitio de la “Union

Nationale des Maisons Familiales Rurales” francesas. Para obtener un mayor conocimiento sobre las denominadas
Maisons Familiales Rurales y sobre su modalidad de funcionamiento en la actualidad sugerimos al lector remttirse al
sitio: http// www.mfr.asso.fr./

%' La primera de ellas se denomin6 “Maison d’apprentissage agricole” y estuvo a cargo del cura del pueblo. El rotulo
de Maison Familiale Rurale nace recién en 1937 cuando los padres asumen definitivamente las responsabilidad de
organizar y administrar el centro
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Entre 1945 y 1950, un joven pasante y un profesor universitario fuertemente
interesados en el sistema de MFR dan nacimiento a una verdadera pedagogia de la
alternancia. Deciden asi, invertir el programa tradicional de ensefianza agricola,
introduciendo el estudio de las producciones vegetales y animales desde el primer afio
de estudios, dejando para mas tarde el estudio del medio, el suelo y el clima.

Otra de las ideas revolucionarias introducidas radica en que de aqui en mas es el
alumno el que propone y hace las preguntas, a las familias, a los maestros, a los
monitores. Esto supone la inversion del sistema de ensefianza tradicional en el que el
educador es el que pregunta. Estas innovaciones educativas dan origen al denominado
Cuaderno de Explotacion Familiar y a los planes de estudio.

La reflexion, el analisis, la observacion del medio circundante, originados en los
propios intereses y dudas de los educandos, estan en la base de toda una nueva
concepcion educativa.

Entre 1950-1960 el movimiento crece a escala interpacional, abriéndose Casas
familiares rurales en el resto de Europa (Espafa, Italia), Africa, América Latina y el
sureste de Asia.

De 1970 en adelante, el nUmero de Casas Familiares Rurales se multiplica en
Francia y por el mundo, aplicandose la formula ya no sélo a la ensefianza en el medio
rural sino también en otros ambitos, en otros niveles de ensefianza, brindando otro tipo
de formaciones y oficios no exclusivamente agricolas.

Actuaimente, funcionan en Francia una 450 Asociaciones de Casas familiares
rurales, Institutos rurales y Centros de adultos, organizados en la Union Nacional de
Casas Familiares Rurales de Educacion y de Orientacion (UNMFREO).

Asimismo, en 1975 se crea una federacion que reagrupa a nivel mundial las
Casas Familiares Rurales: la Asociacién Internacional de las Casas Familiares Rurales
(AIMFR). Esta se encarga de promover su desarrollo por el mundo, representar a las
CFR ante las organizaciones supranacionales e internacionales, transmitir sus principios
y sus métodos y velar por su correcta aplicacion, asegurar las relaciones e intercambios
entre las distintas CFR distribuidas por el mundo.

agogia en alternancia

Desde sus origenes, los fundadores de esta concepcion educativa entendieron
que los saberes no se adquieren Unicamente en un saldn de clase, en una escuela o de
un profesor sino que también se aprende en el medio de vida, en una situacion de
trabajo y de las experiencias de las personas que nos rodean.
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De aqui que hayan desarrollado una pedagogia en alternancia que combina un
tiempo de ejercicio y de actividades en el medio social o en el medio profesional y un
tiempo de estudios en la Casa Familiar Rural.>?

El medio de vida de los estudiantes cumple, de acuerdo a esta concepcion, un
importante rol formador; es su medio de vida que los impulsa a reflexionar, de donde
nacen sus inquietudes, y es alli donde debera desempefiarse. La insercion en
contextos de vida y situaciones concretas de trabajo tiene, por tanto, tanta relevancia
como los aprendizajes hechos en el centro educativo.

La insercion de los estudiantes en medios profesionales cumple igualmente una
importante funcion. La confrontacion con situaciones reales de trabajo y la
responsabilidad de realizar una tarea dentro de una determinada organizacion incitan a
la reflexion, a la puesta en cuestion, al didlogo con los aduttos. La nocion de “aprender
haciendo” estd en la base misma de esta pedagogia. La formacidon a través de la
experiencia constituye uno de los pilares de esta concepcion educativa.

La elaboracion de planes de estudio (conjunto de preguntas que el alumno
elabora conjuntamente con la clase para ser respondidas por las familias o por el
supervisor de la pasantia dentro de la empresa en la que se encuentra realizando la
practica) son uno de los instrumentos principales de esta pedagogia; herramientas de
investigacion-accion elaboradas por los propios educandos, impulsan al dialogo vy la
confrontacion de ideas con los adultos, supervisores dentro de empresas, y las familias.
Sirven fundamentalmente para:

e ‘“explorar, estudiar o interrogar algun momento o elemento de la experiencia de vida
de cada estadia: una actividad profesional y/o familiar, un componente del entorno,
un "asunto” de vids,...;

e para observar pero fundamentalmente interrogar, interpelar y discutir con los
actores del entorno del joven: padres, supervisores de la pasantia, companieros de
trabajo, ...;

e para contar luego, a la manera de un relato de vida, los descubrimientos, 13s
acciones, los puntos de vista, los sentimientos, las reflexiones, 13s interrogantes...”>

De regreso al centro educativo, los alumnos presentan el trabajo realizado
mediante el plan de estudio y un docente utiliza esta instancia para corregir problemas

32 Corresponde hacer aqui una breve observacion a propasito de como funciona el sistema en Francia y en otros
paises del mundo en la actualidad para poder comprender mejor el sentido que cobra la nocion de alternancia. Esta
refiere no solo a estadias altermadas entre el hogar (un establecimiento productivo) y ta CFR, como fuera disefiado en
sus nicios, sino también a periodos de altemmancia entre una empresa donde el estudiante hace su pasantia o su
practica y la CFR. En efecto, el sistema se utiliza hoy en dia insertando a los estudiantes de distintas formaciones en
medios profesionales donde, bajo la tutela de un supervisor, puedan observar el funcionamiento real de la
organizacion y puedan poner en practica los conocimientos adquiridos. De esta manera, los estudiantes adquieren
una formacson 1n situ, implicandose en situaciones reales de trabajo, combtnando temporadas de trabajo en grupos,
en la CFR, y temporadas de trabajo dentro de empresas u organizaciones productivas.

** Tomado de http// www.mfr asso.fr./
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de expresion escrita, de forma, etc. Pero, fundamentalmente, esta es la instancia
llamada de puesta en comun, espacio de intercambio en que los alumnos vuelcan y
confrontan la informacion recabada, comparten y discuten los saberes y experiencias
adquiridas individuaimente y construyen asi un nuevo saber colectivo mas rico.

Visitas y viajes de estudio a centros u organizaciones que puedan resultar de
utiidad para la formacion de los educandos, asi como charlas brindadas por
especialistas dentro del establecimiento educativo, complementan estas instancias de
aprendizaje y constituyen también algunos de los instrumentos de esta pedagogia.

Las veladas, espacios recreativos en los que se organizan charlas, juegos, se ven
peliculas, etc. realizados dentro del internado, también son utilizados como medios de
estrechar los vinculos entre los estudiantes, generando asi un ambiente educativo
favorable a los aprendizajes.

Finalmente, algunas observaciones mas acerca de los principios sobre los que se
funda este sistema. Una CFR es ante todo, de acuerdo a la definicion manejada por la
Unidn Nacional Francesa que las agrupa:

“...una Asociacion Ley 1901 que reune familias y profesionales cuyos objetivos
principales son contribuir 3 18 educacion, a la formacion de adolescentes y de aduftos, a
Su insercion profesional y a favorecer a traveés de ésta el desarrollo durable de su
territorio.

Para alcanzar estos objetivos, la casa famifiar rural se dota de medios (en personal y/o
en locales), con la ayuda del Estado, de colectividades territoriales y de patrocinadores,
y pone en funcionamiento formaciones que se apoyan en clertos principios esenciales:

e /3 responsabilidad educativa de las familias

e una pedagogia en alternancia que asocia la formacion general a la formacion
profesional

e un equipo de formadores que acompanan a los alumnos

e una aproximacion global de la educacion. ”>?

Es pues, principalmente, una Asociacion de familias preocupadas por el pleno
desarrollo de las potencialidades de los jovenes y de su medio. Para lograr este
cometido, 1as CFR otorgan una responsabilidad compartida entre familias, formadores o
monitores permanentes (asi es como los llaman) dentro del internado, formadores
dentro del medio socio-profesional donde se desemperia el joven, y colaboradores
(técnicos, especialistas...) externos que por su calificacion o formacion técnica
contribuyen a la formacion de estos jovenes.

54 Ibidem.
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Como apuntaramos con anterioridad, la alternancia descansa sobre el postulado de
que la formacion de los jovenes no es asunto exclusivo de los educadores dentro del
establecimiento educativo sino que existen otros formadores tan enriquecedores como
los primeros, tales como las familias, 10s supervisores dentro de! medio profesional, los
companieros de clase, etc.

Creo de fundamental importancia subrayar, nuevamente, el papel esencial atribuido
a las familias y su muy estrecho vinculo con el centro educativo. Estas, miembros
asociados sobre las que descansa todo el sistema, participan activamente en Ila
definicion de las actividades y los programas que van a orientar la formacion de los
jovenes, en las reuniones del centro educativo, convirtiéndose en participes directos de
la educacion de sus hijos a través de los planes de estudio, comunicandose
continuamente con los formadores del centro a través de un verdadero vinculo escrito
denominado “carnet de liaison” (carné de vinculacion) mediante el cual el centro
educativo y las familias intercambian informacion. Esta muy estrecha vinculacion con las
familias esta pues en la base del funcionamiento de todo el sistema en alternancia.

Origenes y evolucion de la educacidén en alternancia en nuestro pais

En el afio 1971, llega al Uruguay una misidon pedagdgica francesa con el fin de
instalar en nuestro pais un sistema en alternancia similar al de las Maisons Familiales
Rurales originadas en Francia en la década del 30. El lugar elegido para realizar esta
experiencia fue la Escuela Agraria de Rosario, hasta entonces funcionando con el
régimen tradicional (los alumnos permanecian internados de continuo en la Escuela y
luego egresaban como expertos agrarios) de las antiguas Escuelas agrarias.

A partir del contacto con los técnicos franceses y de la capacitacion de algunos
docentes que viajaron a Francia para familiarizarse con el método de ensefianza en
alternancia, comienza a funcionar en el 72 el primer curso de “Idoneo agrario en
régimen de alternancia” de nuestro pais. El curso, cuya duracion era de 3 afios, estaba
esencialmente destinado a los hijos de productores rurales a los que por diversos
motivos se le dificultaba proseguir sus estudios post-primarios en la Ensefianza Media
regular.

El rasgo distintivo y la originalidad de todo el sistema radica, como lo
describiéramos en el apartado anterior, en el particular modo de funcionamiento y
metodologia que adopta.

Durante la década del 70, el curso funciona basicamente del siguiente modo: los
alumnos alternan entre el hogar y la escuela, permanecen una semana en la Escuela,
trabajando de lunes a sdbado a mediodia, y luego regresan durante 15 dias a la
explotacion familiar o a sus hogares en el medio rural. Durante su estadia en la
explotacion familiar los alumnos realizan trabajos directamente ligados a las tareas
productivas del campo, de modo de buscar vincular los aprendizajes hechos durante la

35



semana en la escuela con el medio social en el que se desarrolla el alumno. Ademas,
como analizaremos en una seccion posterior dedicada a describir los mecanismos de
funcionamiento principales (CEF, Veladas, Visitas, etc.) sobre los que se apoya la
ensefianza en alternancia, este sistema cuenta con una activa participacion de los
padres en la formacion de sus hijos y un fuerte relacionamiento con el centro educativo.
Precisamente, este hecho motiva a que en el afio 78 el régimen dictatorial imperante
decida interrumpir el sistema en alternancia por considerar inconveniente la estrecha
vinculacion existente entre la familia y el centro educativo.

Dos afios mas tarde, en 1980, Iluego de que los padres se organizaran y
solicitaran a las autoridades la reimplantacion del sistema en alternancia, se decide
reiniciar la experiencia tal cual estaba antes de dicha interrupcion.

A fines de la década de los 80" y principios de los 90°, a la Escuela agraria de
Rosario, hasta el momento la Unica experiencia educativa en alternancia existente a
nivel nacional, se le suman paulatinamente otras Escuelas Agrarias que adoptan la
metodologia en alternancia como modelo pedagdgico-organizativo para sus escuelas;
entre ellas, Raigdn, Rivera que se trasladara luego a Minas de Corrales, La Concordia,
Durazno, Montes, Guichdn, Guaviyl, y Salto que mas tarde abandonara el régimen al
igual que Raigén. Se llegd a abrir un numero total de 10 Escuelas Agrarias en
alternancia en todo el pais de las que hoy quedan 8.

En una de las entrevistas realizadas a uno de los directores de dichas Escuelas,
éste narra como se proceso la reconversion de las Escuelas Agrarias al régimen en
alternancia (muchas de ellas se habian convertido en reformatorios para jovenes del
medio urbano en lugar de cumplir l1a funcion de centros de capacitacion técnica), y el
modo en que la Escuela Agraria de Rosario, pionera en la implantacion de este sistema,

simbolizd para el resto de las Escuelas el modelo a seguir, "La Meca™”.

laridades de este

La educacion en alternancia fue ideada desde sus inicios como un sistema que
facilitara el acceso de la poblacion rural a los servicios educativos sin necesidad de que
el joven se desprenda del seno familiar y se desarraigue definitivamente del ambito
rural. La poblacion objetivo para la que fue pensada comprende principalmente a los
hijos de productores rurales con escasas oportunidades de continuar sus estudios en la
Ensefianza media.

El sistema de estadias alternadas entre el hogar y la Escuela, y de actividades
también alternadas (unas mas tedricas y otras mas practicas) asegura una educacion en
armonia con el medio social en el que se despliega el proceso educativo, lo vincula a las
tareas productivas del campo, permite que el alumno pueda seguir trabajando con sus

85 . !
Ver fragmento de entrevista en Anexo.
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padres y de este modo influye indirectamente en la capacitacion de los mismos, y
finalmente integra al resto de la familia en el proceso educativo.

El Cuaderno de explotacion familiar (CEF) es uno de los elementos esenciales de
la alternancia que permiten esta integracion. Consiste, como fuera sefalado con
anterioridad, en la elaboracidn de lo que se denominan “planes de estudio” (una guia
de preguntas sobre una determinada tematica, por ejemplo “las actividades productivas
de nuestra explotacion familiar”, que se genera entre los alumnos y un docente a cargo,
luego se ordenan las preguntas y cada uno vuelve a su hogar con la guia para que sea
respondida junto a los padres) que cada alumno se lleva a su casa cada semana, lo
responde, lo trae a la Escuela donde es corregido, pasado a limpio y donde se hace una
puesta en comun de toda la informacion recabada. El CEF es utilizado como un
instrumento que conecta directamente cuestiones tedricas y técnicas vistas en clase,
con las experiencias cotidianas de los alumnos. Asimismo, es una herramienta que
acerca a padres e hijos, los impulsa a investigar y reflexionar sobre cuestiones practicas
de la vida diaria, convierte a los primeros en colaboradores y coparticipes de la
formacion de estos ultimos.

Otro aspecto importante que presenta esta metodologia estriba en que permite
compatibilizar la ensefianza formal impartida en el centro educativo (este se ocupa de la
transmision del supuesto conocimiento técnico) con los aprendizajes informales
efectuados por los alumnos durante sus rutinas de trabajo cotidianas. A su vez, al incluir
a los padres en la elaboracion de los planes de estudio, toma en cuenta el saber
tradicional familiar (desarrollado mediante la practica) transmitido de padres a hijos,
legitimandolo como fuente de conocimiento tan valida como el saber técnico instruido
en la Escuela.

Otro de los elementos que opera como nexo entre el nicleo familiar y la Escuela
es la denominada “Ficha de alternancia” que cada semana vuelve junto al alumno al
hogar. Consiste en una ficha que sirve de vinculo entre los padres y la Escuela, en la
que el alumno registra la actividad semanal realizada, en donde los docentes apuntan
cualquier cosa que entiendan de interés comunicar a los padres, y donde a su vez éstos
pueden comunicar lo que sea a la Escuela.

Ademas de las asignaturas tedricas (entre las que se incluyen materias como
Biologia animal y Vegetal, Maquinaria agricola, Quimica, Idioma Espafol, etc.) se dictan
clases practicas que las complementan, se realizan Veladas (este es un espacio
recreativo donde se ven peliculas, se hacen juegos, se organizan charlas sobre
determinados temas...) al final de cada jornada en la Escuela, se organizan Visitas de
estudio a Establecimientos agropecuarios, industriales, de ensefianza, de investigacion,
etc., que por su interés pueden ser Utiles a la formacion del alumno, y se realizan Viajes
de estudio a distintas zonas de nuestro pais.

37



Todos estos elementos representan los componentes principales del sistema en
alternancia, al menos hasta mediados de la década de los 90 cuando, por distintas
razones, se decide reformar el curso hasta entonces dictado incorporando el Ciclo Basico
Plan 1996 pero conservando algunos de los elementos originarios de esta metodologia.

Transformaciones recientes de este sistema de ensefianza

Mas recientemente empiezan a surgir cuestionamientos hacia el curso de Idéneo
agrario en régimen de aiternancia que estaba siendo impartido en estas Escuelas. Los
argumentos sobre los que se asientan estos cuestionamientos alegan que el curso de
Idoneo Agrario no cumple con la Ley de ensefianza de 1986 que instituye la
obligatoriedad del Ciclo Basico de Educacion Media (recuérdese que la implantacion de
la primera EAA es anterior a dicha ley). Ademas de que el curso dictado no acata la
mencionada ley ya que no imparte el Ciclo Basico, es terminal, es decir no habilita a los
alumnos a proseguir otros estudios.

Respecto al problema de “la terminalidad” del curso dictado, dos Inspectores
Agrarios nos dicen (Entrevista a Inspectores Agrarios, Octubre de 1999):

"...el problema es el siguiente. le estabamos haciendo una formacion a los chicos,
supuestamente profesionalizante, pero tampoco era profesionalizante, ellos estaban en
total diez semanas en la Escuela, una semana en la Escuela y dos en la casa, pero esos
chicos no tenian continuidad educativa; ese chico terminaba de hacer los tres arios,
pero no podia sequir otra cosa mds que un curso agrario, entonces estabamos
marcando al botjja del campo, [...] a que hiciera un curso y despues se quedara en el
campo, porque su familia no tenia otra solucion. Entonces con el Ciclo Basico se unio la
vieja metodologia [...], el CEF, los planes de estudio, con el Ciclo Basico actual...”

"... entonces, la propuesta anterior estaba como marginalizando a la juventud
rural que ingresaba a la Escuela. ¢Por qué? Porque le presentaba una alternativa
eaucativa terminal que en su momento fue importante pero que en este momento,
dadas las nuevas condiciones, estaba practicamente caduca...”>

Este hecho se tratd de subsanar incorporando a partir del 90 lo que se llamé un
curso de articulacion, un 4° afio posterior a los 3 afios ya existentes, que le posibilitara
al alumno tener una ensefianza equivalente al Ciclo Basico de manera de que pudiera
continuar sus estudios. A pesar de estos esfuerzos, el llamado “curso de articulacion”
presentaba claras limitaciones en la medida en que sdlo habilitaba a los alumnos a
proseguir estudios vinculados a la enseianza agraria, en otras Escuelas agrarias, pero
no les permitia el acceso al Bachillerato.

*¢ Entrevista exploratoria a Inspectores agrarios del Programa de Educacion para el Agro, Octubre de 1999. Los
tragmentos corresponden a dos Inspectores distintos,
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A raiz de estos problemas, en el afio 96 se decide cerrar por un afo la
inscripcion a las Escuelas de manera de introducir ciertas modificaciones y reestructurar
el curso hasta entonces dictado. Como resultado de las aludidas reestructuras se
instaura 1o que se denomina el “Ciclo Basico Agrario en régimen de alternancia”, una
suerte de “hibrido” que fusiona los contenidos curriculares que cualquier Ciclo Basico
urbano con reforma posee, conservando al mismo tiempo los elementos originarios
constitutivos de la pedagogia en alternancia.

Entre las transformaciones establecidas cabe destacar algunos cambios a nivel de
la curricula, del funcionamiento y de los objetivos perseguidos por el nuevo curso.

Mientras que la propuesta anterior apuntaba a brindar a los jovenes residentes en
el medio rural una formacion basica (conocimientos basicos) y una iniciacion tecnoldgica
y formacion profesional que les permitiera retornar a trabajar a los predios familiares, la
propuesta actual esta orientada a proporcionar una formacion general equivalente a la
impartida en el medio urbano, permitiendo !a continuidad educativa y una adecuada
insercion en otros niveles de ensefianza, incorporando asimismo un componente
tecnologico -agrario no profesionalizante y que no persigue necesariamente la
adscripcion al medio rural.

Es reformulado, pues, el curriculum, incorporando un tronco basico de
asignaturas (Ciclo Basico) organizadas bajo la nueva concepcion de areas de
conocimiento, abandonando el nucleo de asignaturas de contenido agrondmico que
caracterizaba a la propuesta anterior.

Asimismo, si bien la duracion del curso actual es similar a la del anterior (3 afios),
se introdujo un cambio en la cantidad de dias que se alterna entre el hogar y la Escuela,
hoy en dia ya no es una semana en la Escuela y dos en el predio familiar sino una
semana y una semana (60 semanas presenciales y 60 no presenciales), intensificando el
régimen de alternancia.

Esta nueva propuesta, que es la que se estd impartiendo en la actualidad,
combina, por tanto, el Ciclo Basico Plan 96 con los elementos metodoldgicos (como plan
de estudios, visitas, veladas, viajes de estudio) constitutivos y tradicionales de la
metodologia en alternancia, y ademas dicta un Taller Agrario de caracter “no
profesionalizante”.

Este Ultimo hecho, demuestra claramente que ha habido un viraje en la
concepcion de la educacion a nivel de ensefianza técnica media. En efecto, el objetivo a
este nivel no es, subrayan una y otra vez Inspectores e integrantes del Programa de
Educacion para el Agro, formar para el mercado laboral sino brindar a los alumnos una
formacion general. Este aspecto del nuevo curso dictado es subrayado en la entrevista
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realizada a los Inspectores agrarios y puede percibirse asimismo en la retérica (“‘nueva
vision”)*’ que fundamenta los nuevos programas de Educacion para el Agro.

“El Taller Agrario es en este momento para nosotros un gran desafio, porque €s
un espacio educativo donde se trata de hablar de la tecnologia y de la técnica
agropecuaria pero con un objetivo de formacion general, entonces nosotros tenemos
que partir de una realidad en parte conocida por el alumno, porque lo conoce en su
casa, darle algunas explicaciones, profundizar algunos aspectos, pero no profesionalizar,
sino _utilizarlo _como insumo para su propia formacion general, porque nuestra
perspectiva no_es el mercado de trabajo a ese nivel, aunque ese taller agrario le da
instrumentos del trabajo, por eso es un gran desafio, desde el punto de vista, resolver
ese problema no es facil, porque o el docente o va mas a la parte rutinaria, diriamos,
del trabajo, y va menos al proceso de trabajo, que es lo que nosotros queremos porque
el docente generalmente es un docente técnico y va a tender mas a adiestrar, al
adiestramiento, que no es malo pero nosotros queremos mas que se enfoque en el
proceso, que se forme el metodo, que se enfrente a la resolucion de problemas
practicos, para formar estructuras mentales capaces de generar estrategias de
aprendizaje... %

Antes de finalizar con esta breve panoramica de los principales cambios sufridos
por la educacion en alternancia a lo largo de estos 30 afios, quisiera detenerme sobre
un aspecto que puede ser significativo y esta directamente vinculado al caracter politico
(al que hiciéramos alusion con anterioridad) de toda la cuestion. La introduccion del
(polémico) Ciclo Basico y la simultanea eliminacion de materias y actividades practicas
que formaban parte de la precedente propuesta en alternancia no se efectud sin
rispideces; es mas, estuvo acompariada de fuertes discusiones y criticas tanto al interior
del Consejo de Educacion Técnico Profesional como por parte de los padres que
mostraron resistencia a aceptar esta nueva modalidad educativa y abandonar en parte
el viejo sistema *°.

Esto nos remite nuevamente algunas de las ideas ya manejadas a lo largo de
este trabajo: el problema de la definicion de qué tipo de educacion debiera impartirse
en el medio rural es un asunto politico, que involucra a actores varios (desde aquellos
encargados de disefar las politicas educativas, pasando por aquellos que a través de
sus acciones se ocupan de implementarlas, y por Ultimo, aquellos que son destinatarios
de las mismas), ergo controvertible y conflictivo.

%7 Vease a este respecto, la Revista Cambio, “Educacion para el agro. una nueva vision”, CETP-UTU, Afio lII,
numero 6, Agosto de 1999

* Fragmento de Entrevista a Inspectores Agrarios, octubre de 1999.

%% Aunque el tema de la implementacion del Ciclo Basico en la Escuela sera tratado con posterioridad a partir de las
opiniones recabadas mediante 1a Encuesta estadistica. vale la pena transcribir, a modo de anticipo, un fragmento de
entrevista sumamente sugerente para ilustrar el tipo de valoraciones que el Ciclo Basico origino entre algunos padres.
En palabras de uno de los padres entrevistados, * « raiz del Ciclo Bdsico, bueno, es una cosa que no estoy muy: de
acuerdo pero bue, ta, se introdujo mucha ciudad en la campaia’
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Hasta este momento, resefiamos algunos aspectos tedricos, presentamos algunos
datos de utilidad para una mejor comprension de la “cuestion de la educacion en areas
rurales”, pasamos revista, asimismo, a la oferta educativa de ensefanza media en
zonas rurales, haciendo especial énfasis en la educacion agraria en alternancia en el
Uruguay (sus origenes, su historia, su evolucion).

En los capitulos expuestos a continuacion desarrollamos plenamente lo que
fuera la investigacion emprendida (en todas sus fases) en el marco del Taller de
Sociologia de la educacion.

Presentamos, en primer lugar, el problema de investigacion abordado, esto es,
las preguntas centrales de investigacion que sirvieran de guia y sus posibles respuestas.

Resumimos, seguidamente, el conjunto de decisiones metodoldgicas que fueron
tomadas a lo largo del proceso de investigacion para poder llevarla adelante.

Abordamos, en Ultimo lugar, los resultados de investigacion obtenidos
concentrandonos en distintas dimensiones de analisis.
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CAPITULO IV.- EL PROBLEMA DE INVESTIGACION ABORDADO

Luego de este recorrido por algunos de los contornos del problema investigado,
volvamos a nuestro de partida, a saber, las Escuelas Agrarias en Alternancia;
explicitemos, pues, las preguntas que oficiaran de guia a esta investigacion y sus
posibles respuestas.

(o5 da Invesridacis

El gran tema que subyace a este estudio es, como analizaramos en el capitulo
correspondiente a “Las discusiones y propuestas en torno a la educacion rural”, el de
qué hacer (en términos de forma, estructura y contenidos) con la ensefianza en las
areas rurales.

El problema que concierne especificamente a esta investigacion, directamente
vinculado a ese campo de discusiones, procura indagar qué clase de educacion
quieren los padres de las EAA para sus hijos. Se resume en la siguiente
pregunta - problema y en una serie de interrogantes o sub-preguntas derivadas de la
misma:

éQue tipo de educacion quieren los padres de las EAA para sus hijos? éuna
ensenanza “universal” o una ensenanza “agrarizada”? éson partidarios de
una ensenanza similar a la impartida en el medio urbano o, por el contrario,
preferirian una enseiianza mas inclinada hacia el trabajo en el campo?

a. ¢Por qué razones estas familias optan por enviar a sus hijos a estos centros de

ensefanza y no a un Liceo, a una UTU, o a una escuela rural que imparte el 79, 89, y
90?

b. ¢Cudles son las ventajas que este tipo de educacion presenta frente al resto de la
oferta educativa?

c. ¢Cuales son los aspectos de la educacion en alternancia que los padres valoran como
mas positivos en la formacion de sus hijos? éCudles son los aspectos que consideran
habria que mejorar o modificar?

i i roblem investi ion rdad

Todo problema de investigacion tiene su historia, su periodo de maduracion en
la cabeza del investigador, su evolucion, hasta convertirse y materializarse finalmente
en lo que posteriormente se sintetiza en la llamada “pregunta o preguntas centrales de
investigacion”. No es, pues, un objeto estatico, construido de una vez y para siempre, al
menos hasta cierto punto del proceso de investigacion, sino que se va perfilando
paulatinamente a la luz de sugerencias, lecturas, criticas, vueltas sobre si mismo, etc. Se
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va delineando, en suma, un poco sobre la marcha, hasta adquirir su configuracion
definitiva.

Como todo problema de investigacion el mio también tiene su historia. Mi interés
inicial tenia que ver con los modos de vinculacion y de participacion de los padres en los
centros de ensefianza, hecho que redundd en que centrara el proyecto en las Escuelas
Agrarias en Alternancia por ser éstas un ejemplo emblematico de un muy estrecho
relacionamiento entre padres y centro educativo. Lo que comenzara siendo un estudio
centrado en las relaciones Escuela- Comunidad y los modos de vinculacion entre los
padres y el centro educativo, derivd posteriormente hacia una investigacion mas
focalizada en el tema de las opiniones y las demandas educativas de estos padres. Asi
fue que, internandome en el campo de los problemas y discusiones que subyacen al
tema de la educacion en areas rurales, comenzo a interesarme mas e! problema de qué
hacer con la ensefianza en estas areas y de las distintas implicancias que esta
interrogante supone.

La lectura de algunas de las diversas “voces” que sobre este punto se erigen, la
puesta en conocimiento de ese entramado de discusiones que caracterizan a esta area
de trabajo, me llevd a tomar conciencia del hecho de que si bien existen multiples
argumentos y controversias en torno a esta problematica, bien poco se sabe acerca de
la opinidn de los propios implicados en el asunto, los destinatarios de las politicas
educativas, para el caso, l0s pobladores rurales.

¢Cuanta investigacion se ha abocado a explorar qué tipo de educacion los
pobladores rurales estiman conveniente para sus hijos? ¢Cuantas veces se le ha
preguntado a los propios pobladores rurales qué es lo que ellos consideran pertinente y
adecuado ensefar a sus hijos?

La constatacion de la ausencia de datos en este sentido, del desconocimiento
abierto de la “voz” de los habitantes rurales, y la necesidad, en consecuencia, de
indagar y profundizar sobre cuestiones tales como ser qué clase de educacion los
propios pobladores rurales consideran mejor se adecla a sus requerimientos,
desembocé finalmente hacia un mayor interés por conocer la opinién de los padres de
las EAA sobre distintos aspectos que hacen a la educacion que hoy reciben sus hijos y
fundamentalmente hacia la preocupacion por explorar qué tipo de educacidon desean
para estos jovenes y para el medio rural.
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hi is de investigacio

Qué educacion quieren los padres de las EAA para sus hijos:

HIPOTESIS I.- PRIORIZAN LA FORMACION AGRARIA: Las familias que envian a sus
hijos a las EAA quieren una ensefianza agraria para estos jovenes.

Hipotesis I1.1.- Precisamente, las familias optan por estas Escuelas porque:

a.

b.

Consideran valiosa y priorizan la formacion agraria (el componente técnico agrario)
que éstas ofrecen.

Porque estos centros de ensefianza ofrecen una ensefianza agraria que otros centros
educativos no ofrecen.

Porque encuentran que los conocimientos impartidos por el Ciclo Basico comun son
poco relevantes o de escasa utilidad para el trabajo en el medio rural.

HIPOTESIS II.- Las opiniones de los padres respecto a la educacion que quieren para
sus hijos, respecto a cuan especifica 0 cuan universal ésta deberia ser, medidas a través
de las opiniones que poseen respecto a la formacion agraria de las Escuelas y respecto
al Ciclo Basico, estan relacionadas y seran variables en funcion del centro educativo
estudiado, del grado de vinculacion o no vinculacion que tengan con el ambito rural y de
las perspectivas de futuro que tengan respecto a sus hijos.

d.

b.

Las opiniones de los padres respecto a la formacion agraria de las Escuelas y
respecto al Ciclo Basico variaran dependiendo del centro de ensefianza estudiado.

La posicion de los padres respecto a la educacion que quieren para sus hijos esta
asociada a la vinculacion o no vinculacion de los padres al ambito rural. Aquellos
padres que se desempefian en actividades laborales vinculadas al medio rural
(“rurales™) tenderan a valorar menos o nada el Ciclo Basico y a valorar mas la parte
agraria de la ensefianza. A la inversa, aquellos padres no vinculados al ambito rural
(“no rurales”) tenderan a apreciar mas el Ciclo Basico y menos la parte agraria de la
ensefanza.

La posicion de los padres respecto a la educacion que quieren para sus hijos esta
relacionada a las perspectivas de futuro (es decir, a las expectativas educativas,
laborales y de vida) que los padres tengan respecto a los mismos. Aquellos padres
que esperan que sus hijos sigan estudios de orientacion agraria o se dediquen, en
un futuro, a alguna actividad vinculada a lo agropecuario, tenderan a apreciar mas
la parte agraria de la Escuela y menos el Ciclo Basico, y viceversa, aquellos padres
que esperan que sus hijos prosigan otros estudios “no agrarios” o que esperan/
pretenden para su hijo/a un futuro no vinculado a la actividad agropecuaria y al
ambito rural (en general) tenderan a valorar mas el Ciclo Basico y menos la parte
agraria.



Razones de su opcion educativa y ventajas de las EAA:

Hipétesis 1.- PRIORIZAN LA FORMACION AGRARIA: Las familias envian a sus hijos a
estas Escuelas porque quieren una formacion agraria para estos jovenes, formacion que
otros centros educativos no brindan, y aspiran a que sus hijos mantengan un vinculo
con el ambito rural.

Hipétesis 2.- ESCASA UTILIDAD DEL CICLO BASICO COMUN: Los padres envian a sus
hijos a estas Escuelas porque encuentran que los conocimientos impartidos por el Ciclo
Basico comUn son poco relevantes o de escasa utilidad para el trabajo en el medio rural.

Hipotesis 3.- LA EDUCACION EN ALTERNANCIA ES MAS PRACTICA Y MENOS
COSTOSA: Las familias envian a sus hijos a las EAA porque esta es una opcion
educativa mas practica y menos costosa que trasladarse todos los dias hacia un Liceo o
UTuU.

Hipotesis 4.- LA EDUCACION EN ALTERNANCIA COMO MECANISMO DE
AUTOCONSERVACION Y DE EVITAR EL DESARRAIGO: Estos padres optan por la
educacion en alternancia como una via de mantener a su familia unida y de evitar que
el joven tenga que trasladarse a un centro de ensefianza urbano para poder proseguir
sus estudios. Las familias “utilizan” 1a educacion en alternancia como un mecanismo de
autodefensa o autoconservacion del nucleo familiar y de preservacion de determinados
rasgos economicos y socioculturales de dichos grupos sociales; esto significa que al
posibilitar que los jovenes prosigan sus estudios sin tener que desprenderse del seno
familiar y en contacto directo con el medio (es decir que la socializacion se siga
efectuando al interior mismo del grupo social), la educacion en alternancia estaria
consolidando, en primer lugar, el mantenimiento de la unidad familiar, en segundo lugar
estaria contribuyendo a la conservacion de estructuras y practicas productivas, y en
dltimo término estaria asegurando la persistencia de tradiciones culturales. Al mismo
tiempo que buscan que sus hijos no se alejen del grupo familiar, también aspiran a que
éstos logren cierta independencia al funcionar en régimen de internado.-.

Hipétesis 5.- LA EAA EN ALTERNANCIA COMO AMBITO DE SOCIALIZACION,
CONVIVENCIA, Y ENCUENTRO CON OTROS: Las familias optan por este tipo de
educacion en atencion a la situacion de “aislamiento” en que se forman los jovenes del
medio rural, buscando a través del centro educativo un ambito de sociabilidad, un lugar
de encuentro o vinculacion con otros jovenes, de aprendizaje y de convivencia con
pares. Buscando, asimismo, un ambito de socializacion mas afin a lo que son los modos
de ser y de vida rurales.
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Hipdtesis 6.- LAS EAA COMO VIA DE CONTINUAR ESTUDIOS FRENTE AL FRACASO O
"NO ADAPTACION” A OTROS CENTROS DE ENSENANZA: Para un nimero importante de
alumnos, las EAA en alternancia aparecen como una alternativa educativa para
continuar estudios frente al fracaso o “no adaptacion” a otras instituciones educativas.
La poblacion estudiantil de las EAA esta integrada por estudiantes que pasaron
previamente por otros centros de ensefanza media y se cambiaron a estas escuelas
porque:

a. no se sintieron a gusto o no se “adaptaron” a esos centros.

b. Por bajo rendimiento o repeticion.

c. Por problemas de conducta.

Hipotesis 7.- LA EDUCACION EN ALTERNANCIA COMO UNA VIA DE MOVILIDAD
SOCIAL: Por ultimo, y a modo de hipdtesis extrema, se podria postular que las
verdaderas razones que impulsan a estas familias a enviar a sus hijos a estas escuelas
no pasan por la pretension de que ellos continien con la explotacion familiar o
necesariamente vinculados al area rural sino que, por el contrario, frente a la critica
situacion vivida por el medio rural, ellas perciben que la educacion en alternancia puede
ser una posible via de acceso a mejores oportunidades futuras en los centros urbanos.
En este Ultimo caso, la educacion en alternancia ya no estaria funcionando como un
factor “arraigante” sino que seria, en vista de una posible migracion futura,
simplemente un medio 0 una estrategia para abandonar el medio rural y mejorar sus
condiciones de vida.

46



CAPITULO V.- METODOLOGIA DE INVESTIGACION EMPLEADA

El presente capitulo redne y resume el conjunto de decisiones metodoldgicas que
fueron tomadas a lo largo de la investigacion para poder llevarla adelante. A
continuacion presentamos, entonces, la estrategia de investigacion empleada, cuales
fueron las técnicas de relevamiento utilizadas y, por Ultimo, en qué etapas y como se
proceso el trabajo de campo. Cada una de las decisiones metodoldgicas involucradas se
vera acompariada de su debida justificacion.

-

e hizo asi

(D~

hizo la inve
a.- Revision de antecedentes y fuentes de informacion secundaria

En una primera fase de la investigacion se procedio a la revision de antecedentes
en la materia. La revision documental emprendida se organizd fundamentalmente en
base a tres ejes de lectura: “Educacion rural”, “Juventud rural” y algunas lecturas
vinculadas al tema de las transformaciones recientes vividas por el medio rural nacional.
Asimismo, se recabd informacion secundaria referida a la educacion en alternancia
(tanto a nivel internacional como nacional), informacion documental respecto a la oferta
educativa de ensefianza para el ambito rural (sus caracteristicas, sus objetivos...), asi
como algunos datos de tipo estadistico asociados a las distintas tematicas (poblacion
rural nacional, poblacidn juvenil rural, poblacion matriculada o asistiendo a las distintas
opciones educativas analizadas, indicadores de rendimiento educativo de los alumnos
que asisten a estas opciones, etc.).

En cuanto a la produccion de informacion propia durante el proceso de
investigacion, detallamos inmediatamente la estrategia de investigacion seleccionada,
los instrumentos de relevamiento utilizados y las distintas fases en que se organizara el
trabajo de campo.

b.- La estrategia de investigacion seleccionada

La estrategia de investigacion seleccionada para la realizacion del estudio
fue (siguiendo la terminologia acufada por R. Yin) el “Estudio de caso miiltiple
anidado”. Nuestros casos, son cuatro en total, estan constituidos por Escuelas agrarias
y las sub-unidades de analisis contenidas a su interior son los directores, alumnos y
familias que fueron objeto de consulta para producir la informacion buscada. En lo que
sigue explicitamos como se definieron los casos y qué mecanismos se utilizaron para el
relevamiento de la informacion en cada uno de estos niveles de analisis.
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Cabe precisar, en segundo lugar, cuadles y como se definieron los casos
seleccionados: de un universo de siete Escuelas Agrarias® distribuidas en distintos
puntos del territorio nacional (en los departamentos de Colonia, Canelones, Soriano,
Durazno, Rivera, Paysandu) se optd por tomar dos de ellas, la Escuela de Rosario
(Colonia) y la Escuela “La Concordia” (Soriano). La eleccion por la primera de estas
Escuelas respondio a la importancia “historica” y el rol que la misma cumplié en tanto
difusora de la pedagogia en alternancia en nuestro pais®. La segunda de ellas fue
seleccionada debido a que un previo conocimiento del director de esta escuela (el cual
manifestd interés por el estudio y garantizd condiciones propicias para su realizacion)
hizo que en ella lograramos un contrato de investigacion mas favorable a la realizacion
del estudio. Los otros dos centros participantes en el estudio fueron la Escuela Agraria
de Durazno y la Escuela Agraria de Guaviyu (Depto. de Paysandu). Estas se incorporan
posteriormente al proyecto como resultado de un acuerdo alcanzado con sus directores,
quienes, conociendo que el estudio se estaba llevando a cabo en las otras Escuelas,
mostraron también interés en la realizacion del mismo en estos dos centros.

c.- Instrumentos de relevamiento

En lo que a la produccion y recoleccion de los datos refiere, optamos por
triangular un conjunto de técnicas cualitativas y cuantitativas de manera de tener una
vision lo mas completa posible del objeto a investigar. Los instrumentos de
relevamiento utilizados fueron la Encuesta estadistica mediante cuestionario
autoadministrado y la Entrevista semi-estructurada®?.

La primera de estas técnicas fue utilizada para consultar a las familias que envian
sus hijos a las EAA. Dicha técnica permitio acceder a una poblacion dispersa, como es la
poblacidn rural, de manera relativamente barata (el cuestionario autoadministrado
abarata costos, evita gastos de desplazamiento, etc.), asegurando al mismo tiempo
cierta extensividad al estudio.

Debido a que las Escuelas no presentaban un gran nimero de alumnos (ver
cuadro n° 1) se decidio aplicar la Encuesta a la totalidad de las familias de cada una de
ellas, es decir, se realizd un Censo. En total se realizaron 329 encuestas a padres de
alumnos.

% Cuando la investigacion fue realizada, el universo de EAA estaba integrado por 7 escuelas; hoy en dia son 8 los
centros educativos de este tipo. Informacion adicional sobre la ubicacion de los centros puede encontrarse en
Anexos

%! De acuerdo con lo formulado por R. Stake, la eleccion de este caso se corresponderia con lo que él denomina en
su clasificacion de los distintos tipos de Estudio de caso como infrinsic case study. En esta clase de estudios, el caso
es elegido no por ser representativo de otros casos o por servir de ejemplo para ilustrar un determinado problema,
sino porque posee un “valor intrinseco” que lo convierte en objeto de interés. Cf Stake, R. , “Case Studies™, en
Denzin, N. & Lincoln, Y. Handbook of qualitative research, Sage, 1994, p. 237.

%2 Los instrumentos de relevamiento se adjuntan en Anexos.
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En cada una de las Escuelas referidas se registraron altos porcentajes de
respuesta: el porcentaje de devolucion de formularios ascendid a 91.5% en la Escuela
de Rosario, a 80.8% en la Escuela “La Concordia”, a 78.3% en la Escuela de Durazno y
a 87.6% en la Escuela de Guaviyu.

Cuadro 1.- Numero de alumnos y de encuestas realizadas por escuela

Escuela | Departamento NUmero de Total de Porcentaje de
alumnos (afo encuestas respuesta
2000) realizadas

EAA de Rosario Colonia 94 86 91.5

EAA "La Soriano 120 97 80.8
Concordia
EAA de Durazno 106 82 78.3
Durazno
EAA de Paysandu 73 64 87.6
Guaviyu
Total 393 329 84

La entrevista semiestructurada a directores y a padres de alumnos habia sido
pensada en un principio Unicamente como una técnica auxiliar que permitiera afinar y
pulir el cuestionario. Fundamentalmente, sirvid6 como herramienta complementaria para
disefiar la Encuesta estadistica ®, pero al mismo tiempo, proporciond evidencia
cualitativa de interés y utilidad a la hora de interpretar la informacion cuantitativa
recabada. Asi pues, a ella recurrimos cada vez que la misma pueda contribuir a una
mejor comprension y explicacion de los datos obtenidos mediante la Encuesta
estadistica.

En total se realizaron 2 entrevistas a directores y 7 a padres de alumnos.
Asimismo, en las fases iniciales de investigacion, previo al trabajo de campo, se realizd
una entrevista exploratoria a Inspectores agrarios. Finalmente, con bastante
posterioridad a la finalizacion de la investigacion, se realizd una entrevista a una
Inspectora del area rural del Consejo de Educacion Secundaria de manera de precisar
informacion sobre los Liceos rurales.

% Sobre el posible aporte que la investigacion cualitativa puede hacer en la elaboracion de la Encuesta estadistica,
vease el enfoque propuesto por Alfonso @rti, “La apertura y el enfoque cuahtativo o estructural; la entrevista abierta
semidirectiva y la discusion de grupo.”, en Garcia Ferrando, baniez y Alvira, £/ andlisis de la realidad social.
Meétados y técnicas de investigacion social, Madnd, Alianza ed., 1996, quien argumenta a favor de una “apertura
cualitativa complementaria” explicando cual puede ser su contribucion a una mejor elaboracion y diseiio del
cuestionario.
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d.- Etapas en el trabajo de campo

Cabe hacer un muy breve recuento de los pasos dados durante la realizacion del
trabajo de campo. El relevamiento de datos se efectud en etapas sucesivas, entre los
meses de mayo, junio Yy julio del 2000.

Durante una primera fase exploratoria se realizaron Entrevistas a los directores
(2) de dos escuelas, a padres de alumnos (7) y se participd en la primera Asamblea de
Padres del afio de dos de los centros originariamente escogidos. En estas instancias
“exploratorias” se recabd informacion que, como dijimos, sirvio en buena medida para la
elaboracion mas ajustada del cuestionario autoadministrado (permitio cerrar preguntas,
redefinir otras, etc.) pero ademads, lo que es mas importante, permitid ponerse en
contacto con las opiniones, preocupaciones, formas de ser, de pensar, modos de vida,
etc. de las familias que optan por la educacion en alternancia.

A este primera aproximacion exploratoria al problema de investigacion en
cuestion le sucedid una segunda etapa que consistid basicamente en la redefinicion y
ajuste del cuestionario para luego proceder a su aplicacion vy, finalmente, recuperacion.

e.- Validez y confiabilidad de los datos recabados

En dltimo lugar, es pertinente hacer una evaluacion de la calidad y de las
posibilidades de generalizacion de los resultados obtenidos en la presente investigacion.

De una poblacién universo de 614 casos (nimero de alumnos matriculados en las
EAA de todo el pais para el afio 2000) la poblacion total a la que se le aplico el
formulario autoadministrado ascendid al numero de 393. Dentro de esta poblacion
encuestada el nimero de formularios devueltos fue, como fuera sefalado, de 329.

Como vimos, si bien obtuvimos altos indices de respuestas en las cuatro escuelas
en que se realizara el estudio, los resultados no son generalizables al conjunto de la
poblacién universo sino que son Unicamente representativos de la poblacion de las
escuelas encuestadas.
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CAPITULO VI.- LOS RESULTADOS DE INVESTIGACION

Los proximos capitulos estan destinados a la formulacion y presentacion de los
datos recogidos durante el proceso de investigacion. La articulacion de los distintos
capitulos corresponde a diversas dimensiones de analisis sobre las que el presente
estudio pretendia ahondar.

En un primer capitulo, se analiza el perfil socioecondmico y cultural de alumnos y
padres de las Escuelas Agrarias en Alternancia. Se presenta, de esta manera, un analisis
descriptivo de distintas variables socioculturales y econdmicas que permiten caracterizar
la poblacién que asiste a estas escuelas y a sus familias.

El segundo capitulo, aborda la cuestion de qué clase de educacion quieren los
padres para estos jovenes. A partir de un estudio de las opiniones de los padres acerca
del Ciclo Basico y la parte agraria de las Escuelas, intentamos dar respuesta al problema
de qué educacion estas familias estiman mas conveniente para la formacion de sus
hijos.

El tercer capitulo, se detiene a analizar el por qué de esta opcion educativa, a

saber, las razones aducidas por los padres para enviar a sus hijos a las EAA.

El cuarto y Ultimo capitulo, trata de las ventajas y aspectos positivos de estas
Escuelas en comparacion con la ensefianza impartida en un Ciclo Basico Comdn.
Asimismo, se desarrollan algunos aspectos sefalados por parte de los padres a mejorar
0 a modificar.

VI1.1.- Ei

A continuacion, previo a ingresar en el andlisis de la informacidon que
especificamente hace a nuestro problema de investigacion, presentamos algunos datos
que permiten caracterizar a la poblacion de alumnos y padres de las EAA. La exposicion
de estos datos sera de utilidad en la medida que posibilitard al lector tener una vision de
conjunto de algunas de las particularidades socioecondmicas y culturales del alumnado
que asiste a estas escuelas y de sus familias, y entender mejor aigunos de los
resultados y conclusiones sobre las que se avanza en capitulos posteriores.

¢Quiénes son, por tanto, y qué caracteristicas presentan los alumnos y padres de
las Escuelas Agrarias en alternancia?

a.- Distribucion de estudiantes por sexo

Los estudiantes de las EAA son, en primer término, fundamentalmente hombres.
El analisis de la distribucion de los alumnos por sexo permite advertir que la poblacion
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masculina es ampliamente mayoritaria en todas las escuelas analizadas, representando
el 78.7% del total del alumnado de estos centros:

la Escuela de Rosario registra un 81.4% de estudiantes hombres,

la Escuela de Durazno, un 80.5%, la Escuela de Guaviyu, un 76.6%, y la
Escuela “La Concordia”, un 76.3%.

La poblacion estudiantil es, en consecuencia, esencialmente masculina en todos
los centros.

Cuadro 2.- Distribucion de estudiantes por sexo segun centro educativo

~ Centro Educativo
Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Masculino 81.4% 76.3% 80.5% 76.6% 78.7%
Femenino 17.4% 23.7% 18.3% 21.9% 20.4%
No contesta 1.2% 1.2% 1.6% 0.9%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

Nota: Los valores entre paréntesis corresponden a valores absolutos, al total de casos (n) por centro
educativo y al total de casos analizados.

b.- Distribucion de estudiantes por grupos de edades

En lo que a la composicion etdrea respecta, la amplia mayoria de los estudiantes
se ubica entre los 11 y los 15 anos de edad (el 87.5% del total de alumnos
encuestados), es decir, en el tramo de edad correspondiente a este nivel de
ensefianza®. Los estudiantes con edades superiores a las “normales” para este nivel (16
afnos o mas) representan el 7.3% del total del alumnado de estas escuelas.

™ De aqui en mas, el lector encontrara, al interior de esta monografia, dos niveles distintos de analisis y de
presentacion de los resultados obtenidos. Un primer nivel de analisis de datos agregados, esto es, tomados en su
conjunto (e! total de la poblacion encuestada), sin discriminar en funcion del centro donde fuera realizada la
investigacton o en base a otro tipo de variable o criterio que puede resultar de interés a la hora de hacer un “corte™
en la informacion recabada ( “‘nivel agregado” de datos). Un segundo nivel se detiene sobre estos mismos datos pero
atendiendo especificamente a lo que sucede al interior de cada centro educativo estudiado o al interior de una
poblacion particular seleccionada, como pueden ser los productores. los asalariados, las madres, etc. Cada uno de
estos dos miveles se hace patente en el texto a través de la utilizacion de dos tipos de letra distintos. Pretendemos, de
esta forma, brindar simultaneamente una vision global del universo analizado sin perder las especificidades,
similitudes y diferencias, que puede haber entre los centros estudiados. Asimismo, la diferenciacion visual de estos
niveles, procura facilitar la lectura del texto, pudiendo, de acuerdo al interés especifico de cada lector, o en los casos
en que le resulte prescindible, ser salteados aquellos parrafos centrados en el analisis de la informacion a nivel de
cada centro educativo.

** El tramo entre los L1 y los 14 o 15 afios corresponde a la edad limite que suele tener un alumno que cursa este
nivel educativo y que no ha repetido, o suspendido o abandonado ningGn afio de ensefianza. No obstante, algunos de
los alumnos de 1S afios (por ser una edad limitrofe) pueden ser o no ser repetidores de algun afio de ensefianza. En



El andlisis de la distribucidén de los alumnos por grupos de
edades evidencia que los estudiantes entre 11 y 15 afios tienen el
mayor peso porcentual en todos los centros analizados:
representan el 95.3% de los estudiantes de Rosario, el 92.8% de
los estudiantes de "“la Concordia”, el 82.9% de los estudiantes de
Durazno y el 75.1% de los estudiantes de Guaviyd. Este 0ltimo
centro es el que presenta mayor porcentaje de alumnos de 16 afos
y mas (15.7%). Como se observard posteriormente, 1la mayor
presencia de estudiantes con edades superiores a las
correspondientes a este nivel de ensefanza estéd directamente
asociado al hecho de que este centro es el que presenta mayor
nimero de estudiantes repetidores durante el ciclo de ensefianza
primaria. La Escuela de Durazno le sigue, con un 7.3% de
estudiantes de 16 anos o mas.

Cuadro 3.- Estudiantes por grupo de edades segin centro educativo

Centro Educativo

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total

11 - 12 anos 25.6% 11.3% 23.2% 12.5% 18.2%

13 - 14 afios 61.6% 588% | 46.3% 43.8% 53.5%

15 afios 8.1% 22.7% 13.4% 18.8% 15.8%

16 afos 3.5% 4.1% 4.9% 6.3% 4.6%

17 anos y 1% 2.4% 9.4% 2.7%
mas

No contesta 1.2% 2.1% 9.8% 9.4% 5.2%

Total (86) (97) (82) (64) (329)

100% 100% 100% 100% 100%

c.- Antecedentes educativos de los alumnos

En cuanto a los antecedentes educativos, ofrecemos a continuacion una
descripcion del tipo de escuela a la que asistio el alumno, de la repeticion durante el
ciclo escolar y de los estudios inmediatos al finalizar primaria.

este caso, de los alumnos con 15 afios (éstos representan el 15.8% de la poblacion estudiantil encuestada), el 50% no
repitid ningun afio de ensefianza primaria, el 34.6% repitid una vez, el 13.5% repitid dos veces, y el 1.9% repitio tres
veces, durante el ciclo de ensefianza basica.
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c.1.- Origen educativo de los alumnos

Al examinar los antecedentes educativos de los estudiantes percibimos que la
mayoria de ellos proviene de la ensefianza publica rural (62.3%).

En la Escuela de Rosario, el 59.3% de 1los alumnos cursaron
educacién primaria en una Escuela Publica rural y el 33.7% lo hizo en
una Escuela publica wurbana. La poblacién que cursdé 1los estudios
primarios en ensenanza privada es minoritaria (5.8%).

En el caso de la Escuela “La Concordia”, el ©57.7% de 1los
estudiantes asistié a una Escuela publica rural y el 39.2%9 a una
Escuela publica urbana.

En la Escuela de Durazno, estas tendencias se dan de manera aun
mads pronunciada. El1 82.9% de los estudiantes asistié a una Escuela
publica rural mientras que el 16% cursdé los estudios primarios en un
centro publico urbano.

Por ultimo, en la Escuela de Guaviyu, el 48.4% de los estudiantes
proviene de la ensenanza publica urbana y casi el 47% de la ensenanza
publica rural. En este caso, la poblacién estd mas divida.

En sintesis, la poblacion estudiantil proviene mayoritariamente de la ensefianza
primaria plblica rural en tres de los centros analizados; esta poblacion es
preponderante, particularmente en la Escuela de Durazno (83%), de Rosario (59%) y
La Concordia (58%), teniendo menor peso, aunque igualmente nada despreciable, en la
Escuela de Guaviyl (47%). La poblacion estudiantil proveniente de centros educativos
privados es minoritaria en todos los casos. Estos resultados, como se vera en paginas
posteriores, se vinculan claramente con el origen de la poblacion estudiantil de estas
escuelas y el tipo de ocupacion del padre, por centro educativo.

Cuadro 4.- Origen educativo de los alumnos

Escuela a la que asistio el alumno

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total

Publica 33.7% 39.2% 15.9% 48.4% 33.7%
urbana

Publica 59.3% 57.7% 82.9% 46.9% 62.3%

_Rural I S I B

Privada 5.8% 3.1% 3.1% 3.0%
Urbana

No contesta 1.2% 1.2% 1.6% 0.9%

Total (86) (97) (82) (64) (329)

100% 100% 100% 100% 100%




c.2.- Repeticion durante ensenanza primaria

El analisis agregado de la informacion recabada revela que un cuarto de los
estudiantes de estas Escuelas (25.9%) repitid al menos una vez durante el ciclo de
ensefianza primaria: un 20.1% repitid una vez, un 5.2% repitid dos veces y un 0.6%
repitio tres veces.

Al examinar la repeticién escolar en cada uno de los centros
educativos, observamos que la Escuela de Guaviyu es la que presenta el
mayor porcentaje de alumnos repetidores de algun ano en escuela
primaria. Asi, el 38% de 1los estudiantes de este centro repitié al
menos una vez durante el ciclo de ensefianza primaria, el 25% repitié
algun ano de ensenianza primaria y el 12.5% repitié dos veces durante el
periodo escolar.

La Escuela que le sigue en mids altos porcentajes de repeticién es
“La Concordia”. En este centro, el 25.8% repitié una vez y el 5.2%
repitié dos veces.

De los estudiantes que asisten a la Escuela de Durazno, el 13.4%
repitié una vez y el 4.9% dos veces en la escuela primaria.

En la Escuela de Rosario, el porcentaje de estudiantes que

repitieron una vez durante la escuela primaria es el 16.3%. Este es el
centro con menores indices de repeticién durante el ciclo escolar.

Cuadro 5.- Repeticion durante enseiianza primaria por centro educativo.

Repeticion durante ensefianza primaria
Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
No repitio 83.7% 68% 80.5% 60.9% 73.9%
ningun ano
Repitid una 16.3% 25.8% 13.4% 25% 20.1%
vez

Repitiod dos 5.2% 4.9% 12.5% 5.2%
veces

Repitio tres 1% 1.6% 0.6%
veces

No contesta 1.2% 0.3%

Total (86) (97) (82) (64) (329)

100% 100% 100% 100% 100%

c.3. - Estudios al finalizar primaria
Al examinar las trayectorias educativas de los estudiantes llama la atencion el

porcentaje de alumnos que por un tiempo no siguid estudiando previo a su
incorporacion a la Escuela Agraria (el 12.5% de los alumnos de la Escuela de Durazno)
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y el porcentaje de alumnos que siguié estudiando en otros centros educativos (Liceos y
UTU) y posteriormente ingreso a las EAA: es el caso del 20.7% de los estudiantes de la
Escuela “La Concordia” (15.5% siguid estudiando en un Liceo publico y 5.2% siguid
estudiando en la UTU) y del 15.6% de los estudiantes de la Escuela de Guaviyd.

Ahora bien, cabe preguntarse, para cada uno de estos casos, a qué se debe ese
pasaje previo por otra institucion educativa o a qué se debe la transicion a la escuelas
agrarias en alternancia como segunda opcion, frente al abandono de ese otro primer
centro educativo. ¢El fracaso en términos de desempefio educativo o la llamada * no
adaptacion” del alumno serian las causas de ese cambio?

Cuadro 6. — Estudios al finalizar primaria

[ Estudios al finalizar primaria
Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Por un tiempo 1.2% 4.1% 12.2% 6.3% 5.8%
no siguio
estudiando
Siguid 94.2% 75.3% 78% 78.1% 81.5%
estudiando en la
EAA
Siguio 4.7% 15.5% 6.1% 12.5% 9.7%
estudiando en
un Liceo publico | N : - —
Siguio . 5.2% 3.1% 2.1%
estudiando en la
UTu
Siguiod ‘ 1.2% 0.3%
estudiando en
un Liceo privado
No contesta 2.4% 0.3%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

c.4.- Razones por las que decidio cambiarse a la EAA

Las respuestas de los padres sobre este punto indican lo siguiente. De ese 20%
de estudiantes de “La Concordia” que asistid a otro centro educativo previo a su ingreso
a la EAA, un 45% de ellos le fue mal o repitid el afo y decidid cambiarse, un 35% no se
sintid a gusto en ese centro y decidid cambiarse, un 5% tuvo problemas de conducta y
decidid cambiarse y un 15% aduce otras razones para cambiarse.
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De los estudiantes de la Escuela de Guaviyl que pasaron por otro centro
educativo, el 40% no se sintio a gusto y decidié cambiarse, el 30% le fue mal o repitio y
decidid cambiarse y el otro 30% aduce otras razones para cambiarse.

En suma, en las dos escuelas en las que encontramos un porcentaje significativo
de alumnos que pasaron por otras instituciones educativas previo al ingreso a la EAA, la
opcion por la educacion en alternancia estaria operando principalmente como alternativa
para continuar estudios en los casos de bajo rendimiento o fracaso en otros centros de
ensefianza, o de “no adaptacion” a otras instituciones educativas.

d.- Origen geografico y social de los estudiantes

En cuanto al origen geografico y social de los estudiantes, el lugar de residencia y
la actividad socioecondmica en la que se desempefian sus padres indican que la
poblacidn estudiantil de estas escuelas proviene esencialmente del ambito rural y esta
fundamentalmente conformada por hijos de productores y asalariados rurales. No
obstante, como analizaremos a continuacion, la procedencia de los alumnos, el lugar de
residencia y la distancia del hogar a la Escuela, asi como el origen social, es variable en
funcion del centro educativo analizado y de su ubicacion geografica.

d.1. - Lugar de residencia y distancia del hogar a la Escuela

Los alumnos de la Escuela de Durazno son 1los que habitan,
comparativamente, a mayor distancia de la Escuela. Asi, casi el 70% de
los estudiantes de este centro reside a mas de 50 km. del mismo. Este
centro es el que nuclea el mas alto numero de estudiantes residentes a
mayor distancia del centro educativo y un menor porcentaje de
estudiantes residentes a menos de 10 km. (4.9%). Si atendemos a 1los
lugares de residencia de 1los estudiantes, podemos observar que la
mayoria de ellos proviene de tres departamentos: Durazno, Flores vy
Florida

Los alumnos de la Escuela de Guaviyu se ubican en segundo lugar
en lo que a distancia de la escuela al hogar respecta: el 54.7% de
ellos vive a mas de 50km del centro. Al mismo tiempo, este centro es el
que presenta mayor porcentaje de alumnos que habitan a menos de 10 km.
del centro (17.2%). La gran mayoria de la poblacién estudiantil de este
centro reside en el Departamento de Paysandud.

Los alumnos de la Escuela de Rosario son los que habitan, en
cambio, mas préximo al centro educativo: el porcentaje de alumnos que
reside a mads de 50 km. del centro representa el 24.4%, mientras que el
16.3% reside a menos de 10 km. A la inversa de lo que sucede en
Durazno, el 72.1% de los estudiantes reside a menos de 50km del centro.
Los 1lugares de residencia de 1los estudiantes se concentran en el

% Ver Cuadro “Origen geografico de los estudiantes por Departamento”, en Anexos.
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departamento mismo de Colonia, Soriano y en el Bepartamento de San
Joseé.

Por ultimo, en lo que a los estudiantes de “La Concordia”
concierne, el 6.2% reside a menos de 10 km., el 45.8% reside a menos de
50km y 42.7% a mas de 50km del centro educativo. Los departamentos de
donde provienen los estudiantes son fundamentalmente Soriano, Colonia vy
también Rio Negro.

Cuadro 7.- Distancia del hogar a la Escuela

Distancia del hogar a la Escuela

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total

Menos de 2 2.3% 3.1% 1.5%
km.

De2a5km. 4.7% 1% 1.2% 4.7% 2.7%

De5a 10 9.3% 3.1% 3.7% 12.5% 6.7%
km.

De 10 a 50 55.8% 39.2% 20.7% 20.3% 35.3%
km.

De 50 a 100 22.1% 34.0% 45.1% 48.4% 36.5%
km.

Mas de 100 2.3% 8.2% 24.4% 6.3% 10.3%
km.

No contesta 3.5% 11.3% 4.9% 7.8% 7.0%

Total (86) (97) (82) (64) (329)

100% 100% 100% 100% 100%

S8



d.2. - Ocupacion principal del padre

En cuanto al origen social de los estudiantes, como sefialaramos con anterioridad,
se trata de estudiantes que provienen mayoritariamente de familias de padres
productores y asalariados rurales. Analizados en su conjunto, los datos evidencian que
el 42.6% de los padres encuestados son productores y el 30.1% son asalariados
rurales; por lo que el 72.7% de los padres de estos estudiantes se desempefian en
actividades econdmicas vinculadas al medio rural; el restante 27.3% de los padres
encuestados se compone de empleados publicos (2.4%), empleados privados (3.6%),
carpinteros, sanitarios y albadiles (2.4%), docentes (0.3%), Camionero/Chofer (2.1%),
patron de industria o comerciante (1.8%), otros (7.3%), y un 7.3% de padres que no
contesta/no corresponde.

La desagregacion de los datos por centro educativo permite constatar, sin
embargo, algunas diferencias sustantivas entre cada una de las escuelas.

La Escuela de Durazno es la que se integra por una poblacién
estudiantil, sl se quiere, “mas netamente rural”; los padres
productores y los padres asalariados rurales representan el 87.8% del
total, siendo bastante poco significativo el peso porcentual de 1los
padres que se desempenan en las otras categorias de ocupacién
identificadas (6%). Este <c¢entro presenta, por tanto, un muy alto
porcentaje de alumnos hijos de productores (42.7%) y el méas alto
porcentaje (en comparacién con los otros centros) de alumnos hijos de
asalariados rurales (45.1%).

La Escuela de Rosario es la que presenta el mayor porcentaje de
alumnos hijos de productores (59.3%); el porcentaje de padres
asalariados rurales asciende a 17.4%, mientras que el restante 20% se
distribuye entre las otras categorias de ocupacién identificadas.

La Escuela La Concordia presenta un 38.1% de padres productores y
un 32% de padres asalariados rurales; esto es, un 70% de padres en
ocupaciones rurales.

La Escuela de Guaviyu es el centro con menor peso porcentual de
padres en ocupaciones rurales: 26.6% de los padres son productores y el
25% son asalariados rurales; el 50% restante se desempefia en las otras
categorias de ocupacién identificadas y se distribuye de la siguiente
manera: empleado publico (W.8%) ), empleado privado (@.3%),
albanil/carpintero/sanitario (6.2%), camionero/chofer (1.6%), patrén
industrial o comerciante (1.6%) y otras ocupaciones (14.1%).



Cuadro 8.- Ocupacion principal del padre

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Productor 59.3% 38.1% 42.7% 26.6% 42.6%
Empleado 17.4% 32% 45.1% 25% 30.1% i
rural
Empleado 1.2% 2.166 7.8% 2.4%
pliblico |
Empleado 2.3% 5.2% 1.2% 6.3% 3.6%
privado
Albanil 1% 1.2% 3.1% 1.2%
Oficios 1% 1.2% 3.1% 1.2%
(Carpintero,
sanitario...)
Docente 1% 0.3%
Camionero/ 4.7% 2.1% 1.6% 2.1%
Chofer
Patron 4.7% 1.2% 1.6% 1.8%
industrial o
comerciante
Otro 7% 8.2% 1.2% 14.1% 7.3%
No 2.3% 1.6% 0.9%
corresponde
" No contesta 1.2% 9.3% 6.1% 9.4% 6.4%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100% |

d.3. - Vinculacion con la explotacion agraria y rubro productivo principal

Podemos afiadir algunas otras caracteristicas respecto a los padres productores,
como ser el tipo de relacion que tienen con la explotacion productiva y su rubro
productivo principal.

En la Escuela de Rosario, el 49% de los padres productores son
propietarios de la explotacién productiva, el 21.6% son en parte
propietarios y en parte arrendatarios, el 23.5% son unicamente
arrendatarios, y el resto se distribuye entre los ocupantes de hecho
(2%) y un porcentaje de no respuesta (3.9%).
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En la Escuela “La Concordia”, el 43.2% son propietarios, el 21.6%
son arrendatarios, el 18.9% son en parte propietarios y en parte
arrendatarios, el 8.1% son ocupantes (con permiso/de hecho), y el 8.1%
no contesta.

En la Escuela de Durazno, el 37.1% son propietarios, el 20% son
arrendatarios, el 31.4% son en parte propietarios y en parte
arrendatarios, y el porcentaje restante corresponde a los ocupantes.

En la Escuela de Guaviyu, encontramos un 41.2% de propietarios,
un 23.5% de arrendatarios, un 11.8% de padres en parte propietarios vy
en parte arrendatarios, y casi un 18% de ocupantes (de hecho y con
permiso) .

Respecto al rubro productivo principal de la explotacion, en la mayoria de los
casos corresponde a la Lecheria y a la ganaderia.

Asi, en la Escuela de Rosario, la lecheria es principal rubro
productivo para el 60.8% de los padres productores; la ganaderia
vacuna, ocupa el segundo lugar, siendo sefialado por el 31.4% de los
padres.

En la Escuela de Durazno, el principal rubro productivo
corresponde a la ganaderia vacuna, para el 60% de los padres
productores encuestados, a la lecheria, para el 28.6% y a la
ganaderia ovina, para el 5.7% de ellos.

En la Escuela “"La Concordia”, también la ganaderia y la lecheria
representan los principales rubros productivos para el 43.2% y para el
32.4% de los padres, respectivamente.

Por Gltimo, la Escuela de Guaviyl registra similares tendencias,
siendo la ganaderia y la lecheria el rubro productivo principal para el
35.3% y para el 29.4% de los padres, respectivamente.

d.4. - Ocupacion principal de la madre

El anadlisis de la ocupacion principal de la madre revela que un porcentaje
significativo de las madres de alumnos de las EAA son amas de casa (39.2%),
productoras (19.8%), asalariadas rurales (10.9%), colaboradores en las tareas de
campo (3%), vy el restante 23.4% se desempeia en otras ocupaciones‘”.

%7 Cabe introducir aqui una aclaracién: es muy probable que una parte del porcentaje de madres que se autodefinen
como amas de casa sean también madres productoras o incluso colaboradoras en las tareas de campo, 0 que trabajen
en el medio rural aunque sin perctbir una remuneracion, por lo que el nimero “real” de madres amas de casa
seguramente debe ser un poco inferior al aqui presentado y el de madres productoras, asalariadas rurales y
colaboradoras, un poco superior.
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En la Escuela de Rosario, el 31.4% de las madres se definen como
productoras rurales (se incluyen produccidén agropecuaria y otras
producciones), el 4.7% como colaboradoras en las tareas de campo, el
3.5% como asalariadas rurales, el 37.2% como amas de casa y el resto se
distribuye entre empleada publica (2.3%), empleada privada (3.5%),
modista/peluquera (4.7%), docente (4.7%), empleada doméstica (3.5%) vy
otro (3.5%).

Cuadro 9.- Ocupacion principal de la madre

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Productora 31.4% 15.5% 19.5% 10.9% 19.8%
Colaboradora
tareas de 4.7% 4.1% 1.2% 1.6% 3.0%
campo
Empleada 3.5% 3.1% 28% 10.9% 10.9%
rural
Ama de casa 37.2% 44.3% 37.8% 35.9% 39.2%
Empleada 2.3% 3.1% 2.4% 1.6% 2.4%
publica
Empleada 3.5% 5.2% 1.2% 9.4% 4.6%
privada
Modista/ 4.7% 1% 3.1% 2.1%
Peluguera
Docente 4.7% 1% 6.1% 6.3% 4.3%
Empleada
domeéstica 3.5% 6.2% 6.3% 4.0%
(no rural)
Otro 3.5% 15.5% 1.2% 6.3% 7.0%
No corresp. 1.2% 0.3%
No contesta 1.2% 1% 1.2% 7.8% 2.4%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

En la Escuela “La Concordia”, el 44.3% de las madres son amas de
casa, el 15.5% productoras, el 3.1% empleadas rurales, el 4.1%
colaboradoras en las tareas de campo, el 3.1% empleadas publicas, 5.2%
empleadas privadas, 6.2% empleadas domésticas, y el resto se desempenia
en otras ocupaciones.

En la Escuela de Durazno, el 37.8% de las madres son amas de
casa, el 28% son empleadas rurales, el 19.5% son productoras, el 6.1%
son docentes, y un menor porcentaje de ellas realiza otras ocupaciones.

En la Escuela de Guaviyu, el 35.9% son amas de casa, el 10.9% son

productoras, el 10.9% son empleadas rurales, el 9.4% son empleadas
privadas, el 1.6% son empleadas publicas, el 6.3% docentes, el 6.3%
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empleadas domésticas, el 3.1% modista/peluqueras, y el 6.3% realiza
otras actividades.

En suma, en los distintas centros estudiados sobresale el porcentaje de madres
amas de casa, éstas representan mas de un tercio en todos los casos; asimismo, es
importante el nimero de madres que se desempenian en actividades vinculadas al
medio rural (ya sea como productoras, colaboradoras o asalariadas rurales),
particularmente en Durazno donde representan 48.7%, y en Rosario, donde este
porcentaje asciende a 39.6%.

d.5. - Nivel educativo de la madre

El analisis de esta variable nos muestra, asimismo, que la gran mayoria de la
madres de los alumnos de estos centros de ensefianza ha alcanzado como maximo nivel
de estudios la ensefianza primaria. El 10.9% del total de madres encuestadas hizo parte
y el 47.4% finalizd este nivel de estudios.

Esto se da claramente en la Escuela de Rosario, donde el nivel
maximo de estudios alcanzado es la primaria completa para el 58% de las
madres, siendo el Ciclo bésico el maximo nivel alcanzado para el 18.6%
de las madres (9.3% completd el Ciclo Béasico e igual porcentaje de
madres no lo completé).

En la Escuela de Durazno se presentan cifras bastante cercanas a
las de la Escuela de Rosario. El1 53.7% de las madres finalizé ensefianza
primaria y el 15.9% cursdé el Ciclo B&sico (un 9.8% lo completé y un
6.1% no lo completd).

En el caso de la Escuela "“La Concordia” la poblacién estd un poco
méas distribuida en 1los distintos niveles de ensenanza; no obstante,
encontramos igualmente, un alto porcentaje de madres que completdé 1la
ensenanza primaria como el maximo nivel de estudios (40.2%). Le siguen
en peso porcentual, un 21.6% de madres que no finalizé el Ciclo B&sico,
un 10.3% que no finalizé ensenanza primaria y un 9.3% que no completé
segundo ciclo de ensedanza secundaria.

En la Escuela de Guaviyu, un 15.6% de las madres no finalizé 1la
escuela primaria, un 35.9% completé este nivel y un 12.5% alcanzé a
realizar parte del Ciclo B&sico de ensenanza media.

En resumen, la poblacidn de madres que cursd parte o finalizd la ensefanza
primaria como maximo nivel educativo es la que tiene mayor peso porcentual en los
distintos centros. En todas las escuelas, a su vez, son relativamente minoritarias las
madres que alcanzaron a terminar estudios de ensefanza secundaria o estudios
terciarios; asimismo, el porcentaje de madres que realizd cursos técnicos en UTU es
igualmente escaso.
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Cuadro 10.- Maximo nivel de estudios alcanzado por la madre por centro
educativo

- | Rosario | La Concordia | 0 | I

Durazno Guaviyu Total
Sin estudios 1.2% 1% 0.6%
Primaria 7% 10.3% 12.2% 15.6% 10.9%
incompleta
Primaria 58.1% 40.2% 53.7% 35.9% 47.4%
completa
Ciclo Basico 9.3% 21.6% 6.1% 12.5% 12.8%
incompleto
Ciclo Basico 9.3% 3.1% 9.8% 4.7% 6.7%
completo
Segundo ciclo 7% 9.3% 7.3% 7.8% 7.9%
de Liceo
incompleto
Curso técnico 1.2% 4.1% 1.2% 3.1% 2.4%
de UTU
incompleto
Curso técnico 2.3% 1% 0.9%
de UTU
completo
Segundo {
Ciclo de Liceo 7.2% 3.7% 6.3% 4.3%
completo
Magisterio,
Profesorado, 1.2% 2.1% 3.1% 1.5%
Universidad
incompleto
Magisterio,
Profesorado 2.3% 2.4% 7.8% 2.7%
completo |
Universidad 1.6% 0.3% .
completa '
No 1.2% 0.3%
corresponde
No contesta 1.2% 2.4% 1.6% 1.2%
Total (86) (97) (82) (64) (329) !
100% 100% 100% 100% 100%
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d.6. - Nivel educativo del padre

Al igual que lo observado anteriormente en el caso de las madres de los alumnos,
el maximo nivel educativo alcanzado por una parte importante de los padres (45.9%) es
la primaria completa.

En la Escuela de Rosario, el 16.3% de los padres encuestados hizo
parte de enseflanza primaria y el 47.7% finalizé este nivel; Dbastante
menor es el porcentaje de padres que realizé parte del Ciclo Basico
(12.8%) o que completé el Ciclo Basico (7%), siendo aun menos
significativo el porcentaje de padres que cursé parte de segundo ciclo
de ensefianza secundaria (7%) o que completé este nivel (1.2%).

En la Escuela La Concordia también predomina claramente el
porcentaje de padres que finalizé primaria completa (43.3%); asimismo,
un 18.6% de los mismos no finaliz6é este nivel. En cuanto al Ciclo
Basico, un 18.6% de los padres encuestados realizé parte de este nivel
y un 6.2% lo completé6. Muy pocos son los padres que cursaron parte o
toda la ensefianza secundaria (1%), magisterio o profesorado o
universidad (2.1%).

En la Escuela de Durazno, se presentan similares tendencias: un
22% de los padres hizo parte de enseflanza primaria y un 56.1% finalizé
este nivel; el 11% de los padres encuestados hizo parte (6.1%) o
completé el Ciclo Basico (4.9%). Igualmente poco significativo es el
porcentaje de padres que hizo parte o completd segundo ciclo de
ensefianza secundaria (2.4%).

Por ultimo, en la Escuela de Guaviyd encontramos que el 18.8%
hizo parte y el 34.4% completé la enseftlanza primaria; el 20.3% cursé
parte del Ciclo Basico (15.6%) o completdé ese nivel (4.7%). E1
porcentaje de padres que hizo parte o completé estudios técnicos en UTU
es, en este caso, un poco mas significativo (11%). Igualmente escaso es
el porcentaje de padres que cursé parte o completd segundo ciclo de
secundaria (2.4%), o que hizo parte o completé estudios terciarios
(3.2%).

En sintesis, en todos los centros educativos estudiados prevalece el porcentaje de
padres que cursé parte (18.8%) o finalizd primaria (45.9%) como maximo nivel de
estudios. Le sigue en importancia, el porcentaje de padres que alcanzd a cursar parte
(13.4%) o finalizar el Ciclo basico (5.8%) de ensefianza media (cerca de una cuarta
parte del total de padres encuestados). Escaso es el nimero, en cambio, de padres que
hizo parte o completd ensefianza secundaria y alin menos son los padres con estudios
terciarios. Salvo en la Escuela de Guaviyu, el porcentaje de padres que cursé estudios
técnicos en UTU es igualmente poco significativo.
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Cuadro 11.- Maximo nivel de estudios alcanzado por el padre segun centro
educativo

' Rosario La Concordia | Durazno Guaviyu Total
Sin estudios 1% 2.4% 0.9%
Primaria 16.3% 18.6% 22% 18.8% 18.8%
incompleta
Primaria 47.7% 43.3% 56.1% 34.4% 45.9%
completa
Ciclo Basico 12.8% 18.6% 6.1% 15.6% 13.4%
incompleto
Ciclo Basico 7% 6.2% 4.9% 4.7% 5.8%
completo
Sequndo ciclo 7% 1.2% 3.1% 2.7%
de Liceo
incompleto
Curso técnico 2.1% 2.4% 4.7% 2.1%
de UTU
incompleto
Curso técnico 3.5% 6.3% 2.1%
de UTU
completo
Segundo
Ciclo de Liceo 1.2% 1% 1.2% 1.6% 1.2%
completo
Magisterio, 2.1% 1.6% 0.9%
Profesorado,
Universidad
incompleto
Universidad 1.6% 0.3%
completa
No 2.3% 3.1% 1.2%
corresponde
No contesta 2.3% 7.2% 3.7% 3.1% 4.3%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% |  100% 100%

d.7. - Nivel socioeconomico de los hogares

Por Ultimo, un dato adicional a propdsito del origen social de los estudiantes. De
acuerdo a la informacion disponible en un estudio que fuera realizado en el afio 1999 en
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todas las Escuelas Agrarias del pais®, los hogares de los estudiantes de las Escuelas
Agrarias en Alternancia y del Ciclo Basico extendido son los que presentan niveles
mensuales de ingreso menores, en comparacion con los niveles de ingresos percibidos
en el resto de los hogares de estudiantes que asisten a Escuelas Agrarias.

Cuadro 12.- Estudiantes de Escuelas Agrarias por ingreso mensual del hogar
segun tipo de curso al que asisten

Ingreso mensual del hogar por tipo de curso
Ciclo Basico cB Formacion | Bachilter | Formacion | Cursos Total
en Extendido | Profesional ato Profesional | Técnicos
alternancia Basica Tecnol. | superior
Agrario
Hasta
$5000 62.4% 71.2% 52.4% 32.6% 47.7% 26.6% 48.7%
De = ]
$5001 18.7% 20.4% 26.2% 19.2% 25.6% 21.5% | 20.5%
a
7000
De
$7001 8.2% 4.6% 9.5% 14.0% 12.8% 18.6% 11.6%
a
9000 ) — o o -
De
$9001 5.8% 1.9% 2.4% 16.1% 7.0% 16.2% 9.4%
d
13000
De
$13001 2.20% 0.8% 4.8% 5.7% 2.3% 7.7% 4.0%
a
$17000
Mas de 2.8% 1.2% 4.8% 12.4% 4.7% 9.4% 5.8%
$17001
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Gerencia de Planeamiento y Evaluacion de la Gestion Educativa de ANEP, 1999.

Las EAA y las Escuelas que dictan Ciclo Basico modalidad extendida (los cursos
basicos) concentran el mayor porcentaje de hogares en la franja de menores ingresos.
Asi, el 62.4% de los hogares de estudiantes de EAA y el 71.2% de los hogares de Ciclo
Basico extendido percibe un ingreso mensual menor a 5000 pesos. A la inversa, las

% ANEP, Andlisis del Perfil Soctoeconomico y Cultural del alumnado de las Escuelas Agrarias en 1odo el pais,
Cuademos de Trabajo, Estudios Sociales sobre Educacion, nimero 1X, Gerencia de Planeamiento de ANEP, Agosto
de 2000.
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Escuelas Técnicas y los Bachilleratos Tecnoldgicos presentan el mayor porcentaje de
hogares con niveles superiores de ingreso (de 9000 pesos en adelante), 33.3% vy
34.2%, respectivamente (ver cuadro 12).

Por otra parte, si desagregamos la informacidén observamos
que al interior de las propias Escuelas Agrarias en Alternancia
{Cuadro 13) se evidencian diferencias importantes. Asi, mientras
que en la Escuela de Raigdén, en la de Minas de Corrales, en la de
Durazno y en la de Montes mas del 70% de los hogares de sus
estudiantes reciben un ingreso mensual inferior a 5000 pesos, en
el caso de la Escuela de Rosario o de Guichén, por ejemplo, este
porcentaje es bastante menor (38.6% y 49.1%, respectivamente).
Como contrapartida, en estos dos ultimos centros se ubica el
mayor porcentaje de padres con ingresos superiores a 9000 pesos.

Cuadro 13.- Estudiantes de Escuelas Agrarias por ingreso mensual del hogar
segun tipo de escuela a la que asisten

Ingreso mensual del hogar segin EAA |
Raigén | Durazno | Guaviyu | Guichon La Minas de | Montes | Rosario | Total
Concordia | Corrales |
Hasta |
45000 | 83.3% | 80.8% | 62.5% | 49.1% 57.9% 83.1% | 74.2% | 38.6% | 62.4
%
De ‘
$5001 a 15.4% | 25.0% | 27.3% 25.2% 8.5% 129% | 20.5% | 18.7 i
7000 % |
De '
$7001a | 16.7% 8.3% 12.7% 8.4% 6.8% 48% | 11.4% | 8.2% |
9000 |
De
$9001 a 1.9% 9.1% 4.7% 1.7% 1.6% | 15.9% | 5.8% |
13000 !
De [
$13001 4.2% 1.8% 0.9% 3.2% 57% | 2.2% |
a |
$17000
Mas de 1.9% 2.8% 3.2% 8.0% | 2.8%
$17001
100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100% | 100%
Total

Fuente: Gerencia de Planeamiento y Evaluacion de la Gestidn Educativa de ANEP, 1999.
Resumen y conclusiones
Los estudiantes de las Escuelas Agrarias en Alternancia son fundamentalmente

hombres. La distribucion de los estudiantes por sexo muestra que éstos representan el
78.7% del total de los estudiantes encuestados.
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La gran mayoria de ellos tiene entre 11 y 15 afos. El 87.5% de los alumnos se
ubica en este tramo de edad en tanto que el 7.3% tiene 16 afios 0 mas.

La distribucion de los estudiantes por grupo de edades y los antecedentes
educativos de los alumnos (repeticion durante el ciclo de ensefianza primaria, estudios
al finalizar primaria) aportan evidencia que permite comprobar parcialmente (a
continuacion veremos por qué) la hipotesis de partida en la que se postula la eleccion
de la educacion en alternancia como una opcion educativa alternativa para continuar
estudios frente al fracaso o no “adaptacion” en otras instituciones educativas. Los datos
agregados demuestran que la proporcion de estudiantes con edades superiores a la
esperables para este nivel de ensefianza es mas bien minoritaria (7.3%), por lo cual
tenderiamos a sostener que la hipotesis de partida quedaria, a la luz de esta evidencia,
refutada; no obstante, existe un 25.9% de los estudiantes de estas escuelas que repitio
al menos un afio de ensefanza basica y un porcentaje (12.1%) no demasiado elevado
de estudiantes que habria cursado parte del Ciclo Basico en otras instituciones
educativas previo al ingreso a la EAA. La informacion desagregada demuestra que la
mayor proporcion de estudiantes repetidores durante el ciclo de ensefianza primaria se
encuentran en la Escuela “La Concordia” (un 32% del estudiantado repitid al menos un
afno de escuela primaria) y en la Escuela de Guaviyu (un 42.1% repitio algun afio de
ensefanza primaria). Asimismo, estos dos centros de ensefanza concentran el mayor
porcentaje de estudiantes que pasaron por otros centros de ensefianza antes de asistir
a la EAA: un 20.7% de los estudiantes de “La Concordia” y un 15.6% de alumnos de
Guaviyl. Por su parte, en estos dos centros, la mayoria de los estudiantes que
previamente asistieron a otros centros educativos (85% en “"La Concordia” y 70% en
Guaviyu) aduce el bajo rendimiento o la repeticion, el hecho de no sentirse a gusto en
ese centro o de haber tenido problemas de conducta, entre las principales razones para
cambiarse a la EAA. Por lo tanto, si bien el porcentaje de alumnos provenientes de otras
instituciones educativas no es excesivo, y lo sostenido en la hipdtesis de partida no es la
situacion de la generalidad de los estudiantes de estas escuelas, en estos dos centros
podria postularse que para una fraccion considerable de estudiantes, la educacion en
alternancia estaria operando como alternativa para continuar estudios en los casos de
bajo rendimiento, fracaso escolar, 0 “no adaptacion” a otros centros de ensefanza.

Por otra parte, hemos visto que la poblacion estudiantil de estas escuelas
proviene esencialmente del ambito rural y esta integrada principalmente por hijos de
productores y asalariados rurales.

El 35.4% de los estudiantes reside a una distancia de entre 10 y 50 km. de la

escuela, el 36.6% reside entre 50 y 100 km. de la misma y el 10.4% habita a mas de
100 km. del centro de ensenanza.
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Los lugares de residencia de los estudiantes muestran que la mayoria de ellos
proviene de los Departamentos de Colonia, San José, Durazno, Flores, Florida, Soriano,
Rio Negro, y Paysandu.

Analizados en su conjunto, los datos evidencian, a su vez, que el 42.6% de los
padres de alumnos son productores y el 30.1% son asalariados rurales. Es decir que el
72.7% se desempefia en actividades econdmicas vinculadas al medio rural. La lecheria y
la ganaderia representan los principales rubros productivos de las explotaciones de
estos padres.

Asimismo, otro elemento a subrayar que sustenta el origen rural de buena parte
del estudiantado de estas escuelas radica en que el 62.3% de éstos realizd el ciclo de
ensefianza primaria en una Escuela publica rural.

Otro aspecto a senalar acerca del origen social del estudiantado es que la gran
mayoria de ellos proviene de hogares con ingresos econdmicos bajos. Un estudio
realizado en las distintas Escuelas Agrarias del pais ensefa que el 62.4% de los hogares
de estudiantes de EAA percibe un ingreso mensual de hasta 5000 pesos.

Por ultimo, en todos los centros educativos estudiados predomina el porcentaje
de padres que curso parte o finalizd primaria como maximo nivel de estudios. El 10.9%
de las madres encuestadas hizo parte y el 47.4% completd ensefianza primaria como
maximo nivel de estudios alcanzado. El 12.8% de las madres cursd parte del Ciclo
Basico y el 6.7% completd este nivel. Al igual que la tendencia observada en el caso de
las madres, el 18.8% de los padres cursd parte y el 45.9% completd el ciclo de
ensefianza primaria. El 13.4% hizo parte de Ciclo Basico y el 5.8% finalizd este nivel.
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4 ion para los j rur. ?

Como hemos visto en secciones precedentes de este trabajo, las controversias a
las que esta sujeta la educacion rural en nuestro pais se organizan en torno a dos
cuestiones centrales: una de ellas refiere a los contenidos curriculares que se deben
impartir (qué es lo que se debe ensefar) y otra concierne a cudles deben ser los
métodos de ensefanza utilizados para transmitir esos contenidos (como hay que
ensenarlo).

Al adentrarse en la polémica, observamos muchos y variados argumentos en
torno a lo que es menester ensefar en el medio rural, desde aquellos planteos mas
orientados hacia una educacion de corte universal hasta aquellos mas inclinados por
una educacion diferenciada para este medio. No obstante, un denominador comun en
todos ellos es que, no importa cual sea el bando al que se pertenezca, todos los autores
interponen, a la hora de fundamentar sus planteos, el argumento de que tal educacion
deberia responder o responderia mejor a las necesidades (educativas) de los habitantes
rurales.

Ahora bien, todos recurren a (por ende alegan conocer) las manidas necesidades
educativas de los habitantes rurales, pero, équé se entiende por tal expresion? éQuiénes
y con qué criterios deciden cudles son esas necesidades y, en consecuencia, qué forma
y contenido debe adoptar la educacion en las zonas rurales?

Al formularse el problema en estos términos, ¢se esta tomando en cuenta lo que
los propios habitantes rurales consideran apropiado para formar a sus hijos?

Si, al referirse a las necesidades de las familias rurales los distintos autores hacen
alusion no solo a la clase de educacion que ellos entienden mejor se adecua a este
medio sino también a lo que los pobladores rurales estiman deseable para formar a sus
hijos, tampoco es tan evidente, como los distintos autores parecen dar categdricamente
por sentado, qué tipo de educacion las familias rurales estiman como mas conveniente
para estos jovenes. Creo que muchas veces se da por sabido algo sobre lo que quiza no
se tenga informacion certera.

¢Qué pasaria si, por ejemplo, a contrapelo de lo que afirman las posiciones
“ruralizantes”, los propios habitantes rurales considerasen adecuado para el ambito rural
la implantacion de una ensefianza equivalente a la impartida en el medio urbano?

Con esto queremos llamar la atencion sobre dos aspectos. Primero, el recurso
sistematico a una expresion de caracter equivoco como es el de “necesidades
educativas de los pobladores rurales” revela la existencia de interpretaciones
incompatibles y conflictivas acerca de cudles son esas necesidades; dicho muy
simplificadamente y obviando posturas intermedias, para algunos seria una “ensefianza
especifica”, ‘“ruralizada”, “situada”, etc. y para otros una ensefianza mas

7



“universalizante”, de igual contenido para todo el territorio nacional, etc. Segundo, en
muchos de estos planteos quiza se dé por obvio cuestiones sobre las habria que indagar
y profundizar, como ser por ejemplo, qué tipo de educacion los propios pobladores
rurales consideran mejor se adecla a sus requerimientos.

Los datos que presentamos a continuacion fueron relevados precisamente con el
proposito de investigar esto mismo: qué es lo que piensan las familias que envian a sus
hijos a las EAA acerca de la educacion que hoy reciben sus hijos y qué clase de
educacion entienden como mas apropiada para formar a estos jovenes.

Para cumplir con este objetivo, disefiamos una serie de preguntas en torno a dos
cuestiones. Un conjunto de preguntas tiene por finalidad recoger Ias opiniones que
estos padres tienen sobre la reciente implementacion del Ciclo Basico en las Escuelas
Agrarias. ¢Por qué centrar las preguntas alrededor de este asunto? Porque entendimos
que las recientes disputas en torno a la implementacion del Ciclo Basico en las Escuelas
y el simultaneo abandono de un curriculum mas "agrarizado" ®  ofrecen un marco

% Cabe introducir aqui algunas aclaraciones que permitiran entender mejor la serie de preguntas formuladas a las
familias, focalizadas muchas de ellas en el Ciclo Basico y otras en la parte agraria de la ensefianza en alternancia,
dado que estas preguntas se vinculan a un contexto de transformaciones introducidas a nivel de la oferta educativa
del CETP- UTU, y particularmente de la ensefianza en alternancia. Como viéramos en secciones precedentes de este
trabajo (ver apartado en que se analiza la oferta de educacion media en el ambito rural y las transformaciones
sufridas por la ensefianza en altermancia en los Ultimos afios) a partir del afio 1996, con el comienzo del proceso
comunmente conocido como “Reforma Educativa™, se introducen toda una serie de modificaciones a nive!l de la
ensefianza media. Dentro de estas modificaciones, se crea un nuevo Plan de estudios para la ensefianza media basica
conocido como Ciclo Basico Plan 1996, y se reestructura la oferta educativa del CETP- UTU creando (entre otros
cursos nuevos), el denominado Ciclo Basico Tecnologico y Ciclo Basico Tecnologico Agrario en régimen de
alternancia y Tecnologico Agrario en régimen extendido,

El denominado Ciclo Basico corresponde al periodo de estudios que abarca los tres primeros afios de ensefianza
media (obligatoria) ; entre las principales innovaciones que incluye el nuevo Plan 96 se encuentran la sustitucion del
viejo régimen de ensefianza por asignaturas por un nuevo régimen de ensefianza por areas (los contenidos
curnculares pasan a estructurarse en areas disciplinares, Ciencias sociales, Ciencias de la Naturaleza, Area
Instrumental, Informatica y Expresion, y ya no en asignaturas aisladas), ademas de que se incrementa la carga
horana de clase de los estudiantes, y se introducen otras transformaciones que procuran fijar la permanencia del
docente dentro del centro educativo y aumentar las instancias de participacion y discusion dentro del centro
educativo.

El Ciclo Basico Tecnologico Plan 96 corresponde a la propuesta de Ciclo Basico Plan 96 que ofrece el CETP-UTU
Esta propuesta conjuga la misma curricula que se dicta a nivel de Educacion Secundaria, con la inclusion de un area
tecnologica (incluye entre otras asignaturas Iniciacion a la Tecnologia, Introduccion al disefio y tecnologia de la
construccion). A su vez, se crearon dos modalidades de Ciclo Basico Tecnologico: Agrario en régimen extendido y
Agrario en régimen de alternancia. Este ultimo, como hemos visto, se dicta en areas rurales, y lo que hace es
combinar ta misma curricula de un Ciclo Basico Tecnologico con elementos constitutivos del “viejo” sistema en
alternancia (CEF, Veladas, Visitas de Estudio. ver seccion en que se describen estos elementos) ademas de que los
alumnos realizan como parte de la curricula una serie de actividades agrarias (se incluye una asignatura llamada
“Taller Agrario™). A los efectos de comprender mejor las secciones que siguen en este trabajo, nos interesa que el
lector tenga presente las transformaciones que sufrio el sistema de alternancia a partir de la creacion del denominado
Ciclo Basico Agrario en régimen de altemancia, la reticencias y reacciones que genero en un principio, los cambios
que a nivel curricular supuso, las transformaciones en cuanto a los objetivos perseguidos por la propuesta anterior y
la actual, las caracteristicas y objetivos que presenta el curso que actualmente se impaite. El Ciclo Basico Agrario
en régimen de altemancia vino a sustituir el Curso “Idoneo Agrario en régimen de alternancia”, que como hemos
visto, tenia caracteristicas distintas al curso que se dicta en la actualidad. Era un curso de 3 afos de duracion, con un
régimen de estadias alternadas de una semana presencial en el centro educativo y dos semanas no presenciales en el
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adecuado de observacion (el Ciclo Basico representa la "ensefianza universal" por
antonomasia) de controversias mayores existentes en torno a la educacion rural en
nuestro pais”.

Asimismo, se suman otras preguntas que tienen por objeto relevar las opiniones
que estos padres poseen acerca de la parte agraria de la Escuela (ésta representa la
"ensefianza especifica” por excelencia) y de esta forma indagar cuan especifica creen
que deberia ser la educacion de sus hijos.

¢Qué tipo de educacion quieren, en consecuencia, los padres de las EAA para sus
hijos? ¢Estan de acuerdo con la reciente implementacion del Ciclo Basico en la Escuela o
piensan que deberia haber una ensefianza mas orientada hacia el trabajo en el campo?
¢Estan conformes con la ensefianza agraria que hoy reciben sus hijos o por el contrario
entienden que ésta deberia ocupar un lugar mas relevante en la formacion de estos
jovenes?

La informacion recogida mediante la encuesta estadistica aporta algunas
respuestas interesantes en esta direccion.”

predio productivo Asimismo, era un curso de orientacion mas técnico agraria (incluia ademas de las matenas ldioma
Espafol, Matematicas, Fisica, Quimica y Geografia (componente basico), un nucleo de asignaturas de contenido
agronomico, tales como Biologia animal y vegetal, Maquiaaria agricola, Fitotecnia, Zootecnia, ademas de clases de
practicas agrarias en las que se buscaba vincular lo aprendido en los cursos teoricos con aplicaciones concretas),
dingido a hijos de productores, y onentado a formar un individuo para insertarse en el medio rural y capaz de actuar
y promover el cambio del medio en que vive. El Curso que se dicta en la actualidad, tiene una duracion de tres afios,
modifica el sistema de estadias alternadas por un régimen de una semana presencial y una semana no presencial (en
total al aiio son 60 semanas en el centro educativo y 60 semanas en el hogar), reformula el curriculum incorporando
los contenidos curriculares de un Ciclo Basico 96, pierde la mayoria de las disciplinas mas especificas, conserva un
espacio destinado a las practicas agrartas { Taller Agrario) de caracter no profestonalizante y que busca articularse, a
traves de centros de interés, con el resto de las asignaturas, conserva los elementos metodologicos constitutivos de
la pedagogia en altemancia (CEF, Visitas de estudio, Veladas, Viajes de estudio, Ficha de alternancia...). La
propuesta educativa actual pretende brindar a los jovenes una ensefianza equivalente, no profesionalizante, con un
clerto grado de generalidad que les permita continuar estudios en otros niveles educativos y que posibilite una
adecuada insercion en cualquier medio

7 Cf. supra. seccion titulada "Las discusiones y propuestas en tomo a la educacion rural”,

7! Cabe introducir aqui una advertencia respecto a la informacion recogida. Esta expresa estrictamente la opinion de
los padres a este respecto, lo cual representa una vision valida aunque parcial o incompleta sobre el asunto, la
opinion de los propios jovenes rurales no esta contemplada en este estudio y seria, sin embargo, 1gualmente
importante que se conociera.
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a. - Familias rurales, Ciclo Basico y formacion agraria: éensenanza universal o
ensefnanza diferenciada?

Como hemos advertido en una seccidon precedente de este trabajo, la
incorporacion del Ciclo Basico en las Escuelas Agrarias y el simultaneo abandono de una
curricula de corte mas "agrarizante" (para adoptar los términos del debate) motivd
reacciones contrarias tanto al interior del Consejo de Educacion Técnico Profesional
como entre las propias familias afectadas por esta medida. A cuatro afos de la
instalacion del Ciclo Basico Agrario en las Escuelas, consultamos a las familias que alli
envian a sus hijos sobre distintos aspectos que hacen a la formacion que hoy reciben
sus hijos.

Los juegos de preguntas incluidos en el cuestionario autoadministrado apuntaron
a indagar cuan de acuerdo estan estos padres con la implementacion del Ciclo Basico
en las Escuelas, a explorar cuan positivo o negativo consideran que es para la formacion
de sus hijos, a detectar qué tan dispuestos estarian a prescindir del Ciclo Basico y, en
consecuencia, a adoptar una formacion en la que contenidos “agrarios” tuvieran mayor
relevancia, a investigar qué piensan de la formacion agraria que hoy reciben sus hijos y
si entienden que ésta deberia ocupar un lugar mas importante en la formacion de estos
jovenes. Procuraron, en suma, explorar cuan “universal” y cuan “especifica” entienden
estos padres que debe ser la educacion de sus hijos.

Los resultados obtenidos mediante la encuesta estadistica demuestran que las
opiniones de los padres sobre la importancia del Ciclo Basico y el lugar de la ensefianza
agraria en la formacion de los jovenes estan fuertemente asociadas a las perspectivas
de futuro (expectativas educativas, laborales y de vida) que éstos poseen respecto a sus
hijo/as. Por el contrario, como veremos en las paginas que siguen, inversamente a lo
que tenderiamos a pensar, ni el tipo de centro ni la vinculacion o no vinculacion de la
familia al ambito rural parecen condicionar las opiniones de los padres a este respecto.

Las opiniones recogidas y analizadas a continuacion se presentan por tanto
atendiendo especialmente a las expectativas educativas, laborales y de vida que estos
padres poseen respecto a sus hijos, al centro educativo donde se realizo el estudio, y a
la vinculacidon o no vinculacion de los padres al medio rural (medida a través de la
ocupacion principal del padre)’.

™ Los datos se presentan desagregados del siguiente modo: observamos, en una primera instancia, qué sucede a nivel
de cada centro educativo por separado, y luego, al interior de cada Escuela, fragmentamos la poblacion utilizando un
criterio de vinculacidon/no vinculacton con el mundo rural. Dentro de la primera categoria se agrupan a aquellos
padres que por el tipo de trabajo que realizan tienen alguna conexion con el ambito rural (incluimos basicamente a
productores y asalariados rurales) y la segunda categoria reune a todos aquellos que no la tienen (se trata
esencialmente de padres que residen en la ciudad o que tienen una ocupacion no estrictamente rural como ser
comerciante, constructor, empleado publico, camionero, chofer, etc.). Observamos, por tanto, las distribucion de la
informacion de acuerdo a la ocupacion principal del padre desagregada en tres categorias; Productores, Asalariados
rurales y Otros.
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a.1. - El Ciclo Basico es positivo porque da a los alumnos una educacion
basica, equivalente a la de otros centros de enseiianza y les permite
continuar estudios

» Opinion de las familias respecto al Ciclo Basico segin centro educativo

Interrogados sobre la reciente implementacion del Ciclo Basico en la Escuela, una
gran mayoria de los padres de los distintos centros educativos estudiados manifestd una
opinidn favorable o muy favorable con respecto al Ciclo Basico y la posibilidad que éste
brinda a los alumnos de tener una ensefanza equivalente y de poder proseguir
estudios.

En efecto, constatamos que un importante nUmero de padres (80.2%) expreso
algun grado de acuerdo (el 50.3% del total de padres encuestados estuvo totalmente
de acuerdo y el 29.9% de acuerdo) con la proposicion que encabeza esta seccion.

La discriminacién de los datos por centro educativo ensedia 1lo
siguiente:

En la Escuela Agraria de Rosario un alto porcentaje de padres
(B4.9%) estuvo de acuerdo (30.2%) o totalmente de acuerdo (54.7%) con
la mencionada proposicién.

En la Escuela Agraria “La Concordia”, el porcentaje
correspondiente ascendié a un 76.1% que mostré algun grado de acuerdo
con dicho enunciado, un 32.3% estuvo de acuerdo y un 43.8% totalmente
de acuerdo con el mismo.

En la Escuela de Durazno, el porcentaje de padres que manifesté
algun grado de acuerdo fue igualmente alto (79.3%), un 23.2% estuvo de
acuerdo y un 56.1% totalmente de acuerdo con el enunciado.

Por ultimo, en la Escuela de Guaviyu se constatan también altos
porcentajes de acuerdo (81.3%), un 34.4% estuvo de acuerdo y un 46.9%
totalmente de acuerdo con la proposicié4n en cuestién.

En consecuencia, en todos los centros educativos estudiados se aprecia un muy

alto porcentaje de padres con una opinion favorable o muy favorable respecto al Ciclo
Basico.
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Cuadro 14.- Opinidn respecto al Ciclo Basico segun centro educativo

“El Ciclo Basico es positivo porque da a los alumnos una educacion basica,
equivalente a la de otros centros de ensenanza y les permite continuar
estudios.”

ROsario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en 1.2% 2.1% 1.2% 1.6% 1.5%
desacuerdo
En desacuerdo 1% 0.3%
Mas bien de 3.5% 5.2% 3.1% 3.0%
acuerdo
De acuerdo 30.2% 32.3% 23.2% 34.4% 29.9%
Totalmente de 54.7% 43.8% 56.1% 46.9% 50.3%
| ___acuerdo . -
NO contesta 10.5% 15.6% 19.5% 14.1% 14.9%
Total (86) (96) (82) (64) (328)
100% 100% 100% 100% 100%

» Opinion de las familias respecto al Ciclo Basico segun ocupacion principal
del padre y segun centro educativo

Al fragmentar la poblacion de acuerdo al criterio de vinculacion/no vinculacion
con el mundo rural establecido, la distribucion de los datos sigue similares tendencias
tanto entre los padres vinculados al trabajo en el medio rural (productores y asalariados
rurales) como entre los no vinculados (otras categorias de ocupacion).

La gran mayoria de padres vinculados al ambito rural expresé una opinion
favorable respecto al Ciclo Basico: el 82.8% manifestd algun grado de acuerdo con la
proposicion en cuestion. De igual modo, entre los padres en otras categorias de
ocupacion no relacionadas con el ambito rural, el 71.2% alegd estar de acuerdo o
totalmente de acuerdo con el postulado en cuestion (ver cuadro 15).

Paraddjicamente, si bien el Ciclo Basico goza de un muy alto grado de aceptacion
entre todos los padres, tanto entre los vinculados como los no vinculados al medio rural,
llama la atencion el hecho de que el porcentaje de aceptacion sea superior entre los
primeros que entre los segundos, tomando en cuenta el hecho de que este curso
deberia aparecer como una herramienta de mayor utilidad para los padres residentes en
las ciudades que para los padres residentes en el campo.
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Cuadro 15.- Opinidn respecto al Ciclo Basico segun ocupacion principal del
padre. “El Ciclo Basico es positivo porque da a los alumnos una educacion
basica, equivalente a la de otros centros de ensefanza y les permite
continuar estudios.”

Ocupacién principal del padre vinculada/no vinculada al trabajo en el medio rural |
Productor | Asalariado Total Otros 72 | No contesta Total |
rural ocupacion | Total ocup.
vinculada | no vinculdda
Muy en 1.4% 1% 1.3% 3.0% 1.5% ‘
desacuerdo
En 1% 0.4% 0.3%
desacuerdo
Mas bien de 2.9% 1% 2.1% 7.6% 3.0%
acuerdo
De acuerdo 31.4% 29.6% 30.7% 24.2% 37.5% 29.9% |
Totalmente 55.0% 48.0% 52.1% 47.0% 41.6% 50.3%
de acuerdo
No contesta 9.3% 19.3% 13.4% 18.2% 20.8% 14.9% ‘
Total (140) (98) (238) (66) (24) (328)
100% 100% 100% 100% 100% 100%

Ahora bien, observemos qué sucede con estos mismos datos al
interior de cada centro de ensefanza.

En la Escuela de Rosario el 84.8% de los padres vinculados al
mundo rural manifestdé algun grado de acuerdo con la proposicién en
cuestiédn, mientras que entre aquellos padres no vinculados al ambito
rural este numero ascendié al 82.3% de la poblacién.

En la Escuela “La Concordia”, el 76.6% de los padres con
ocupaciones vinculadas al trabajo en el medio rural estuvo de acuerdo o
totalmente de acuerdo con dicho enunciado, y entre los padres no
vinculados al éambito rural un 65% (45% totalmente de acuerdo y 20% de
acuerdo) expresé algun grado de acuerdo con la citada proposicién. En
esta ultima escuela, y aunque el Ciclo B&sico goza de un importante
grado de aceptacién entre todos 1los padres, tanto entre aquellos

73 Conviene hacer una precision y una limitacion respecto al criterio de vinculacion/ no vinculacton al ambito rural
establecido. Es postble y probable que una parte de los padres en “‘otras categorias de ocupacion”, catalogados como
en ocupaciones ‘‘no vinculadas o no estrictamente vinculadas al medio rural”, puedan estar sin embargo vinculados
al medio rural o puedan ser, ya sea por el jugar o el contexto donde viven, por el estilo de vida, las relaciones
sociales que entablan, etc, “rurales”. Asi, por ejemplo, un chofer o un carpintero, en este caso clasificado como en
otras categorias de ocupacion (ocupacion no vinculada al ambito rural) puede, no obstante, desempefarse en una
actividad asociada o residir en un contexto rural. O también, un pequefio comerciante instalado en un paraje poco
poblado, en un cruce de caminos, etc., puede (por el contexto en el que reside, por su propia idiosincrasia, etc) ser
“rural”.
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vinculados como no vinculados al &mbito rural, observamos nuevamente un
hecho curioso si suponemos que el Ciclo Basico deberia aparecer una
herramienta mas indispensable para aquellos que viven en la ciudad que
para los que residen en el campo: el Ciclo B&sico goza de un mayor
grado de aceptacién (76.6%) entre los vinculados al ambito rural que
entre los no vinculados al mismo (65%).

En el caso de Durazno sucede algo similar. De los padres con
ocupaciones vinculadas al medio rural, el 81.9% estuvo de acuerdo
(22.2%) o totalmente de acuerdo (59.7%) con el mencionado enunciado.
De los padres en ocupaciones no vinculadas a lo rural el 60% estuvo de
acuerdo (20%) o totalmente de acuerdo (40%) con el mismo.

En la Escuela de Guaviyu, el porcentaje de padres vinculados al
Area rural que mostr6é algun grado de acuerdo con el postulado fue de
90.9% y de padres no vinculados al medio rural fue de 70.8%.

En términos generales, en todos los centros estudiados se registra una opinion
favorable con respecto a la implementacion del Ciclo Basico, tanto entre los padres
vinculados como los no vinculados al mundo rural. Se constata, por otra parte, el
paraddjico hecho de que este curso parece gozar de mayor aceptacion entre padres
“rurales” que entre “no rurales”.

~ Opinion de las familias respecto al Ciclo Basico segun expectativas
educativas, laborales y de vida de los padres

La vinculacion de la opinion de los padres respecto al Ciclo Basico con las
expectativas educativas que estos mismos padres poseen respecto a sus hijos ensena
que, como hemos visto hasta ahora, predomina una opinidn favorable respecto al Ciclo
Basico entre todos los padres encuestados. Sin embargo, los datos evidencian, en
simultaneo, que las opiniones mas favorables respecto al Ciclo Basico se encuentran
entre aquellos padres que aspiran a que sus hijos alcancen niveles mas altos de estudio
(ver cuadro 16).

Asi por ejemplo, un 61% de los padres que esperan que su hijo/as finalicen
estudios universitarios y un 66.7% de los padres que esperan que éstos finalicen
Magisterio o Profesorado expresaron su total acuerdo con la proposicion que establece
que el “Ciclo Basico es positivo porque da a los alumnos una formacion basica,
equivalente y les permite continuar estudios.” Similar porcentaje de aprobacion (61.5%
estuvo totamente de acuerdo) se registra entre aquellos padres que aspiran a que sus
hijos terminen Bachillerato en Secundaria. A la inversa, aunque no es despreciable,
menor es el grado de aprobacion que el Ciclo Basico suscitd entre los padres que
aspiran a que sus hijos terminen el Ciclo Basico Agrario como maximo nivel de estudios
a alcanzar (un 27.6% estuvo totalmente de acuerdo y un 37.9% de acuerdo con el
enunciado en cuestion).

78



Por lo tanto, pareceria que a mayor expectativa educativa o a mayor expectativa
de que los hijos alcancen niveles de estudio mas elevados, mas favorable tiende a ser
la opinion respecto a cuan positivo es el Ciclo Basico en la formacion de estos jovenes.

De igual modo, la vinculacion de la opinidn de los padres con las expectativas
educativas y laborales que poseen respecto a sus hijos muestra que aquellos padres que
esperan que sus hijos abandonen antes sus estudios e ingresen a la esfera laboral mas
tempranamente tienden a valorar menos el Ciclo Basico que aquellos que esperan que
continden sus estudios y retarden el ingreso a !a esfera laboral. El 16.7% vy el 41.7% de
los padres que esperan que su hijo deje de estudiar y empiece a trabajar estuvo de
acuerdo y totalmente de acuerdo (respectivamente) con el enunciado en cuestion. En
tanto que entre aquellos padres que esperan que su hijo/a prosiga sus estudios sin
trabajar al menos por un tiempo, el 55.2% manifestd su total acuerdo y el 33.1% su
acuerdo con la proposicion en cuestion.

Cuadro 16.- Opinidn de los padres sobre el CB (“El Ciclo Basico es positivo...")
segun expectativas educativas
éCual es el maximo nivel educativo que espera usted que su hijo/a alcance?

Expectativas educativas

Termin Termine | Termine | Termine | Termine | Termine | Termine|  No Total
e CB Bachille | Bachille | cursos | Escuela | Magiste | Universi | contesta
agrario ratoen | rato |técnicos | militar, | rioo dad
secunda | Técnico | en UTU | policial, | Profesor

ria agrario naval ado

Muyen | 52% | 1.2% 1.7% 1.5%
desacuer
do

En 6.7% 0.3%
desacuer
do

Mas bien | 1.7% | 35% | 48% | 9.1% 3.4% 3.0% |
de
acuerdo \

De 37.9%{ 30.8% | 29.4% | 33.9% | 18.2% | 13.3% | 30.5% 29.9%
acuerdo

Totalmen | 27.6% 61.5% | 52.9% | 53.2% | 54.5% | 66.7% | 61.0% 25% 50.3%
te de
acuerdo |

No 27.6%} 77% | 129% | 8.1% | 182% | 13.3% | 3.4% 75% 14.9%‘
contesta

Total (58) | (26) (85) (62) (SER) (15) (59) (12) (328)‘
100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
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Por Ultimo, la aspiracion de que el o la joven se dedique a algo relacionado con la
actividad agropecuaria o que, por el contrario, no se dedique a ello, no parece estar
asociada a la opinidn respecto a cuan positivo es el Ciclo Basico en la formacion de
estos jovenes. Tanto entre aquellos padres que desean para su hijo/a un futuro
vinculado a la actividad agropecuaria como entre aquellos que no lo desean, se
registran similares porcentajes de aprobacion respecto a este curso (ver cuadro 18): en
el primer caso, el 80.9% estuvo de acuerdo o totalmente de acuerdo con la afirmacion
aludida, y en el segundo caso, el 88.3% de los padres que no desean un futuro agrario
para sus hijos manifestd algin grado de acuerdo con dicho enunciado.

En suma, los resultados presentados hasta el momento permiten inferir que el
Ciclo Basico goza de un muy alto grado de aceptacion en todos ios centros educativos
analizados. Asimismo, tanto padres vinculados al trabajo en el medio rural como
aquellos no vinculados expresaron una opinion muy favorable respecto a este curso. Por
lo que la vinculacion o no vinculacion de estos padres al ambito rural parece ser muy
poco significativa al momento de explicar sus opiniones respecto al Ciclo Basico. Es de
destacar, en Gltimo término, que la opinion de los padres respecto a cuan positivo es el
Ciclo Basico en la formacion de estos jovenes esta asociada a las expectativas
educativas y laborales que éstos poseen respecto a sus hijos: aquellos padres que
esperan que sus hijos abandonen antes sus estudios y que ingresen mas
tempranamente a la esfera laboral tienden a apreciar menos el Ciclo Basico que aquellos
que aspiran a que alcancen niveles de estudio mas altos y retarden su ingreso al campo
laboral.

Cuadro 17.- “El Ciclo Basico es positivo....” segiun expectativas educativas y
laborales de los padres. ¢Qué preferiria que su hijo/a hiciera después de
terminada la Escuela?

El futuro del alumno
Deje de Continue sus Continue sus No Total
estudiar y estudios y estudios sin trabajar | contesta
empiece a trabaje al menos por un
trabajar | simultaneamente tiempo
Muy en 8.3% 1.3% 0.7% 9.1% 1.5%
desacuerdo
En desacuerdo 0.6% 0.3%
Mas bien de 3.1% 3.4% 3.0%
acuerdo | i o fh ! - . .
De acuerdo 41.7% 27.5% 33.1% 9.1% 29.9%
Totalmente de 16.7% 51.3% 55.2% 9.1% 50.3%
acuerdo
No contesta 33.3% 16.3% 7.6% 72.7% 14.9%
Total (12) (160) (145) (11) (328)
100% | 100% 100% 100% 100% |
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Cuadro 18.- “El Ciclo Basico es positivo....” segin expectativas de vida de
los padres respecto a los hijos. En el futuro, éle gustaria que su hijo/a se
dedicara a algo relacionado con la actividad agropecuaria?

El futuro del alumno vy la actividad agropecuaria
Si No Me da {0 mismo No Total
contesta
Muy en 1.5% 7.1% 1.5%
“desacuerdo

En desacuerdo 2.0% 0.3%

Mas bien de 3.4% 2.0% 3.0%
acuerdo

De acuerdo 30.9% 31.4% 7.1% 29.9%

Totalmente de 50.0% 56.9% 100% 28.6% 50.3%
acuerdo

NO contesta 14.1% 7.8% 57.1% 14.9%

Total (262) (51) (1) (14) (328)

100% 100% 100% 100% 100%

a.2. - Me gustaria que la Escuela no perdiera totalmente la parte agraria
» Opinion de los padres segun centro educativo

Consultados acerca del componente técnico-agrario de la alternancia, una porcion
muy importante de padres (78.3%) de las cuatro Escuelas estuvo de acuerdo en seialar
que le gustaria que la Escuela no perdiera totalmente la parte agraria que actuaimente
posee.

Un 88.2% de los padres de la Escuela de Rosario estuvo de acuerdo
(38.8%) o totalmente de acuerdo (49.4%) con este aserto. En la Escuela
“La Concordia” un 75.0% de los padres manifesté algun grado de acuerdo
(37.5% estuvo de acuerdo y 37.5% totalmente de acuerdo) con esta
proposicién.

Por su parte, un 73.1% de los padres de Durazno estuvo de acuerdo
(32.9%) o totalmente de acuerdo (40.2%) con esta afirmacién. En
Guaviyu, este numero asciende al 76.5% de los padres.

Podemos aseverar, por consiguiente, que una amplia mayoria de los padres de
los cuatro centros estudiados coincidié en indicar su aspiracion de que la educacion en
alternancia no pierda definitivamente la parte agraria de la enseianza. Del total de
padres encuestados un 43.4% manifestd su total acuerdo y un 34.9% su acuerdo con
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este aserto. El cuadro presentado en la siguiente pdgina sintetiza la informacion
desarrollada anteriormente.

Cuadro 19.- Opinidn respecto a la parte agraria segin centro educativo

"Me gustaria que la Escuela no perdiera totalmente la parte agraria.”

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en
desacuerdo
En desacuerdo 1.2% 3.1% 0.9%
~ Mas bien de 2.4% 7.3% 2.4% 3.1% 4.0%
acuerdo
De acuerdo 38.8% 37.5% 32.9% 28.1% 34.9%
Totalmente de 49.4% 37.5% 40.2% 48.4% 43.4%
acuerdo | ", o ‘
No contesta 9.4% 17.7% 23.2% 17.2% 16.8% ‘
|
Total (85) (96) (82) (64) (327) \
100% 100% 100% 100% 100% |

»~ Opinion de los padres segun ocupacion principal del padre

La desagregacion de estos mismos datos en base al criterio de vinculacion/ no
vinculacion de los padres al ambito rural, muestra porcentajes bastantes similares de
acuerdo entre los padres que desempeian actividades laborales relacionados al medio
rural como entre los que pertenecen a otras categorias de ocupacion. Si bien el mayor
porcentaje de acuerdo con el enunciado en cuestion se registra entre los padres
productores (un 48.2% estuvo totaimente de acuerdo y un 33.8% de acuerdo), también
entre los asalariados rurales (41.4% expreso su total acuerdo y 35.4% su acuerdo) y
entre los padres en otras categorias de ocupacion (40.9% manifestd su total acuerdo y
33.3% su acuerdo) se perciben altos porcentajes de acuerdo con la idea de preservar la
parte agraria de la Escuela.

Nuevamente, llama la atencion el alto porcentaje de padres que no estando
relacionados al ambito rural pretenden que la Escuela no pierda totalmente la parte
agraria (74.2%).



Cuadro 20.- Opinidn respecto a la parte agraria segun ocupacion principal del

padre. "Me gustaria que la Escuela no perdiera totailmente la parte agraria”

Ocupacion principal del padre vinculada/no vinculada al trabajo en el medio rural
Productor | Asalariado Total Otros No contesta Total
rural ocupacion | Total ocup.
vinculdda | no vinculada
Muy en
desacuerdo
En 0.7% 1% 0.8% 1.5% 0.9%
desacuerdo
Mas bien de 4.3% 3% 3.8% 6.1% 4.0%
acuerdo
De acuerdo 33.8% 35.4% 34.5% 33.3% 43.4% 34.9%
Totalmente 48.2% 41.4% 45.4% 40.9% 30.4% 43.4%
de acuerdo
No contesta 12.9% 19.2% 15.5% 18.2% 26.2% 16.8%
Total (139) (99) (238) (66) (23) (327)
100% 100% 100% 100% 100% 100%

a.3. - Me gustaria que en la Escuela se hicieran mas actividades agrarias que
las que actualmente se realizan

» Opinion de los padres segin centro educativo

Asimismo, consultamos a los padres de modo de ver si en la Escuela deberian
realizarse mas actividades agrarias de las que se realizan en la actualidad y obtuvimos
los siguientes resultados.

En la Escuela de Rosario, un 10.6% de 1los padres estuvo en
desacuerdo, un 27.1% estuvo de acuerdo y un 43.5% totalmente de acuerdo
con esta propuesta. Un 70.6% de los padres estuvo por tanto de acuerdo
en expresar su deseo de aumentar la cantidad de actividades agrarias
gue se realizan en la Escuela.

18.9% estuvo en desacuerdo
muy en desacuerdo) con este enunciado,
en tanto que un 25.3% estuvo de acuerdo y un 25.3% totalmente de
acuerdo con el mismo. Un 50.6%, entonces, de los padres encuestados,
manifestd que le gustaria que en la Escuela se hicieran més actividades
agrarias que las que actualmente se realizan.

En la Escuela "“La Concordia”, un
(16.8% en desacuerdo y un 2.1%

En la Escuela de Durazno, el porcentaje de padres que expresé
algun grado de acuerdo con dicha afirmacién fue el 43% (el 22% estuvo
de acuerdo y el 20.7% estuvo totalmente de acuerdo), mientras gque un
17% de los padres manifestdé algun grado de desacuerdo con la misma. Un
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13.4% de los padres alegbd estar mas bien de acuerdo con dicho
postulado.

Por ultimo, en la Escuela de Guaviyd, un 54.7% de los padres
manifest6 estar de acuerdo (25%) o totalmente de acuerdo (29.7%) con
esta propuesta; el 15.6% estuvo mads bien de acuerdo y el 9.4% en

desacuerdo con la misma.

En suma, en este aspecto, las opiniones se distribuyen de forma desigual en los
distintos centros estudiados. Rosario presenta el mayor nimero de padres que aspiran a
incrementar la parte agraria de la ensefanza (arriba del 70%) y Durazno el menor
numero de padres defensores de esta propuesta (43%). Lo cual parece ser bastante
paraddjico dado que Durazno es el centro educativo que presenta mayor poblacion en
actividades vinculadas al ambito rural, por lo que tenderiamos a pensar que los mayores
reclamos de una ensefianza agraria deberian concentrarse en este centro. En los otros
dos centros de ensefianza, el porcentaje de padres que pretenderia mayor carga agraria
dentro de la curricula ronda el 50%.

Con respecto a estas diferencias entre centros educativos (unos presentan
mayores reclamos de actividades agrarias que otros), cabe introducir algunas
explicaciones posibles a estas tendencias.

Los mayores y menores reclamos de actividades agrarias, y como veremos, las
diferencias detectadas entre Escuelas en cuanto al grado de conformidad con la parte
agraria en general, podrian estar asociadas a varias cuestiones.

Una posible explicacion a los mayores reclamos de actividades agrarias
detectados, fundamentalmente en la Escuela de Rosario, puede estar vinculada a la
tradicion y a la historia de esta Escuela. Recuérdese que este centro es el primero que
adopta el curso “Idoneo Agrario en régimen de alternancia” (en 1972), el que
implementd este curso durante mas tiempo, los otros centros recién empiezan a dictarlo
hacia fines de la década de los 80 y principios de los 90, por lo que es el centro que
sufrié en mayor medida (por “el peso de la historia” y por la mayor resistencia al cambio
que éste produce) o “sintid mas” las transformaciones hacia un curso de distinta
indole y donde la ensefianza agraria pasa a tener un enfoque no profesionalizante. La
propuesta anterior esta por tanto mas arraigada entre los propios padres, ademas de
que muchos de los padres que actualmente envian a sus hijos a esta Escuela fueron
ellos mismos alumnos o tuvieron hijos asistiendo a la Escuela cuando ésta
implementaba el sistema anterior; por fo que la propuesta anterior esta todavia muy
presente en los padres encuestados. Este hecho puede ser de utilidad para entender,
por un lado, la mayor resistencia o0 mayores grados de insatisfaccion que se dan en
esta Escuela respecto al actual Ciclo Basico Agrario (ver mas adelante los resultados
obtenidos en “El actual Ciclo Basico Agrario es malo porque elimind casi totalmente la
parte agraria”) y, por el otro, los mayores reclamos de actividades agrarias.
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Otra posible explicacion de estas diferencias puede estar relacionada al actual
funcionamiento de la parte agraria en cada uno de esos centros. Asi, si bien todas las
Escuelas cuentan con igual espacio y carga horaria destinada a las actividades agrarias,
existen diferencias en cuanto a los recursos productivos con los que cuentan y con el
funcionamiento “real” de este sector. De esta manera, estimo que los menores reclamos
de mayores actividades agrarias en la Escuela mas rural de todas (Durazno) podrian
explicarse o porque ésta cuenta con mejores recursos productivos que las otras, o
porque los explota mejor, o porque ha logrado construir, en base a un fuerte
compromiso y dedicacion docente, a un trabajo de afios, un espacio agrario que
aparentemente funciona mejor que en los otros centros de ensefianza, o porque en esta
Escuela no ha habido una disminucidon muy sustantiva en cuanto a la cantidad y calidad
de actividades agrarias que se realizan en la actualidad en comparacion con las que se
realizaban en el curso anterior (mientras que en Rosario y “"La Concordia” si ha habido
una disminucion, por la nueva concepcion educativa imperante, no en términos de
horas, pero si en términos de aplicaciones o de actividades especificamente de practicas
agrarias que se realizan). De aqui que el porcentaje de padres que expresa la necesidad
de incrementar las actividades agrarias sea menor en esta Escuela. Ademas de que,
este centro adoptd mas tardiamente sistema de ensefianza en alternancia (en la década
de los 90) por lo que la propuesta del curso anterior no estaba tan arraigada como en la
Escuela de Rosario, por ejemplo.

Cuadro 21.- Opinidn respecto a la parte agraria segin centro educativo.
"Me gustaria que en la Escuela se hicieran mas actividades agrarias que las
que actualmente se realizan.”

Rosario La Concordia Durazno Guaviyi |  Total J
Muy en 2.1% 2.4% 1.6% 1.5%
desacuerdo
En desacuerdo 10.6% 16.8% 14.6% 7.8% 12.9%
Mas bien de 8.2% 9.5% 13.4% 15.6% 11.3%
acuerdo
De acuerdo 27.1% 25.3% 22.0% 25.0% 24.8%
Totalmente de 43.5% 25.3% 20.7% 29.7% 29.8%
acuerdo
No contesta 10.6% 21.1% 26.8% 20.3% 19.6%
‘Total |  (85) ~(95) (82) | (64) ~(326)
100% 100% 100% 100% 100%

» Opinidn de los padres segin ocupacion principal del padre

El analisis de la opinion de los padres sobre la necesidad de incrementar la parte
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agraria de la escuela relacionada a la vinculacion o no vinculacion de estos padres al
ambito rural muestra que la distribucion de los datos sigue similares tendencias entre
unos y otros: el 55.4% de los padres productores expresé su acuerdo (24.5%) o su
total acuerdo (30.9%) con este aserto, el 49.5% de los padres asalariados rurales
expresd su acuerdo (16.2%) o su total acuerdo (33.3%) con dicho enunciado y el
59.4% de los padres en otras categorias de ocupacion alego estar de acuerdo (34.4%)
o totalmente de acuerdo (25.0%) con esta idea.

Nuevamente, el porcentaje de padres que desearian incrementar la parte agraria
de la escuela es muy alto entre los padres no vinculados al trabajo en el medio rural. Es
mas, hecho curioso, es un porcentaje comparativamente mas alto que entre los
productores y los asalariados rurales. Por lo que hemos visto hasta ahora, curiosamente,
los padres que se desempenan en actividades no estrictamente vinculadas al medio
rural parecen ser lo mas defensores de la parte agraria de la escuela.

Asimismo, los resultados expuestos hasta el momento parecen indicar que la
actividad socioeconomica (rural/no rural) en la que se desempefian los padres explica
poco las opiniones acerca de qué educacion mejor se adecua para sus hijos.

» Opinion de los padres segin expectativas laborales y de vida

De igual modo, el analisis de esta misma informacion desagregada en funcion de
las expectativas de vida que estos padres tienen respecto a sus hijos ensefia que el
porcentaje de padres que aspiraria a incrementar la parte agraria de la escuela es
bastante mayor entre aquellos padres que desearian que su hijo/a se dedicara a algo
relacionado con la actividad agropecuaria (36.2% de estos padres estuvo totalmente de
acuerdo y 26.2% de acuerdo con el aserto en cuestion) que entre aquellos que
pretenderia un futuro no agropecuario para sus hijos (3.9% estuvo totalmente de
acuerdo y 23.5% de acuerdo con dicha proposicion).

Asimismo, el porcentaje de padres (y el grado de acuerdo) que pretenderia
incrementar las actividades agrarias es mayor entre aquellos padres que esperan que
sus hijos abandonen antes sus estudios e ingresen al campo laboral (58.3% expreso su
total acuerdo y 8.3% su acuerdo) que entre aquellos padres que aspiran a que sus hijos
prosigan sus estudios y retarden su ingreso al campo laboral (25% manifestd su total
acuerdo y 29.2% su acuerdo con el postulado en cuestion). Son los padres con menores
expectativas educativas o aquellos que esperan que éstos abandonen antes sus estudios
para comenzar a trabajar los que mas reclaman mayor formacion agraria para estos
jovenes.
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a.4. - El actual Ciclo Basico Agrario es malo porque elimind casi totalmente la
parte agraria

El analisis de la informacion del total de la poblacion encuestada informa que un
22.7% de los padres manifestd algun grado de acuerdo con el enunciado que encabeza
esta seccion.

~ Opinion de los padres segtin centro educativo

Con respecto a la afirmacién que encabeza esta seccién, las
opiniones estuvieron bastante més divididas que en secciones
anteriores. Si reagrupamos las respuestas obtenidas, observamos gque en
la Escuela de Rosario, el porcentaje de padres que declarbd estar de
acuerdo con este aserto fue el 31.0% (16.7% estuvo de acuerdo y 14.3%
totalmente de acuerdo), un 20.2% dijo estar mé&s bien de acuerdo con
dicha afirmacién y un 36% del total de 1la poblacién encuestada
manifesté algun grado de desacuerdo con la misma.

Veamos qué sucede en la Escuela “La Concordia”. Un 26.8% de los
padres encuestados alega algun grado de acuerdo (un 18.6% estuvo de
acuerdo y un 8.2% estuvo totalmente de acuerdo) con el enunciado en
cuestién, en tanto que un 12.4% estd m&s bien de acuerdo, y un 33% esté
en desacuerdo con dicha proposicién (20.6% estuvo en desacuerdo y 12.4%
muy en desacuerdo).

En la Escuela de Durazno, el porcentaje de padres que expresd
algun grado de acuerdo con este aserto es el 16.3% (un 11% estuvo de
acuerdo y un 3.7% totalmente de acuerdo); el 8.5% estuvo m&s bien de
acuerdo, mientras que el 42.7% expresé su desacuerdo con dicha
proposicién {(un 12.2% estuvo muy en desacuerdo y un 30.5% en
desacuerdo). Obsérvese que, en este caso, el numero de padres con una
opinién desfavorable al Ciclo B&sico Agrario es bastante menor que en
las otras dos escuelas analizadas. Por el contrario, mas de un 40% de
los padres encuestados rechaza la visién negativa del Ciclo Basico
contenida en la afirmacién en cuestién.

La situacién de 1la Escuela de Guaviyu se aproxima a la de
Durazno. De manera similar a 1o acontecido en esta ultima escuela, el
porcentaje de padres que expresdé su acuerdo con la afirmacién en
cuestién fue el 15.7% (el 6.3% estuvo de acuerdo y el 9.4% estuvo
totalmente de acuerdo); en tanto gque el 9.4% estuvo mé&s bien de acuerdo
y el 42.2% estuvo en desacuerdo (15.6% estuvo muy en desacuerdo y 26.6%
en desacuerdo) con el mencionado postulado.

En sintesis, el analisis de los datos ensefia que al interior de cada escuela las
opiniones son diversas. Por lo visto, las opiniones estan mas polarizadas que en
preguntas anteriores. A pesar de ello, pareceria existir una diferencia clara entre los
cuatros centros estudiados: en dos de ellos (Rosario y “La Concordia”) existe un
porcentaje mayor de padres aparentemente insatisfechos con el Ciclo Basico Agrario,
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siendo mucho menos significativo ese nimero de padres en los otros dos centros
analizados. Dicho de otro modo, Durazno y Guaviyl presentan un porcentaje mayor de
padres “defensores” del Ciclo Basico Agrario. Este resultado concuerda con algunos de
los datos ya analizados a lo largo de este estudio, a partir de los cuales observamos
que, paraddjicamente, en Durazno se da el menor porcentaje de padres que aspira a
incrementar la parte agraria (mayor porcentaje que estd por tanto satisfecho con la
parte agraria que hoy tiene la escuela), y un muy alto porcentaje de padres satisfechos
con el Ciclo Basico Agrario.

Nuevamente, estas diferencias deberian ser interpretadas en funcion de algunos
argumentos ya esbozados en este trabajo. El hecho de que Rosario y “La Concordia”
presenten menores grados de satisfaccion con el Ciclo Basico Agrario y que Durazno y
Guaviyu presenten opiniones mas favorables a este respecto, puede estar vinculado a
un mayor arraigo de la propuesta educativa anterior (por haber sido implementada
durante mas afos) y por tanto mayor reticencia al nuevo curso, en los dos primeros
centros mencionados, o también al mejor funcionamiento de la parte agraria y una
mayor “predisposicion al cambio” en los dos ultimos centros.

Cuadro 22.- Opinidn respecto al Ciclo Basico segun centro educativo
“El actual Ciclo Basico Agrario es malo porque elimind casi totalmente la
parte agraria.”

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en 6.0% 12.4% 12.2% 15.6% 11.3%
desacuerdo
En desacuerdo 29.8% 20.6% 30.5% 26.6% 26.6%
Mas bien de 20.2% 12.4% 8.5% 9.4% 12.8%
acuerdo -
De acuerdo 16.7% 18.6% 11.0% 6.3% 13.8% '
Totalmente de 14.3% 82% 3.7% 9.4% 8.9%
acuerdo
No contesta 13.1% 27.8% 34.1% 32.8% 26.6%
Total (84) (97) (82) (64) (327)
100% 100% 100% 100% 100%

a.5. - En lugar del Ciclo Basico preferiria un curso mas orientado hacia el
trabajo en el campo

~ Opinion de los padres segun centro educativo

A través de esta Ultima afirmacion se busco averiguar qué porcentaje de padres
encuestados son partidarios de una formacion exclusivamente agraria o0 mas enfocada
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hacia el trabajo en el campo en lugar de la ensefianza media basica comun impartida a
nivel nacional.

El andlisis agregado de la informacion ensefia que un 21.4% de los padres
encuestados estuvo de acuerdo (9.8%) o totalmente de acuerdo (11.6%) con esta
proposicion. La discriminacion de la informacion por centro educativo muestra lo
siguiente.

Los resultados obtenidos mediante la encuesta informan que en la
Escuela de Rosario, el 48.3% expresd su desacuerdo (el 36.5% estuvo en
desacuerdo y el 11.8% en total desacuerdo) con esta propuesta, un 6%
estuvo mas bien de acuerdo con la misma, y un 33%, es decir un tercio
de la poblacién encuestada, sefialdé algun grado de acuerdo (12.9% estuvo
de acuerdo y 20% totalmente de acuerdo) con dicho planteo.

En la Escuela “La Concordia”, el 42.1% de la poblacién encuestada
manifestd su discrepancia (12.4% estuvo muy en desacuerdo y 28.9% en
desacuerdo) con esta propuesta, en tanto que un 10.3% de los padres
alegd estar maés bien de acuerdo y un 22.7% expresé algun grado de
acuerdo {(un 13.4% estuvo de acuerdo y un 9.3% totalmente de acuerdo)
con el planteo analizado.

En la Escuela de Durazno, sucede, como ya hemos observado en
preguntas anteriores, algo distinto a lo registrado en las escuelas
arriba analizadas. El porcentaje de padres gue manifesté su desacuerdo
con dicho enunciado fue el 45% (19.5% estuvo muy en desacuerdo y 25.6%
en desacuerdo). El1 12.2% de los padres dijo estar m&s bien de acuerdo y
el 11% declaré algun grado de acuerdo (6.1% estuvo de acuerdo y 4.9%
totalmente de acuerdo) con dicha propuesta, siendo éste el porcentaje
m4s bajo de padres que expresd algun grado de acuerdo de los distintos
centros. Paraddéjicamente, como hemos visto hasta ahora, el centro
educativo que por el origen social de su poblacién es el mas rural de
todos, es el que valora y defiende en mayor medida el Ciclo Béasico
Agrario, desechando el precepto de la necesidad de un curso “més
agrarizado” para el medio rural.

Los resultados de la Escuela de Guaviyd se aproximan mds, en esta
oportunidad, a los de la Escuela “La Concordia”. En este centro, el
37.5% de los padres encuestados expresé su divergencia (21.9% estuvo en
desacuerdo y 15.6% muy en desacuerdo) con el planteo analizado, en
tanto que un 14.1% estuvo mas bien de acuerdo y un 17.2% demostré algin
grado de acuerdo (4.7% estuvo de acuerdo y 12.5% totalmente de acuerdo)
con el mismo.
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Cuadro 23.- Opinion respecto al Ciclo Basico segun centro educativo
“En lugar del Ciclo Basico preferiria un curso mas orientado hacia el trabajo
en el campo.”

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en 11.8% 12.4% 19.5% 15.6% 14.6%
desacuerdo

En desacuerdo 36.5% 28.9% 25.6% 21.9% 28.7%

Mas bien de 5.9% 10.3% 12.2% 14.1% 10.4%
acuerdo

De acuerdo 12.9% 13.4% 6.1% 4.7% 9.8%

Totalmente de 20.0% 9.3% 4.9% 12.5% 11.6%
acuerdo

NO contesta 12.9% 25.8% 31.7% 31.3% 25.0%

Total (85) (97) (82) (64) (328)

100% 100% 100% 100% 100%

» Opinion de los padres segun ocupacion principal del padre

Ahora bien, si analizamos estos mismos datos a la luz del criterio de
vinculacion/no vinculacion con el medio rural surge lo siguiente.

De los padres vinculados al ambito rural el 45.8% de ellos dijo estar en
desacuerdo (29.4%) o muy en desacuerdo (16.4%) con la mencionada proposicion.
Asimismo, un 22.3% manifestd estar de acuerdo (8.4%) o totalmente de acuerdo
(13.9%) con dicho enunciado. Por tanto, resulta que de la poblacion rural encuestada
un cuarto de los padres preferiria en lugar del Ciclo Basico una formacion mas orientada
hacia el trabajo en el campo, mientras que aproximadamente la mitad de los padres no
comparte esta aspiracion. Respalda, en consecuencia, el Ciclo Basico Agrario hoy
vigente.

De los padres no vinculados al mundo rural, un 36.4% adujo estar en desacuerdo
(27.3%) o totalmente en desacuerdo (9.1%) con la formulacion en cuestion. A su vez,
un 21.2% manifestd estar de acuerdo (13.6%) o totalmente de acuerdo (7.6%) con
dicho planteo. Llama la atencion (nuevamente) el alto porcentaje de padres no
vinculados al ambito rural que desearian una ensefianza mas orientada hacia el trabajo
en el campo. En efecto, el porcentaje se aproxima al porcentaje de padres vinculados al
ambito rural que comparte esta opinion. Como ya hemos observado a lo largo de este
trabajo, existe una importante fraccion de padres no rurales que defiende la parte
agraria de las Escuelas, reclama mayores actividades agrarias para sus hijos, y aspira a
una formacion “agrarizada” para estos jovenes.
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Cuadro 24.- “En lugar del Ciclo Basico preferiria un curso mas orientado hacia
el trabajo en el campo.”, segun vinculacién/no vinculacién con el medio rural

Ocupacion principal del padre vinculada/no vinculada al medio rural

Productor | Asalariado Total Otros No Total
rural ocupacion Total ocup | contesta
vinculada | No vinculads

Muy en 20.9% 10.1% 16.4% 9.1% 14.3% 14.6%
desacuerdo

En 29.5% 29.3% 29.4% 27.3% 19.0% 28.7%
desacuerdo

Mas bien de 9.4% 10.1% 9.7% 12.1% 14.3% 10.4%

acuerdo )

De acuerdo 7.9% 9.1% 8.4% 13.6% 9.5% 9.8%

Totalmente 16.5% 10.1% 13.9% 7.6% 11.6%
de acuerdo

NO contesta 15.8% 31.3% 22.3% 30.3% 42.9% 25.0%

Total (139) (99) (238) (66) (23) (327)

100% 100% 100% 100% 100% 100%

» Opinion de los padres segun expectativas educativas, laborales y de vida

Por otra parte, los resultados obtenidos ensefian que la pretension de un curso
mas orientado hacia el trabajo en el campo es mayor entre aquellos padres que esperan
que su hijo/a alcance el Ciclo Basico Agrario con maximo nivel de estudios (un 40% de
padres de este grupo expreso algun grado de acuerdo con esta idea), y entre aquellos
que tienen la expectativa de que finalice estudios técnicos en UTU (ya sea técnicos
agrarios como no agrarios): un 26.9% de estos padres manifestd algun grado de
acuerdo con este planteo. Inversamente, el porcentaje de padres que aspiraria a un
curso mas “agrarizante” en lugar del Ciclo Basico disminuye claramente entre aquellos
padres que esperan que su hijo/a alcance estudios de nivel terciario (ver cuadro 25).
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Cuadro 25.- “En lugar del Ciclo Basico preferiria un curso mas orientado hacia
el trabajo en el campo.”, segin expectativas educativas.

Expectativas educativas

TerminiTermine Termine | Termine | Termine | Termine | Termine No Total ‘
e CB | Bachille | Bachille | cursos | Escuela | Magiste | Universi | contesta
agrario | ratoen | rato |técnicos| militar, | rioo dad
secunda | Técnico | en UTU | policial, | Profesor
ria agrario naval ado
Muy en 15.4% | 15.3% | 12.7% | 45.5% | 13.3% | 27.1% 14.6%
desacuer
do !
En 24.1% 30.8% | 23.5% | 36.5% | 27.3% | 26.7% | 35.6% 9.1% |28.7% |
desacuer
do .
Mas bien | 5.2% @ 23.1% | 129% | 11.1% 13.3% | 8.5% 10.4%
de
acuerdo
De 19.0% 14.1% 6.3% 13.3% 5.1% 9.8% |
acuerdo - SR B | - B |
Totaimen| 20.7% 3.8% 8.2% | 20.6% | 9.1% 5.1% 9.1% |11.6%
tede
acuerdo 1
No 31.0% 269% | 25.9% | 12.7% | 18.2% | 33.3% | 18.6% | 81.8% |25.0%
contesta |
Total (58) (26) (85) (63) (11) (15) (59) (11) (328) |
100% 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%

La desagregacion de la informacion tomando en consideracion las expectativas
educativas y laborales de los padres respecto a sus hijos informa, asimismo, que la
aspiracion a un curso mas orientado hacia el trabajo en el campo en lugar del Ciclo
Basico es mayor entre aquellos padres que esperan que sus hijos abandonen antes sus
estudios y se incorporen mas tempranamente a la esfera laboral (un 58.3% de estos
padres manifestd algun grado de acuerdo con la mencionada proposicion), que entre
aquellos que pretenden que sus hijos compatibilicen estudios y trabajo (27% expresé
algln grado de acuerdo con este aserto), que, a su vez, entre aquellos que pretenden
para sus hijos una prolongacion del periodo de estudios y un mas tardio ingreso al
campo laboral (solamente un 13.1% de estos padres expreso algin grado de acuerdo
con el enunciado que encabeza esta seccion).



Cuadro 26.- “En lugar del Ciclo Basico preferiria un curso mas orientado hacia
el trabajo en el campo”, segun expectativas educativas y laborales

El futuro del alumno

Deje de Continue sus Continue sus No Total
estudiar y estudios y estudios sin trabajar | contesta
empiece a trabaje al menos por un
trabajar | simultaneamente tiempo
Muy en 15.6% 15.9% 14.6%
desacuerdo
En desacuerdo 21.9% 40.0% 9.1% 28.7%
Mas bien de 8.3% 11.9% 9.0% 9.1% 10.4%
acuerdo
De acuerdo 25.0% 12.5% 6.2% 9.8%
Totalmente de 33.3% 14.4% 6.9% 9.1% 11.6%
acuerdo
No contesta 33.3% 23.8% 22.1% 72.7% 25.0%
Total (12) (160) (145) (11) (328)
100% 100% 100% 100% 100%

Por otra parte, la informacion recabada indica que la pretension de un curso mads

orientado hacia el trabajo en el campo crece entre aquellos padres que desearian para

sus hijos/as un futuro vinculado a la actividad agropecuaria (un 25% de estos padres
sefiald algun grado de acuerdo con la proposicion en cuestion) y disminuye entre

aquellas familias que pretenden un futuro no agrario para estos jovenes (Unicamente un

8% de estos padres expreso algun grado de acuerdo con el aserto en cuestion) (ver

cuadro 27).
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Cuadro 27.- “En lugar del Ciclo Basico preferiria....” segun expectativas de
vida de los padres respecto a los hijos. En el futuro, éle gustaria que su hijo/a
se dedicara a algo relacionado con la actividad agropecuaria?

El futuro del alumno y la actividad agropecuaria
Si No Me da lo mismo No Total
contesta
Muy en 13.0% 27.5% 14.6%
desacuerdo

En desacuerdo 27.9% 33.3% 100% 21.4% 28.7%

Mas bien de 11.5% 5.9% 7.1% 10.4%
acuerdo

De acuerdo 11.5% 3.9% 9.8%

Totalmente de 13.4% 3.9% 7.1% 11.6%
acuerdo

NO contesta 22.9% 25.5% 64.3% 25.0%

Total (262) (51) (1) (14) (328)

100% 100% 100% 100% 100%

En sintesis, los datos analizados hasta el momento permiten inferir que la
poblacién de cada una de las escuelas que aspiraria a tener un curso orientado hacia el
trabajo en el campo en lugar del Ciclo Basico oscila entre un 12 y un 33 por ciento,
siendo Rosario el centro que presenta mayor nimero de padres que apoyan esta
propuesta (33.0%) y Durazno el que presenta el menor numero (11%). Por otro lado, el
alto porcentaje de padres que difiere con esta propuesta (49.% de los padres de
Rosario, 42% de los de “"La Concordia”, 45% de los encuestados de Durazno y 37.5%
de los encuestados de Guaviyd) demuestra, nuevamente, el fuerte respaldo de los
padres hacia el Ciclo Basico.

Asimismo, al analizar la informacion de acuerdo al criterio de vinculacién/no
vinculacidon con el medio rural, percibimos que la opinidn de los padres respecto a qué
tipo de curso es mas apropiado para la formacion de sus hijos es independiente de la
posicion ocupacional del padre y por ende de su vinculacion o no vinculacion con el
medio rural: el porcentaje de padres que aspiraria a curso mas orientado hacia el
trabajo en el campo es similar entre padres que se desempenan en actividades
socioeconomicas rurales como entre los que se desempefian en actividades no
estrictamente rurales, lo que, paraddjicamente, evidenciaria un “afan agrarizante” entre
padres no vinculados al mundo rural. En efecto, llama la atencion el importante
numero de padres no vinculados al mundo rural (21%) que apoya el planteo en
cuestion.

Por Ultimo, la informacion recogida muestra que existe una estrecha relacion
entre las expectativas educativas, laborales y de vida de estos padres y su opinion

94



respecto a qué curso se adecuaria mejor a estos jovenes: la aspiracion de un curso de
corte mas “agrarizante” es mayor entre aquellos padres que esperan que sus hijos
abandonen antes sus estudios e ingresen mas tempranamente al campo laboral, entre
aquellos padres que tienen “expectativas educativas agrarias” (esperan que sus hijos
finalicen estudios de caracter agrario), y entre aquellos padres que pretenden un “futuro
agrario” para estos jovenes. Por el contrario, la aspiracion de un curso mas orientado
hacia el trabajo en el medio rural disminuye claramente entre aquellos padres que
esperan que sus hijo/as alcancen niveles mas altos de ensefianza, que estan dispuestos
a que éstos retarden la incorporacion a la esfera laboral, y que pretenden un futuro no
vinculado a lo agropecuario para estos jovenes.

a.6. — Cuan prescindible o imprescindible es el Ciclo Basico en la formacion de
estos jovenes

Ademas de los datos ya analizados, el formulario autoadministrado a familias
incluyd una pregunta centrada fundamentalmente en torno al Ciclo Basico, cuyo
propdsito era investigar qué tan prescindible o imprescindible piensan los padres de las
EAA que es el Ciclo Basico en la educacion de sus hijos. La pregunta formulada a los
padres (Pregunta 26’%), plantea una situacidn hipotética en la que la Escuela no
impartiera el Cicio Basico, por ende, en la que la ensefianza agraria fuera predominante
en la formacion de los jovenes, y esta orientada también a medir cuan universal o cuan
especifica entienden los padres que deberia ser la formacion de sus hijos.

En lo que sigue, exponemos las distintas opiniones de los padres en torno a estas
cuestiones. Nuevamente, la informacion se detalla para cada centro educativo por
separado, de acuerdo al criterio de vinculacion/ no vinculacion al mundo rural ya
manejado, y en funcion de las expectativas educativas, laborales y de vida de los
padres.

~ Opinion de los padres sobre el Ciclo Basico segun centro educativo

La informacion recogida permite advertir que en tres de los centros educativos
estudiados se da un porcentaje mayor de padres que admite que si las EAA no
impartieran el Ciclo Basico comun enviarian de todas maneras a sus hijos alli porque
quieren para éstos una formacion agraria.

En la EA de Rosario este numero asciende al 61.6% de los padres
encuestados, en tanto que el 36% restante admite que lo enviaria a otro
centro educativo y el 2.3% que le da igual que vaya a un Liceo o a la
Escuela.

™ Si la Escuela Agraria no impartiera el Ciclo Basico comin como lo hace actualmente, usted ;enviaria 0 no a su
hijo/a a 12 Escuela? Respuestas: 1. Si, lo enviaria de todas maneras porque quiero que tenga una formacion agraria, 2,
No, probablemente lo enviaria a otro centro educativo. 3. Seria igual para mi que fueraa un Liceo o a la Escuela.
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En la Escuela "La Concordia” el 54.6% del total de las familias
encuestadas lo enviaria de todas maneras. El numero de padres que
declara que no enviaria a su hijo a la EAA equivale al 36% y el 8.2%
expresa que le da lo mismo gque vaya a la EAA o a un Liceo.

En la Escuela de Durazno, en cambio, es mayor el numero de padres
que asegura que lo enviaria a otro centro educativo (45.1%); el 41.5%
de los padres lo enviaria de todas maneras y al 8.5% le da igual el
Liceo o la Escuela.

En la Escuela de Guaviyu, los porcentajes se acercan mas a los
registrados en Rosario y “La Concordia”. El1 57.8% de 1los padres
encuestados enviaria a su hijo de todas maneras, el 34.4% lo enviaria a
otro centro educativo y al 6.3% le da lo mismo el Liceo o la Escuela.

En suma, del total de padres encuestados, un 53.8% admite que enviaria a su
hijo/a a la Escuela aunque esta no impartiera el Ciclo Basico porque quiere para el joven
una formacion agraria, un 38% afirma que lo enviaria a otro centro educativo y a un
6.4% le da igual un Liceo que la Escuela.

Cuadro 28.- Opinion de los padres sobre el Ciclo Basico, segun centro
educativo. Si la Escuela Agraria no impartiera el Ciclo Basico comun como lo
hace actualmente, usted ¢enviaria o no a su hijo/a a la Escuela

Rosario La Concordia Durazno Guaviyl Total
Lo enviaria de 61.6% 54.6% 41.5% 57.8% 53.8%
todas maneras
Probablemente
lo enviaria a 36.0% 36.1% 45.1% 34.4% 38%
otro cento
educativo
Seria igual
para mi que 2.3% 8.2% 8.5% 6.3% 6.4%
fuera a un
Liceoo a la
Escuela
No contesta 1.0% 4.9% 1.6% 1.8%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

~ Opinion de los padres sobre el Ciclo Basico segun ocupacion principal del
padre

Ahora bien, si examinamos la distribucion de la poblacién tomando en

consideracion la vinculacion o no vinculacion de los padres con el mundo rural,
observamos las siguientes tendencias en cada uno de los centros.
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En la Escuela de Rosario, el 63.6% de los padres vinculados al
ambito rural asegura que, de no impartir el Ciclo Bé&sico, igual
enviaria a su hijo alli, y un 34.8% declara que de ser asi no 1lo
enviaria. De los padres no vinculados al éambito rural, un 52.9% si 1lo
enviaria y un 41.2% dejaria de enviarlo (esta uUltima cifra crece una
vez desagregada la poblacién segun el criterio de wvinculacién/no
vinculacién con el mundo rural, lo cual es esperable).

En la Escuela “La Concordia” estas cifras asumen valores
diferentes y siguen tendencias también diferentes. De los padres
vinculados al mundo rural, la mitad declara que enviaria a su hijo a
las ERA de todas formas y el 42.6% manifiesta que no lo enviaria (esta
cifra se ve incrementada). De los padres no vinculados al &mbito rural,
vy he aqui lo mas curioso, el 70% alega que enviaria a su hijo a la
escuela aunque ésta no impartiera el Ciclo Bé&sico y el 15% de los
padres expresa que no lo enviaria. Es llamativo el hecho de que en este
Gltimo caso, a diferencia de lo que sucede en la Escuela de Rosario y
de lo que podria esperarse, es mucho maycr el porcentaje de padres
vinculados al mundo rural que advierte que (de no impartir el Ciclo
Basico) no enviaria a su hijo a la EAA (42.6%) que el porcentaje de
padres no vinculados al mundo rural que declara esto mismo (15%). Es
decir que, comparando los valores relativos, pareceria que en esta
altima Escuela (a contramano de lo que normalmente tenderia a pensarse)
el Ciclo Bésico aparece como m&s imprescindible para aquellos padres
vinculados al mundo rural que para aquellos que no lo estan. Dicho de
otro modo, en esta ultima Escuela el porcentaje de padres que le
atribuye una importancia considerable en la formacién de los hijos al
Ciclo B&asico es mayor entre aquellos que estdn vinculados al mundo
rural que entre aquellos que no lo estén.

En la Escuela de Durazno, las opiniones entre los padres
vinculados al &mbito rural estadn divididas pero se desagregan bastante
equilibradamente: el 47.2% de los padres enviaria a su hijo de todas
maneras a la Escuela y el 43.1% lo enviaria a otro centro de ensefianza.
En tanto que, en este caso, el 100% de los padres no vinculados ail
ambito rural optaria por otros centros de ensefianza.

En la Escuela de Guaviyd, por ultimo, de los padres vinculados al
medio rural, el 57.6% asegura gque enviaria a su hijo a la Escuela y el
42.4% no lo haria. Entre los padres no vinculados al ambito rural, que
en este caso representan aproximadamente la mitad del total de padres,
sucede algo similar a lo acontecido en "“La Concordia”: son mas los
padres no vinculados al ambito rural que insisten en que enviarian a
sus hijos de todas maneras (62.5%) que aquellos vinculados al medio
rural, siendo un 29.2% de los padres los que sostienen que optarian por
otro centro de enseflanza. Nuevamente, llama la atencién el hecho de que
la importancia atribuida al Ciclo Bésico sea mayor entre los “padres
rurales” que entre los “no rurales”.

El examen de la informacion agregada ensefia que la posicidn ocupacional de!
padre no estd asociada a la opinion acerca de cudn prescindible o imprescindible es el
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Ciclo Basico en la formacion de estos jovenes. Tanto entre padres en ocupaciones
vinculadas al trabajo en el medio rural como entre los que no lo estan se dan similares
tendencias: un 52.1% de los productores, un 56.6% de los padres asalariados rurales y
un 57.6% de los padres en otras categorias de ocupacion expresaron que enviarian a su
hijo/a a la EAA aunque ésta no impartiera el Ciclo Basico. Atiéndase el altisimo
porcentaje de padres “no rurales” que, contrariamente a lo que tenderiamos a pensar, y
siguiendo una tendencia ya registrada reiteradamente en opiniones anteriores a lo largo
de este trabajo, manifestaron su disposicion a prescindir del Ciclo Basico en la formacion
de estos jovenes. En efecto, en términos comparativos, se produce otra vez el curioso
fendmeno de que son mas los padres “no rurales” dispuestos a prescindir del Ciclo
Basico que los padres “rurales” dispuestos a esto mismo.

Cuadro 29.- Opinion de los padres sobre el Ciclo Basico, segin ocupacion
principal del padre. Si la Escuela Agraria no impartiera el Ciclo Basico comin
como lo hace actualmente, usted éenviaria o no a su hijo/a a la Escuela?

Ocupacion principal del padre vinculada/no vinculada al trabajo en el medio rural
Productor | Asalariado Total Otros No Total
rural ocupacion Total ocup | contesta
vinculada | No vinculada
Lo enviaria 52.1% 56.6% 54% 57.6% 41.6% 53.8%
de todas
maneras
Probableme 44 3% 35.4% 40.6% 33.3% 25 38.0%
nte lo
enviaria a
otro centro
educativo
Seria igual 3.6% 7.1% 5.0% 9.1% 12.5% 6.4%
| para mi que
fuera a un
Lliccoo ala
Escuela |
No contesta 1% 0.4% 20.4% 1.8% -
Total (140) (99) (238) (66) (24) (329)
100% 100% 100% 100% 100% 100%

» Opinion de los padres sobre el Ciclo Basico segun expectativas educativas,
laborales y de vida

Ahora bien, si vinculamos la opinion de los padres respecto a si enviaria o no a su
hijo/a a la EAA si ésta no impartiera el Ciclo Basico, con las expectativas educativas de
estos mismos padres (el maximo nivel educativo que esperan que su hijo/a alcance)
resulta claro que existe algin grado de asociacion entre estas dos variables; esto es,
aquellos padres que esperan que su hijo/a termine Unicamente Ciclo Basico Agrario o el

98



Bachillerato Agrario en UTU son los que mas estarian dispuestos a prescindir del Ciclo
Basico; asi es que de el 75.9% de los padres que indico el Ciclo Basico Agrario como
maximo nivel educativo a alcanzar por su hijo, sefiald simultaneamente que, de no
dictar Ciclo Basico, enviaria a su hijo a la EAA de todas maneras; algo similar sucede
con los padres que esperan que el Bachillerato Agrario sea el maximo nivel educativo
alcanzado por sus hijos. En tanto que, aquellos padres que aspiran a que sus hijos
alcancen educacion terciaria (Magisterio, Profesorado o Universidad) comparten la
opinidn de una educacion alternativa a la de las EAA en caso de que éstas no
impartieran el Ciclo Basico. El 62.7% de los padres que esperan que su hijo termine la
Universidad y el 73.3% de los que esperan que haga Magisterio o Profesorado se
Inclinaron por esa opcion.

Cuadro 30.- Opinion de los padres en funcidn de sus expectativas educativas.
"Si la Escuela no impartiera el Ciclo Basico, ¢enviaria o no a su hijo/a a la
Escuela?”

Expectativas educativas
Termin Termine | Termine | Termine | Termine | Termine | Termine No Total
e CB  Bachille | Bachille | cursos | Escuela | Magister | Universi | contesta |
agrario  ratoen rato | técnicos | militar, i00 dad
secunda | Técnico | en UTU | policial, | Profesor
ria agrario naval ado
Lo ) 759% 38.5% | 71.8% | 47.6% | 54.5% | 20.0% | 28.8% 50% |53.8%
enviaria
de todas
maneras ! |
Probable | 19% 50% 224% | 42.9% | 45.5% | 73.3% | 62.7% | 16.7% | 38% |
mente lo w
enviaria a
otro
centro
educativo
Seria igugl 3.4% | 11.5% | 5.9% 6.3% 6.7% 8.5% 8.3% 6.4%
para mi ‘
que fuera
a un Liceo
oala
Escuela
No 1.7% 3.2% 25% 1.8%
contesta |
Total (58) (26) (85) (63) (11) (15) (59) (12) (329) |
100% | 100% | 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100% |

En resumen, pareceria que a menor expectativa educativa o quiza también en los
casos en que se tiene una “expectativa educativa de orientacion agraria” (se espera que
el estudiante siga una orientacion agraria), mas prescindible aparece el Ciclo Basico en
la formacion de los hijos. Por el contrario, cuanto mas lejos (en términos de afios de
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estudio) los padres esperan que sus hijos lleguen dentro del sistema educativo, mas
imprescindible ven el Ciclo Basico.

De igual modo, esta tendencia se ve confirmada una vez que se relaciona la
opinién de los padres sobre al Ciclo Basico con las aspiraciones educativas y laborales
que éstos poseen respecto a sus hijos. Al relacionar estos dos aspectos observamos que
practicamente un 92% de los padres que aseguraron que prefieren que su hijo/a deje
de estudiar y empiece a trabajar después de terminada la Escuela, sefiald que de no
impartir el Ciclo Basico enviaria a su hijo de todas maneras. El porcentaje de padres
dispuesto a prescindir del Ciclo Basico desciende claramente entre aquellos padres que
esperan que su hijo continle sus estudios y trabaje simultaneamente (61.9%) y entre
aquellos que esperan que continle sus estudios sin trabajar al menos por un tiempo
(41.8%). La informacion pareceria sugerir, entonces, que a menor expectativa de
continuar estudios y a mayor expectativa de insertarse antes en la vida laboral, menos
relevante es el Ciclo Basico para los padres. Dicho con otras palabras, cuanto mas lejos
dentro del sistema educativo pretenden los padres que lleguen sus hijos, y cuanto mas
dispuestos estan a que éstos retarden su ingreso a la vida laboral, mas imprescindible
consideran el Ciclo Basico en la formacion de sus hijos.

Cuadro 31.- Opinion de los padres sobre el CB por expectativas y futuro del
alumno

El futuro del alumno
Deje de Continte sus Continte sus | No contesta Total
estudiar y estudios y estudios sin
empiece a trabaje trabajar por
trabajar simultaneamente | un tiempo
Lo enviaria de 91.7% 61.9% 41.8% 54.5% 53.8%
todas maneras
Probablemente 33.8% 47.9% 9.1% 38.0%
lo enviaria a
otro cento
educativo
Seria igual para 8.3% 3.1% 9.6% 9.1% 6.4%
mi que fuera a
un Liceooala
Escuela
No contesta 1.3% 0.7% 27.3% 1.8%
Total (12) (160) (146) (11) (329)
100% 100% : 100% 100% - 100%

Por Ultimo, como puede observarse en el Cuadro n© 32, la opinidn respecto al
Ciclo Basico también esta asociada a las perspectivas de futuro y de vida que los padres
desean para sus hijos. De acuerdo a los datos que alli se muestran, el 62% de aquellos
padres que aspiran a que su hijo/a se dedique a alguna actividad vinculada a lo

100



agropecuario lo enviaria a la Escuela aunque esta no impartiera el Ciclo Basico. En el
otro extremo, el 74.5% de los padres que declard que no le gustaria que su hijo/a se
dedicara a algo relacionado con la actividad agropecuaria, sefald, simultaneamente, que
de no impartir el Ciclo Basico, probablemente lo enviaria a otro centro educativo. En
consecuencia, también en este caso se evidencia una vinculacion entre las aspiraciones
de los padres respecto al futuro de los hijos y su tendencia a valorar mas o menos el
Ciclo Basico: aquellos padres que pretenden para su hijo/a un proyecto de vida
vinculado al ambito rural tienden a ver el Ciclo Basico como un elemento mas
prescindible en su formacion. Por el contrario, aquellos que aspiran a un proyecto de
vida no vinculado a lo estrictamente agrario perciben el Ciclo Basico como algo
indispensable en su formacion.

Cuadro 32.- Opinidn de los padres respecto al CB segun el futuro del alumno
En el futuro, éle gustaria que su hijo/a se dedicara a algo relacionado con la
actividad agropecuaria?

El futuro del alumno vy |a actividad agropecuaria
Si No Me da lo No contesta Total
mismo
Lo enviaria de 62% 13.7% 50% 53.8%
todas maneras
Probablemente 31.6% 74.5% 100% 21.4% 38.0%
lo enviaria a
otro centro
educativo
Seria igual para 5.3% 11.8% 7.1% 6.4%
mi que fuera a
un Liceooa la
Escuela
No contesta 1.1% 21.4% 1.8%
Total (263) (51) (1) (14) (329)
B 100% 100% 100% 100% 100%

En sintesis, las tendencias anteriormente expuestas permiten afirmar que las
expectativas educativas, laborales y de vida que los padres poseen respecto a los hijos
condicionan, en cierta medida, su opinidn acerca de cuan prescindible o imprescindible
es el Ciclo Basico en la formacion de los alumnos. Los padres que esperan que sus hijos
abandonen antes sus estudios y empiecen a trabajar, 0 que presumen que éstos
continuaran estudios de orientacion agraria, o que anhelan que éstos se desempefien en
actividades relacionadas a lo agrario, son los que le otorgan menor relevancia al Ciclo
Basico. A la inversa, aquellos que esperan que sus hijos alcancen niveles educativos mas
altos, aquellos dispuestos a retardar el ingreso al campo laboral, o aquellos que
pretenden para éstos un futuro fuera de lo que es la actividad propiamente
agropecuaria, son los que mas importancia conceden al Ciclo Basico en su formacion.
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a.7.- Cuales son las asignaturas principales desde el punto de vista de los
padres

Con la intencion de ahondar sobre el tipo de educacion que pretenden estos
padres para sus hijos, ademas de las preguntas en torno al Ciclo Basico y a la formacion
agraria ya analizadas, el formulario autoadministrado incluyé una pregunta en la cual se
pidid a los padres que sefalaran las asignaturas que a su entender fueran las tres
principales en la formacion de sus hijos”. En el cuadro presentado a continuacion
resumimos la informacion de cada una de las escuelas, ordenando en forma decreciente
aquellas asignaturas registradas con mas frecuencia por parte de los padres.

Como podra observarse a través de la lectura del cuadro, las materias
consideradas como mas relevantes en la formacion de sus hijos fueron practicamente
las mismas en los cuatro centros estudiados. Las asignaturas sefaladas con mas
frecuencia como las mas importantes en la formacion de los jovenes fueron
Matematicas, Informatica, Taller Agrario, Inglés e Idioma Espafiol. "

La asignatura mé&s sefalada en los cuatro centros estudiados fue
Matemdticas: casi un 70% de los padres de la Escuela de Rosario, un 69%
de los encuestados de "“La Concordia”, un 72.9 % de los padres de
Durazno y un 67.1% de los padres de Guaviyu coincididé en indicar dicha
materia entre las tres principales.

Por otro lado, un 60.5% de los padres de Rosario, un 66% de los
padres de “La Concordia”, un 64.6% de los encuestados de Durazno y un
51.5% de los encuestados de Guaviyu senalé la asignatura Informédtica
entre las tres principales.

En tercer lugar se ubicé Taller agrario en dos de los centros
estudiados, un 44.1% de los padres de Rosario y un 43.3% de los padres
de “La Concordia” se incliné por dicha opcién, mientras que en 1los
otros dos centros se opté por Inglés e Idioma Espanol:; un 57.3% de los
padres de Durazno y un 48.4% de los padres de Guaviyd apuntaron dichas
asignaturas entre las tres principales.

Por otro lado, el 39.5% de los encuestados de Rosario y el 37.1%
de los padres de “La Concordia” optaron por la asignatura Inglés. En
tanto que Taller Agrario fue serilalado entre las tres principales

ki Pregunta 30; De las siguientes asignaturas cursadas en la Escuela, ;cuales cree que son las mas importantes en la
formacion de su hijo/a? (Marque las tres que considere mas importantes). 1. ldioma Espariol 2. Matematica 3.
Cuademo de Explotacton Familiar 4. Informatica 5. Ciencias Experimentales 6. Visitas de estudio 7 Inglés 8.
Ciencias Sociales 9. Taller Agrario.

76 La informacion visible en el cuadro se presenta de la siguiente manera: el modo de recoger la informacion obligé a
que, al momento de procesar los datos, tuviésemos que considerar a cada una de las disciplinas incluidas en la
pregunta como una vanable dicotdmica con dos categorias, “‘si esta entre las tres principales” o “no esta entre las tres
principales”. [.os porcentajes que se muestran por materia en cada una de las columnas “Si” y “No” refieren,
respectivamente, al porcentaje de padres que sefialo o no sefialo cada una de las disciplinas entre las tres principales
en la formacion de estos jovenes.
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materias por un 34.1% de los padres de Durazno y por un 39% de los
padres de Guaviyu.

Cuadro 33. — Asignaturas consideradas como mas relevantes en la formacion
de los jovenes

Rosario | LaConcordia | Durazno Guaviy Total |
Si No Si No Si No Si No Si No |
Matematica 69.7% (30.3% | 69% | 31% |71.9% |28.1% |67.1% | 32.9% |69.6% | 30.4% |
Informatica 60.5% [ 39.5% | 66% | 44% |64.6% |35.4% (51.5% | 48.5% [61.4% 38.6%I
Taller agrario  |44.1% | 55.9% | 43.3% | 56.7% | 34.1% [65.9% | 39% | 61% |40.4% | 59.6%
Ingiés 39.5% | 60.5% | 37.1% | 62.9% | 57.3% | 42.7% | 35.9% | 64.1% | 42.5% | 57.5%
Idioma 31.3% | 68.7% 25.7%k74.3°/o 15.8% | 84.2% | 48.4% | 51.6% | 29.2% 70.8%:
Espafiol |
CEF 15.1% [ 84.9% | 22.7% | 77.3% | 13.4% | 86.6% | 25% | 75% |18.8% |81.2%
|
Ciencias 11.6% | 84.9% | 10.3% | 89.7% | 4.8% |95.2% | 4.6% | 95.4% | 8.2% |91.8%
Experiment. 1
Visitas de 9.3% |90.7% | 9.3% |90.7% | 8.5% |91.5% | 9.3% |90.7% | 9.1% | 90.9%
Estudio
Ciencias 8.1% [91.9% | 7.2% |92.8% | 2.4% [97.6% | 7.8% |92.2% | 6.4% |93.6%
Sociales
No contesta 10.5% 9.3% 23.1% 9.3% 13%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% |  100% 100% 100%

En suma, las asignaturas seiialadas por parte de los padres parecen indicar una
cierta ambivalencia (también aparecida en preguntas anteriores) por parte de los padres
con respecto a la formacion que entienden como mas conveniente para sus hijos. Si, por
un 'ado, un gran numero de ellos concuerda en subrayar la importancia que materias de
corte “universalizante” como ser Informadtica, Matematica o Inglés tienen en la
formacion de los jovenes, también resaltan entre las disciplinas mas importantes Taller
agrario. Por lo visto, entonces, la formacion agraria no deja de ser para un poco mas de!
40% de la poblacion encuestada de estas escuelas un elemento importante en la
formacion de los hijos. Esto no quita, sin embargo, que los padres reconozcan la
relevancia que disciplinas como Inglés e Informatica han adquirido en la actualidad.

Ahora bien, écomo se explica esto? écomo se explica esta coincidencia de

resultados en los cuatros centros educativos estudiados y esta cierta ambivalencia de
opiniones, por llamarlo de alguna manera, por parte de los padres? écomo se explica,
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por ejemplo, que los padres de Durazno, siendo éste el centro mas “rural” de todos,
hayan optado mayoritariamente, entre las tres disciplinas principales, por Matematicas,
Informatica e Inglés?

Creo que la respuestas a estas interrogantes deben buscarse por este lado: las
opiniones y percepciones de los padres respecto a cuadl es la educacion mas conveniente
para sus hijos estan permeadas simultaneamente por una “vision modernizante” de la
educacion, en la que se sostiene que determinadas competencias y calificaciones
(alfabetizacion informatica e inglés, por ejemplo) son indispensables para desempefiarse
en las sociedades de la informacion y del conocimiento en curso, y por una “vision mas
tradicionalista”, donde los conocimientos de corte instrumental (como ser las
matematicas) y los conocimientos de naturaleza mas especifica y utilitarios siguen
siendo relevantes en funcion del contexto de vida de estos jovenes.

En suma, entiendo que en estos padres convive una suerte de “doble vision” de
la educacion necesaria para estos jovenes para desempenarse en el mundo de hoy; ésta
contribuye a que, por un lado, resalten la importancia de disciplinas tales como
Matematicas, Informatica e Inglés, y por otro, destaquen el papel que la formacion
agraria juega en la educacion de sus hijos.

Resumen y conclusiones

La preocupacion principal del presente estudio consistia en indagar qué
educacion los padres de las EAA estiman mds conveniente para sus hijos. Con este
cometido, disefiamos un conjunto de preguntas dentro del cuestionario estadistico
autoadministrado aplicado a padres, que giraron en torno al problema del Ciclo Basico y
de la formacion agraria. De esta manera, se buscd explorar cuan especifica y cuan
universal entienden los padres que debe ser la formacion de sus hijos.

1.- una apreciacion favorable del Ciclo Basico.

Los resultados de investigacion obtenidos informan que la gran mayoria de los
padres de la poblacion total encuestada tiene una opinion favorable respecto a la
implementacion del Ciclo Basico en las Escuelas Agrarias, y admite que éste es positivo
en la medida en que proporciona una ensefanza equivalente a la recibida por los
pobladores urbanos y les permite continuar estudios.

Asi, el 80.2% del total de padres encuestados alegd estar de acuerdo o
totalmente de acuerdo con esta afirmacion.

Prueba de la aceptacion que tiene el Ciclo Basico entre los padres es, asimismo,

el importante numero de padres que indicéd entre las asignaturas principales en la
formacion de estos jovenes ya sea Matematica, Informatica, o Inglés. Como
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observaramos anteriormente, en los cuatro centros educativos estudiados existe un
relativo consenso en torno a este punto.

Al observar si existen diferencias de opinion entre los padres vinculados al ambito
rural y entre los no vinculados, descubrimos que el Ciclo Basico goza de un muy alto
grado de aceptacion entre todos los padres, percibiéndose, asimismo, el hecho curioso
de que el porcentaje de aceptacion es un poco superior entre los padres “rurales” que
entre los “no rurales”.

Por Ultimo, la vinculacion de la opinidn de los padres respecto al Ciclo Basico con
las perspectivas de futuro (expectativas educativas, laborales y de vida) que estos
padres tienen respecto a sus hijos, revela que el porcentaje de opiniones favorables
crece entre aquellos padres que esperan que sus hijos alcancen niveles de estudios mas
altos, prosigan sus estudios y retarden el ingreso al campo laboral, y decrece entre
aquellos padres que esperan que el Ciclo Basico Agrario sea el maximo nivel de
estudios, o entre aquellos que esperan que sus hijos abandonen antes sus estudios e
ingresen a la esfera laboral. Por lo tanto, pareceria que a mayor expectativa educativa o
a mayor expectativa de que los hijos alcancen niveles de estudio mas elevados, mas
favorable tiende a ser la opinion respecto a cuan positivo es el Ciclo Basico en la
formacion de estos jovenes. A la inversa, los padres con menores expectativas
educativas son los que tienden a valorar menos el Ciclo Basico.

2.- cuan prescindible o imprescindible es el Ciclo Basico en la formacion de los jovenes.

Ahora bien, al mismo tiempo que la gran mayoria de los padres admite que el
Ciclo Basico es positivo en la formacion de los hijos, un 53.8% del total asegura que de
no impartirse este curso en las Escuelas, enviaria a su hijo/a de todas maneras. Un 38%
de los padres consultados sostiene que, de ser asi, enviaria a su hijo/a a otro centro
educativo y un 6.4% afirma que seria igual que fuera a un Liceo o a la Escuela. En
consecuencia, un poco mas de la mitad de la poblacion encuestada asegura que estaria
dispuesta a prescindir del Ciclo Basico en la formacion de su hijo.

Por su parte, el andlisis de la informacion de acuerdo al criterio de vinculacion/no
vinculacion con el ambito rural, muestra que la opinidon sobre cuan prescindible o
imprescindible es el Ciclo Basico en la formacion de estos jovenes es independiente de
la posicion ocupacional del padre. Tanto entre padres vinculados al ambito rural como
entre los no vinculados se registran similares tendencias, produciéndose nuevamente el
curioso fendomeno de que un altisimo porcentaje de padres “no rurales” manifiesta su
disposicion a prescindir del Ciclo Basico.

Al vincular estas respuestas con las expectativas educativas, laborales y de vida
que los padres poseen respecto a estos jovenes, descubrimos que éstas condicionan,
asimismo, su opinion acerca de cuan prescindible o imprescindible consideran es el Ciclo
Basico en la formacion de los alumnos. Los datos ensefian que aquellos padres que
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esperan que sus hijos abandonen antes sus estudios y empiecen a trabajar, o que
presumen que éstos continuaran estudios de orientacion agraria, o que anhelan que
éstos se desempefien en actividades relacionadas a lo agrario, son los que le otorgan
menor relevancia al Ciclo Basico. Por el contrario, aquellos que esperan que sus hijos
alcancen niveles educativos mas altos, aquellos dispuestos a retardar el ingreso al
campo laboral, o aquellos que pretenden para éstos un futuro fuera de lo que es la
actividad propiamente agropecuaria, son los que mas importancia conceden al Ciclo
Basico en su formacion.

3.- la busqueda de la preservacion de la parte agraria.

El problema no parece ser entonces la instalacion del Ciclo Basico en las Escuelas
(como vimos, la gran mayoria de los padres encuestados tiene una vision positiva de
este curso) sino que aquello con lo que los padres parecen estar mas desconformes es
con la total sustitucion de la formacion agraria por el Ciclo Basico. Claramente, lo que la
mayoria de estos padres desea es que la ensefianza en alternancia no pierda totaimente
la parte agraria. Los altos grados de acuerdo con esta proposicion registrados en los
cuatro centros estudiados son una demostracion indudable de ello. En efecto, el 78%
del total de padres consultados expresd su acuerdo (34.9%) o su total acuerdo (43.4%)
con el planteo relativo a la conservacion de una parte de la ensefianza agraria (“Me
gustaria que la Escuela no pierda totalmente la parte agraria”).

De igual modo, la importancia atribuida al Taller Agrario entre las asignaturas
principales (un 40% el total de padres encuestados indico esta materia entre las tres
principales en la formacion de los jovenes) respalda esta idea.

La desagregacion de la informacion en base al criterio de vinculacion o no
vinculacion de los padres con el ambito rural revela altos porcentajes de acuerdo con la
idea de preservar la parte agraria de la Escuela entre todos los padres. Nuevamente,
llama la atencidn el alto porcentaje de padres “no rurales” que coincidid en expresar
esta pretension (74.2%).

4.- la aspiracion de que se realicen mas actividades agrarias.

Ademas de pretender que las EAA no pierdan enteramente la parte agraria que
hoy poseen, muchos de estos padres (un 55% del total de los encuestados) aspirarian a
que en estas escuelas se realizaran mas actividades agrarias que las que actualmente se
realizan.

Como observaremos en el apartado correspondiente a las “opiniones sobre la
parte agraria””’, las opiniones a este respecto estan divididas. Un 48.3% de los padres
encuestados afirmd que la parte agraria estd bien asi, un 4% asegurd que es

"7 Ver infra. el capitulo correspondiente a “Las vent jas que presenta la educacion en alternancia...”.
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insuficiente, un 10.9% sostuvo que habria que mejorarla y un 31.9% asegurd que
deberian haber mas actividades practicas.

Por tanto, pareceria que en tanto que aproximadamente la mitad de los padres
esta conforme con la parte agraria de la alternancia, la otra mitad aspiraria a que ésta
fuera mejorada o incrementada.

La distribucion de los datos de acuerdo al criterio de vinculacion/no vinculacion
con el ambito rural ensefia que similares porcentajes de padres productores (55.4%),
asalariados rurales (49.5%) y padres en otras categorias de ocupacion (59.4%) desearia
incrementar las actividades agrarias de las escuelas. Nuevamente, se percibe un altisimo
porcentaje de acuerdo con este aserto entre los padres “no rurales”, lo que demostraria
que la posicion ocupacional del padre explica poco (como hemos visto hasta ahora) el
tipo de educacion que quieren los padres para sus hijos.

De igual modo, el analisis de esta misma informacion asociada a las expectativas
educativas, laborales y de vida de los padres, demuestra que el porcentaje de padres
que pretenderia incrementar la parte agraria de la alternancia es mayor entre aquellos
padres que esperan que sus hijos abandonen antes sus estudios e ingresen a la esfera
laboral que entre aquellos que aspiran a que prosigan sus estudios y retarden su
ingreso al campo laboral. Por lo tanto, como hemos visto hasta ahora, los padres con
menores expectativas educativas y con mayores expectativas de una mas temprana
insercion de su hijo en la esfera laboral tienden a valorar menos el Ciclo Basico y a
reclamar mas formacion agraria, 0 mas instrumentos que les permitan una mas
inmediata insercion laboral.

Asimismo, el porcentaje de padres que aspira a incrementar la parte agraria de
las Escuelas es bastante mayor entre aquellos padres que desean que sus hijos se
dediquen en un futuro a algo relacionado con la actividad agropecuaria (62.4%
manifestd su acuerdo) que entre aquellos que desean un futuro no agrario para sus
hijos (27.4% de estos padres expreso su acuerdo con dicho aserto).

El énfasis puesto en la no pérdida de la parte agraria o en el aumento de las
actividades agrarias que se realizan en la Escuela, denota, asimismo, el interés por
preservar aquellas actividades mas estrechamente vinculadas a las condiciones sociales
y de vida que el medio rural supone, e indirectamente de salvaguardar la persistencia
de formas de vida tipicamente rurales.

Sdlo si captamos la conexidn existente entre el mantenimiento de la parte agraria
de la Escuela y la conservacion del modo de vida rural es que podemos entender por
qué es tan importante para estas familias la preservacion del componente agrario de la
alternancia. Eliminar el componente técnico-agrario de la alternancia o, en Ultima
instancia, acabar con la educacion en alternancia en su conjunto, implicaria terminar
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con espacios que sirven a la produccion y reproduccion de formas materiales
(productivas), simbolicas y de vida rurales.

No es de sorprenderse entonces que la introduccion del Ciclo Basico en las
Escuelas agrarias haya despertado, en un principio, rechazos, o haya sido percibida por
algunos padres como una penetracion o avance de la ciudad sobre el campo (“a raiz de/
Ciclo Basico, decia uno de los padres entrevistados, se introaujo mucha ciudad en la
campana’)

5.- Disconformidad con el Ciclo Basico y su sustitucion por una ensefianza mas
orientada hacia el trabajo en el campo.

Como ya fuera apuntado, los resultados de investigacion muestran que la gran
mayoria de los padres manifestd una opinion favorable respecto al Ciclo Basico. El
porcentaje de padres que expresd una abierta disconformidad con el mismo no alcanza
al cuarto de la poblacion total encuestada. En efecto, un 22.7% de los padres
consultados estuvo de acuerdo (13.8%) o totalmente de acuerdo (8.9%) con la
proposicion que establece que “el Ciclo Basico es malo porque elimind casi totalmente la
parte agraria”.

Por otra parte, el porcentaje de padres que pretenderia, en lugar del Ciclo Basico,
una educacion mas orientada hacia el trabajo en el campo tampoco supera el cuarto de
la poblacién encuestada. Un 21.4% del total de padres encuestados se manifestd en
este sentido.

El andlisis de las opiniones de los padres de acuerdo a su vinculacion o no
vinculacion al medio rural evidencia que entre los padres “rurales”, un 22.3% manifestd
su acuerdo con la aspiracion de sustituir el Ciclo Basico por un curso mas orientado
hacia el trabajo en el campo. El porcentaje de padres “no rurales” que comparte esta
opinidn fue practicamente el mismo (21.2%). Por lo que, emerge nuevamente el amplio
respaldo que tiene el Ciclo Basico entre todos los padres y el alto porcentaje de padres
“no rurales” que desearian una formacion mas “agrarizada” para sus hijos.

Como hemos visto, existe entre los padres “no rurales” una importante fraccion
de ellos muy defensores y que valoran mucho la parte agraria de las Escuelas, que
aspirarian a que se desarrollaran mas actividades agrarias, que estarian dispuestos a
prescindir del Ciclo Basico Y, algunos de ellos, que preferirian una ensefianza donde lo
agrario ocupara el lugar central en la formacion de sus hijos.

Por ultimo, la asociacion de la opinidon de los padres sobre este punto con sus
expectativas educativas, laborales y de vida, informa que la aspiracion de un curso mas
orientado hacia el trabajo en el campo en lugar del Ciclo Basico es mayor entre aquellos
padres que esperan que sus hijos abandonen antes sus estudios y se incorporen mas
tempranamente a la esfera laboral, que entre aquellos que esperan que prosigan sus
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estudios y trabajen simultaneamente, y que entre aquellos que pretenden que éstos
prosigan sus estudios sin trabajar al menos por un tiempo. Observamos, una vez mas,
que el reclamo de una formacion mas agraria para sus hijos es bastante mas
significativo entre aquellos padres que esperan que sus hijos alcancen niveles mas bajos
de estudios o que suponen que estos abandonaran sus estudios mas tempranamente.

Asimismo, la aspiracion de un curso mas orientado hacia el trabajo en el campo
crece entre aquellos padres que desearian para sus hijos un futuro relacionado a la
actividad agropecuaria, y disminuye entre aquellas familias que pretenden un futuro no
agrario para estos jovenes.

6.- Hipotesis de partida y resultados obtenidos.

Ahora bien, las respuestas obtenidas a través de cada una de las preguntas que
formularamos a los padres deben ser contrastadas con lo que fueran nuestras hipotesis
de partida. Veamos, entonces, paso a paso, en qué se diferencian y en qué concuerdan
nuestros planteos iniciales con los hallazgos de investigacion.

Si bien es cierto, tal cual lo sostuvieramos en nuestras hipotesis de partida, que
las familias que envian a sus hijos a las EAA quieren una ensefanza agraria para estos
jovenes, debemos advertir, al mismo tiempo, que esto es una verdad a medias, y que
ello no significa que quieran una formacion exclusivamente agraria para sus hijos, o que
Unicamente opten por las EAA por la formacion agraria que éstas ofrecen. Las familias
que optan por la educacion en alternancia quieren una ensefianza agraria pero también
una ensefanza universal, similar a la que recibe cualquier poblador urbano, para sus
hijos.

Las opiniones favorables que practicamente todos los padres encuestados tienen
respecto al Ciclo Basico contradicen claramente la proposicion inicial en la que
postularamos la escasa utilidad o la irrelevancia del Ciclo Basico en la formacion de
estos jovenes. La valoracion positiva que estos padres hacen del Ciclo Basico, la
importancia atribuida a las asignaturas de corte mas “universalizante” (Matematicas,
Informatica e Inglés) demuestra, por tanto, que la ensefianza no especifica o no
directamente relacionada a lo que es el trabajo en el medio rural es igualmente
apreciada por estos padres.

Observemos, ahora, qué sucede en relacion a la presunta variabilidad de las
opiniones de los padres sobre el tipo de educacidn qué quieren para sus hijos en
funcion del centro educativo estudiado, de la vinculacion o no vinculacion de los padres
al ambito rural, y de las perspectivas de futuro de estos mismos padres (Hipotesis II).

Con respecto a la variabilidad de las opiniones de los padres en relacion al centro

educativo estudiado (Hipotesis 11.a) notamos que, en términos generales, en todos ellos
se producen similares tendencias, por lo que dicha hipdtesis quedaria refutada. Sin
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embargo, existen algunos matices y peculiaridades surgidas entre los distintos centros
estudiados que es conveniente que sean puestas en evidencia.

La Escuela de Rosario presenta simultdneamente el mayor porcentaje de padres
afines al Ciclo Basico (84.9%), el mayor porcentaje de padres dispuestos a prescindir
del Ciclo Basico en la formacion de sus hijos (61.6%), el mayor porcentaje de padres
defensores y deseosos de conservar la parte agraria de las Escuelas (88.2%), el mayor
porcentaje de padres que reclaman mas actividades agrarias en la formacion de sus
hijos (70.6%), concentra el mayor porcentaje de padres mas disconformes con el Ciclo
Basico Agrario (31%), el mayor porcentaje de padres que preferiria un curso mas
orientado hacia el trabajo en el campo en lugar del Ciclo Basico (33%) y, el mayor
porcentaje de padres insatisfechos con el actual funcionamiento de la parte agraria de la
Escuela (35% de los padres expresd que esta bien asi, 5.8% que es insuficiente, 15%
que habria que mejorarla, 37.2% que deberian haber mas actividades practicas). En
consecuencia, en la Escuela de Rosario parecen concentrarse las opiniones mas
“agrarizantes”, las relativamente menos satisfechas con el actual Ciclo Basico
Agrario y los mayores reclamos de un mejoramiento y/o incremento de la ensefanza
agraria en la formacion de estos jovenes.

La Escuela “La Concordia”, se ubica en cuarto lugar en cuanto al porcentaje de
padres afines al Ciclo Basico (76.1%), en tercer lugar en cuanto al porcentaje de padres
dispuestos a prescindir del Ciclo Basico (54.6%), comparte con los padres de los otros
centros la aspiracion de preservar la parte agraria (75% de los padres se manifestd en
este sentido), y el porcentaje de padres que reclamé mayores actividades agrarias fue el
50.6%. Asimismo, este centro se ubica en segundo lugar en cuanto al porcentaje de
padres insatisfechos con el actual Ciclo Basico Agrario (26.8%), en segundo lugar en
cuanto al porcentaje de padres que aspirarian a un curso mas orientado hacia el trabajo
en el campo en lugar del Ciclo Basico (22.7%), y en igual lugar en cuanto al porcentaje
de padres insatisfechos con el actual funcionamiento de la parte agraria (43.3% expreso
que estd bien asi, 4.1% que es insuficiente, 14.4% que habria que mejorarla, 34%
manifestd que deberian haber mas actividades practicas). En suma, después de la
Escuela de Rosario, “La Concordia” parece ser el segundo centro donde se concentran
los mayores reclamos de un mejoramiento y/o incremento de la ensefianza agraria en la
formacion de estos jovenes.

La Escuela de Durazno presenta, igualmente, un muy alto porcentaje de padres
con una opinion muy favorable respecto al Ciclo Basico (79.3%), el porcentaje mas bajo
de padres dispuestos a prescindir del Ciclo Basico (41.5%), un alto grado de acuerdo
respecto a la preservacion de la parte agraria (73.1%), el menor porcentaje de padres
que reclaman mas actividades agrarias (43%) y el mayor porcentaje de padres
satisfechos (en general) con el funcionamiento de la parte agraria de la Escuela (67.1%
de los padres de esta Escuela alegd que esta bien asi). Asimismo, los padres de esta
Escuela manifestaron un fuerte respaldo hacia el Ciclo Basico Agrario (solo un 16.3% de
los mismos estuvo de acuerdo con la proposicion que establece que “el Ciclo Basico es



malo...”) y Unicamente un 11% de los padres preferiria un curso mas orientado hacia el
trabajo en el campo en lugar del Ciclo Basico. En suma, los padres de la Escuela de
Durazno parecen ser los mas satisfechos con el actual Ciclo Basico Agrario y los mas
satisfechos con la parte agraria de la Escuela.

Cuadro 34.- Comparacion de resultados obtenidos en las cuatro Escuelas

Rosario ta Concordia Durazno Guaviyu

Porcentaje de
padres afines (con 84.9% 76.1% 79.3% 81.3%
una opinion
favorable respecto)
al Ciclo Basico
Porcentaje de
padres dispuestos a 61.6% 54.6% 41.5% 57.8%
prescindir del CB
Porcentaje de

padres que desean 88.2% 75% 73.1% 76.5%
preservar la parte
agraria —
Porcentaje de
padres que 70.6% 50.6% 43% 54.7%

reclaman mas
actividades agrarias

Porcentaje de
padres insatisfechos 31% 26.8% 16.3% 15.7%
con el CB Agrario

Porcentaje de
padres que
sustituiria el CB
Agrario por un curso 33% 22.7% 11% 17.2%
mas orientado hacia
el trabajo en el
campo

Por ultimo, la Escuela de Guaviyu presenta un muy alto porcentaje de padres con
un opinidn favorable respecto al Ciclo Basico (81.3%), un muy alto porcentaje de padres
dispuestos a prescindir del Ciclo Basico (57.8%), un alto consenso en torno a la
necesidad de preservar la parte agraria (76.5%), un importante porcentaje de padres
que reclamd mas actividades agrarias (54.7%), el mas bajo porcentaje de padres
insatisfechos con el actual Ciclo Basico Agrario (15.7%) e igualmente bajo porcentaje de
padres que preferirian un curso mas orientado hacia el trabajo en el campo en lugar del
Ciclo Basico (17.2%). En sintesis, también en este centro se registra un importante
porcentaje de padres que reclaman mas actividades agrarias y, simultaneamente, un
fuerte respaldo al curso actualmente dictado en estas escuelas.



Veamos, ahora, qué sucede en relacion a la variabilidad de las opiniones sobre
qué educacion es mas adecuada para estos jovenes de acuerdo a la vinculacion o no
vinculacion de los padres al ambito rural. Respecto a este punto, cabe decir que
nuestras hipotesis de partida se ven contundentemente rebatidas.

La informacion recabada evidencia que tanto entre padres “rurales” como “no
rurales” se percibe una opinidn mayoritaria muy favorable respecto al Ciclo Basico. Los
padres que se desempeiian en actividades socioecondmicas vinculadas al medio rural
aprecian tanto o mas el Ciclo Basico que los padres que realizan tareas no estrictamente
vinculadas a este medio.

De igual modo, los padres “no rurales”, valoran tanto o mas la parte agraria de
las Escuelas que los “rurales”. En efecto, una constante, muy llamativa, de todo el
estudio, ha sido el alto porcentaje de padres “no rurales” que defiende la preservacion
de la parte agraria, que aspiraria a incrementar las actividades agrarias, que estaria
dispuesto a prescindir del Ciclo Basico en la formacion de sus hijos, y que preferiria un
curso mas orientado hacia el trabajo en el campo en lugar del Ciclo Basico. Los datos
parecen demostrar entonces que, contrariamente a lo afirmado en nuestras hipdtesis de
partida, los padres “no rurales” aprecian particularmente la parte agraria de las
Escuelas y una gran parte de ellos tiene una opinién tanto o mas “agrarizante” de la
educacion mas adecuada para la formacion de estos jovenes que los propios padres
“rurales”.

En sintesis, la posicion ocupacional del padre y la vinculacién o no vinculacion de
la familia al medio rural parecen explicar muy poco las opiniones asumidas en torno al
Ciclo Basico y a la ensefianza agraria de las Escuelas, en consecuencia, la posicion
asumida en torno a qué educacion brindar a estos jovenes. Tanto padres “rurales” como
“no rurales” tienen una opinion muy positiva del Ciclo Basico y de la parte agraria de
estas Escuelas, demandando, al mismo tiempo, una ensefianza “universal” y “especifica”
para sus hijos.

Por Ultimo, cabe sefialar que, como fuera sostenido en una de nuestras hipdtesis
de partida, confirmamos que las opiniones de los padres sobre el Ciclo Basico y la parte
agraria de las Escuelas estan claramente asociadas a las perspectivas de futuro que
estos mismos padres poseen respecto a sus hijos. Ahora bien, ¢de qué modo estan
vinculadas?

Los resultados obtenidos parecen corroborar algunas de las ideas sostenidas
inicialmente: si bien hemos visto que el Ciclo Basico goza de una muy amplia aceptacion
entre todos los padres, los datos ensefian que las opiniones mas favorables respecto a
este curso y las que le otorgan mayor importancia, crecen entre aquellos padres que
esperan que sus hijos alcancen niveles mas altos de estudio, que prosigan sus estudios
y retarden su ingreso al campo laboral, entre aquellos padres que pretenden para éstos



un futuro no agrario, y por el contrario, decrecen entre aquellos padres que esperan
que sus hijos abandonen antes sus estudios y se inserten mas tempranamente en la
esfera laboral, que presumen que sus hijos seguiran estudios de orientacion agraria o
que pretenden para éstos un futuro ligado a la actividad agropecuaria. Por tanto, los
padres con mayores expectativas educativas, con expectativas educativas “no
estrictamente agrarias”, con expectativas de un futuro no agrario para sus hijos son los
que tienden a valorar mas el Ciclo Basico, mientras que los padres que esperan que sus
hijos alcancen niveles mas bajos de estudio, que abandonen antes sus estudios para
empezar a trabajar, o que anhelan un futuro agrario para sus hijos tienden a apreciar
menos (aunque no poco) este curso. Podemos sostener que, uno de los hallazgos de
este estudio es precisamente que los padres con menores expectativas educativas y que
esperan una mas temprana insercion laboral son los que conceden menor importancia al
Ciclo Basico, los que estarian mas dispuestos a prescindir de este curso, y los que,
inversamente, reclaman mayor ensefanza agraria en la formacion de estos jovenes. En
efecto, detectamos que los reclamos de un incremento de la ensefianza agraria o de un
curso mas orientado hacia el trabajo en el campo son mayores entre estos padres y
entre aquellos que desean un futuro vinculado a la actividad agropecuaria.

7.- Qué educacion para los jovenes rurales.

¢Qué podemos decir, entonces, a proposito de la pregunta orientadora de todo
nuestro estudio, es decir, qué clase de educacion pretenden los padres de las EAA para
sus hijos?

Las respuestas brindadas por los padres encuestados a cada una de las
preguntas que fueran formuladas en la encuesta estadistica parecen evidenciar que no
se trataria de sustituir un tipo de educacion por otra (ensefianza universal o ensefianza
diferenciada), ni de optar entre una u otra, sino que lo que estos padres pretenderian
para estos jovenes es una ensefianza que, al mismo tiempo que les proporcione
herramientas para desempefarse en cualquier ambito del mundo actual (ya sea rural o
urbano), también les transmita elementos mas especificos y de aplicacion mas
inmediata a lo que es el trabajo y la vida en un contexto rural. Estos padres parecen
demandar simultaneamente una ensefianza “universal” y una ensefianza “especifica”
para sus hijos. Ni una ni otra, sino que ambas. Una ensefanza que, al mismo tiempo
que les brinde una formacion acorde y no desvinculante del contexto rural, les habilite a
insertarse en cualquier medio 0 a proseguir estudios no estrictamente agrarios si sus
hijos asi lo desean.

La opinidn favorable que 1a mayoria de los padres tienen en torno al Ciclo Basico,
la alta valoracion de asignaturas tanto de corte universal como especifico (Matematicas,
Informatica, Inglés, Taller Agrario), la prevalencia de una suerte de “vision ambivalente”
en torno a qué contenidos son necesarios en la formacion de estos jovenes, el
simultaneo reclamo de la no pérdida de la parte agraria o del aumento de las
actividades agrarias que se realizan en la Escuela, el interés por preservar aquellas
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actividades mas vinculadas a las condiciones sociales y de vida que el medio rural
impone al mismo tiempo que el reconocimiento de la importancia que instrumentos
como la Informatica o Inglés tienen para desempefiarse en el mundo actual, sugieren,
por tanto, la necesidad de una educacion orientada simultaneamente hacia “lo global” y
hacia “lo local”, flexible, funcional, que forme capacidades y habilidades acordes al
medio en que tiene lugar el proceso educativo pero que brinde igualmente
herramientas que permitan inserciones en cualquier medio.

Haciendo un paralelismo con lo que fueran las distintas posturas analizadas a 1o
largo de este trabajo, en el capitulo “las discusiones y propuestas en torno a la
educacion rural”, la posicion de los padres a este respecto se acercaria en parte a
aquellas que propugnan simultaneamente la implementacion de un curriculum de
validez nacional, la conformacion de un sistema nacional de ensefianza que brinde una
formacion equivalente y posibilidades de proseguir estudios a todos los ciudadanos por
igual, pero que contemple y tome en consideracion el contexto rural en el que tiene
lugar el acto educativo; no “agrarizando” por completo los contenidos curriculares pero
si dotando a los alumnos de ciertas competencias y habilidades practicas necesarias
para desempefiarse en las areas rurales. En este sentido, las respuestas brindadas por
los padres en torno a la importancia otorgada al Ciclo Basico y a la ensefianza agraria
en la formacion de sus hijos parecen emparentarse con algunas de las ideas manejadas
en los planteos de la UNESCO (1974), de Louis Malassis (1975), y particularmente de
Corbo Longueira (1993) y de Miguel Soler (1996).
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VI. 3. Razones aducidas por los padres para enviar a sus hijo/as a las EAA

Conjuntamente con el propdsito de investigar qué tipo de educacion quieren los
padres de las EAA para sus hijos, otro de los objetivos perseguidos en el presente
estudio era averiguar por qué los padres optan por la educacion en alternancia en lugar
de enviar a sus hijos a otro centro educativo, ya sea un Liceo urbano, la UTU, un Liceo
rural o una escuela con Ciclo Basico modalidad 7°, 89, y 9°. Para ello, le propusimos a
los padres, mediante una encuesta estadistica, una serie de “razones potenciales”, vy le
pedimos q7ue seleccionaran de entre ellas las que a su entender fueran las tres
principales’®.

A continuacion, resefiamos, en primer lugar, la oferta educativa de educacion
media basica disponible en los Departamentos donde estan ubicadas las EAA
estudiadas, de modo de tener un panorama de las opciones educativas alternativas
existentes.

Presentamos, de inmediato, los resultados cuantitativos obtenidos mediante la
encuesta realizada, ordenando de modo decreciente aquellas razones que fueron
sefaladas con frecuencia por parte de los padres.

Incluimos, de igual forma, algunos fragmentos de la informacion cualitativa
obtenida mediante entrevistas, a través de la participacion en dos de las asambleas de
padres, la cual puede ser de utilidad para comprender, complementar, ilustrar o
describir mejor la informacion cuantitativa recabada.

a. - Oferta educativa de enseifianza media basica disponible en los
Departamentos de Colonia, Soriano, Durazno y Paysandu

Ahora bien, para el afio 2000, cuando fuera realizado el estudio, écual es la oferta
educativa de educacion media basica que “compite” con los centros de ensefianza en
alternancia?

En el caso de la Escuela de Rosario, se encuentra relativamente proximo a la
Escuela (a tres km.), el Liceo de Rosario, la Escuela Técnica de Rosario y el Liceo rural
de Conchillas (este Ultimo a 90 km.). Asimismo, existen en el Departamento de Colonia
los siguientes Liceos urbanos: Liceo departamental “Juan Luis Perrou”, el Liceo de

™ Pregunta 25: Y en su caso, podria sefalar usted cuales fueron las tres principales razones por las que decidio
enviar a su hijo/a a la Escuela Agraria (Por favor, sefiale solo las tres principales razones). 1. Por que él/ella decidio
que queria ir alli. 2. A él/ella mucho no le gusta estudiar pero le gusta el campo. 3. Porque es mas practico y menos
costoso que trasladarse todos los dias hasta un Liceo o UTU. 4. Porque la Escuela esta vinculada a las tareas agranas.
S. Porque en la Escuela sabemos que el alumno esta bien, mas vigilado y menos expuesto a problemas de droga,
alcohol, etc., que en otros centros de ensefianza. 6. Porque la Escuela posibilita que el joven siga estudiando sin tener
que irse a la ciudad y desprenderse de la familia. 7. Porque la Escuela es un ambiente mas sano, familiar, de “‘gente
de campo”. 8. Porque la Escuela esta considerada como una buena Escuela. 9. Porque familiares cercanos del alumno
fuueron. 10. Porque no tenia otra opcion. 11. Ninguna de las anteriores (Detallar),
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Carmelo (a 90 km.), el Liceo de Colonia Miguelete (a 50 km.), el Liceo de Colonia
Valdense (a 12 km.), el Liceo de Juan Lacaze (a 15 km.), el Liceo de Nueva Helvecia (15
km.), el Liceo de Nueva Palmira ( a 120 km.), el Liceo de Ombues de Lavalle (a 60 km.)
y el Liceo de Tarariras ( a 35 km.). Las Escuelas con séptimo, octavo y noveno son
cuatro y se ubican en las localidades de Rincon del Rey (escuela n® 27, a 17 km.),
Minuano (escuela n© 45, a 10 km.), La Estanzuela (escuela n® 55, a 45 km.) y Campana
(escuela n° 62, a 80 km). Asimismo, las Escuelas Técnicas (no agrarias) que dictan el
Ciclo Basico durante el afio 2000 son la Escuela Técnica de Carmelo, la Escuela Técnica
de Colonia, la Escuela Técnica de Juan Lacaze, la Escuela Técnica de Nueva Palmira, la
Escuela Técnica de Nueva Helvecia, y la Escuela Técnica de Rosario.

En el caso de la Escuela “La Concordia”, existen en la ciudad de Dolores (a una
distancia de 18 km. de la Escuela Agraria), dos Liceos urbanos (n° 1, “Dr. Roberto
Tarucelli”, n©2, “Prof. Juan B. Herrero”) y una Escuela Técnica que dictd el Ciclo Basico
de UTU y el Ciclo Basico Tecnoldgico durante el 2000. En el resto del Departamento de
Soriano se ubican los siguientes Liceos urbanos y Escuelas Técnicas: Liceo n°1 Deptal.
“José Maria Campos”, n© 2 “Luis A. Zanzi”, n°® 3 “Prof. Gregorio Cardozo Lozarte”, y la
Escuela Técnica de Mercedes, todos ubicados en la ciudad de Mercedes, a una distancia
de 56 km. de la Escuela; Liceo de Cardona y Escuela Técnica de Cardona, a 130 km. de
la Escuela; Liceo de Palmar, a 120 km; Liceo de Palmitas, a 90 km; el Liceo de José E.
Rodd, a 90 km; Escuela Técnica de Villa Soriano. Asimismo, la Escuela n® 18 de la
localidad de Villa Darwin, a 90 km. de la Escuela, dicta séptimo, octavo y noveno.

En el caso de la Escuela de Durazno, la oferta educativa mas proxima
corresponde al Liceo Departamental n°1 y n°2, y a la Escuela técnica de Durazno,
ubicados en la ciudad de Durazno, a 6 km. de la Escuela Agraria. En el resto del
departamento, funciona un Liceo rural, el Liceo de la Paloma, ubicado a 165 km. de la
Escuela, y los siguientes Liceos urbanos: Liceo de Blanquillo, a 120 km. de la Escuela,
Liceo de “"El Carmen”, a 50 km. de la Escuela, Liceo de Carlos Reyles, a 35 km. de la
Escuela, vy el Liceo de Sarandi del Yi. La Escuela n°® 34 de la localidad de San Jorge, a
100 km. de la Escuela, dicta séptimo, octavo y noveno.

En el caso de Guaviyu, la oferta educativa mas proxima corresponde al Liceo de
Quebracho, localizado a 14 km de la Escuela. En el conjunto del Departamento de
Paysandud, funcionan tres liceos rurales, el Liceo de Piedras Coloradas, el Liceo de
Chapicuy, el Liceo de Pueblo Gallinal, y los siguientes Liceos urbanos: el Liceo Deptal. n®
1,n%2,n° 3, n% 4y no 5, ubicados en la ciudad de Paysandu (a 50 km), el Liceo de
Guichdn vy el Liceo de Quebracho. Asimismo, existe la Escuela Agraria de Guichon (que
dicta también el Ciclo Basico en régimen de alternancia) y las siguientes Escuelas
Técnicas que dictan el Ciclo Basico Tecnoldgico: la Escuela Técnica de Guichon vy la
Escuela Técnica de Paysandu. Las Escuelas n® 52, de la localidad El Eucalipto, n® 60,
de la localidad de Tres Arboles, n© 85, de Ca del Pueblo, n® 32, de Orgoroso, n° 35 de
Constancia, dictan el séptimo, octavo y noveno.
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b.- Las Escuelas agrarias en alternancia ofrecen mayor seguridad y
tranquilidad para los padres

De todas las explicaciones propuestas, la razon mas sefalada por parte de los
padres fue aquella en la que se presenta a la EAA como un centro mas seguro y que
ejerce mayor control sobre los hijos que otros centros de ensefanza. El 72% del total
de padres encuestados sefiald esta razon entre las tres principales. En los cuatro centros
analizados los resultados son coincidentes sobre este punto.

Un 74.4% de los padres de la Escuela de Rosario, un 61.9% de los
padres de “La Concordia”, un 75.6% de los padres de Durazno y un 79.7%
de los padres de la Escuela de Guaviyu indicaron la mencionada razén
com¢ una de las principales para enviar a sus hijos alli (ver cuadro n°?
37).

Parece claro entonces que a los ojos de una muy amplia mayoria de los padres
consultados, las EAA brindan mayor seguridad y tranquilidad que otras instituciones
educativas. Pero, éen qué sentido se da esto?

Las mismas estan alejadas de los “peligros” que caracterizan a los centros
educativos y sitios urbanos, tales como problemas de droga, alcohol, etc. a los que
estan expuestos los jovenes, ademas de que al tratarse de un régimen de internado, los
alumnos estan mas supervisados que en otros centros de ensefianza. Asi queda,
asimismo, expresado en varios de los fragmentos de entrevista a directores, los cuales
pueden ser consultados en anexos.

Ahora bien, al analizar esta misma informacién en relaciédn con
algunas caracteristicas de los alumnos surgen algunos otros datos de
interés.

En el caso de las alumnas mujeres, es claro que el peso
explicativo del factor control y seguridad que caracteriza a las EAA se
acentua. El 86.7% de los padres de alumnas de la Escuela de Rosario, el
69.6% de padres de alumnas de la Escuela “La Concordia”, el 93.3% de
padres de alumnas de la Escuela de Durazno y el 78.6% de los padres de
alumnas de la Escuela de Guaviyu, sefalaron esta razédn entre las tres
principales.
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Cuadro 35.- Razones aducidas por los padres segun centro educativo y sexo
del alumno (en %). “En la Escuela sabemos que el alumno esta bien, mas
vigilado y..."

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu
H M H M H M H M
Si (%) 72.9 86.7 59.5 69.6 72.7 93.3 79.6 78.6
No (**) 27.1 133 40.5 30.4 27.3 6.7 20.4 21.4
Total (70) (15) (74) (23) (66) (15) (49) (14)
100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% |

(*) “En la Escuela sabemos que el alumno esta bien, mas vigilado y menos expuesto a problemas de
alcohol, droga, que en otros centros de ensefianza” si esta entre las tres principales razones.
(**) “En la Escuela sabemos que el alumno esta bien,...” no esta entre las tres principales razones.

En suma, la busqueda de un mayor control y proteccion sobre los hijos, la
seguridad y el relativo aislamiento de las EAA respecto a los “peligros” a los que estan
expuestos los jovenes urbanos representan, en todos los centros estudiados, una de las
principales motivaciones para optar por la educacion en alternancia.

b.1. - El pueblo y el Liceo vistos por los padres

Durante nuestra participacion en las Asambleas de padres, y en las propias
entrevistas realizadas, asoma una vision bastante negativa de las ciudades y Liceos
mas cercanos, que estd directamente vinculada a la eleccion por la educacion en
alternancia. Aparecen asi, una serie de imagenes acerca del “pueblo”, de la vida de los
estudiantes que alli concurren, de la ensefanza en los centros educativos urbanos, de
los menores controles sociales a los que estan sometidos los alumnos, que pueden
contribuir a una mejor comprension de su opcion educativa.

La informacion cualitativa recogida al inicio del proceso de investigacion aporta
algunos indicios, en este sentido, que permiten entender mejor la mayoritaria adhesion
a la proposicion arriba mencionada. De las entrevistas realizadas surge que muchos de
los padres que alli envian a sus hijos tienen una vision muy negativa de lo que es el
Liceo y del contexto donde este esta ubicado (“El pueblo”) que los motiva a optar por la
educacion en alternancia. Para varios de estos padres “el pueblo” es sindnimo de
“libertinaje”, “tentaciones”, “perdicion”, “contaminacion”, “desviacion” y “vicios"”
(palabras textuales utilizadas por los padres para calificar al pueblo); la imagen que
tienen del Liceo es igualmente negativa: “al liceo no van a estudiar, van obligados, se
contagian de los bailes, del libertinaje...”, “en el liceo los alumnos se desvian, se
relajan...”, “*no hacen nada...se pasan en la calle”, manifestaron algunos de los padres
entrevistados.
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“...como esta nuestra sociedad hoy prefiero la Escuela agraria y no el Liceo, [...] ya
sabemos lo que es el pueblo de Rosario, entonces tratemos de evitar el pueblo de
Rosario. [...] Si vas al tema droga lo encontras en Rosario, si vas al tema prostitucion, lo
encontras en Rosario, todo lo que vos te imagines lo tiene Rosario, no porque vos
vengas de Montevideo, no sé de donde provenis, te puedo asegurar que aca en Rosario
dan catedra a todos los que puedan venir de otros lados. Y esa es una de las partes que
te motivan, por lo menos todavia tenemos en la Escuela Agraria, una ensefianza mas
sana, no tenés horarios perdidos que de repente mandas a un chico al Liceo y no sabés
si estd en el Liceo o esta en un boliche, no sabés ni donde lo encontras...”", nos decia
otro de los padres entrevistados.”

De igual forma, durante nuestra participacion en una de las Asambleas de padres
se sucedieron un par de episodios bastante significativos que pueden contribuir a que el
lector tenga una visidn mas acabada del tipo de representaciones que algunos padres
tienen del “pueblo” y del Liceo, y en consecuencia, del por qué de su decision educativa
por la educacion en alternancia.

En una de dichas asambleas, se organizaron una serie de subgrupos para que
los padres discutieran distintos temas asignados; los temas asignados a cada subgrupo
se titularon: "Conducta”, "Aula", "Internado”, "Tentaciones", "Naturaleza" y "Hogar". En
cada uno de los subgrupos se presentd una foto referida al tema a modo de estimulo
para que los padres discutieran. Participamos en el subgrupo “Tentaciones” (el titulo ya
es de por si elocuente). Una docente presenta un afiche en el que se encuentra un
joven rodeado de un cigarrillo y de un vaso con alcohol. La docente les pide a los
padres que describan la imagen y que le pongan un titulo. En simultaneo a la
descripcion de la imagen algunos padres hablan del entorno a la Escuela, del pueblo
como sinénimo de vicios y de mayor exposicion a esas tentaciones. Hacen referencia a
las barras del pueblo, y al problema de que alli los chiquilines salen con otros chiquilines
que los padres no controlan. En el liceo, afirman, los chiquilines no hacen nada, se
pasan en la calle... en cambio, en la escuela los padres saben perfectamente lo que se
hace, los mandan alli porque confian. El titulo que se le da a la imagen es “écomo
enfrentamos esta realidad?”, también se propone el titulo “Limite frente a los vicios”. La
docente sintetiza alguna de las ideas manejadas: la droga, el alcohol, tabaco estan en el
entorno y hay que evitarlos; subraya la necesidad de reafirmar valores y reflotar valores
educativos, de compartir valores entre la escuela y el hogar para hacer frente a esas
“tentaciones”, define a la escuela como la segunda familia.

™ En anexos pueden encontrarse fragmentos de entrevista completos ilustrativos de estas ideas.
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c.- Los propios hijos decidieron ir alli

En las cuatro escuelas estudiadas, la segunda razon mas sefalada por parte de
los padres para explicar la opcidn por la educacion en alternancia fue el hecho de que
los propios hijos/as quisieran ir alli.

El 46.5% de los padres de la Escuela de Rosario, casi un 60% de
los padres de "“La Concordia”, el 42.7% de los padres de la Escuela de
Durazno, y el 65.6% de los padres de la Escuela de Guaviyu, apuntaron
esta razén como una de las tres principales.

d.- Ir a la EAA es mas practico y menos costoso que trasladarse todos los dias
a un Liceo o UTU

Conocidas son las dificultades (importantes gastos de traslado, problemas de
locomocion por falta de dmnibus, 6mnibus que no coinciden con los horarios de salida y
de entrada de los alumnos del Liceo o Escuela técnica, etc.) que los pobladores rurales
tienen para acceder a la educacidon posprimaria. De aqui que, las EAA ofrezcan una
alternativa educativa mas practica y menos costosa para muchas familias rurales.

Es claro que, debido a la modalidad de funcionamiento en base a las cuales
estan organizadas (alternancia de una semana entre el hogar y la Escuela), estas
Escuelas brindan para varios de los jovenes rurales que alli asisten, la oportunidad de
proseguir sus estudios y de acceder a la ensefianza media, posibilidad a la que de otra
forma dificilmente accederian.

Casi un 40% de los padres de la Escuela de Rosario, un 29.3% de
los padres de Durazno, un 26.8% de los padres de “La Concordia” y un
14.1% de los padres de la Escuela de Guaviyu, sefialaron el hecho de que
la Escuela ofreciera a sus hijos una oportunidad educativa méas cédmoda vy
menos costosa como una de las principales razones para Qque concurran
alli. Esta razén parece tener, entonces, un peso explicativo
significativo en tres de 1los centros estudiados, teniendo menor
importancia en el caso de la Escuela de Guaviyda.

e.- Mucho no les gusta estudiar pero les gusta el campo

Asimismo, otras de las razones sefaladas por los padres, que parece ser un rasgo
comun de buena parte de la poblacion estudiantil de estas Escuelas, radica en el hecho
de que un importante numero de los alumnos que alli concurren “mucho no les gusta
estudiar pero les gusta el campo”. Esto se da con cierta recurrencia, al menos, en dos
de los centros estudiados: un 37.1% de los padres de la Escuela “La Concordia” y un
31.4% de los padres de Rosario asumio esta razon entre las tres principales. Muchos de
los alumnos que eligieron estas Escuelas lo hicieron precisamente por tener un mayor
interés en las tareas de campo (una vocacion agraria), en las actividades agropecuarias,
que en las actividades y materias mas tipicamente liceales.
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Este motivo no parece tener la misma trascendencia en los casos de la Escuela de
Durazno y la Escuela de Guaviyl, donde el porcentaje de padres que sefald la
mencionada razon es de 15.9% y 14.1%, respectivamente.

f. - La Escuela es un ambiente mas sano, familiar, de “gente de campo”

La informacidon cualitativa recabada al principio del proceso de investigacion
reveld un conjunto de aspectos que caracterizan a las Escuelas agrarias en alternancia y
que fueron mencionados en mas de una oportunidad por los padres como justificativo
para enviar a sus hijos alli. El "ambiente" que se vive en la Escuela, "mas sano" (esto
es, desligado de los "peligros" a los que se encuentran expuestos los jovenes urbanos),
"familiar"(los alumnos entablan una relacion mas estrecha entre ellos y con los propios
docentes y encargados de la institucion), de "gente de campo" (se trata, en algunos
casos, de “iguales", gente con la que comparten formas de ser, costumbres, practicas
productivas, etc.) forma parte de lo que son las especificidades y aspectos de las EAA
que las diferencian de los centros educativos urbanos; estas especificidades también
tienen su peso a la hora de explicar la opcion por la educacion en alternancia.

Un 34.9% de los padres de la Escuela de Rosario, un 24.7% de los
de la Escuela "La Concordia", un 40.2% de los padres de Durazno y un
32.8% de los padres de Guaviyu coincidié en indicar el hecho de que 1la
Escuela fuera "un ambiente mas sano, familiar, de gente de campo”
(definicién que diferencia la Escuela de 1los centros educativos
urbanos) entre las tres principales razones para enviar a sus hijos
alli.

El cruce de las respuestas obtenidas en este caso con la vinculacion o no
vinculacion de los padres al ambito rural muestra que muy similar porcentaje de padres
en ocupaciones vinculadas al trabajo en el medio rural (34.3%) y de padres en
ocupaciones “no estrictamente rurales” (30.3%) recalco el ambiente vivido en la
Escuela como una de las tres principales razones para optar por la ensefanza en
alternancia. Nuevamente, como hemos visto en secciones anteriores de este trabajo,
una fraccion significativa de padres “no rurales” valoran muy positivamente el “clima
rural” imperante en estos centros de ensefianza y envian a sus hijos alli precisamente
buscando para estos jovenes una ensefianza vinculada a las tareas agrarias.



Cuadro 36.- "La Escuela es un ambiente mas sano, familiar, de gente de
campo” segun ocupacion principal del padre

Ocupacion principal del padre
Productor | Asalariado Total Otros No No Total
rural Ocup. Total corresp. | contesta

vinculsda | ocup. no

vinculada
G 80 32.1% 37.4% 34.3% 30.3% 28.6% 32.8%
No 67.9% 62.6% 65.7% 69.7% 100% 57.1% 66.3%
No 14.3% 0.9%

contesta

Total (140) (99) (239) (66) (3) (21) (329)
100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

f.1. - Las Escuelas vistas por los padres

Asi como las distintas entrevistas realizadas encierran diversas estimaciones y
percepciones acerca del Liceo y del contexto donde este Ultimo esta ubicado (“el
pueblo”), también contienen una serie muy interesante de visiones y caracterizaciones
que los padres hacen de las EAA; estimaciones que, proporcionan pistas para lograr
entender mejor el por qué de esta opcion educativa.

Precisamente, uno de los elementos mas sugestivos surgidos de las entrevistas
efectuadas consiste en que éstas estan recorridas por una constante tension entre el
campo Y la ciudad. En efecto, las entrevistas realizadas son sumamente ricas en juicios,
imagenes, representaciones que los sujetos entrevistados (casi todos ellos miembros de
la sociedad rural) poseen acerca de los contextos rural y urbano. Estan atravesadas por
juegos de oposicion entre lo rural y lo urbano, por la dicotomia campo/pueblo y las
diferenciaciones que los actores sociales establecen entre la Escuela Agraria y el Liceo.
Ya analizamos, las variadas referencias, juicios y opiniones que las entrevistas revelan
acerca del Liceo y “el pueblo”. En este apartado, nos dedicamos a capturar las formulas
y definiciones que los entrevistados utilizan con respecto a la Escuela.

Es interesante constatar, entonces, las definiciones y caracterizaciones que hacen
las familias consultadas acerca de la Escuela Agraria. Todas ligan, de una u otra
manera, la Escuela a la vida rural y a ciertos rasgos tipicos de la misma: vida sana,
naturaleza, otro ambiente, otro modo de vida, etc. En efecto, estos padres estiman que
las EAA poseen algunos atributos que la ciudad y los centros educativos urbanos
carecen o han perdido: una “ensefianza mas sana”, “mas personalizada”, “un ambiente

* Los porcenta jes registrados en la fila “Si” corresponden al porcentaje de padres que seiialo esta razon entre las tres
principales y los porcentajes registrados en la fila *“No™ al porcentaje de padres que no lo hizo.



familiar”, “rural”, “*mas orientado hacia la naturaleza”, “en la Escuela los alumnos estan
mas contenidos”, “estan mas controlados”, “sabemos seguro que esta aca”.

El asi llamado “ambiente” que se vive en la Escuela es uno de los aspectos
sefialados con mas frecuencia por parte de los padres.® Las alusiones al caracter “rural”

[\

(en la Escuela “"se mueve el mismo ambiente”, “la convivencia es distinta”, “se convive
con gente como es uno, de campo”, “todos quieren lo mismo que él”, “es otra vida, no
se puede imaginar en la ciudad”) y al ambito familiar que particulariza a estos centros
(la Escuela es “una casa grande”, “una gran familia”, “es mas personal”) son una

constante en las distintas entrevistas realizadas.

Ahora bien, la definicion que los padres hacen del ambiente que se vive en la
Escuela ("mas sano"”, "rural", "mas orientado hacia la naturaleza"...) es la contracara de
las definiciones y caracterizaciones (ya referidas) que los mismos hacen del pueblo
(sinénimo de "tentaciones", "vicios", etc.). De esta forma, las visiones que los padres
tienen de la Escuela sdlo se vuelven inteligibles si tomamos en cuenta las visiones que
éstos tienen del pueblo. Asi por ejemplo, la caracterizacion del ambiente escolar como
"mas sano" tiene como parametro de referencia las visiones que estos padres tienen de
la ensefanza en los centros urbanos. Existe por tanto una interdependencia entre las
visiones que los padres tienen de la Escuela y las que tienen del Puebio, que hace que
unas solo sean comprensibles a la luz de las otras.

g.- La Escuela esta vinculada a las tareas agrarias

Del mismo modo, la vinculacidn que las EAA mantienen aun hoy con las tareas
agrarias, mas alla de lo mucho o de lo poco que actualmente tengan de "agrario" las
Escuelas Agrarias ®, es igualmente una especificidad de estas Escuelas que también es
util para explicar el por qué de la opcidn por la educacion en alternancia. Por vinculacion
con lo agrario no debe entenderse, entonces, que los alumnos egresen con una
formacién de técnicos agrarios (el curso dictado no apunta a esto), sino que se hace
alusion a la conexion que las Escuelas conservan con las actividades productivas del
campo“, en el sentido de que mantiene al alumno en contacto con el medio rural, con
las tareas del campo, no lo desliga totalmente, como si lo hace la ensefianza media
basica urbana, del ambito rural.

En consonancia con los resultados expuestos en el capitulo anterior de este
trabajo, en el que vimos que la parte agraria de las Escuelas es altamente apreciada por
parte de los padres (tanto “rurales” como “no rurales”), y en el que observamos que si
bien estas familias quieren una formacion agraria no desean una ensefianza

¥ En Anexos pueden encontrarse fragmentos completos de entrevistas ilustrativos de estas i1deas.

*2 Recuérdese que el curso que hoy en dia dictan las EAA ya no pone tanto el énfasis en la transmision de
conocimiento técnico-agrario, sino que éste esta mas bien enfocado a brindar a los alumnos una formacion basica y
general para que luego estos puedan, si es que asi lo quieren, optar por una educacion mas especifica u orientada
hacia el trabajo en el campo.

% Esto es posible gracias al sistema de estadias altemadas entre el hogar y la Escuela que peculiariza a estas escuelas.
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exclusivamente agraria para estos jovenes, apreciamos nuevamente que la vinculacion
con lo agrario sigue siendo un factor importante para estos padres.

Un 33.7% de los padres de la Escuela de Rosario, un 26.8% de los
de la Escuela "La Concordia™, un 18.3% de los de la Escuela de Durazno
y un 46.9% de los padres de la Escuela de Guaviyu indicé la citada
razén entre las tres principales. Llama la atencién este ultimo
porcentaje, dado que la Escuela de Guaviyidi es la que presenta menor

numero de padres en ocupaciones vinculadas al 4rea rural. Pareceria,
entonces, que la vinculacién con lo agrario es también de interés para
los padres ™“no rurales”.

h.- La Escuela posibilita que el joven siga estudiando sin tener que irse a la
ciudad y desprenderse de la familia

Una de las criticas a las que tradicionaimente ha estado sujeta la ensefianza
secundaria en nuestro pais ha sido su caracter desvinculador con respecto al medio
rural. Como ya hemos visto mas arriba, la mayoria de los autores que tratan el tema, no
dudan en informar una y otra vez sobre el "sesgo urbano" de la educacion y su falta de
adecuacion a las condiciones socioecondmicas que caracterizan al contexto social rural.
Ademas de esto, muchos de ellos enfatizan la contribucidon que la ensefianza ha hecho
al desarraigo rural, obligando a los jovenes (o al conjunto de su familia) a trasladarse a
un centro urbano para poder proseguir sus estudios posprimarios, o forzando a las
familias a dividirse (muchas veces la madre y el joven son los que se mudan a la ciudad
y el resto de la familia se queda en el campo) para que los mas jovenes puedan
continuar dentro del sistema educativo. En vista de estos problemas y de las mayores
dificultades de acceso que tienen los pobladores rurales a la ensefianza media, es que
puede entenderse que casi un 21% de los padres de la Escuela de Rosario, un 16.5%
de los de la Escuela "La Concordia"”, un 31.7% de los padres de Durazno y un 14.1% de
los padres de Guaviyu, apuntara la posibilidad que las EAA brindan a sus hijos de
continuar estudios sin disgregar a la familia entre las tres principales explicaciones de su
opcion educativa.

Parece evidente entonces que la educacion en alternancia representa al menos
para una porcion de estas familias una forma de compatibilizar la permanencia de sus
hijos en el sistema educativo evitando la division del nucleo familiar y el desarraigo
rural. Podemos decir por tanto que la eleccidn por la educacion en alternancia se
convierte en algunos casos en una via de preservacion de la unidad familiar dentro del
ambito rural.

i.- La Escuela esta considerada como una buena escuela
El prestigio del que goza la Escuela Agraria en el medio rural, el hecho de que

esté bien vista, también debe ser tomado en cuenta para entender y explicar el por qué
de esta opcion educativa por parte de los padres. En el caso de la Escuela de Rosario un
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12.8% de los padres consultados apuntaron esta razon entre las tres principales. En la
Escuela "la Concordia", este nimero ascendid a casi un 30% de los padres. Por su
parte, un 32.9% de los padres de Durazno y un 26.6% de los padres de Guaviyu
sefalaron la mencionada proposicion entre las tres principales.

j-- Similitudes y diferencias entre los centros estudiados

Para finalizar, conviene poner en evidencia algunas similitudes y diferencias
detectadas entre los cuatro centros educativos estudiados.

En todos ellos, las dos razones sefaladas con mas frecuencia por parte de los
padres son el mayor control sobre los hijos que ejercen las EAA y el hecho de que los
propios hijos quisieran concurrir alli.

Después de esas dos, en la Escuela de Rosario, las razones mas aludidas por
parte de los padres son la mayor practicidad y los menores costos de traslado que
suponen estas escuelas (39.5% de los padres lo resaltd entre las tres principales
razones), el ambiente mas sano y familiar que caracteriza a estos centros (34.9%) y la
vinculacion de la escuela a las tareas agrarias (33.7%).

En la Escuela “La Concordia”, la tercera razén mas sefialada es el hecho de que al
joven “mucho no le gusta estudiar pero le gusta el campo” (37.1%), seguido de la
proposicion que sostiene que la Escuela esta considerada como una buena Escuela
(29.9%) y de aquella en la que se afirma la mayor practicidad y los menores costos de
traslado que suponen estas escuelas (26.8%).

En la Escuela de Durazno, el ambiente vivido en la escuela es subrayado por el
40.2% de los padres, seguido de la buena opinidn que tienen los padres respecto a la
escuela (32.9%) y de la posibilidad de seguir estudiando sin irse a la ciudad vy
desprenderse de la familia que estos centros brindan a los jovenes (31.7%).

En la Escuela de Guaviyy, la vinculacidon con las tareas agrarias constituye la
tercera razon mas resaltada por parte de los padres (46.9%), seguida del ambiente que
peculiariza a estos centros (32.8%) y de la buena imagen con la que cuenta la Escuela
(26.6%) en este medio.

Resumen y conclusiones

Uno de los propdsitos fundamentales perseguidos en la investigacion emprendida
consistia en explorar por qué las familias optan por enviar a sus hijos a las EAA en lugar
de enviarlos a otro centro educativo, sea éste un Liceo urbano, la UTU, un Liceo rural o
el 79, 80 y 90 dictado en escuelas rurales. De la informacion cualitativa y cuantitativa
recogida durante el proceso de investigacion se extraen algunas respuestas a esta
cuestion.



Si bien es cierto que cada una de las razones propuestas en el cuestionario
ocupa un lugar a la hora de explicar el por qué de esta opcion educativa por parte de
los padres, es igualmente importante subrayar que algunas de ellas parecen tener un
peso explicativo mayor que otras.

Por alguna razon es que, por ejemplo, en las cuatro escuelas estudiadas se da
una adhesion mayoritaria (74.4% de los padres de Rosario, 61.9% de los padres de “La
Concordia”, 75.6% de los padres de Durazno y 79.7% de los padres de Guaviyu) a la
proposicion que establece a la EAA como un centro educativo mas seguro, mas vigilado
y menos expuesto a los problemas y “peligros” (droga, alcohol, menor control sobre los
hijos, horarios perdidos por falta de profesores...) que tradicionalmente caracterizan a
los centros de ensefianza urbanos. El mayor control sobre los hijos aparece, de este
modo, como uno de los motivos fundamentales de su opcion educativa. Un 72% del
total de padres encuestados sefalo esta razon entre las tres principales. Esta razon, no
contemplada en nuestras hipotesis de partida, representa, por tanto, uno de los
principales hallazgos “no esperados” de nuestro trabajo.

La informacion cualitativa recogida al inicio del proceso de investigacion aporta,
como vimos, algunos indicios, en este sentido, que permiten entender mejor Ila
mayoritaria adhesion a la mencionada proposicion. De las entrevistas realizadas surge
que muchos de los padres que alli envian a sus hijos tienen una vision muy negativa de
lo que es el Liceo y del contexto donde éste esta ubicado (“'el pueblo”) que los motiva a
optar por la educacion en alternancia. Para varios de estos padres “el pueblo” es
sindnimo de “libertinaje”, “tentaciones”, “perdicion”, “contaminacion”, “desviacion” y
“vicios”; la imagen que tienen del Liceo es igualmente negativa: “al liceo no van a
estudiar, van obligados, se contagian de los bailes, del libertinaje...”, “en el liceo los
alumnos se desvian, se relajan...”, “*no hacen nada, se pasan en la calle...” expresaron
algunos de los padres entrevistados. Por el contrario, estos padres estiman que las EAA
poseen algunos atributos que la ciudad y los centros educativos urbanos carecen o han
perdido: una “ensefianza mas sana”, “mas personalizada”, “un ambiente familiar”,
“rural”, “mas orientado hacia la naturaleza”, “en la Escuela los alumnos estan mas
contenidos”, “estan mas controlados”, “sabemos seguro que esta aca”.

De lo visto hasta el momento resulta que, para muchos de estos padres, el
principal “atractivo” que tiene la educacion en alternancia no pasa tanto por la clase de
educacion (agraria o no agraria) que reciben sus hijos sino por otros aspectos que
hacen a los centros educativos en alternancia y que los diferencian de los centros de
ensefianza urbanos: mayor control sobre los hijos, un “ambiente rural” “familiar”, “mas
sano”, etc. Asi, cerca de un tercio del total de padres encuestados (32.8%) destaco el
ambiente que se vive en la Escuela (mas sano, familiar, de “gente de campo”) entre las
tres principales razones para enviar a sus hijos alli.
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En efecto, otro de los hallazgos principales del presente estudio (de algin modo
incorporado en la hipdtesis 5 y que la confirma) refiere a la importancia atribuida por
parte de los padres al ambito de socializacion donde se forman sus hijos y a las
particularidades que éste presenta: las Escuelas Agrarias en alternancia aparecen, desde
el punto de vista de los padres, como un espacio social “rural”, “protegido”, distinto (por
las caracteristicas mencionadas) de lo que es la formacion en un centro de ensefianza
urbano.

Como comprobaramos en el capitulo precedente, si bien es cierto que los padres
valoran muy positivamente la parte agraria de las escuelas, al enviar a sus hijos alli, lo
que mas interesa a estos padres no parece ser pues la busqueda de una formacion
estrictamente o exclusivamente agraria para sus hijos (aunque si una formacion
vinculada al mundo rural) sino que mas importante que eso parece ser el contexto o el
ambito donde estos se forman y las caracteristicas (anteriormente descriptas) que este
Ultimo presenta.

No por ello debe desdefarse, sin embargo, la vinculacion de la escuela a las
tareas agrarias y al ambito rural como un factor explicativo de esta opcion educativa: un
30% de los padres encuestados apuntd esta razon entre las tres principales.

Por tanto, como hemos visto hasta ahora, la informacion recogida ensefia que los
padres optan por la educacion en alternancia porque desean una formacion agraria para
estos jovenes (la hipdtesis 1 se confirmaria), una educacion vinculada a las tareas
agrarias aunque no exclusivamente agraria, y al mismo tiempo, aprecian
mayoritariamente el Ciclo Basico y desean para sus hijos una ensefianza de iguales
contenidos a la impartida en el medio urbano (la hipodtesis 2 en la que se postula la
irrelevancia del Ciclo Basico en la formacion de estos jovenes se ve claramente
refutada).

De igual modo, la informacion recabada revela una cantidad de aspectos (no
contemplados en nuestros planteos iniciales) que caracterizan a estas Escuelas y las
diferencian de lo que seria la ensefianza en los centros educativos urbanos (mayor
control sobre el alumno, un ambiente mas sano, rural...), y que tienen un importante
peso explicativo sobre el por qué de esta opcion educativa.

Por otra parte, los resultados obtenidos enseian que las EAA aparecen como una
solucidn educativa alternativa tanto para aquellos con mayores dificultades de acceso a
ensefanza media urbana (por costos, problemas de traslado, etc.) como para aquellos
que buscan la continuacion de sus hijos dentro del sistema educativo formal pero
pretenden, al mismo tiempo, que éstos no se desprendan del nicleo familiar o del
ambito rural en su conjunto.

De esta manera, un 28.3% del total de padres encuestados sefiald el hecho de
que la Escuela ofreciera una oportunidad educativa mas comoda y menos costosa como
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una de las principales razones para que sus hijos concurran alli. De igual modo, un
21% de los padres hizo referencia a la posibilidad que la escuela brinda al joven de
seguir estudiando sin irse a la ciudad y desprenderse de la familia entre las tres
principales razones.

En este sentido, parecen confirmarse (al menos para una parte de la poblacion
que alli envia a sus hijos) la hipdtesis 3 y la hipotesis 4 sustentadas al comienzo del
proceso de investigacion, en las que sostenemos la mayor practicidad de esta opcion
educativa y la funcion que cumple la alternancia en el mantenimiento de la unidad
familiar e indirectamente en la preservacion (habria que agregar y reproduccion) de
formas economicas, socioculturales y de vida de los grupos sociales estudiados. Aunque
no podamos afirmar categdricamente este aserto, no contamos con las pruebas
necesarias para ello, pensamos que la conservacion de esos rasgos economicos Yy
simbdlicos no constituye una meta o fin deliberado por parte de los padres que alli
envian a sus hijos, sino que quiza deba entenderse como un “efecto no deseado de la
accion” %, como una consecuencia producto de las acciones de determinados agentes
pero no buscada por éstos. Con esto queremos sefalar que la conservacion de las
caracteristicas aludidas del mundo rural no son un fin consciente o premeditado de los
actores que optan por la educacion en alternancia sino que seria un efecto colateral de
dicha opcion. Dificimente pueda encontrarse a nivel discursivo o de lo que Giddens
llama "conciencia discursiva" de los actores algun elemento que permita respaldar
nuestra hipotesis de partida. Es decir que ningin o casi ningin padre diria que envia a
su hijo a la EAA como una forma de preservar practicas sociales, actividades productivas
y modos de ser y de vida tipicamente rurales, aun menos lo diria en esos términos. Sin
embargo, al subrayar la importancia de la vinculacion que las Escuelas guardan aun hoy
con las tareas agrarias, al reafirmar la relevancia que tiene la Escuela para el
mantenimiento de la unidad familiar y del joven dentro del ambito rural, al poner el
acento en el ambiente que se vive en la Escuela (familiar, rural, de "gente de campo"...)
y utilizar estos argumentos como justificativo para enviar a sus hijos alli, las respuestas
de muchos de estos padres muestran su interés por mantener a los hijos vinculados al
ambito rural y de este modo garantizar la sobrevivencia de elementos (tanto
econdmicos como socioculturales) que hacen al mundo rural.

De este modo, a la luz de la informacion producida, la hipotesis 8 en la que
plantearamos la eleccion de la educacion en alternancia como una estrategia o via para
el abandono del medio rural y la consiguiente busqueda de mejores oportunidades de
vida en los centros urbanos queda refutada. Los datos recogidos muestran que un
nimero muy importante de padres de todas las Escuelas manifestd el deseo de que su
hijo se dedicara a algo relacionado con la actividad agropecuaria (un 79.9% del total de
padres encuestados), mientras que solo una fraccion minoritaria de ellos expresd una
opinion contraria a ésta (15.5%). Asimismo, si analizamos esta informacion tomando en

¥4 Este término fue acuiiado en la teoria social para dar cuenta de aquellas "consecuencias no deseadas de actos
deseados” , aquellos efectos de la accion intencional que no era proposito suyo producir. Ver Giddens, A , Las
nuevas reglas del método sociologico, Amorrortu ed., Buenos Aires, 1987, p. 79.



cuenta la vinculacidn que tienen estos padres con el mundo rural ® observamos que

una amplia mayoria de ellos, tanto de los padres que tienen una ocupacion relacionada
con las tareas del campo (productor agropecuario u otra produccion, asalariado rural)
como los que no la tienen (en general se trata de los padres que viven en la ciudad),
desearian que sus hijos se dedicaran a algo vinculado con la actividad agropecuaria. El
80.8% de los padres que tienen alguna conexion con el ambito rural y el 77.3% de los
que no la tienen declard esto dltimo.

Para finalizar, simplemente apuntar que si hasta el momento Unicamente
tomamos en consideracion el punto de vista de los padres (sus razones) también es
preciso hacer notar que muchos de estos padres optaron por enviar a sus hijos alli
porque éstos asi lo quisieron. Asi, la segunda razon mas sefialada en todos los centros
educativos estudiados fue el hecho de que los propios hijo/as quisieran asistir a estas
escuelas. Un 53.2% del total de padres encuestados indicd esta razon entre las tres
principales.

Desde el punto de vista de los hijos, la educacion en alternancia también aparece
como una solucidon educativa alternativa tanto para aquellos que tienen un mayor
interés en las tareas de campo (un 25.8% del total de padres resalto el hecho de que
“mucho no le gusta estudiar pero le gusta el campo” entre las razones principales) como
para aquellos que estan buscando una orientacion vocacional o piensan hacer de la
actividad agropecuaria un medio de vida.

* De acuerdo al cntenio de vinculacion/no vinculacion al ambito rural ya utilizado a lo largo de este trabajo.
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Cuadro 37.- Razones aducidas por los padres para enviar a sus hijos/as a las EAA, segun centro educativo

Rosario La Concordia | Durazno Guaviyu Total
F % F % F % F % F %
Porque el/ella decidid que queria ir alli 40 46.5 58 59.8 35 42.7 42 65.6 175 58.2
Mucho no le gusta estudiar pero le 27 31.4 36 37.1 13 159 9 14.1 85 25.8
gusta el campo
Es mas practico y menos costoso que 34 39.5 26 26.8 24 29.3 9 14.1 93 28.3
trasladarse todos los dias hasta un
Liceo o UTU
La Escuela esta vinculada a las tareas 29 33.7 26 26.8 15 18.3 30 46.9 100 30.4
agrarias
En la Escuela sabemos que el alumno 64 74.4 60 61.9 62 75.6 51 79.7 237 72
estd bien, mas vigilado y menos
expuesto a problemas de droga,
alcohol, etc. que en otros centras de
ensenanza
La Escuela posibilita que el joven siga 18 209 16 16.5 26 31.7 9 14.1 69 21.0
estudiando sin tener que irse a la
ciudad y desprenderse de la familia
La Escuela es un ambiente mas sano, 30 349 24 24.7 B3 40.2 21 32.8 108 32.8
familiar, de “"gente de campo”
La Escuela esta considerada como una 11 12.8 29 29.9 27 329 17 26.6 84 25.5
buena Escuela
Familiares cercanos del alumno fueron 6 7.0 5 5.2 1 1.2 1 1.6 13 4.0
No tenia otra opcion - 1.2 5 5.2 0 0 0 0 6 1.8
Otras razones 0 0 2 2.1 0 0 0 0 2 0.6
Nota: los valores absolutos Yy relativos presentados corresponden a las frecuencias y al porcentaje de padres que senald cada una de esas razones

como una de [3s tres principales. El total de casos por centro educativo, que corresponde al 100%, es de 86 para la Escuela de Rosario, 97 para
“La Concordia”, 82 para la Escuela de Durazno y 64 para la Escuela de Guaviyu.
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la enseianza impartida en un Ci

Estrechamente emparentado al interés por conocer el por qué de esta opcion
educativa por parte de los padres, el presente estudio incluia, entre otros temas, la
preocupacion por indagar las ventajas y aspectos positivos del sistema de ensefianza en
alternancia en comparacion con la ensefianza impartida en un Ciclo Basico comun.

Al igual que como hicimos con las razones (analizadas en la seccion precedente)
para enviar a sus hijos a las EAA, la informacion cualitativa recabada durante la fase
exploratoria permitid relevar un conjunto de elementos que fueron sefialados por los
padres entre las diversas "virtudes" que ellos consideran peculiarizan a estas Escuelas, y
que luego fueron puestos a prueba mediante la encuesta estadistica de modo de ver
qué tan extendidas estan estas ideas dentro del conjunto de padres que alli envian a
sus hijos.

El procedimiento empleado para obtener la informacion consistid por tanto en
solicitarle a los padres que expresaran su grado de acuerdo con una serie de posibles
ventajas del sistema en alternancia®’.

En este capitulo desarrollamos, retomando cada una de las ventajas enunciadas
en el formulario, los resultados que sobre este asunto brindan los datos recogidos por
medio de la encuesta estadistica a padres. Asimismo, presentamos, previamente, una
evaluacion general que los padres hacen del funcionamiento de estos centros y de
algunos aspectos que tendrian que cambiar o mejorar.

a.- Grado de conformidad con las Escuelas

Consultados acerca de las ventajas, los aspectos mas positivos y los aspectos a
cambiar o mejorar de estos centros de ensefanza, detectamos un muy alto grado de
conformidad con respecto al funcionamiento general de estas Escuelas. Los resultados
obtenidos denotan, en consonancia con las opiniones registradas hasta hora, un muy

% Por*“Ciclo Basico comin” debe entenderse Ciclo Basico Plan 96, tal como el que se imparte en cualquier Liceo
urbano, desprovisto del componente tecnologico y la parte agraria, y de los recursos metodologicos tradicionales de
la ensefianza en alternancia.

%7 Pregunta 28: ;Cuales cree que son las ventajas que la educacion en altemancia presenta en comparacion con la
ensefianza i mpartida en un Ciclo Basico Comun como la que imparte el liceo? (Por favor, utilice la siguiente escala
de acuerdo y escriba la respuesta al costado de cada afirrnacion). 1. La alternancia tiene un componente técnico —
agrario que el Ciclo Basico comun no ofrece. 2. La altemmancia permite que el alumno prosiga sus estudios y
simultaneamente ayude en las tareas del predio productivo. 3. La alternancia fomenta valores (compaiierismo,
respeto, disciplina, comunicacion entre padres e hijos, etc.)que en otras instituciones no se dan. 4, La altemancia es
una ensefianza mas personalizada y en un ambiente familiar. 5. La altemancia ensefia a los alumnos a convivir con
otros, tener obligaciones, valerse por si mismos y ser mas independientes. 6. La Escuela es otro ambiente. En la
Escuela el alumno convive con gente como es uno, de campo, en el liceo es distinto porque hay gente de todos lados.
7. En la Escuela Agraria hay un mayor control sobre el alumno que en otras instituciones. 8. La ensefianza en
alternancia no tiene ventajas.
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alto grado de conformidad con respecto a estos centros: un 92.4% de los padres
encuestados expresd su total conformidad (52%) o su conformidad (40.4%) con las
Escuelas.

El caso méas destacable, en este sentido, es el de la Escuela de
Durazno, donde un 76.8% de los encuestados expresa estar muy conforme
mientras que un 18.3% estéd conforme con la Escuela.

La Escuela de Guaviyu, muestra, de igual modo, un muy importante
porcentaje de padres muy conformes (64.1%) y conformes (31.3%) con el
centro de ensenanza.

Rosario y “La Concordia” presentan asimismo, altos porcentajes de
conformidad: un 43% y un 30.9% de los padres de estos centros se
definieron como muy conformes y un 51.2% y un 55.7%, respectivamente,
como conformes con éstos.

En suma, en todos los centros analizados predomina una opinidon de conformidad
respecto al funcionamiento de estos centros educativos, siendo las Escuelas de Durazno
y Guaviyu las que concentran el mayor porcentaje de padres mas satisfechos con las
mismas.

Cuadro 38.- Grado de conformidad con la Escuela por centro educativo

Centro educativo
Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy 43% 30.9% 76.8% 64.1% 52%
Conforme
Conforme 51.2% 55.7% 18.3% 31.3% 40.4%
Ni conforme 1.6% 5.5%
ni 5.8% 10.3% 2.4%
desconforme
Desconforme 2.1% 0.6%
Muy 1.0% 1.6% 0.6%
desconforme
No contesta 2.4% 1.6% 0.9%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

b.- Aspectos a cambiar o mejorar de las Escuelas
Por otra parte, a pesar de los altos grados de conformidad registrados, en todas

las Escuelas descubrimos aspectos que, desde el punto de vista de los padres, podrian y
deberian ser modificados o mejorados. Consultados acerca de si cambiarian o
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mejorarian algo de las EAA, los padres no dudaron en hacer explicitas sus sugerencias

y opiniones.

Asi, por ejemplo, un 58.1% de los padres encuestados de la Escuela de Rosario y
un 43.3% de los padres de “La Concordia”, aumentaria la carga horaria destinada a las
practicas agrarias. El porcentaje de padres que adhirid a esta propuesta es menor en
Durazno (37.8%) y aun menor en Guaviyl (31.3%).

Cuadro 39.- Aumentaria las horas de practicas agrarias por centro educativo

Centro educativo -
Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Si 58.1% 43.3% 37.8% 31.3% 43.5%
No 38.4% 53.6% 58.5% 65.6% 53.2%
No contesta 3.5% 3.1% 3.7% 3.1% 3.3%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

Por otro lado, muchos de los padres entrevistados manifestaron su preocupacion

por el futuro educativo del alumno después de finalizada la Escuela. Las dificultades y
los costos que significa para las familias el traslado diario del estudiante a otros centros
de ensefianza, supuso que un numero muy importante de padres reciamara la creacion
de un cuarto afio en la Escuela o de un Curso técnico agrario posterior. Un 72% del
total de padres encuestados apoyd el primero de los planteos.

Cuadro 40.- Crearia un cuarto ano en la Escuela

B - . ~ Centro educativo -
Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Si 67.4% 70.1% 79.3% 71.9% 72%
No 29.1% 26.8% 17.1% 25% 24.6%
No contesta 3.5% 3.1% 3.7% 3.1% 3.3%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
- - 100% 100% 100% 100% ~100%

De igual modo, al interior de cada una de las escuelas estudiadas, casi un 60%
de los padres de Guaviyu, un 55.8% de los padres de Rosario, un 54.6% de los padres
de “La Concordia” y un 45% de los padres de Durazno adhirieron a la formulacion
referente a la creacion de un Curso técnico agrario posterior.
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Cuadro 41.- Crearia un curso técnico agrario posterior

Centro educativo
‘ Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
~Si ~ 55.8% 54.6% 451% | 59.4% ~ 53.5% .
No 40.7% 42.3% 51.2% 37.5% 43.2%
No contesta 3.5% 3.1% 3.7% 3.4% 3.3%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100% |

Por Ultimo, conocidas son las mayores dificultades que los pobladores rurales

tienen de acceder a materiales de estudio para facilitar la formacion de sus hijos.
Aunque no parece ser una de las prioridades en comparacion con los otros aspectos
reclamados por parte de los padres, un porcentaje no despreciable del total de padres
encuestados (42.9%) indicod que seria positivo que la Escuela proporcionara materiales
de estudio como uno de los elementos a mejorar.

Cuadro 42.- Seria bueno que la Escuela proporcionara materiales de estudio

Centro educativo
Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Si 38.4% 50.5% 45.1% 34.4% 42.9%
No 58.1% 46.4% 51.2% 62.5% 53.8%
No contesta 3.5% 3.1% 3.7% 3.1% 3.3%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

En sintesis, la informacion recogida y analizada revela altisimos grados de
conformidad respecto al funcionamiento general de estas Escuelas. No obstante,
ensefia, al mismo tiempo, aspectos de las EAA que podrian ser transformados o
mejorados: el reclamo de un incremento de las practicas agrarias o de su mejoramiento,
de la creacion de un cuarto afo en la Escuela que permita a estos alumnos continuar
sus estudios sin trasladarse a otro centro educativo, o de un Curso Técnico Agrario
posterior, representan algunos ejemplos sugeridos por parte de los padres.

Veamos, a continuacion, cudles son, desde el punto de vista de estas familias, las
ventajas que presenta la ensefianza en alternancia en comparacion con la ensefianza
impartida en un Ciclo Basico Comun.

c.- La alternancia tiene un componente técnico-agrario que el Ciclo Basico
comun no ofrece

Una amplia mayoria de los padres de los centros educativos estudiados coincidio

en apuntar el componente técnico-agrario que posee la alternancia entre las ventajas
que presenta este sistema frente a la educacién brindada por otros centros de
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ensefianza. Los datos recabados muestran altos porcentajes de acuerdo con la
proposicion que asi lo establece: un 72.0% del total de padres encuestados expresd
algun grado de acuerdo con dicho planteo.

La Escuela de Rosario y la Escuela "“La Concordia” son las que
presentan mayores porcentajes de consenso en torno a dicho enunciado:
un 58.3% y un 52.1% de los padres de cada una de las respectivas
Escuelas manifesté estar de acuerdo con la mencionada afirmacién, y un
22.6% y un 20.2%, totalmente de acuerdo con la misma.

La Escuela de Durazno y la Escuela de Guaviyu, por su parte,
evidencian igualmente altos porcentajes de acuerdo: un 31.5% y un 35.9%
de los padres de cada una de estas escuelas manifestd estar de acuerdo,
mientras que un 37% y 28.1%, respectivamente, expresdé estar totalmente
de acuerdo con esta proposicién.

De esta manera, como ya fuera observado en el capitulo correspondiente a las
“Razones aducidas por los padres...”, la vinculacion que estas Escuelas mantienen adn
hoy con las tareas agrarias, la existencia de un espacio curricular (Taller Agrario)
destinado a reflexionar sobre aspectos productivos o a realizar actividades mas
directamente relacionadas con aspectos productivos, aparece como un elemento valioso
a los ojos de estos padres, y ventajoso frente a la formacion impartida en un Ciclo
Basico comun.

Cuadro 43.- “La alternancia tiene un componente técnico-agrario que el Ciclo
Basico comun no ofrece”, segun centro educativo

Rosario La Concord'ia Durazno Guaviyu Total
Muy en
desacuerdo
En 1.2% 1.1% 1.6% 1%
desacuerdo
Mas bien de 3.6% 7.4% 4.1% 6.3% 5.4%
acuerdo
De acuerdo 58.3% 52.1% 31.5% 35.9% 45.7%
Totalmente 22.6% 20.2% 37.0% 28.1% 26.3%
de acuerdo
No contesta 14.3% 19.1% 27.4% 28.1% 21.6%
Total (86) (97) (82) 64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

Ahora bien, el hecho de que muchos de estos padres concuerden en considerar la

parte técnica-agraria de la Escuela como una ventaja en comparacion con la ensefianza
impartida en un Ciclo Basico comun no dice demasiado acerca de las opiniones que
estos padres tienen acerca de la parte agraria. Para investigar esto mismo, incluimos en
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el formulario una pregunta aparte que pretende medir las apreciaciones que sobre este
punto tienen los padres encuestados™®.

Aunque algunas de las opiniones acerca del componente técnico-agrario de las
Escuelas ya fueron esbozadas en secciones anteriores de este trabajo®, cabe detenerse
aqui nuevamente sobre este punto, y analizar con mayor profundidad el tema de qué
piensan los padres acerca de la parte agraria de las Escuelas (esta bien asi, habria que
mejorarla, es insuficiente, etc.).

c.1. - Opiniones sobre la parte agraria
¢Qué piensan entonces los padres sobre la parte agraria de la alternancia?

La distribucion de los datos a nivel de toda la poblacion encuestada revela
claramente que las opiniones estan divididas en dos, entre aquellos padres satisfechos
con la parte agraria de las Escuelas (un 48.3% de los padres encuestados sostuvo que
la parte agraria de las Escuelas estd bien asi) y aquellos padres que reclaman el
incremento de actividades agrarias o su mejoria (un 46.8% del total de padres
encuestados se manifestd en este sentido).

Veamos qué sucede a nivel de cada centro educativo.

Casi un 35% de los padres de la Escuela de Rosario, un 43.3% de
los padres de “La Concordia”, un 67.1% de los padres de Durazno y un
50% de los padres de Guaviyu, estiman que la parte agraria de la
Escuela estd bien como estd actualmente. Préstese especial atencién al
gran porcentaje de padres de estos dos ultimos centros que esté
satisfecho con el componente agrario de la alternancia.

Un 5.8% de 1los padres de Rosario, un 4.1% de 1los de ™“La
Concordia”, un 1.2% de los padres de Durazno y un 4.7% de los padres de
Guaviyu aseguran que es insuficiente.

Un 15.1%, un 14.4%, un 3.7% y un 9.4%, respectivamente, admiten
que habria que mejorarla.

Por ultimo, un 37.2%, un 34%, un 22% y un 34.4%, respectivamente,
afirman que deberia haber mé&s actividades préacticas de 1las que
actualmente se realizan.

La distribucion de porcentajes muestra entonces que las opiniones son variadas y
tienden mas bien a acumularse entre aquellos padres que estan conformes con el
componente agrario que hoy tiene la Escuela y entre aquellos que reclaman mayores
actividades de practica agraria en la formacion de sus hijos.

b Pregunta 31: Con respecto a la parte agraria que tiene la Escuela (Taller Agrario, CEF, Visitas), usted diria que:
! Esta bien asi. 2. Es insuficiente. 3 Habria que mejorarla. 4. Deberia haber mas actividades practicas. 5. No sé.
¥ apitulo VI.1, Qué educacion para los jovenes rurales, apartados a.2. ya.3.

136



No obstante, si comparamos el porcentaje de opiniones “conformistas” (por
llamarlas de alguna manera) con el porcentaje agrupado de opiniones “inconformistas”
(aquellas que plantean la insuficiencia, mejoramiento o algun tipo de transformacion del
componente agrario) descubrimos que un 58.1% de los padres de la Escuela de
Rosario, un 52.5% de los padres de la Escuela “La Concordia”, un 26.9% de los padres
de Durazno y un 48.5% de los padres de la Escuela de Guaviyu, se ubican dentro de
esta ultima categoria.

De lo dicho resulta que, a excepcion de la Escuela Durazno que es la que
presenta un altisimo porcentaje de padres satisfechos, y aunque hay una importante
fraccion de padres conformes con la enseflanza agraria que hoy reciben sus hijos, aun
mayor o similar es el nimero de padres que entiende que el componente agrario (Taller
Agrario, CEF, Visitas) deberia sufrir algun tipo de modificacion.

El cuadro siguiente sintetiza la informacidn analizada.

Cuadro 44.- Opiniones sobre la parte agraria, por centro educativo

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Esta bien asi 34.9% 43.3% 67.1% 50.0% 48.3%
Es 5.8% 4.1% 1.2% 4,7% 4.0%
insuficiente
Habria que 15.1% 14.4% 3.7% 9.4% 10.9%
mejorarla
Deberian
haber mas 37.2% 34.0% 22.0% 34.4% 31.9%
actividades
practicas
No sé 1.2% 1.0% 1.2% 0.9%
No contesta 5.8% 3.1% 4.9% 1.6% 4.0%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

d.- La alternancia permite que el

simultaneamente ayude en las tareas del predio productivo

alumno prosiga sus estudios vy

La educacién en alternancia fue pensada desde sus origenes como una
modalidad educativa que permitiera compatibilizar mejor los estudios de los jovenes con
los ciclos productivos y de vida que caracterizan a las zonas rurales. El sistema de
estadias alternadas entre el hogar y la Escuela apuntaba, en sus comienzos,
precisamente a eso, a lograr una ensefianza formal ajustada a las rutinas de trabajo y
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otros requerimientos que la realidad rural impone. De esto se deriva que entre las
ventajas que presenta esta modalidad educativa, sefaladas por los padres, se encuentre
la posibilldad que esta brinda a los jovenes de proseguir sus estudios dentro del sistema
educativo y a la vez colaborar en las tareas del predio productivo. En todos los centros
estudiados aparecen similares y muy altos porcentajes de acuerdo respecto a esta
proposicion.

El 46.4% de los padres de la Escuela de Rosario, el 45.7% de los
padres de la Escuela “La Concordia”, el 43.8% de los padres de Durazno
y el 39.1% de los padres de Guaviyu, estuvo de acuerdo con este aserto:
mientras que el 31% de los padres de Rosario, el 20.2% de los padres
de “La Concordia”, el 30.1% de los padres de Durazno y el 29.7% de los
de Guaviyu estuvo totalmente de acuerdo con el mismo.

Asimismo, tanto padres en ocupaciones vinculadas al trabajo en el medio rural
como los no vinculados a actividades econdmicas estrictamente “rurales”, manifestaron
altos grados de acuerdo con dicho planteo.

Se registran, por tanto, en todos los casos, muy aitos porcentajes de acuerdo y
un relativo consenso respecto a este punto. Sabido es que, para muchas familias rurales
(especiaimente pequenios productores y agricultores familiares), la mano de obra
familiar es un insumo fundamental con el que cuentan para el trabajo en el campo, de
aqui que este aspecto de la alternancia sea visto como una ventaja frente a la
ensenanza impartida en los centros educativos urbanos.

Cuadro 45. - “La alternancia permite que el alumno prosiga sus estudios y
simultaneamente ayude en las tareas del predio productivo”, segun centro
educativo

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total

Muy en

desacuerdo
En 1.1% 0.3%
| desacverdo | | 0

Mas bien de 11.9% 8.5% 2.7% 6.3% 7.6%

acuerdo
De acuerdo 46.4% 45.7% 43.8% 39.1% 44.1%
Totalmente 31.0% 20.2% 30.1% 29.7% 27.3%
de acuerdo
No contesta 10.7% 24.5% 23.3% 25.0% 20.6%

Total (86) (97) (82) (64) (329) ’

100% 100% 100% 100% 100%
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e.- La alternancia fomenta valores (compaiierismo, respeto, disciplina,
comunicacion entre padres e hijos, etc.) que en otras instituciones no se dan

La informacion cualitativa recogida al inicio de la investigacion permitid relevar
una serie de aspectos de las EAA muy positivamente evaluados por parte de los padres
y que hemos venido analizando hasta ahora. Cada una de las ventajas que examinamos
a continuacion refiere a una de esas dimensiones de la alternancia positivamente
valoradas por las familias encuestadas y puede contribuir a entender mas
adecuadamente el por qué de esta opcion educativa por parte de los padres.

Asi por ejemplo, una de las ventajas que posee este sistema sefaladas por los
padres tiene que ver con la transmision de valores (disciplina, compaiierismo, respeto
hacia el otro, etc.) que aparentemente en otras instituciones educativas no se dan. En
efecto, en variadas oportunidades durante la fase exploratoria de investigacion los
padres hicieron hincapié en los efectos positivos que el régimen de internado, la
convivencia con otros y algunos otros elementos de la pedagogia en alternancia (por
ejemplo la ficha en alternancia o la relevancia del CEF en la promocion del didlogo
padres-hijos) tienen en la formacidn de sus hijos. Los altos porcentajes de acuerdo con
la afirmacion que encabeza esta seccion confirman, por tanto, que esta es una vision
bastante extendida entre los padres:

un 57% de los padres encuestados de Rosario, un 45.2% de los de
"La concordia", un 51.4% de los padres de Durazno y un 62.5% de los de
Guaviya manifestaron un acuerdo total con dicho enunciado; un 26.2%,
un 32.3%, un 22.2% y un 18.8%, respectivamente, expresaron estar de

acuerdo con el mismo. Sintetizamos la informacidn analizada en el siguiente cuadro.

Cuadro 46.- “La alternancia fomenta valores (companerismo, respeto,
disciplina, comunicacion entre padres e hijos, etc.) que en otras instituciones
no se dan”, segun centro educativo

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en
desacuerdo
En 3.6% 2.2% 1.4% 4.7% 2.9%
desacuerdo
Mas bien de 1.2% 5.4% 4.2% 7.8% 4.5%
acuerdo
De acuerdo 26.2% 32.3% 22.2% 18.8% 25.6%
Totalmente 57.1% 45.2% 51.4% 62.5% 53.4%
de acuerdo
No contesta 11.9% 15.1% 20.8% 6.3% 13.7%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%
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El fomento de los valores mencionados (respeto hacia el otro, disciplina,
compafierismo, dialogo entre padres e hijos) destacados por parte de los padres como
uno de las particularidades mas positivas de estas Escuelas, y que las diferencian de la
formacion recibida en cualquier otro centro educativo, esta directamente ligado a lo
que constituye la “filosofia”, los principios y las herramientas metodoldgicas (CEF,
Veladas, Visitas y Viajes de estudio) sobre los que se funda la pedagogia en alternancia.

Como viéramos en una seccion precedente de este trabajo °°, en la base de esta
concepcion educativa esta la idea de que en la formacion de los jovenes intervienen
simultaneamente distintos actores, los educadores dentro del centro educativo, pero
también otros formadores tan importantes como éstos, como pueden ser las familias,
otros agentes externos al centro de ensefanza, los compaieros de clase, etc. La
formacion de estos jovenes es, pues, un proceso en el que coparticipan diversos
agentes, y donde la colaboracion y la estrecha vinculacion entre éstos es trascendental
para el logro de una ensefianza exitosa. La educacion es una corresponsabilidad, un
continuo intercambio, desde este punto de vista, de las familias, de los educadores y del
centro educativo; esto explica todo el énfasis puesto en la estrecha vinculacion entre la
Familia y la Escuela, la importancia atribuida a la comunicacion entre padres e hijos y,
asimismo, a la discusion y al intercambio de los jovenes con los docentes de la
institucion y con los propios compafieros.

Si, por un lado, la promocion de estos valores esta relacionada a una filosofia
educativa de fondo que le da sustento, esta asimismo fuertemente asociada (como
veremos a continuacion) a un muy fuerte compromiso por parte del personal
(directivo, docente y no docente) en transmitir y fomentar esos valores entre el
alumnado, asi como a la construccién de un vinculo mucho mas estrecho (que en los
centros educativos urbanos) entre los estudiantes, el plantel docente, el personal no
docente y los directores de estas Escuelas. En efecto, uno de los aspectos mas
positivos de estas Escuelas rescatados por los padres entrevistados y por los padres
posteriormente encuestados, consistid en recalcar la calidad humana del plantel
docente y directivo de estos centros, el grado de compromiso con la defensa del sistema
en alternancia y con la “causa educativa” (en general), de compenetracion con los
asuntos de la Escuela y con la formacion de estos jovenes, el establecimiento de
vinculos mucho mas estrechos con y entre los estudiantes y, en consecuencia, la
construccion de un espacio educativo mucho mas a “escala humana”, personalista e
individualizado.

* Veéase el apartado titulado “Los principios e instrumentos de la pedagogia en alternancia”.
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f.- La alternancia es una ensefianza mas personalizada y en un ambiente
familiar

Otro de los aspectos de la alternancia muy valorados por parte de los padres
refiere, entonces, al denominado “ambiente” que se vive en la Escuela 9 un tema que
como hemos visto hasta el momento aparece como un factor importante para los
padres que alli envian a sus hijos.

El “ambiente familiar” y las relaciones mas personalistas (la mayor permanencia
de los alumnos en el centro educativo favorece el establecimiento de contactos sociales
mas estrechos y duraderos) que entablan los alumnos entre ellos, con docentes y
funcionarios de la institucion, es a juicio de los padres, una ventaja de estas escuelas en
comparacion con la ensefianza media basica urbana. *2

El muy alto porcentaje de padres que esta de acuerdo o totalmente de acuerdo
con la mencionada proposicion es una prueba de ello:

el 41.7% de los padres de Rosario, el 41.5% de los de "“La
Concordia”, el 31.5% de los padres de Durazno y el 40.6% de los de
Guaviyu expres6 estar de acuerdo con esta afirmacié4n, mientras eue el
32.1%, el 25.5%, el 39.7% y el 35.9%, respectivamente, totalmente de
acuerdo con la misma.

Cuadro 47.- "La alternancia es una ensefianza mas personalizada y en un
ambiente familiar”, segun centro educativo

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en 1.1% 0.3%
desacuerdo
En 1.2% 1.1% 1.4% 1.6% 1.3%
desacuerdo
Mas bien de 9.5% 5.3% 4.1% 1.6% 5.4%
acuerdo
De acuerdo 41.7% 41.5% 31.5% 40.6% 39%
Totalmente 32.1% 25.5% 39.7% 35.9% 32.7%
de acuerdo
No contesta 15.5% 25.5% 23.3% 20.3% 21.3%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

®! Cf. Supra. seccion en la que se analizan las razones de los padres para optar por la alternancia.
°2 En Anexos pueden encontrarse fragmentos de entrevista que respaldan esta idea.
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En suma, las apreciaciones de los padres sintetizadas hasta el momento parecen
indicar que tan importante como la formacion curricular recibida por estos jovenes (ya
sea universal como especifica) son otros elementos que hacen a esta propuesta
educativa y la distinguen de la ensefanza impartida en cualquier otro centro educativo:
el ambiente que se vive en la Escuela, los vinculos mas estrechos entablados con
funcionarios y compafieros de clase, la mayor integracién a nivel de centro educativo®,
el énfasis puesto en la transmision de valores que cominmente no promueven otros
centros de ensefanza, representan algunas de las caracteristicas destacadas por parte
de las familias encuestadas.

g. - La alternancia enseina a los alumnos a convivir con otros, tener
obligaciones, valerse por si mismos y ser mas independientes

El régimen de internado que singulariza a estas Escuelas y los aprendizajes que
trae aparejado cumple asimismo, desde el punto de vista de los padres, un rol formador
en la educacion de los hijos. Muchos padres recalcaron la importancia que la vida en
internado y la convivencia con otros tiene en la transmision de normas de convivencia
(los alumnos aprenden a compartir y a cooperar con otros), ademds de las
consecuencias que el separarse por una semana de la familia y el tener que afrontar por
si mismos dificultades, tareas, obligaciones, etc. tiene en la formacion de los hijos. Es
en este sentido que debe entenderse la formulacion que establece que la alternancia
ensefia a los alumnos a madurar, a valerse por si mismos y a ser mas independientes.*
Un 83.3% del total de padres encuestados expresd algun grado de acuerdo con la
proposicion que asi lo establece.

A nivel de cada centro educativo, un muy alto porcentaje de
padres de las cuatro Escuelas estudiadas (un 65.5% de los padres de
Rosario, un 57.6% de los de "“La Concordia”, un 62.5% de Durazno y un
51.6% de Guaviyu, estuvo totalmente de acuerdo con la proposicién
analizada, mientras que un 23.8%, un 25%, un 19.4% y un 26.6%,
respectivamente, expres6é su acuerdo con la misma) coincidié en indicar
este rasgo de la alternancia entre las ventajas de dicho sistema
educativo. Los datos se detallan a continuacién (ver cuadro ).

Cabe precisar, no obstante, que el papel formativo, integrador, promotor de
habitos en los alumnos, transmisor de valores (como ser la importancia de compartir, de
cooperar, de promover la solidaridad en el trabajo y entre companeros) que cumple el
Internado dentro de! sistema de ensefianza en alternancia esta también fuertemente
ligado a los principios, las “ideas fundadoras” (ya referidas) sobre las que se erige esta

% Esta caracteristica de las Escuelas se relaciona, asimismo, con el mayor control y vigilancia que estos centros
ejercen sobre los jovenes. Ver mas adelante, “En la Escuela hay un mayor control sobre el alumno que en otras
instituciones.”

™ Véase ademas, sobre este aspecto, la séptima tesis de la memoria de grado de Gabriela Quiroga, “Las Escuelas
Agranas porteras adentro”, Montevideo, UCUDAL, mimeo , en ia que sostiene, de manera coincidente con nuestras
conclusiones, que “la experiencia de intemado, que incluye la residencia estudiantil, ademas de ser un espacio de
socializacton para los jovenes, es un facilitador del proceso de aprendizaje insuficientemente aprovechado.™
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concepcion educativa. El “aprender haciendo”, el “aprender en y del medio”, asi como
de las personas que nos rodean (ya sean los educadores, los companeros, los familiares
u otros agentes externos al centro educativo), el fomento de la actividad y la integracion
grupal, del intercambio, de la reflexion y la discusion con otros, la promocion de
relaciones de solidaridad y cooperacidon entre pares, de vinculos y de comunicacion
entre padres e hijos, etc. constituyen algunos de los principios que sustentan todo el
sistema, y sin los cuales, el Internado (como tal) no tendria la importancia que hoy
reviste en la formacion y la socializacion de estos jovenes.

Cuadro 48.- “"La alternancia ensefna a los alumnos a convivir con otros, tener
obligaciones, valerse por si mismos y ser mas independientes”, segun centro
educativo

Rosario La Concordia Durazno Guaviyl Total
Muy en
desacuerdo
En 1.1% 1.6% 0.6%
desacverdo | | —
Mas bien de 2.2% 6.3% 1.9%
acuerdo
De acuerdo 23.8% 25.0% 19.4% 26.6% 23.7%
Totalmente 65.5% 57.6% 62.5% 51.6% 59.6%
de acuerdo
No contesta 10.7% 14.1% 18.1% 14.1% 14.1%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

h.- La Escuela es otro ambiente. En la Escuela el alumno convive con gente
como es uno, de campo, en el liceo es distinto porque hay gente de todos
lados

Otra de las facetas que presenta el denominado “"ambiente" que se vive en las
Escuelas esta vinculada al tipo de gente que asiste a estos centros de ensefianza. Como
vimos anteriormente, un elemento importante para algunos de los padres que alli
envian a sus hijos radica en que en estas Escuelas encuentran un ambito mas afin a lo
que son los habitos, costumbres, modos de ser y de vida rurales. Dicho de otro modo,
encuentran individuos con los que comparten una situacion comun o similar (hecho al
que, por supuesto, no esta sujeto un poblador rural que se traslada a un medio urbano
para estudiar).

La definicion de la Escuela como "otro ambiente" (con respecto al ambiente

vivido en los centros de ensefianza urbanos), de "gente de campo"”, denota
precisamente eso: la escuela se trata de un espacio social rural mas proximo a lo que
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son las formas de ser y de vida de los pobladores rurales, y por ende un ambiente mas
afin a los estilos de vida de esa misma gente.

Casi un 60% de los padres de la Escuela de Rosario manifestd
su acuerdo (29.8%) o su total acuerdo (29.8%) con este enunciado.
El porcentaje de padres que manifestd estar mas bien de acuerdo
{16.7%) o en desacuerdo (9.5%) se ve incrementado en este caso,
mostrando que a pesar de todo no existe unanimidad en 1las
opiniones a este respecto.

En la Escuela "La Concordia" un 18.1% manifestd un total
acuerdo con la proposicidén que asi lo establece, en tanto que un
33% declard estar de acuerdo, un 13.8% estar mas bien de acuerdo
y un 9.5% en desacuerdo con ésta.

La Escuela de Durazno es la que registra mayor porcentaje de
padres a favor del enunciado, cuestidén que esta directamente
asociada al hecho de que este centro es el que presenta el mayor
porcentaje de poblacidén estudiantil proveniente del ambito rural.
Asi, casi un 40% de los padres manifestdé su total acuerdo, un
24.7% estar de acuerdo y un 5.5% expresd estar mas bien de
acuerdo con el enunciado en cuestidn.

Por Gltimo, la Escuela de Guaviyu muestra que
aproximadamente la mitad de 1los padres encuestados estan de
acuerdo (20.3%) o totalmente de acuerdo (32.8%) con la mencionada
afirmacién, en tanto que un 9.4% y un 8% de los padres estan més
bien de acuerdo y en desacuerdo con la misma.

En suma, en todos los centros estudiados se registran altos porcentajes de
acuerdo con la proposicion en cuestidn, sin embargo, la distribucion de los datos
muestra mayor heterogeneidad de opiniones que en preguntas anteriores.
Seguramente, este fendmeno esté vinculado al hecho de que en cada una de las
escuelas estudiadas existe un porcentaje de poblacion que no pertenece al mundo rural.
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Cuadro 49.- "La Escuela es otro ambiente. En la Escuela el alumno convive
con gente como es uno, de campo, en el liceo es distinto porque hay gente de

todos lados”, por centro educativo

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en 1.2% 2.1% 1.6% 1.3%
desacuerdo
En 8.3% 7.4% 1.4% 6.3% 6.0%
desacuerdo
Mas bien de 16.7% 13.8% 5.5% 9.4% 11.7%
acuerdo
De acuerdo 29.8% 33.0% 24.7% 20.3% 27.6%
Totaimente 29.8% 18.1% 39.7% 32.8% 29.2%
de acuerdo
No contesta 14.3% 25.5% 28.8% 29.7% 24.1%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% ~100% 100% 100%

i.- En la Escuela Agraria hay un mayor control sobre el alumno que en otras
instituciones

Nuevamente, el tema de la vigilancia y del control del alumnado dentro del
establecimiento educativo aparece como uno de los factores mas positivamente
valorados por parte de los padres. Un 75% de los padres encuestados manifestd algan
grado de acuerdo (41.5% aseguro estar totalmente de acuerdo y 32.9% de acuerdo)
con el postulado que asi lo establece.

Casi un 40% de los padres de la Escuela de Rosario y un 32.3% de
la Escuela "La Concordia" estuvo totalmente de acuerdo con el enunciado
que establece el mayor control sobre los hijos entre las ventajas de
este sistema de enseflanza. Un 37% y un 40% respectivamente expresd
estar de acuerde con tal afirmacién.

En los otros dos centros de enseffianza, un 50.7% de los padres de
Durazno y un 46.9% de los padres de Guaviyu expresaron su total acuerdo
con este aserto; un 26% y un 25%, respectivamente, manifest® estar de
acuerdo con el mismo.

Se destaca, nuevamente, en las cuatro escuelas estudiadas, el alto grado de
consenso que existe en torno al mayor control y vigilancia que estos centros educativos
ejercen sobre los hijos.
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Cuadro 50.- “En la Escuela Agraria hay un mayor control sobre el alumno que
en otras instituciones”, por centro educativo

Rosario La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en
desacuerdo
En 2.4% 3.2% 3.1% 2.2%
desacuerdo
Mas bien de 4.8% 3.2% 5.5% 6.3% 4.8%
acuerdo
De acuerdo 37.3% 39.8% 26.0% 25.0% 32.9%
Totalmente 39.8% 32.3% 50.7% 46.9% 41.5%
de acuerdo
No contesta 15.7% 21.5% 17.8% 18.8% 18.5%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%

j.- La ensenanza en alternancia no tiene ventajas

En Ultimo término, un porcentaje minoritario de padres entiende que la ensefianza
en aiternancia no tiene ninguna ventaja en comparacion con la ensefianza de un Ciclo
Basico comun. Estos representan casi un 10% de los padres de Rosario, un 8.5% de los
padres de “"La Concordia”, un 5% de los padres de Durazno y 4.7% de los padres de
Guaviyu. Los resultados obtenidos se detallan a continuacion.

Cuadro 51.- “La enseianza en alternancia no tiene ventajas”, por centro

educativo

Rosario

La Concordia Durazno Guaviyu Total
Muy en 39.3% 28.7% 35.6% 40.6% 35.6%
desacuerdo
En 32.1% 28.7% 21.9% 25.0% 27.3%
desacuerdo
Mas bien de 2.4% 5.3% 2.7% 2.9%
acuerdo
De acuerdo 7.1% 5.3% 2.7% 1.6% 4.4%
Totalmente 2.4% 3.2% 1.4% 3.1% 2.5%
de acuerdo
No contesta 16.7% 28.7% 35.6% 29.7% 27.3%
Total (86) (97) (82) (64) (329)
100% 100% 100% 100% 100%
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Resumen y Conclusiones

Vinculado al interés por conocer el por qué de esta opcion educativa por parte de
los padres, el presente estudio pretendia asimismo profundizar sobre las ventajas y
aspectos positivos del sistema en alternancia.

La informacion cualitativa recogida al inicio del proceso de investigacion reveld un
conjunto de aspectos caracteristicos de estas escuelas, muy positivamente valorados
por parte de los padres, algunos de ellos no contemplados en nuestras hipdtesis de
partida, que fueron posteriormente puestos a prueba mediante la encuesta estadistica
de modo de evaluar cuan extendidas estan estas opiniones dentro del conjunto de
padres que alli envian a sus hijos.

En efecto, la investigacion exploratoria mediante entrevistas, permitid advertir
que desde el punto de vista de los padres las ventajas de estos centros no pasan
Unicamente por la propuesta programatica de estas Escuelas y el hecho de que ofrezcan
una ensefianza agraria que otros centros no ofrecen (Hipdtesis 1), o por la mayor
practicidad y menores costos que enviar a sus hijos alli supone (Hipdtesis 3), o por la
posibilidad que estos centros brindan de que el alumno continde sus estudios y no se
desprenda del seno familiar y del medio rural en su conjunto (Hipdtesis 4) , sino que
también existen otras particularidades de este sistema educativo que deben ser
tomadas en consideracion a la hora de explicar el por qué de esta opcion educativa y las
ventajas que presenta el Ciclo Basico Agrario en alternancia en comparacion con un
Ciclo Basico Comun.

A modo de resumen, recapitulamos muy sintéticamente cada una de las ventajas
detectadas y analizados previamente, comenzando por aquellas sobre los que hubo
mayor consenso entre los padres, y contrastamos estos resultados con los planteos
iniciales de investigacion.

1.- Un alto grado de conformidad con las Escuelas.

Una evaluacion general del funcionamiento de las Escuelas comprueba que entre
los padres encuestados existe un alto grado de satisfaccion con estos centros. En
efecto, un 52% del total de padres encuestados manifestd su total conformidad y un
40.4% su conformidad con las Escuelas. Sin embargo, a pesar de los altos grados de
conformidad registrados, descubrimos asimismo aspectos que podrian ser mejorados a
transformados: el aumento o la mejora de las actividades agrarias, la creacion de un
cuarto afio en la Escuela o de un curso técnico agrario posterior, de modo de asegurar
una continuidad educativa de estos jovenes al interior mismo de estos centros,
constituyen algunas de las transformaciones sugeridas por los padres.
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2.- El papel formativo del Internado.

Los aprendizajes que conlleva el separarse una semana de la familia,
particularmente a la edad de estos jovenes, el tener que convivir con otros y tener
obligaciones a diario dentro del establecimiento educativo, es indudablemente uno de
los elementos mas positivos que presenta la alternancia. Prueba de ello es que un
83.3% del total de padres encuestados expresé algun grado de acuerdo (un 59.6%
estuvo totalmente de acuerdo y un 23.7% de acuerdo) con la proposicion que establece
que “la alternancia ensefia a los alumnos a convivir con otros, tener obligaciones,
valerse por si mismos y ser mas independientes”.

Este aspecto del sistema derivado del régimen de estadias alternadas entre el
hogar y la escuela cumple, de esta manera, un importante rol socializador y formador
de estos jovenes. El efecto que tiene el régimen de internado en los alumnos, el hecho
de que aprendan a madurar y a ser mas independientes se presenta como una
dimension del sistema en alternancia muy apreciada por parte de los padres.

En este sentido, la idea sostenida en la hipdtesis 4 (“Al mismo tiempo que buscan
que sus hijos no se alejen del grupo familiar, también aspiran a que éstos logren cierta
independencia al funcionar en régimen de internado”) parece verse confirmada.

Los aprendizajes asociados al régimen de internado y a la filosofia pedagdgica de
la alternancia (la generacion de habitos de trabajo, rutinas de limpieza, de orden, de
organizacion del centro por parte de los propios estudiantes, de cooperacion entre los
propios jovenes) surgen, de este modo, como un elemento muy valorado por parte de
las familias.

3.- La difusion de valores que otras instituciones educativas no transmiten.

Concomitantemente, entre las ventajas de este sistema los padres subrayaron la
difusion de valores (compafierismo, respeto hacia el otro, disciplina, comunicacion entre
padres e hijos, etc.) que en otras instituciones educativas no se dan o se han perdido. *°
Un 79% del total de padres encuestados manifestd algin grado de acuerdo (un 53.4%
estuvo totalmente de acuerdo y un 25.6% de acuerdo) con la proposicion que establece
esto mismo.

La transmision de los valores mencionados representa una de las “virtudes” de
esta propuesta educativa no contempladas en nuestras hipotesis de partida, por tanto,

 Remitiéndose a este aspecto de la alternancia, una madre entrevistada (residente en la ciudad pero habiendo
optado por el sistema en altemancia) nos decia : "Hay valores gue en la cindad se estan perdiendo”, Esta frase,
ejemplifica nuevamente las representaciones que tienen las familas consultadas acerca de "lo urbano" vy,
simultaneamente, dice mucho acerca de como en estas Escuelas, algunos de estos padres parecen encontrar un
“mundo hoy perdido” en las ciudades (una "ensefianza mas sana", "un ambiente familiar”, relaciones mas
personalistas...etc. ).
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uno de los hallazgos no esperados del estudio. Como fuera sefalado con anterioridad, la
difusion de estos valores esta estrechamente emparentado con los principios que estan
en la base de todo este sistema educativo.

4.- Un ambiente mas sano, familiar, de gente de campo y una ensefianza mas
personalizada.

De igual forma, como ya fuera apuntado en el capitulo correspondiente a las
razones de su opcion educativa, el ambiente que se vive en las Escuelas (‘mds sano”,
“familiar”, de “gente de campo”) y las relaciones mas personalistas y estrechas
entabladas entre docentes, funcionarios y estudiantes, fueron reiteradamente sefalados
entre los aspectos positivos a recalcar de la alternancia.

Un 71.7% de los padres consultados estuvo de acuerdo (39%) o totalmente de
acuerdo (32.7%) con la afirmacion que rescata el ambiente familiar y la ensefanza mas
personalizada de estos centros de ensefianza entre sus ventajas. Un porcentaje menor
de padres (56.8%) aunque no por eso poco significativo, expresd su acuerdo (27.6%)
0 su total acuerdo (29.2%) con el postulado que sostiene que “la Escuela es otro
ambiente; en la Escuela el alumno convive con gente como es uno, de campo, en el
liceo es distinto porque hay gente de todos lados.” Este resultado esta seguramente
vinculado al hecho de que en todas las escuelas estudiadas existe un porcentaje de
padres que no pertenece al mundo rural.

De esta manera, la importancia atribuida al espacio de socializacion y a la
blsqueda de un ambito mas afin a lo que serian los modos de ser y de vida rurales
(Hipdtesis 5) se veria, en parte, corroborada.

5. - Un mayor control sobre el alumno.

Por otra parte, el mayor control y la vigilancia que estos centros ejercen sobre los
hijos, surge nuevamente como un componente de la alternancia muy valorado por parte
de los padres. Un 74.4% del total de padres encuestados estuvo de acuerdo (32.9%) o
totalmente de acuerdo (41.5%) con la afirmacion que asi lo establece.

La mayor supervision del alumnado recalcada como una de las ventajas de
estos centros frente a la ensefianza impartida en otras instituciones surge, por su parte,
como uno de los hallazgos no previstos al inicio del proceso de investigacion.

6. — Un componente técnico- agrario que el Ciclo Basico comun no ofrece.
En Ultimo término, tal cual fuera expresado en los planteos iniciales (Hipotesis 1),
la incorporacion de un componente técnico-agrario en la formacion de estos jovenes y la

vinculacion que estos centros guardan con las tareas agrarias constituyen, a los ojos de
estos padres, un elemento a destacar de la propuesta educativa en alternancia. Un 72%
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de los padres encuestados expreso algin grado de acuerdo con la proposicion que asi
lo establece.

8.- Permanencia y continuidad educativa sin desprenderse de la familia y del ambito
rural,

Asimismo, la posibilidad que estos centros brindan a los jovenes de asegurar la
permanencia dentro del sistema educativo y al mismo tiempo poder colaborar en las
tareas del predio productivo y, en consecuencia, no desligarse del seno familiar y del
ambito rural en su conjunto, también constituye, a juicio de los padres, (la Hipdtesis 4
se veria nuevamente confirmada) una de las ventajas de estos centros de ensefianza
frente a la educacion impartida en otras instituciones educativas. Un 72% de los padres
encuestados se manifestd en este sentido.
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CAPITULO VII.- CONCLUSIONES FINALES

En nuestro pais, la ensefianza en zonas rurales ha estado sujeta, historicamente,
a mayores deficiencias, tanto en cobertura como en calidad, que en el medio urbano;
asi lo han manifestado educadores vinculados a estas areas y asi lo informan los
estudios e indicadores de rendimiento educativo.

A esta particularidad debemos afadir el llamado “problema de la inadecuacion” o
de la falta de pertinencia (la estructura, la organizacion, los contenidos curriculares y los
métodos de ensefanza no se ajustan o lo hacen escasamente al ambito y al publico al
que estan destinados, no atienden a las caracteristicas regionales y poblacionales donde
se lleva a cabo el proceso educativo) de la ensefianza brindada en estas areas, ademas
de las menores oportunidades de acceso que los pobladores rurales han tenido, por
mayores dificultades y por falta de servicios educativos, fundamentalmente a la
ensefianza media y superior. Hecho éste que redundo en una clara desventaja hacia los
habitantes del medio rural.

De la reinstauracion democratica a esta parte, la constatacion de estas
desigualdades y de la falta de oportunidades reales de continuar estudios post-escolares
debido a la ausencia de servicios educativos en estas areas, propicid la formulacion de
distintas estrategias por parte del Estado para facilitar a los jovenes rurales el acceso al
Ciclo Basico de educacion media. Para intentar, asimismo, enfrentar el problema de la
falta de ajuste de la educacion al contexto social rural.

Entre los diversos esfuerzos orientados hacia la busqueda de la democratizacion
de la ensefanza media en las areas rurales se impulsd, como hemos visto a lo largo de
este estudio, la implantacion de los Liceos rurales, y las mas recientes experiencias de
79, 89 y 90 dictado en escuelas rurales y de Ciclo Basico en régimen de alternancia y en
régimen extendido. Estas dos Ultimas experiencias son producto de la reformulacion de
antiguos cursos técnico— agrarios dictados por el CETP-UTU, de su reconversion de
modo de brindar una ensefianza equivalente y que posibilite a los jovenes rurales la
continuidad dentro del sistema educativo.

La Educacion agraria en alternancia o mas especificamente el mas reciente Ciclo
Basico Tecnoldgico Agrario en régimen de alternancia, objeto de nuestro estudio,
representa, por tanto, una de las respuestas que el Estado uruguayo ha provisto para
remediar las insuficiencias que, en materia educativa, han caracterizado a las areas
rurales.

Este curso, impartido a partir del afo 97, articula los contenidos curriculares de
un Ciclo Basico Plan 96, asegurando la equivalencia de los conocimientos a todos los
ciudadanos por igual y posibilitando la continuidad educativa, con un componente
tecnoldgico — agrario no profesionalizante y con los recursos metodoldgicos que
caracterizan al sistema tradicional de la ensefianza alternancia (Cuaderno de Explotacion
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Familiar, Visitas y Viajes de Estudio, Veladas, Ficha de alternancia, etc.). Aspira, en
consecuencia, a ofrecer una ensefianza equivalente e igualdad de oportunidades a los
pobladores rurales, sin desconocer el medio en el que tiene lugar el acto educativo, sin
desvincular al joven del ambito rural pero tampoco buscando necesariamente arraigarlo
a éste, impulsandolo a reflexionar, a investigar, y a realizar los aprendizajes en
interaccién con su medio circundante y brindandole, al mismo tiempo, algunos
conocimientos mas especificos (de corte practico- agrario) vinculados a la realidad
socioecondmica del medio.

En la misma definicion de esta nueva propuesta educativa impartida desde el afio
97, pueden percibirse las tensiones caracteristicas en materia educativa en zonas
rurales, entre una ensefianza universal y comun para pobladores rurales y urbanos, y
una ensefianza especifica o diferenciada para este medio.

En efecto, como analizdramos al comienzo de este estudio, adentrarse en el
campo de los problemas de la educacion en las areas rurales supone tomar conciencia
de los muchos y variados argumentos y posturas que se erigen en torno a la naturaleza
que debe adoptar la oferta educativa en estas areas. Posturas que, como hemos visto,
oscilan entre una vision de corte mas “universalizante” y una vision mas “agrarizante” o
que propugna una ensefanza diferenciada para estas zonas.

Si muchas y variadas son las posiciones en torno a lo que es menester ensefar
en las areas rurales, menos frecuentes, en cambio, han sido las consideraciones acerca
de qué clase de educacion los propios pobladores rurales estiman mas conveniente
para estas dareas. Precisamente, la comprobacion de este hecho, la creencia en la
necesidad de conocer mas en profundidad la opinién de los propios pobladores rurales
en torno a qué clase de educacion implementar en el ambito rural, me llevd a
interrogarme sobre qué tipo de educacion desean para estos jovenes las familias que
envian a sus hijos a las EAA.

A lo largo de este trabajo, pretendi, de este modo, investigar qué clase de
educacion los padres de las EAA quieren para sus hijos, una ensefanza universal o una
ensefianza mas orientada hacia la vida y el trabajo en un contexto social rural. Asi pues,
centrandome en el analisis de las opiniones de los padres en torno al Ciclo Basico y a la
parte agraria de las Escuelas, procuré dar respuesta al mencionado problema.

Asimismo, directamente vinculado a esta cuestidn, busqué relevar las opiniones
de las familias que envian a sus hijos a estas Escuelas sobre distintos aspectos que
hacen a este sistema de ensefianza: razones de su opcion educativa, ventajas y
aspectos positivos de la alternancia, aspectos a mejorar, etc.

En lo que sigue, recapitulo, a modo de resumen, cada una de las dimensiones de
analisis abordadas a lo largo de este estudio, exponiendo los principales resultados y
conclusiones que sobre cada uno de estos aspectos pueden extraerse.



1.- Los padres de las EAA quieren simultaneamente una ensefianza “universal” y
“especifica” para sus hijos. Al mismo tiempo que valoran y reconocen la importancia de
que éstos reciban una educacion equivalente a la impartida en el medio urbano, de igual
contenido y de igual calidad, una educacion que los habilite a proseguir estudios en
otros niveles de ensefanza y que les posibilite inserciones en cualquier medio social,
reclaman también para sus hijos una educacion vinculada a la realidad socioecondmica
en la que estan inmersos, que les proporcione conocimientos y herramientas mas
directamente asociadas a lo que es la vida y el trabajo en un contexto rural. Una
educacion no desvinculante o de espaldas a la realidad rural, pero tampoco
“segregante” o que solo forme para proseguir estudios agrarios o para una vida y un
futuro rural.

Los resultados de investigacion demuestran, por tanto, que la tension entre una
ensefanza universal y una ensefanza especifica o diferenciada se convertiria asi en una
falsa dicotomia. No se trata, pues, de optar entre una u otra, asi los expresan estas
familias, sino de lograr conciliar ambas, una ensefanza orientada simultaneamente
hacia lo “local” y hacia lo “global”. Que no forme para medios especificos sino que
proporcione herramientas y conocimientos de utilidad para desempenarse en cualquier
medio.

2.- Las opiniones de los padres respecto al Ciclo Basico y a la parte agraria de las
Escuelas, respecto a qué formacion desean para sus hijos, no estan asociadas a la
posicion ocupacional y a la vinculacion o no vinculacion de los padres al ambito rural.
Dicho en otras palabras, la vinculacion o no vinculacidon de los padres al mundo rural,
explica poco la posicion adoptada en torno a qué formacion es mas conveniente para
estos jovenes.

Los resultados obtenidos ensefan que tanto padres “rurales” como “no rurales”
tienen una opinion muy positiva del Ciclo Basico y de la parte agraria de estas Escuelas,
demandando simultaneamente una ensefanza “universal” y “especifica” para sus hijos.
En efecto, los padres que se desempenan en actividades socioecondmicas vinculadas al
medio rural aprecian tanto o mas el Ciclo Basico que los padres que realizan tareas no
estrictamente vinculadas a este medio. De igual forma, los padres “no rurales” valoran
tanto o mas la parte agraria de las Escuelas que los “rurales”.

3.- La posicion de los padres respecto a qué educacion es mas conveniente para estos
jovenes, las opiniones respecto al Ciclo Basico y la parte agraria estan asociadas a las
perspectivas de futuro (expectativas educativas, laborales y de vida) que estos padres
poseen respecto a sus hijos.

La informacion recogida permite advertir que si bien el Ciclo Basico goza de una
amplia aceptacion entre todos os padres, 1as opiniones mas favorables respecto a este
curso y las que le otorgan mayor relevancia en la formacion de estos jovenes, crecen
entre aquellos padres que esperan que sus hijos alcancen niveles mas altos de estudio,



que prosigan sus estudios y retarden su ingreso al campo laboral, y entre aquellos
padres que pretenden para éstos un futuro no agrario. Por el contrario, decrecen entre
aquellos padres que esperan que sus hijos abandonen antes sus estudios y se inserten
mas tempranamente en la esfera laboral, que presumen que sus hijos seguiran estudios
de orientacion agraria o que pretenden para éstos un futuro ligado a la actividad
agropecuaria. Por tanto, los padres con mayores expectativas educativas, con
expectativas educativas “no estrictamente agrarias”, con expectativas de un futuro no
agrario para sus hijos son los que tienden a valorar mas el Ciclo Basico, mientras que
los padres que esperan que sus hijos alcancen niveles mas bajos de estudio, que
abandonen antes sus estudios para empezar a trabajar, o que anhelan un futuro agrario
para sus hijos tienden a apreciar menos (aunque no poco) este curso. Podemos
sostener que, uno de los hallazgos de este estudio es precisamente que los padres con
menores expectativas educativas y que esperan una mas temprana insercion laboral son
los que conceden menor importancia al Ciclo Basico, los que estarian mas dispuestos a
prescindir de este curso, y los que, inversamente, reclaman mayor ensefianza agraria en
la formacion de estos jovenes. En efecto, detectamos que los reclamos de un
incremento de la ensefianza agraria 0 de un curso mas orientado hacia el trabajo en el
campo son mayores entre estos padres y entre aquellos que desean un futuro vinculado
a la actividad agropecuaria.

4.- Los padres optan por la educacion en alternancia porque estos centros ejercen
mayor vigilancia y ofrecen mayor seguridad que los centros de enseianza urbanos. En
efecto, las entrevistas realizadas y los datos generados a partir de la encuesta realizada
a padres, comprueban que una de las principales razones que impulsan a estos a padres
a optar por la ensefianza en alternancia radica en que estos centros ejercen un mayor
control sobre los hijos y estan supuestamente alejados de los problemas de droga,
alcohol, etc. que caracterizan a los centros de ensefianza urbanos.

La mayor supervision del alumnado es subrayada, asimismo, como una de las
ventajas de estos centros frente a la ensefianza impartida en otras instituciones
educativas. Esta razon y ventaja surge como uno de los principales hallazgos no
previstos al inicio del proceso de investigacion.

5.- Los padres optan por la educacion en alternancia porque en estas Escuelas
encuentran un ambiente mas “sano”, “familiar” de “gente de campo”. De la mano con el
mayor control sobre los hijos, ei ambiente vivido en las Escuelas es sefialado como otra
de las ventajas y razones para enviar a sus hijos/as alli. En este sentido, la informacion
cualitativa y cuantitativa recogida reveld un conjunto de aspectos que hacen al dmbito
social de las EAA (muchos de ellos no contemplados en nuestras hipdtesis de partida),
que las diferencian de la ensefianza impartida en otros centros, y que son de suma
importancia a la hora de explicar el por qué de esta opcion educativa.
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El ambiente “familiar”, la ensefianza mas personalizada y las relaciones mas
cercanas que se entablan entre directores, docentes, funcionarios y estudiantes, son
recalcadas, igualmente, como una de las “virtudes” y ventajas de estos centros.

Las EAA aparecen, de igual modo, desde el punto de vista de los padres, como
un espacio social “rural”, “protegido”, en el que encuentran personas y un clima mas
afin a lo que serian los modos de ser y de vida rurales. Aspecto que emerge asimismo
como una ventaja en comparacion con la ensefianza impartida en otros centros de
ensefanza.

6.- Estas familias envian a sus hijos a estos centros porque las EAA estan vinculadas a
las tareas agrarias y ofrecen un componente técnico—agrario que otros centros
educativos no brindan. En efecto, como viéramos a lo largo de todo el estudio, los
padres de las EAA quieren simultaneamente una ensefianza universal y especifica para
sus hijos, una formacidon vinculada a la vida en un contexto rural aunque no
exclusivamente agraria. Al mismo tiempo que aprecian la implementacion del Ciclo
Basico y de una ensefianza equivalente a la impartida en el medio urbano, valoran muy
positivamente la parte agraria de estas Escuelas y entienden que ésta representa una
ventaja en comparacion con la ensefianza impartida en un Ciclo Basico comun.

7.- Vinculado a esto mismo, podemos decir que muchos de estos padres y de estos
jovenes optan por estas Escuelas porque tienen un mayor interés en las tareas de
campo, porque estan buscando una orientacion vocacional relacionada a lo agrario o
porque piensan hacer de la actividad agropecuaria un medio de vida.

8.- Estos padres envian a sus hijos a las EAA porque de esta manera evitan el
desarraigo del joven o de la familia en su conjunto, su alejamiento del seno familiar y
del ambito rural, y porque este sistema permite compatibilizar los estudios con las
rutinas de trabajo cotidianas. En este sentido, comprobamos que la educacion en
alternancia parece cumplir un importante papel en la conservacion de la unidad familiar
e indirectamente en la preservacion de rasgos econdmicos, socioculturales y simbdlicos
rurales.

La posibilidad que estos centros brindan a los jovenes de asegurar la
permanencia dentro del sistema educativo y, al mismo tiempo, no desligarse de la
familia y del medio rural en su conjunto, aparece igualmente, a juicio de los padres,
como una de las ventajas que ofrecen estos centros de ensenanza.

9.- Los padres optan por las EAA porque esta opcion es mas practica y menos costosa
que trasladarse todos los dias hacia un Liceo o UTU. La modalidad de estadias
alternadas en base a la cual estan organizados estos centros evita desplazamientos,
gastos de transporte, problemas de no correspondencia entre horarios de salida y
entrada a los centros de ensefianza y horarios de los dmnibus, etc., facilitando el acceso
de estos jovenes a la ensefianza media. Asimismo, el régimen de internado no solo evita



costos de transporte a estas familias sino que también brinda cobertura alimentaria,
permitiendo que muchos jovenes de menores recursos prosigan sus estudios, posibilidad
a la que de otra manera dificimente accederian.

10.- Estas familias optan por la educacion en alternancia porque sus hijos asi lo
quisieron. Asi, la segunda razon mas sefalada como justificativo de esta eleccion
educativa, en todos los centros estudiados, fue el hecho de que los propios hijos
quisieran asistir a estas escuelas.

11.- Asimismo, para una porcidon de estudiantes que asisten a estos centros, la
ensefianza en alternancia aparece como una opcion educativa alternativa para continuar
estudios en los casos de bajo rendimiento, fracaso o “no adaptacion” a otros centros de
ensefanza.

12.- El prestigio del que gozan estos centros, el hecho de que estén bien vistos, también
es una razon de importancia a considerar al momento de explicar el por qué de esta
opcion educativa.

13.- Por ultimo, cabe destacar algunas caracteristicas mas de estas Escuelas, aun no
resefadas, y que constituyen ventajas y aspectos positivos igualmente valorados por los
padres.

Fundamentalmente, refieren al fomento de valores (compaferismo, respeto hacia
el otro, disciplina, comunicacion entre padres e hijos) y a la inculcacion de habitos
(tener obligaciones, valerse por si mismos...) sobre los que otras instituciones
educativas no ponen tanto énfasis.

Asi, la informacion cualitativa y cuantitativa recogida reveld, como uno de los
hallazgos no esperados del estudio, la importancia que le atribuyen estos padres a la
difusion de los valores sefalados; hecho éste que se encuentra claramente vinculado,
por un lado, a los principios y valores que dan sustento a todo este sistema de
ensefianza (a la filosofia de la alternancia), y por otro, al fuerte compromiso y esfuerzo
del personal de estas Escuelas (docentes, directores, funcionarios) en asegurar su
transmision.

Por otra parte, asociado a la transmision de estos valores, descubrimos como otra
de las ventajas de este sistema, el importante papel formativo que en este caso juega el
Internado, la cantidad de ensefanzas y aprendizajes que la vida en Internado y la
convivencia con otros traen aparejados. Esta Ultima dimension fue igualmente recalcada
como uno de los aspectos mas positivos de estos centros de ensefianza.
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