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9

PRESENTACION

La presente Monografia constituye una prolongacién de la investigacion empirica “Una mirada bersteiniana a las
préacticas pedagdgicas de aula a través del cuademno de clase”, tlevada a cabo en los afios 1999-2001 durante la
realizacién del Taller Central de Investigacion, opcion Sociologia de la Educacion, dirigido casi hasta su finalizacion
por el Soc. Tabaré Femandez E! estudio se focalizo en el control simbolico que ejerce la practica pedagdgica
escolar, en la idea de que la escuela no sélo trasmite conocimientos sino también reglas del orden social. La
investigacion se acoté a la practica pedagogica del aula, y dentro de ella, a la estructuracién del cuademo de clase,
en tanto dispositivo de control simbélico que no ha sufrido cuestionamiento alguno en la cotidianeidad de la vida del
aula durante la ultima centuria. El interés por analizar esta cuestién desde un angulo sociolégico fue producto de
largos anos de observacion pedagogica en escuelas de distintos contextos sociales y estructuras curriculares.

La investigacion empirica adopté como lenguaje de descripcion la teoria de los cddigos de Basil Bemstein (197 1)’
especificamente los codigos de C/asificacién (C) y Enmarcamiento (E), formulados y traducidos por dicho autor
(Bemstein,1998) a poder y control respectivamente. Dichos cddigos constituyeron los ejes centrales de todo el
proceso de investigacidn, desde ia formulacion del problema y la construccién de indicadores, hasta et anafisis, la
interpretacidén y conclusiones generales. Dicha teoria pemite describir con claridad la relacion macro-micro y
observar cémo actia la estructura macro del poder en el nivel microinteractivo del aula segun la clase social del
alumno. Respecto a los antecedentes, se encontraron articulos pedagdgicos en revistas de alta circulacion y libros
de Silvina Gviitz, siendo esta autora la que mas ha abordado el tema del cuademo de clase desde una dptica
pedagdgica cercana a la sociologia 2

El analisis de los datos relevados atestigua que en las escuelas en las que predominan alumnos de estratos socio-
econdmicos bajos prevalece un tipo de control que Bemstein (1971) denomina control posicional, basado en rituales
consensuales y en el desamollo de un curiculo rutinizado y rutinizante. Pero los datos dan cuenta también de
ciertas comunalidades: mas alld del origen social del alumnado existe un conjunto de elementos comunes a todas
las escuelas. En realidad, son mas las coincidencias que las diferencias; el tipo de curriculo y la clase social
explican parciaimente. La escuela diferencia, pero también homogeneiza.

La Monografia se centra en una lectura interpretativa de los resultados empiricos de la investigacion desde el
pensamiento de Parsons, Foucault, Bourdieu y Goffman, lo que posibilité una comprension mas profunda acerca de
la dominacién simbdica que ejerce el sistema educativo. El trabajo en base a estos cuatro autores es fruto del
convencimiento de que ciertos aspectos pueden ser respondidos (0 resueltos) desde una perspectiva mas macro, y
otros, ‘bajando” a una mirada mas micro de observacién de las interacciones. Alguien podria denominar “overfap
tedrico” a este criterio de interpretacidn que integra perspectivas tedricas aparentemente muy distintas. Ello no

significa la adopcion de una facil postura ecléctica, sino simplemente extraer lo que aportan detenrminados autores a

' Basil Bernstein (1998) refiere indistintamente a conceptos, principios, procedimientos, cédigos. Un cédigo es un principio regulador
gBernstein,1990'2?) adquirido de forma tacita, que selecciona e integra significados, realizaciones y contextos evocadores (reglas)
* Ver Fichas bibliogréficas sobre el cuaderno de clase en Anexo |, pag.61.



la interpretacion de las comunalidades. Aun hay problemas que se solucionan con la fisica newtoniana y otros con
la fisica cuantica, dependiendo del tipo de problema a solucionar. Al respecto, Bourdieu pone en duda radical las
oposiciones ficticias entre autores : expresando que habria que hacer sociologia de la sociologia. Y Parsons refiere
a la *convergencia” basica entre autores como Pareto, Weber y Durkheim, en el sentido de que pese a sus notables
diferencias presentan algo basico en comun, siendo la perspectiva de cada uno de los clasicos susceptible de ser
completada con la de los demas. Asimismo, no debo dejar de reconocer que este supuesto “overtap tednco” tiene su
base en el sedimento que dejé la lectura anterior de autores como Feyerabend y Foucault, en el sentido de atreverse
a pensar lo impensado y lo distinto, y cuestionar lo aparente.5 Sélo pretendo con ello salir de los canones
estructurados por los paradigmas actuales de investigacion, apoyada en la fuerza teérico-creativa y audaz del tutor
de la presente Monografia.

La Monografia se organiza alrededor de cinco Capitulos y varios Anexos, destacandose dentro de estos uitimos el
Anexo | que contiene una seleccién del Informe Final de la investigacién empirica sobre las practicas pedagégicas y
el cuademo de clase (proceso analitico-conceptual desarmollado, resultados y conclusiones). EI Capitulo | sintetiza
la investigacion empirica sobre el CC, y los Capitulos. II, lll y IV estan enfocados a responder, sucesivamente, a las
siguientes cuestiones:

» Por-qué y para-qué hay comunalidades en el qué y como del control simbdlico,
aun en contextos socio-culturates diversos?

» Por-qué y para-qué hay diferencias en el qué y el como segun el contexto?

» Por-qué y para-qué hay diferencias sistematicas en el qué y cdmo entre la verbalizaciéon del
docente sobre PPA y el discurso observado en el aula y el CC?

Por ultimo, quisiera destacar que fue durante la elaboracién de esta Monografia que procesé un corrimiento desde
una postura estructuralista hacia una visién mas amplia que pretende incluir una perspectiva fenomenoldgica, io que
llevd a redactar el V y ultimo Capitulo, no previsto en la conformacion de esta Monografia, y que su mejor ubicacién
quizas seria la de un anexo. Con ello pretendo algo muy simple que es dejar abiertas las puertas a la sociologia
fenomenoldgica de Alfred Schitz, en la idea de iniciar una “reducciéon fenomenoldgica eidética® o epojge que
encierre al cuademo de clase escolar para develar su esenciay vigencia.

* ver Kiihn, "Estructura de las revoluciones cientificas”.FCE, Méjico.1974

* Bourdieu (1989) en O poder simbélico expresa que la ensefianza perpetda y canoniza falsas oposiciones entre autores (Weber/Marx,
Durkheim/Marx), métodos {cuantitativo/cualitativo, macrosociologia/microsociologia) y entre conceptos, y que hay que romper con el sentido
comun docto y el “epistemocentrismo”

* También y desde un angulo literario, la vida de Marfa Eugenia Vaz Ferreira. Ver Mujeres Uruguayas .Ed Santillana (Alfaguara), Montevideo, 1998



CAPITULO I - LA INVESTIGACION EMPIRICA SOBRE EL CUADERNO DE CLASE

1. EL MARCO TEORICO- CONCEPTUAL. El control simbélico segun Basil Bernstein

La perspectiva tedrica del estudio empirico esta centrada en la teoria de los cédigos de Basil Bernstein (197 1,1996),
con eje central en los codigos (o conceptos) de Clasificacién y Enmarcamiento que dicho autor viene formulando
desde 1971. Bemstein (1996:37) define estos dos conceptos para comprender el proceso de control simbolico que
regula el discurso pedagogico: la Clasificacitén (C) traduce el poder, y el Enmarcamiento (E) las relaciones de
control. Las relaciones de poder y los principios de control social (I998:16) siempre estan presentes en las practicas
pedagodgicas, pero estructuran un control simbdlico en forma diferenciada segun la clase social del alumno. Las
relaciones de clase (Bemstein, 1990:25) generan, distribuyen, reproducen y legitiman, formas caracteristicas de
comunicacion que trasmiten codigos que posicionan de forma diferente a los sujetos en el proceso de adquisicion
de los mismos. Las practicas pedagodgicas (Bemstein,1990:73-83) constituyen trasmisores culturales de la
distribucion del poder y reproduccion de las actuales desigualdades de clase. La escuela es crucial para la
reproduccion cultural (Bemstein, 1977:27) en la medida en que regula la trasmision de sistemas simbolicos y de este
modo las formas de sentir y pensar.

LLos principios de Clasificacion y Enmarcamiento ® que de ahora en mas fiquraran como (C) y (E) respectivamente,

si bien operan en distintos niveles de analisis, empiricamente estan imbricados (Bemstein,1998).

El principio de Clasificacion (Bemstein,1971,1998) regula QUE discurso ha de ser trasmitido y su relacién con
otros discursos en un contexto determinado, da especificidad a un determinado contexto. Es un concepto
estructural que apunta a lo que se va a reproducir, pero el que se reproduzca o no depende de la fortaleza de los
“marcos” o enmarcamientos de los niveles interaccionales. La Clasificacién alude a la separacion entre categorias
sociales, sean éstas instancias, practicas, discursos o agentes. Este principio se fundamenta en el fenomeno del
poder, que mantiene y legitima la distancia entre una categoria y otra. La (C) puede ser fuerte o débil segun el
grado de separacion entre las categorias. Cuando es débil (--C), la regla indica : “hay que reunir las cosas”.

El principio de Enmarcamiento (E) regula COMO ha de transmitirse y adquirirse el discurso en el contexto
pedagdgico (madre-hijo, médico-paciente, docente-alumno) dentro de los limites que confiere el poder (traducido en
el principio de Clasificacién). El Enmarcamiento es el control que se ejerce (Bemstein,1998:44) sobre la seleccion
de la comunicacién, su secuenciacion, su ritmo y los criterios de comunicacion, y la localizacion fisica. Las
variaciones en el valor del (E) se corresponden con distintas modalidades de control social. Cuando el (E) es
fuerte, se establece un tipo de control que Bemstein (1977.20) denomina control posicional, y que de acuerdo a su
teoria seria observable con alumnos de clase baja. La trasmision posicional (Bemstein,1977:10) esta delimitada por

¥ Bernstein (1996:127) explicita que tomé de Durkheim el concepto de clasificacion, y de los pnmeros interacctonistas simboélicos el concepto
de enmarcamiento, pero definiendo ambos conceptos de forma diferente a la de dichos autores. Inicialmente, Bernstein (197784} utilizaba Ia
expresion “marco de referencia®, o simpiemente “marco” para lo que actualmente engloba bajo el concepto de “enmarcamiento” (framing)



rituales consensuales muy marcados’°, desarrolla un curriculum burocratizado que se expresa como un conjunto de
rutinas, en base a una comunicacion muy condensada y explicita. Puede darse un Enmarcamiento débil (-E) en
relacién con el ntmo pero fuerte en otros aspectos del discurso pedagdgico. Si es débil (--E) supuestamente reduce
la jerarquia visible del docente, dando lugar a un modo de control personal-argumentativo, disponiendo el alumno de
un mayor control “aparente”, modalidad ésta que Bemstein (1977.60, 1996:185) denomina control personal,
siendo mas factible encontraria con alumnos de clase media. La diferencia entre el control posicional y pesrsonal
(Bemstein, 1996:164) radica en el modo de construir, mantener y trasmitir los limites, de lo que se desprende la
imbricacién de ambos principios (Clasificacién y Enmarcamiento).

Bemnstein (1998:48) muestra como el principio (C) regula lo que denomina reglas de reconocimiento, las cuales
permiten reconocer la especificidad de cada contexto. Una (C) débil puede provocar ambigledad en los
reconocimientos contextuales, no pudiendo el sujeto orientarse respecto a las caracteristicas especiales del
contexto. Pero poseer una regla de reconocimiento no significa ser capaz de producir una comunicacion legitima.
Muchos nifios de las clases desfavorecidas disponen de reglas de reconocimiento pero carecen de las reglas de
realizacion, por lo que son incapaces de producir el texto legitimo esperado.

El modelo de la Figura I.1 muestra la dinamica de la practica interactiva, la cual esta definida (Bemstein,1998:50)
por los procedimientos de (C) y (E).

/ PRACTICA INTERACTNA\

PODER Clasificacion REGLA RECONOCIM. REGLA REALIZ. Enmarcamiento. CONTROL

| J

> SIGNIFICADOS <

(Entre contextos) l (Dentro de los contextos)

TEXTO
Figura 1. La préctica pedagdgica dulfica

El modelo bemsteiniano recoge tanto el orden como el potencial de cambio, lo que significa que la practica
pedagdgica puede cambiar si se varian los valores de Clasificacién y Enmarcamiento. El autor considera que el
discurso pedagdégico es mas un principio que un discurso.

El discurso pedagdgico (Bemstein,1996:62) incluye el discurso de instruccién y el discurso regulador, siendo
éste ultimo el que regula al primero, o que Bemstein representa del siguiente modo: DI / DR. EIl discurso de
instruccion crea las destrezas especializadas, y el discurso regulador o moral (Bemstein,1998:64) crea las reglas del
orden social, establece los criterios que producen el caracter, la manera de ser, la conducta, etc. La teoria de la
instruccion (Bemstein,1998:65) pertenece entonces al discurso regulador y enciemra en si un modelo del aprendiz,
del docente y de la relacion entre ambos.

Bemstein (1998:73-88) formula dos modelos de practica pedagdgica: modelo de actuacion y modelo de competencia

0 Segun Bemstein (1977.55) los rituales ayudan a crear consenso, controlan e impiden el cuestionamiento de los valores y del orden social que
los trasmite, orientan al nifio en su compoitamiento, facilitando |a trasmision, recepcién e intemalizacion de valores



El modelo de actuacién concede importancia a los resultados concretos, y enfatiza en el sefialamiento de déficits y
control de las “"desviaciones”, se usan libros de texto y recursos fijos; esta mas ligado al campo de la economia y ta
teoria conductista. Dicho modelo presenta una (C) y (E) de valores fuertes y se sitda en la entrenabilidad y en
vistas al futuro. EI modelo de competencia apunta a la potenciacién, el conocimiento es entendido como
competencia o conjunto de habilidades y destrezas. Se caracteriza por una (C) débil y una modalidad de control
personal, enfatiza la diferencia, no el déficit o las desviaciones. Bajo este modelo, el alumno controla
“aparentemente” la seleccién y secuenciacion, ritmo y criterios de! conocimiento.

Des-colocando y re-colocando conceptos bemsteinianos, se fonmuldé una modelizacién de dicha teoria como guia
para el proceso de investigacién. La Figura 1.2 relaciona las modalidades de control social y modelos pedagégicos.

PRACTICA PEDAGOGICA

\
DISCURSO INSTRUCCIONAL Modo de control DISCURSO REGULADOR
< >
(+E) POSICIONAL: (+E) POSICIONAL :relaciones jerdrquicas
modelo de actuacién fuertes, explicitas,visibles
(-E) PERSONAL: (-E) PERSONAL:argumentativo. Promueve
modelo de competencia fa participacion y la cooperacion
Construccion de significados
Texto l;egitimc"

Figura I.2. Modalidades de control y modelos pedagdgicos

El principio de (C) establece (Bemstein,1998.:43) las identidades y voces. Una Clasificacion fuerte (++C ) revela la
presencia de una unica identidad o voz, que es lo esperable en practicas pedagégicas con alumnos de clase baja,
las que se presentan como un conjunto estereotipado de rutinas que apuntan a la estandarizacién y construccion de
una unica identidad (o voz). En cambio, con alumnos de clase media es mas probable la construcciéon de una
identidad diferenciada en base a una modalidad de control personal-argumentativa.

Las relaciones de poder se pueden observar a través del valor que adopta (C) en la trasmision del discurso
instruccional. Si es fuerte (+C), se observa en el _cuademo de clase (CC, de ahora en adelante) el “c6digo de
coleccién” (o tipo puzzle): las actividades al interior del CC no tienen relacion o integracion entre si, claros limites

separan una de otra. La regla de poder es entonces: “hay que separar las cosas’. Numerosas investigaciones de
corte bemsteiniano (Bemstein,1998) constatan que el cédigo coleccion se aplica con mayor incidencia en centros
educativos localizados en contextos de clase baja. De este modo, a todos llega el mismo QUE, el mismo mensaje, a
través de una unica “voz” estandarizada: la misma para todos los alumnos. Por el contrario, con alumnos de clase
media es mas probable el desarrollo curricular en base al “cédigo integracién”, que vincula o integra los
contenidos académicos.

Dado que este estudio pone en relacién de asociacién las variables clase social-control simbdlico, corresponde
realizar una matizacion, “limitar una obviedad”, respecto al concepto de clase social, el que comunmente “se da por
sentado” —diria Schitz- y sin ningun tipo de cuestionamiento. Independientemente de que se utilice dicha expresién



(clase social) a lo largo de este estudio, ello siempre va a estar significando “estrato soclo-econémico”, y por dos
motivos: el primero, porque no se ubica dentro de un contexto connotativo weberiano, parsoniano o marxiano; en
segundo lugar, porque se decidié sustituirlo por "contexto sociocuiltural” (mas afin a “estrato socio-econdmico” que a
“clase social"). Decisién que descansa en el hecho de contar con datos secundarios de UM.RE. (1997)'° que
ubican a las escuelas dentro de cinco categorias, por combinacion de un indice sociocultural y otro econémico.

2. Antecedentes y Preguntas de investigacién

Efectuado un exhaustivo rastreo bibliografico a nivel nacional e intemacional, sélo se detectaron articulos publicados
en revistas pedagdgicas de alta circulacion, y estudios de caracter pedagogico localizados en el Rio de la Plata y
Méjico. "' Tuvo un peso decisivo la lectura del articulo de Devalle-Pereiman (1988), publicado en la Revista Lectura
y Vida, sobre el significado del CC como instrumento de control social, tanto para el alumno como para el docente.
Importa también la conceptualizacién que Silvina Gvirtz (1999) realiza sobre el CC como dispositivo de poder. Dicha
autora constata la tendencia a la inmutabilidad de la practica pedagdégica, especificamente la regularidad en el tipo
de ejercicios que figuran en los CC durante las ultimas décadas, a pesar de los avances en el campo de la
investigacion pedagodgica y nuevas teorias del aprendizaje. Estos antecedentes de tipo pedagégico abrieron el
espacio para formular desde un anguio sociolégico las siguientes preguntas:

Qué modalidades de control social estructura la practica pedagdgica dulica?

Como se objetiviza el control simbdlico en las préacticas pedagogicas de aula en la estructuracién del cuaderno de clase?

Cdmo se estructura el cuadermo de clase segun la clase social del alumno?

3. Hipotesis

Antes de exponer la hipotesis central de esta investigacion, es necesario explicitar los supuestos teoéricos
subyacentes y que son los siguientes: 1a practica pedagdgica de aula se desarrolla con distintas modalidades de
control simbdlico segun la clase social del alumno; los docentes estan estructurados (y son estructurantes- segun
el discurso pedagogico oficial) para actuar con disimiles relaciones de poder y control segun la clase social del
alumno.

Explicitados los supuestos tedricos, se formula la hipétesis central :

En contextos pedagdgicos en los que predominan alumnos de clase baja, |a estructuracién del cuademo de clase
es altamente estandanzada, validandose una unica identidad (voz), en contraposicién a ia estructuracion de
identidades diferenciadas que son mas observables en contextos de clase media y medio alta.

Hipétesis tedricas formuladas desde la perspectiva bemsteiniana
Dichas hip6tesis toman como eje los principios bemsteinianos de Clasificacién (C) y Enmarcamiento (E).

o La practica pedagogica se estructura con distintos valores de Clasificactéon (C) y Enmarcamiento(E)
segun la clase social del alumno, lo que traduce diferentes relaciones de poder y control social.

% Ver Anexo Ill, pag .63 : informe de Difusién Publica, UMRE, ANEP-CODICEN, 1997

" Ver Anexa |, pag 61: Fichas bibliograficas sobre el cuaderno de clase



e Las variaciones en los valores de Clasificacion (C) y Enmarcamiento (E) en la estructuracion del cuademo
de clase, permiten visualizar distintas estructuras de control simbdlico.

e los distintos valores de Clasificacion (C) y Enmarcamiento (E) orientan la construccion de significados
sociales y de identidades sociales que conllevan a la produccion de textos legitimos segun la clase social.

¢ En contextos comunicacionales de fuerte Enmaicamiento (+E) y fuerte Clasificacion (+C), la estructura del
cuaderno de clase es altamente estandarizada, validandose una dnica identidad (o voz), lo cual es mas
observable en contextos socioculturales desfavorecidos.

e« Un cuademo de clase estructurado con fuertes valores de Clasificacién y Enmarcamiento vehiculiza un
control social predominantemente posicional, lo que es mas observable en contextos socioculturales donde
predominan alumnos de clase baja.

4. Enfoque metodoldgico

Al estar tan complejamente integrados fenomeno/contexto, se opté por un estudio de casos multiple de tipo
descriptivo-exploratorio, y de caracter cuasi-experimental, que permitiese controlar minimamente las “variabies
perturbadoras” (P) que podrian sesgar los resultados. Se pretendio la rigurosidad que Kish (1995: 26) le asigna al
estudio observacional designado como (O5), basado en la idea de replicacion del fenémeno a estudiar en distintas
condiciones o valores de las variables de tratamiento y de control que tedricamente resultan relevantes, las cuales
en esta investigacion estan en relacion de asociacion (clase social-control simbdlico). E! interés estuvo en
maximizar la validez de constructo dada la carencia de antecedentes, y la validez intema en relacion al grado de
asociacion entre clase social y practica pedagogica. Se recurrié a la traslapacion (overiap) de técnicas (analisis
documental, observacion directa y entrevista) para poder abarcar el fenomeno en toda su amplitud y profundidad, y
aumentar la validez por via de la triangulacion de datos. Los cuatro Casos estudiados (ver Cuadro 1.1) corresponden
a grupos de 6to. afo de escuelas publicas del area metropolitana. Los casos se seleccionaron en base a dos
criterios tedricos: contexto socio-cultural y estructura curricular. EI contexto socio-cultural constituye el criterio
fundamental, se lo utiliza en sustitucién de "clase social” debido a la existencia, como ya se expreso, de datos
secundarios a nivel nacional provenientes de UMRE (1997). Se seleccionaron dos categorias de contexto --muy
favorable, muy desfavorable- a efectos de estudiar el fenédmeno “control simbdlico” en subpoblaciones consideradas
criticas (casos extremos), de manera de poder controlar la variable “clase social’. Bajo el segundo criterio —
estructura curricular- se delimitaron tres categorias: Educacion Comun, Escuelas de Practica, Escuelas de Tiempo
Completo, en la idea de replicar el fendbmeno bajo distintas condiciones, con el fin de controlar si la existencia de un
determinado curriculo influye o no en la modalidad de control social.

Cuadro i.1
SELECC!ON DE CASOS(4) SEGUN CONTEXTO Y ESTRUCTURA CURRICULAR

CONTEXTO MUY | CONTEXTO
DESFAVORABLE | MUY FAVORABLE

Educ. Comun Caso ! Caso it

Esc. Practica No existen casos? | Caso IV

Esc. Tiempo Completo | Caso | No existen casos




La construccién del objeto de estudio --el control simbdlico- se inicié desde la incursidn en el estado del arte, lo cual
posibilitd comenzar a elaborar la relacién conceptual nuclear de la investigacién, recorrido que continué con la
construccion de indicadores e instrumentos. Relevados los datos, se procedid a la codificacion y definicion
operacional de los cddigos teniendo presente las preguntas de investigacion, hipétesis y variables de estudio;
reagrupacion de los codigos en codigos patron; matrizamiento en base a los cddigos y separadamente por técnica;
triangulacion de técnicas y datos obtenidos; comparacién de Casos, reagrupandolos segun la variable base; y por
ultimo, se interpretaron los datos tomando como parametros el marco teérico y las hipétesis.’z

5. Principales resultados

En este apartado se describen los puntos de contacto y/o de despegue que tienen los resultados de la investigacion

con el marco tedrico y las hipétesis formuladas.’® En primer término, merecen destacarse algunas coincidencias

existentes entre los cuatro Casos estudiados. Ellas son las siguientes:

= El cuaderno de clase se abre y se usa cuando lo indica el docente

= Entodos los Casos es nula la flexibilidad en el uso del espacio fisico, en especial cuando se escribe en el CC.

= Alinterior det CC es clara la separacion entre actividades (+C), no asi en las actividades orales.

= | acantidad de tiempo que se utiliza el CC en los cuatro Casos es el doble de lo que estiman los docentes

= No se diferencia un cuademo de otro, un solo CC pennmite el acceso al de todos los alumnos, salvo en el Caso
IV, en el que se observan diferenciaciones personales de cada alumno.

= Es escaso el espacio dedicado a la produccion personal de textos (9% en Caso |; 15.1% en Caso ll, 3.5%
registra el Caso I!l, y el Caso IV los alumnos escriben un alto porcentaje del tempo pero dentro de formatos y
criterios establecidos por Ia docente).

Partiendo de los puntos de contacto entre los cuatro Casos, es clara la existencia de un control simbdlico ejercido

por el docente independientemente de la clase social del alumnado. El poder se vislumbra con claridad en el

discurso instruccional, especificamente en la trasmisién de saberes, que marca una fuerte y comun Clasificacion en

el uso del espacio escrito y tipo de tarea realizada por el alumno, siendo la localizacién fisica de los alumnos

siempre la misma (nula flexibilidad en el uso del espacio).

En todos los Casos -con alguna matizacion en Caso 1V- el docente posee el control respecto a la seleccion,

organizacion, secuenciacion, critenos y ritmo de la comunicacion. Ello es indicativo de un Enmarcamiento de

valores fuertes (++E) comun a todas las clases sociales. Se suma a ello el tiempo de uso del CC (en un rango del

54% a 62.3% del tiempo total observado), y determinacion de su uso siempre por parte del docente (ver Cuadro |.2,

pag. 10). EI CC constituye un claro referente escofar y un dispositivo para el control grupal e individual; la jomada se

va entretejiendo y escribiendo a través del CC, nada de lo tratado en clase queda en “hojas sueltas” fuera del CC.

¢Por qué es escaso el tiempo dedicado a la produccion personal de textos y maximizado el copiado de textos

elaborados por el docente? Es interesante hacer notar que dei total de actividades observadas (29) en los cuatro

Casos, en el 65.5% se utilizé el CC, y en éstas ultimas el 59.8% de las veces el uso del CC se inicid a partir de

alguna leyenda escrita por la docente en el pizarrdn. Respecto al motivo de su uso, el 68.4 % de las veces se lo

utiliz6 para realizar meras copias; sumando copias y ejercicios mecanicos, la cifra aumenta al 78.9%.

2 Ver Anexo |, pag 52: el proceso analitico-conceptual desarrollado, matrices de los datos relevados.
2 Ver Anexo |, Informe Final de investigacién, pag. 40-50.
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1.2
SELECCION DE LOS RESULTADOS EMPIRICOS
Caso | Caso |l Caso it Caso {V

Tiempo de uso del CC 54% 62.3% 54.3% i 62.3%
Flexibilidad en el espacio flsico Nula Nula Nula | Nula

|
Espacio para la produccién de textos 9% TTTT151% ] 3.5% | MInimo pero en

| base a breves

| argumentaciones
Tiempo para la produccion de textos 0% 0% 13.8% | 38.8%
Relacion entre actividades orales Casi Nula 36% 71% ‘ 75%

|
Relacion entre actividades dei CC Nula Nula Nula Nuia

sos { y Il (con muy desfavorable) El punto de partida es reconocer de quién es la “voz" que habla en la

comunicacion pedagogica y qué marcadores produce el poder en el espacio social. Analizando los datos se observa
que el discurso regulador adopta una fuerte Clasificacion.'* Las docentes de ambos Casos determinan siempre el
QUE y COMO de las actividades. La fiexibilidad para realizar las tareas en el CC es escasa o nula (++C), los
alumnos tienen mas experiencia de copia que de produccion personal. Un solo CC permite el acceso al de casi todos
los alumnos del grupo. Las tareas estan basadas en resultados que se venfican y la relacion entre actividades
muestra un valor fuerte de (C) presentandose cada actividad claramente separada de las demas, ello quita poder al
alumno para reiacionar conocimientos empobreciendo asi la capacidad hipotetizadora, o lo que es lo mismo, el
pensamieto relacional. En los CC las marcas del docente explicitan déficits que dan cuenta de un valor fuerte de (E).
En ambos Casos, las relaciones jerarquicas son explicitas y frente al “error” se explica el deber ser. La practica
pedagogica se enmarca asi dentro del modelo de actuacidon. Mas alla de la incidencia de la estructura curricular
(Educacion Comun, Tiempo Completo), ia que “habla” es la clase social del alumno. Segun {a normativa vigente‘5. la
Escuela de Tiempo Completo supuestamente diferencia su labor a partir de un proyecto pedagogico que apuesta a
un discurso instruccional de débiles valores de Clasificacion (—C) y un discurso regulador de fuerte Clasificacion
(++C) y débil Enmarcamiento (-E), deberia observarse el codigo integracion en la trasmision de saberes pero el
principio de Clasificacion adopta siempre valores fuertes en las actividades, tiempos y espacios.

Se puede afirmar asi que en los Casos | y I, escuelas en las que predominan alumnos de clase baja, la modalidad de
control social es de tipo posicional Los valores fuertes de (C) y (E) conducen a la construccion de significados
sociales que responden a una misma identidad, lo cual permite validar parciaimente la hipétesis central de la
investigacion, también la hipotesis tedrica formulada desde la perspectiva bemsteiniana: En contextos comunicacionales

de fuerte Enmarcamiento (+E) y fuerte Clasificacion (+C) /a estructura del cuademo de clase es altamente estandanzada,
validdndose una unica identidad (o voz), lo cual es mas observable en contextos socioculturales de sfavorecidos.

Casos lll y IV (contextos muy favorables) Segun la teoria y las hipotesis, el (E) deberia adoptar valores débiles
por ser los alumnos de clase media, pero las relaciones jerarquicas establecidas por la docente del Caso Il
corresponden a un control de tipo posicional, como asi también el grado de estructuracion en la trasmision de los

" De los dos CC que se utlizan en el Caso |, el mas utilizado es el CC de equipo (44% del tiempo total observado, contra un 10% del CC
individual), presentandose (as tareas mas abiertas y con menor grado de estructuracién que en las del CC individual. Ello estaria indicando una
fuerte apuesta a una identidad colectiva que se procura mejorar, mas que a una identidad personal diferenciada

' Ver Anexo V, pag. 98 : Reglamento de Escuetas de Tiempo Completo
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saberes. La docente es quien determina la seleccion del conocimiento, la secuencia y criterios de realizacion, asi
como el ritmo y uso del CC. Se rescata el relativo extenso tiempo que dispone el alumno al inicio de la jomada
escolar para aportar y opinar sobre noticias de actualidad. Fue trabajando con este Caso que surgio la necesidad de
controlar la variable perturbadora (P) clase social del docente. Si bien los origenes sociales de la docente son bajos,
en los demas Casos también lo son. Otra variable que podria estar incidiendo podria ser la inexperiencia laboral de
la docente en escuelas de contexto muy favorable, siendo éste su primer afio en esta escueia. Por su parte, el Caso
IV (Escuela de Practica) se observa mayoritariamente congruente con ia teoria e hipétesis formuladas, si bien hay que
precisar algunas matizaciones. Como ya se expreso, |a estructuracion del tiempo indica, en comun con los restantes
Casos, un Enmarcamiento fuerte (++E), y respecto a la estructuracién del espacio social, no todos los aspectos
adoptan valores débiles de (C) y (E), como supuestamente y de acuerdo a las hipétesis se esperaba. La docente de
este Caso IV promueve permanentemente la argumentacion de sus alumnos (“‘como si", “haciendo de cuenta que”
ellos deciden por iniciativa personal, dentro de formatos (o formularios) establecidos por ella. Frente al etror del
alumno se promueve su reflexion (--E), indicando ello un control de tipo personal. En cuanto al discurso instruccional,
el Caso IV estaria confirmando la teoria, dado que se impulsa mayoritariamente un modelo de competencia,
observandose el cddigo integracién en las distintas asignaturas y en forma oral, no en el CC. Este Caso IV estaria
confirmando las hipétesis, por la modalidad de control social de tipo personal que se ejerce con alumnos de contexto
muy favorable. También se estarian ratificando las hipétesis tedricas formuladas desde la perspectiva bemsteiniana
en tanto la practica pedagdgica de aula se estructura con un control de tipo personal-argumental: los alumnos poseen
espacios y tiempos de producciéon personal —aunque dentro de estructuras fijas- y sus argumentaciones son
estimuladas siempre. '

Los datos permiten afirmar que con alumnos de clase baja se estructura una identidad que denomino “identidad
estandarizada”, una unica y misma identidad para todos. El discurso instruccional construye este tipo de identidad
mediante un conjunto de rutinas escritas y una trasmisién burocratizada. Se esta asi en condiciones de ratificar la
hipotesis central que expresa. En contextos pedagégicos en los que predominan alumnos de clase baja, la estructuracién del
cuademo de clase es aftamente estandanzada, validéndose una unica identidad (voz), en contraposicién a la estructuracién de
identidades diferenciadas que son mas observables en contextos de clase media y medio aita. También se estarian ratificando
las hipétesis formutadas desde la teoria bemsteiniana (pag. 7).

Finalmente... un claroscuro se ha transformado en una paradoja. Por lo siguiente: para que un alumno posea reglas
de reconocimiento y realizacién, y pueda unir y conectar significados, estimo necesario una fuerte clasificacion (+++C)
previa entre categorias. ;Como relacionar conocimientos si no estad claramente delimitado cada uno en su
especificidad y limites (0 lo que es lo mismo, en su significado) ? Clasificar, separar, da poder o lo disminuye? Qué
sucede con la modalidad de control posicional con alumnos de clase baja...pierden poder, o lo adquieren? Ergo, el
control personal, de estilo “indirecto” e implicito, que se estd adoptando especialmente en Escuelas de Practica y
Escuelas de Tiempo Completo, al ser sutiimente foucaultiano, ;no estaria dando mayor poder y control social al
docente? Ademas, sostengo que con alumnos de clase alta —lo cual no es abordado por Bemnstein- la modalidad de
control social es posicional. Entonces, ¢ a quién controla la modalidad personal ? A la clase media ?

'8 Los alumnos escriben en general en base a estructuras dadas por la maestra, caso de los informes de ciencias naturales (materiales, objetivos
—personales- , procedimtentos, hipétesis, observacion, conclusion; otra version: titulo, area, objetives (personales), preguntas, respuestas. La
docente enfatiza el planteo en la resolucion de problemas matematicos, de acuerdo a una estructura de pasos sucesivos y ordenados.



CAPITULO 1l - LAS COMUNALIDADES

A pesar de haberse encontrado una relacion favorable entre hipotesis y hallazgos, llama la atencion que el sistema
educativo enmarca y regula mas de lo que necesitaria para educar de manera distinta a las diferentes clases.
Existen rutinas, habitus, caracteristicas propias del sistema que siempre existen pero que se agudizan en
determinados contextos de control. EI contexto y la estructura cumcular explican parcialmente, hay cosas que son
intrinsecamente del sistema (el CC seria un ejemplo de elle), de mede que se pedria hablar de un “habitus del
sistema”. Si bien Basil Bernstein confirma lo que hipotetiza sobre las clases sociales, deja afuera las cosas comunes
que tiene el sistema educativo mas alld de la diferenciacion del estrato socio-econémico del alumnado. Lo que
interesa entonces en este Capitulo, es explicar por qué la sociedad tiene que controlar, como y qué quiere controlar,
lo que se encauzara recoriiendo el pensamiento de Parsons, Foucauit , Bourdieu y Goffman. '7 ¥ en este explicar,
surgird un concepto mas complejo que el utiizado por Basil Bemstein, quien define al control simbolico en base a los
principios de Clasificacion y Enmaicamiento, como se expresé en pag. 4. '® E£s necesario realizar una saivedad que
es la siguiente: los propios autores citados explicitan que ubican su produccién en un espacio y momento historico
determinados y especificos.

Méas alld de lo que opera la distincion de clases sociales, son las comunalidades las que posibilitan una
comprension mas profunda del significado de un concepto tan complejo como el de ‘“control simbdlico”. No cabe
duda de que dicha expresion pertenece al ambito de la sociologia del poder o de la dominacién o al de la sociologia
de la cultura: es claramente asociable a la dominacién cultural. Tanto Foucault como Bourdieu refieren a la
dominacion simbdlica a través de la cultura como una forma suave de dominacion que pasa Inadvertida, y que por
ello su peder es mas solido y envelvente.

Previamente a ingresar al enfoque interpretativo de las comunalidades que atan a los cuatro Casos, es
imprescindible realizar una aclaracion: este Capitulo no pretende llegar a rapidas y ligeras generalizaciones —fueron
solo cuatro los Casos estudiados- sino que intenta realizar una lectura interpretativa de los resultados empincos
desde el pensamiento de ios cuatro autores citados. Respecto a la generalizacion, hay una inclinacién a lo que Yin
(1989) denomina generalizacion analitica o tedrica, en contraposicion a la generalizacién empirica, dado ei tipo
de problema estudiado. O mejor aun, lo que expresa Bourdieu citando a Bachelard ® © *_eu resumo, trata-se de
construir um sistema coerente de relacoes. gue debe ser posto @ prova como tal. Trara-se de inferrogar sistematicamente o caso
parncular, constitiido em “caso particular do possivel”, como diz Bachelard, para renrar dele as propiedades gerais ou

invarianes...”

" En pag 3 se expresd que Rourdieu pone en duda radical tas oposiciones ficticias entre autores, expresa también que hay que criticar los
objetos y sistemas claslificatorios pre-construidos en las cienclas sociales. Ver Bourdieu (198940), O poder simbdlice, ejemplo de!
concepto de profesién.

" Recordemos que Bemstein (1998:16) considera que las relaciones de poder (sintetizadas en el concepto de Clasificacién) y los principios de
control social (condensados en el concepto de Enmarcamiento) estructuran el control simbélico, siendo la escuela crucial para la reproduccién
cultural (Bemstein, 1977°27) dado que regula |a trasmision de sistemas simbélicos

" Bourdieu, op cit ,pag 32y sigs
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IL.1. La lectura desde Parsons

Parsons es central ' para explicar lo que se aprende en la escuela y la manera en que ésta “motiva” la
conformidad. Para dicho autor, la socializaciéon del nifio constituye un caso de socializacion en el sentido mas
estricto y no de control social. Conceptualiza la funcién de soclallzaciéon como el desarrollo de lealtades a valores

y capacidades para el futuro desemperio de roles. b

Distingue lealtad hacia los valores mas amplios de la
sociedad, y lealtad a un tipo especifico de rol. Esto se auna al desarrollo de capacidades, por medio de las cuales
se adquiere la competencia para desempenar un rol, y también la ‘responsabilidad de rol" que es la capacidad de
comportarse responsablemente segun las expectativas de los demas respecto a la conducta interpersonal apropiada
al rol. La escuela aporta tanto lo evaluativo-moral como lo cognitivo, es decir, elementos de instruccion cognitiva y
elementos de formacion valorativa, entre otras cosas. Robert Dreeben 2° , discipulo de Parsons, refiere a ello, a lo
que hace la escuela para instaurar los valores y actitudes que la sociedad necesita para funcionar y lo que el
sistema de produccion necesita. Es interesante destacar que los parsonianos desarroltan toda una linea que trabaja
esto, de la cual emerge luego el trabajo sobre el curriculo; se especializan en los valores y actitudes adecuados a
una escuela funcional al régimen social; se destaca el concepto de curriculo ocuito cuya autoria corresponde a
Dreeben.

Retomando a Parsons, las lealtades son actitudes y valores que ensefan a obedecer motivando hacia la
conformidad, a cumplir horarios, 6érdenes, en fin, todo lo que necesita el trabajo en cualquier régimen social. La
socializacion escolar o “secundaria” como forma particular de aprendizaje 2!, implica la adquisicion de orientaciones
precisas para funcionar satisfactoriamente en roles futuros. Desde el punto de vista parsoniano, los mecanismos de
socializacion son los que intentan prevenir la desviacion en el desempefno de las expectativas de roles, y los
mecanismos de control social son los que actian ya producida la desviacion. De aqui que control social para
Parsons tiene un significado diferente al de Foucault, en la medida que no son mecanismos de prevencion sino
mecanismos correctivos y de re-equilibrio del sistema, que también motivan la conformidad. El sistema utiliza ios
mecanismos de control social cuando los mecanismos de socializacion se muestran insuficientes (ver Parsons,“El
sistema social’, Cap. 7).

Si bien la socializacion dura toda la vida, es en la nifiez cuando se “trazan” las mas estables y duraderas pautas
generales y basicas de orientacién de valor, que tienen que ver con los valores y sistemas de simbolos de la
sociedad. El rol de la maestra como agente socializador “representante” del mundo aduito “moldea” al alumno en
base a una Clasificacion y Enmarcamiento de valores fuertes (++E) que va mas alla de la distincion de clases
sociales. La maestra representa cierta continuidad y cierta ruptura con el rol matemo, siendo su rol mucho mas
universalista y orientado hacia el desemperio del nifio. La clase escolar limita el tratamiento particularista del
alumno reorganizando su sistema de personalidad Z, lo que posibilita intemalizar las pautas que requiere Ia
sociedad: universalistas, de neutralidad afectiva, de logro, de orientacién a la colectividad y de especificidad. La
escuela homogeneiza pero también diferencia al institucionalizar una diferenciacién de status adquirido que se

' Parsons es el autor que permite captar mas claramente el eidos del sistema
'® Bourdieu mas tardiamente denominara viofencia simbdlica a la imposicion de determinadas lealtades y capacidades arbitrartas. E| arbitrario
simbolico son determinadas lealtades y capacidades, y la violencia simboélica es un proceso de imposicion de tal arbitrario cultural
2 yer Dreeben,Robert. On what is leamst in schools, Addison-Wesley Publishing Company Reading, Massachusetts, EEUU, 1968
* Parsons en E/ sistema social, Cap.6 define en términos amplios at aprendizaje como un conjunto de procesos mediante los cuales el actor
adquiere nuevos elementos de orientacion de ja accion , nuevas orientaciones cognitivas y nuevosvalores, objetos e intereses expresivos.

La estructura basica de la personalidad es una constelacién de pautas de orientacién de valor definida en términos de variables-pauta
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“gana” por el desempeno diferencial. El proceso selectivo es genuinamente diferenciador, influyendo en el resuitado
tanto los factores adscritos (status socioeconémico de la familia del nifio) como los adquiridos : }

El esquema de las variables-pauta - constituye un marco tedérico basico para analizar el proceso de socializacién
que internaiiza valores y pautas para el desempeno adulto en la sociedad actual. En ia escuela el nino aprende a
ajustarse a un sistema especifico-universalista-adquisitivo (Parsons,1999:230) en mayor proporcion que en su
familia, y también a un sistema de neutralidad y de ornentacion a /a colectividad, funcionando el sistema escolar
como un microcosmos del mundo laboral adulto. Si bien las variables-pauta categorizan dicotomias de decisiones,
constituyen continuos con pautas polares para el desempefo de los actores, circunscribiendo opciones de los
actores en los procesos de toma de decisiones. La escuela procesa dentro de continuos el pasaje de un polo a otro
de las dicotomias.

Parsons expresa que la especificidad del SE es trasmitir cogniciones por instruccion. Cuando se intenta ensenar
instruyendo lo que no es motivo de instruccion, por ejemplo cuando los valores se trasmiten porinstruccion, éstos se
recitan como principios abstractos (caso de “la patna“) dentro de discursos retoncos que no arraigan, otvidando que
la instruccion sirve para trasmitir capacidades y no lealtades. Las leaitades se aprenden basicamente por
identificacion. EI SE pasa todo por la instruccién, se propone instruir racionaimente y cognitivamente sobre
capacidades, pero en el transcurso del trabajo pedagdégico del aula también es posible la simultaneidad de la
instruccion cognitiva y la identificacion emocional o moral del alumno con el docente.

1.2 La lectura desde Foucault

Foucault explica como el poder se vuelve cada vez mas anénimo y funcional penetrando sutiimente en toda la red
social y transformando al individuo en una realidad fabricada por esa tecnologia especifica de poder que llama la
"disciplina”. Las disciplinas fabrican docilidad y dominacién en base a un control minucioso y continuo del cuerpo, y
del uso del espacio y del tiempo. Son méiodos (Foucault,1995.141) que permiten el control minucioso de las
operaciones del cuerpo, que imponen una relacion de docilidad-utilidad, constituyendo fdrmulas generales de
dominacién. Esta anatomia politica del detalle fabrica cuerpos sometidos y ejercitados, "déciles”, obedientes,
“utiles”. Es la base para una microfisica de un poder celular que controla continuamente el cuerpo, el uso del
espacio y el uso del tiempo.

Respecto al uso del tiempo (vieja herencia afianzada en las otroras comunidades monasticas), se emplean tres
grandes procedimientos: establecer ritmos, obligar a ocupaciones determinadas, regular los ciclos de repeticion. La
disciplina plantea el principio de una ulilizacién teéricamente creciente del tiempo, lo segmenta de manera de

hacerfo cada vez mas (til 27 en sucesiones de elementos simples, prescribiendo para cada nivel los ejercicios
convenientes. Esta disposicion en "serie” de las actividades posibilita un control detallado y una intervencion puntual.

Eltiempo penetra el cuerpo, y con €l, todos los controles minuciosos del poder y la dominacion. Esto se evidencia en

3 E| logro escolar (Parsons,1959) presenta dos componentes principales e} aprendizaje “cognitivo” de informacion y capacidades, y el
componente "maral” (cnsas como el respeto por 81 maestro, consideracion y cooperacidn con los compafieros, buenos “habitos de trabajo") Estos
componentes primarios tienden a no diferenciarse’ 1os alumnos de rendimientn superior en fa escuela primaria son tanto los “brilantes®
intelectuaimente como los més “responsables* que se “compostan bien”

% E| esquema parsoniano de las variables-pautas: afectividad-neutralidad, universalismo — particularismo, auto-orientacién- orientacién a 1a
colectividad, logro-adscripcion, especificidad - difusion. Surgen luegio distintas combinaciones entre estas variables-pautas.

7 |a extension progresiva del salariado lleva aparejada una division cefiida del tiempo que trata de constiuir un tiempo fntegramente Gt Se
busca asegurar la calidad del tiempo empleado en base a un control ininterrumpido y supresion de todo cuanto puede turbar y distraer Todo
acto gueda descompuesto y definido en sus elementos’ la posicién del cuerpo, de los miembros, de las articulaciones
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los datos recogidos en la investigacion: en todos los Casos el docente establece la seleccidn, la organizacion, la
secuenciacion, los criterios y el ritmo de la comunicacién, todo ello indicativo de un fuerte Enmarcamiento.

Respecto al uso del espacio, la localizacion fisica de los alumnos en todos los Casos constituye un elemento
invariante: es siempre la misma y especialmente cuando escriben en el CC la flexibilidad es nula. Foucault lee asi
esta realidad: el espacio escolar es una maquina de aprender, pero también de vigilar. Refiere a diversas técnicas
que emplea la disciplina para distribuir a los individuos en el espacio:

ia clausura

2. la localizacion elemental o dwvision en zonas' a cada individuo su lugar. Se trata de saber donde y como encontrar a cada individuo,
poder en cada instante vigilar su conducta, apreciariay sancionarla. L.a disciplina organiza el espacio analitico- celular.

3  Los emptazamientos funcionales. se fijan lugares determinados para romper las comunicaciones peligrosas y crear un espacio Util,
distnbuyendo a los individuos en un espacio en el que es posible aislarlos y localizarlos,

4. Elrango: es el lugar que se ocupa en una clasificacion. Un ejemplo es ia distribucion en el orden escolar en base a hileras de alumnos
cada alumno alineado segun su edad, sus adelantos y su conducta. La tactica disciplinaria une lo singular con lo multiple, permite a la
veZ |la caracterzacion del individuo y la ordenacion de una multiplicidad dada. Es |a base para una microfisica de un poder celular

Etf poder disciplinario no es un poder triunfante sino un poder modesto, calculado y permanente. Su éxito se debe al
uso de instrumentos simples (Foucault,1995:175-198) o “medios del buen encauzamiento”: la inspeccion
jerarquica, la sancién prescriptiva y el examen.

1. LA VIGILANCIA JERARQUICA - Las instituciones disciplinarias han secretado una maquinaria permanente de
control que funciona como un microscopio de la conducta, pemitiendo un control intenso y continuo a lo largo de
todo el proceso de trabajo. EI poder no recurre, en principio al menos, a la violencia fisica.

2. LA SANCION NORMATIVIZADORA O PRESCRIPTIVA- El nuevo funcionamiento punitivo de las disciplinas esta
basado en “el poder de la Norma”. La normatividad se establece como principio de coercion en la ensefianza con
la implantacién de una educacién estandarizada y el establecimiento de escuelas normales, instaurando asi la
homogeneidad, pero también individualiza y hace utiles las diferencias. En la escuela (el taller, el ejército), reina una
verdadera micropenalidad del tiempo (retrasos, ausencias, interrupciones de tareas), de la actividad (falta de
atencion, descuido), de la manera de ser (descortesia, desobediencia), de la palabra (charla, insolencia), del cuerpo
(actitudes "incorrectas”, gestos impertinentes, suciedad), de la sexualidad (falta de recato, indecencra). También se
utilizan procedimientos sutiles para encauzar la conducta, como pequefias humitlaciones ante el no ajuste a la regla
y la "falta" del alumno (por ejemplo su ineptitud para cumplir sus tareas). El castigo disciplinario tiene por funcion ser
correctivo, reduce las desviaciones. El arte de castigar no tiende a la represion fisica sino que hace que juegue la
coaccion hacia una conformidad.

3) EL EXAMEN - Es un instrumento altamente ritualizado que combina las técnicas de la jerarquia vigilante y la
sancion prescriptiva, una mirada normativizadora y vigilante que permite calificar, clasificar y castigar. Se trata de
una comparacién perpetua que permite medir y sancionar. La superposicion de las relaciones de poder y de las
relaciones de saber adquiere en el examen toda su notoriedad visible. Para Foucault, la escuela es una especie de
aparato de examen ininterrumpido que pemmite medir y sancionar, y que mantiene a los sometidos en un mecanismo
de objetivacion y observacion coactiva. EI examen hace entrar a la individualidad en un cambio documental,
situando a los individuos en documentos que los captan y los inmovilizan (basta recordar el uso actual del CC). Los
procedimientos de examen se acompanan de un sistema de registro intenso y de acumutacién documental,
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constituyéndose un “"poder de escritura” como pieza esencial en los engranajes de la disciplina, que permite
caracterizar la aptitud de cada cual, situar su nivel y su capacidad. Hace de cada individuo un “"caso” que se puede
juzgar, medir y comparar. El individuo se convierte en un objeto descriptible, analizable, dentro de un sistema
comparativo que permite la estimacion de las desviaciones. Ello es claramente visible en el CC y calificaciones.

Toda la actividad del individuo disciplinado (Foucault,1995:170) exige un sistema preciso de mando, sostenido por
ordenes eficaces: breves y claras. Se trata no de comprender la orden, sino de percibir Ia sefial. El cuerpo se situa
asi en un mundo de senales, cada una adscrita a una respuesta obligada. Como el soldado disciplinado que
comienza a obedecer mandesele Io que se le mande, lo mismo para la educacion de los escolares: pocas palabras.
El alumno debera aprender el cddigo de sefiales y responder automaticamente a cada una de ellas. La orden no
tiene que ser explicada, basta que provoque el comportamiento deseado, se da asi una “relacion de senalizacién”.
Esto condice con los resultados empiricos que muestran que en todos los Casos, y ante distintos gestos de la
maestra, los alumnos abren automaticamente el CC. El nifio de 6to. Afio ya ha aprendido el cédigo de sefiales. Asi
visto, el CC opera como un dispositivo automatico de sefalizacién que indica rutinas, rituales y habitos a
sequir.

Rescato algunas coincidencias empiricas del trabajo de investigacion que atan a los cuatro Casos por igual: la
recientemente mencionada senalizacion para indicar el uso del CC, la rigidez o inmovilidad impuesta al cuerpo en
el momento de escribir en el CC, al que tan soélo se le permite ejecutar breves y detalladas operaciones: es el
cuerpo disciplinado que ante una sefal del docente reacciona ‘responsablemente” (aprendizaje de la capacidad del
rol “responsable” en Parsons) a la ejecucién de una tarea estereotipada. Lo que importa es la disciplina, el habitus
que esta interalizandose en el ego, lo que queda demostrado en la minimizacién del espacio-tiempo dedicado a la
produccién personal de escritura (por ejemplo, el Caso |1l registra al respecto sélo un 3.5% del espacio del CC) y en
la maximizacién del espacio-tiempo dedicado al copiado y ejercitaciones mecanicas de todo tipo (78.9% de las
veces), lo cual pemite evaluar constantemente al alumno y ubicario dentro de un sistema comparativo. Toma
insumos diferentes y los estandariza, para producir productos similares, lealtades similares, capacidades similares.
La empiria muestra que el analisis de un solo CC permite el acceso al de practicamente todos los alumnos del
mismo grupo. No importa lo que se escriba en él, da lo mismo que sean cuentas cuestionarios o canciones, todos
los CC de un mismo grupo contienen lo mismo y en el mismo orden, siendo practicamente la caligrafia la unica
diferencia. En conclusién, el CC es un instrumento que permite un control eficaz y eficiente para aprender a
disciplinar el cuerpo y el uso del mismo en el tiempo y el espacio. Se valida asi el pensamiento de Foucault acerca
de la disciplina.

1.3 La lectura desde Bourdieu

Lo que en Parsons es el desarrollo de capacidades y lealtades por medio de motivacion adecuada, Foucault lo
explica mediante la disciplina que instaura el solapado y ubicuo poder, y Bourdieu mediante la violencia simbdlica
que instaura y legitima determinados arbitrarios culturales, constituyéndose el docente en un predicador del “deber
ser arbitrario”. El modelo de Bourdieu apunta a una sociologia det poder y revela los mecanismos de reproduccion

cultural del orden establecido. Al igual que Foucault, Bourdieu refiere a la dominacion simbolica a través de la
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cultura como una forma suave de dominacién que pasa inadvertida, que por sutil escapa a la percepciéon nonnal y
que por ello mismo se hace mas sélida y abarcativa.

El sistema educativo es uno de los detentores del oligopolio del ejercicio legitimo de la violencia simbdlica y esta
predispuesto a servir bajo la apariencia de neutralidad a los grupos o clase dominante. La escuela trasmite una
cultura arbitraria 2° y funcional a la clase dominante, enmascara su naturaleza social y la presenta como L A cultura
objetiva, indiscutible, rechazando al mismo tiempo la cultura de otros grupos sociales. La escuela no tiene {a funcion
de reproducir el orden social sino que contribuye a ello de manera especifica, mediante |a violencia simbdlica de su
accién pedagdgica impone e inculca significaciones como legitimas distinguiendo lo aceptable y lo no aceptable, lo
que es “correcto” hacer e incluso pensar. La clase escolar entonces, es la que legitima la arbitrariedad cultural,
también la construye, conceptualmente y practicamente.

Dada su autonomia relativa, el sistema educativo desarrolla per se un habitus propio y especifico que tiene como
una de sus funciones la reproduccion cultural, lo cual contnbuye a la reproduccion social. El habitus del sistema
educativo estructura practicas concretas 2 para garantizar las condiciones institucionales de la homogeneidad y
ortodoxia del trabajo de ensefanza --de aqui que enmarque mas de lo que debiera- , tiende a dotar a los agentes
encargados de la inculcaciéon de una formacion homogénea (desarrollo de determinadas lealtades y capacidades
para Parsons) basada como dice Bourdieu, en principios en estado practico, y de instrumentos homogeneizados y
homogeneizantes. Para ello pone a disposicion de sus agentes, manuales, libros del maestro, programas,
instrucciones pedagdgicas, etc. Toda cultura escolar aparece asi homogeneizada, ritualizada, y “rutinizada” en
ejercicios de repeticion que deben ser to suficientemente estereotipados como para que repetidores tan sustituibles
como sea posible puedan hacerlos repetir indefinidamente.

Las coincidencias existentes entre los cuatro Casos estudiados, mencionadas en pag. 9, evidencian que existe un
“habitus del sistema” (que disciplina, diria Foucault) y genera principios unificadores de practicas “escolares”. Este
habitus del sistema®® “ensefia” a usar disciplinadamente el cuerpo en el espacio y el tiempo, y una heframienta
fundamental para ello es el CC. Es claro que las actividades orales presentan menor rigidez que las tareas en el CC.

Surge la pregunta acerca de como se produce el habitus del sistema. La respuesta no es simple, pero en
principio se puede decir que se realiza mediante el trabajo pedagdgico, el cual inculca un sistema de esquemas de
percepcion, de pensamiento, de apreciacion y de acciéon, !o que conduce a una educacion estandarizada y
programada. El trabajo pedagdgico como trabajo de inculcaciéon con una duracion suficiente, permite producir este
habitus del sistema 2° (intemalizacién de pautas culturales en Parsons), una formacion capaz de perpetuarse en las
practicas ya terminada la accion pedagodgica. La teoria del habitus perimite comprender que la durabilidad, la
transferibilidad y la exhaustividad de un habito estan estrechamente ligadas en la practica. Es un sustituto de la

 Se hace necesario afirmar una y otra vez, que toda cultura es arbitraria en tanto ES pero podria ser de otra manera ; arbitrario es lo contrario a
lo necesario En tanto cultura legitima es aquella que, siendo lo que es, se cree que asi debe ser. L.a cultura es arbitraria y legftima, arbitraria por
construccidn social, por construccion social de {a realidad, dirlan Berger y Luckman, disclpulos de Schitz. Todas las culturas cuentan con
arbitrariedades cuiturales, consecuentemente, con el proceso de socializacion, e adquteren arbitrariedades culturales

24 Segun Blanco (2001) . *estos esquemas disposicionales (habitus, para Bourdieu — en Bemstein toman una forma mas especifica en ef
concepto de cddigo linguistico, y reglas de reconocimiento y realizacién) establecen un limite posible de practicas y representaciones que,
funcionando dentro de cada campo, tienen como efecto mas ostensible /a reproduccién de /as posiciones de origen de fos agentes”.

2 Bernstein critica el concepto de habitus porque no queda claro cuales son sus reglas, como se construyen, se trasmiten y se adquieren.

 EJ habitus constituye una gramatica de las acciones que diferencia a un grupo o clase de otro. Es un sistema de disposiciones presente como
principios generadores. un sistema de esquemas para |a elaboracion de las practicas; una estructura estructurada y estructurante. El habitus
individual refleja el de clase.
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coaccion fisica, enmascarado y eficaz en el largo plazo, que tiende a producir la respuesta adecuada y prevista a los
estimulos simbdlicos, inculca un sistema de disposiciones duraderas y transferibles, y produce al consumidor
Iegitimo.30 La educacién, en tanto instrumento fundamental de la continuidad histérica, es un proceso que realiza
en el tiempo la reproduccién de la arbitrariedad cultural mediante la produccion del habitus, produce practicas
trasmitiendo la formacién como informacién duradera.

La reproduccién del habitus del sistema es mas eficiente cuando los agentes “inculcadores” (docentes) pertenecen a
estratos socio-econémicos bajos. Esto se enlaza a lo que expresa Bourdieu (1995:85) respecto a que en las épocas
en que las clases dominantes confian la educacién primera de los nifios a agentes pertenecientes a las clases
inferiores, las instituciones de ensefanza que se les reserva presentan todas las caracteristicas de una Institucién
total dado que deben realizar una verdadera reeducaciéon. Segun Bourdieu, las instituciones totales A permiten
percibir con total claridad las técnicas de desculturacion y de reculturacion a las que recurre el trabajo pedagégico
para producir un habitus tan parecido como el de la educacién primera pero teniendo en cuenta la existencia de un
habitus previo.

El habitus de clase del docente (la variable clase social de/ docente, obsoletamente mencionada como variable
perturbadora) estaria actuando como mecanismo de reproduccion cultural. No es casual que en todos los Casos
estudiados, el maestro sea de origen bajo,32 Los resultados empiricos muestran que el discurso regulador evidencia
en todos los Casos un fuerte Enmarcamiento. Esto hace pensar en la educacién autoritaria de un hogar de clase
baja, autoritarismo que reproduce el docente en el aula, a sabiendas que el habitus individual refleja el de clase.
Existe evidencia suficiente como para afirmar que los docentes provienen mayoritariamente de estratos socio-
econdmicos bajos. Ello quedd evidenciado en el estudio acerca de los docentes que en el afilo 2000 realizara el
Departamento de Sociologia- FCS /UDELAR, en forma conjunta con la Federacién Uruguaya de Magisterio. A
Dicha investigacion mostré que mas de la mitad de los maestros encuestados provienen de hogares de estratos

ocupacionales de menor jerarquia relativa respecto a magisterio; sélo el 2.2% de jefes de hogar son profesionales
universitarios. EI 53.1% de las madres de los maestros de la muestra tienen como maximo nivel educativo Primaria
completa, siendo practicamente inexistentes las madres universitarias entre los maestros (1.9 %). Asimismo se
expresa, que la profesidon docente no parece ser un destino ocupacional congruente con un origen social alto, y que
los estratos altos parecerian no orientar sus hijos al magisterio.

Respecto a la_formacién del futuro docente, estimo que en Uruguay los Institutos de Formacién Docente
presentan algunas de las caracteristicas de las instituciones totales = que explican cémo se moldea el habitus del

* Uno de los efectos menos percibidos de la escolaridad obligatoria consiste en que consigue de las clases dominadas el reconocimiento del
sabery del saber hacer leg/timos (por ejemplo, en etderecho, la medicina, la técnica, lasdiversiones o el arte), provocando |la desvalorizactén del
saber y del saber hacer de las clases dominadas (lengua y arte populares,etc,), formando de este modo un mercado para los productos
materiales y sobre todo simbélicos cuyos medios de produccién son casi un monopolio de las ctases dominantes {por ejemplo, consulta jur!dica,
ir}dustria cultural, etc.).

Goffman describe lo que tienen en comun las instituciones totales que son las que controlan toda la vida Define a una institucion total (IT)
como un lugar de residencia y trabajo, donde un gran numero de individuos, aistados de la sociedad por un periodo apreciable de tiempo,
omparten en su encierro una rutina diaria, administrada formalmente Las cérceles son un ejemplo notorio, pero el mismo caracter intrinseco de
grisnbn tienen otras instituciones, cuyos miembros no han quebrantado ninguna ley.

“ Es interesante hacer notar el nivel educativo de ambos padres de fas docentes, el cual registra; 12.5% Pnmana incompleta, 50% Primaria
completa, 25% con 1er. ciclo incompleto de Secundaria, 12.5% con ter. ciclo completo de Secundaria.

¥ Ver Tabaré Fernandez et al., “Estudio muestral sobre /as condiciones de desempefio profesional de /os maestros en siete departamentos de
Uruguay, Depto. Sociologia-FCS-UDELAR /FUM, Uruguay,2000

* ver Goffman,E. {1994), /nternados



8

sistema en los futuros agentes inculcadores. El tiempo diario en los dos Ultimos afios de ia carrera magisterial exige
la doble concurrencia al Instituto y a la escuela donde se realiza la Practica Docente. Un tiempo programado y
rutinario, que favorece la adquisicion de principios en estado practico y no racionalizados, donde cada “actividad de
analisis” -como suele llamarse a la actividad de ensefianza que realiza el estudiante- , nada tiene de analisis o
reflexion, y si mucho de rutinas estereotipantes, bajo la exigencia ineludible de la presentacion previa de un “plan de
la leccion” en base a un texto de fésmula, que adopta una misma y Unica estructura (objetivos, métodos, desarrolio,
proyecciones, bibliografia, etc.) que sufre la “vigilancia jerarquica” y sancion prescriptiva del Maestro Director, y que
una vez ejercitado en el aula, opera la subsecuente funcion correctiva, posibilitando ello una mejor aprehension del
"habitus del sistema". Y qué no decir del desespero y desamparo sentido por algunos estudiantes que no se
explican su baja calificacién ante el denodado esfuerzo neuronal y la conviccién de haber procedido de la mejor
forma y con buenos resultados. El asunto esta puesto en: vigilar y castigar, castigar la “herejia” con bajas
calificaciones. Al que piensa distinto, se lo castiga, no “sirve” para la funcion reproductiva del arbitrario cultural. En
definitiva, el estudiante, o mejor aun, el maestro, es trasformado en un objeto- herramienta para la reproduccion del
habitus del sistema (aunque todos estén convencidos de que el IFD desenvuelve su labor desde una teoria critica).
Para “motivar la conformidad” se premia con buenas calificaciones al estudiante que responde acertadamente al
habitus del sistema. EI poder se encuentra también en la escritura, en este caso, en el registro y documentacion de
calificaciones y el abuso de planes escritos estereotipados exigidos a los estudiantes al desarrollar cualquier
actividad en el aula.

Asimismo, Bourdieu expresa que la autoridad de los docentes no es personal ni carismatica, sino que deriva de la
institucion escolar. Toda accion pedagogica en ejercicio dispone por definicion de una autoridad pedagdgica, en
calidad de mandataria o detentadora por delegacion del derecho de violencia simbolica, y autorizada para inculcar
mediante sanciones socialmente aprobadas o garantizadas. El docente como funcionario del SE, predica a un
publico de fieles confirmados en virtud de la autoridad de ensefianza, legitimidad de la funcién que le garantiza !la
institucion y que es socialmente objetivada y simbolizada en los procedimientos y reglas institucionales que definen
la formacion, los titulos que la sancionan y el ejercicio legitimo de la profesion. .

Es importante recordar la distincién que realiza Bourdieu entre capital econdmico, capital culturaly capital social,
y la imbricacion existente entre ellos. Bourdieu (1973) refiere alas ‘estrategias de reconversion” * de las
clases ante los cambios del campo economico, teniendo en cuenta que es el sistema educativo el que reconvierte
el status econdmico previo y lo legitima, educacional y culturalmente. El sistema educativo disfraza de adquisicion
lo que es adscripcion, reconvierie el status y legitima las diferencias de origen. Explica como las transformaciones
del campo econémico % han conducido a las fracciones coyunturalmente dominantes de la clase dominante, al
pleno uso del sistema educativo. El incremento del capital cultural certificado (titulos o diptomas escolares)
aparece como el efecto mas aparente (meritocracia mediante) de un cambio del modo de apropiacion del campo

¥ Durkheim expresa "£/ maestro, como el sacerdote, tiene una autondad reconocida, porque es el érganode una persona moral que le supera”
% Ver Bourdieu (1973) : Les stratégies de Reconversion ! les classes sociales et fe systeme d” enseignement.

* | as transformaciones del campo econémico han producido una nueva estructura de las empresas (y de sus estructuras de autoridad), la
disminucién relativa de las empresas individuales, la apariciéon de uniones financieras complejas y grandes empresas integradas, el incremento de
la burocratizacion, la implantacion de criterios y procedimientos racionales y abstractos de formacion, reclutamiento y de progreso. Estas
transformaciones de la estructura del campo econémico tienden a aumentar la interdependencia entre las firmas, sustituyendo a la antigua
solidaridad mecanica entre ias empresas conformes a un tipo comun como dice DURKHEIM por una solidaridad de tipo organico fundada en la
complementariedad de intereses y la parcelizacion det poder que engendra |a instauracién de complejasredes({a veces circulares)de dominacion
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econdémico por la clase dominante. % La reconversion del capital econémico en capital cultural certificado y el pasaje
del status o situacion de empresario independiente a la de dirigente asalariado constituye una estrategia que pennite
a la clase dominante mantener su control sobre el campo de las empresas, asegurando a sus hijos por intermedio
de la escuela los titulos que les autorizan a extraer una parte del beneficio econémico de las empresas bajo la forma
de salario, modo de apropiacion de la ganancia mejor disimulada (y también por ello mas segura) que la renta.
Dentro de esta logica es que se explican las diferencias frecuentemente enonmes entre los ingresos obtenidos bajo
el salario por los diferentes detentores de un mismo diploma.

La lectura de Les Stratégies de Reconversion posibilita comprender el motivo-para y el motivo-porque de la
tendencia actual del habitus def sistema educativo en Uruguay en relacion al modo de dominacion, el porqué es éste
y no otro pudiendo ser otro. Es en las Escuelas de Tiempo Completo y Escuelas de Practica en las que se obseiva
con mayor ni'dez la tendencia a la que apuesta el sistema educativo en el nivel prisnario publico. Incluso, el modelo
de Escuela de Tiempo Completo tiene un gran impulso no sélo a nivel oficial sino también del sindicato de maestros.
El nuevo tipo de autoridad al que refiere Bourdieu en dicho texto, es precisamente el que recogen en Uruguay, la
Escuela de Practica y la Escuela de Tiempo Completo. En el proyecto de investigacion (abrii,2000) al fundamentar
sobre (a estructura curricular como uno de {os criterios tedricos de selecciéon de las unidades de analisis, se

expresaba lo siguiente;

“Estructura curricular- ..... Se opta por Escuelas de Préctica dado que los 6tos. afios supuestamente trabajan
con "Areas Integradas” y cuyos Maestros han recibido cursos que apuntan hacia un modelo de competencia (Bemstein, 1996),
abierto y basado en un control de tipo personal. Bemstein (1977) sugiere que el cambio hacia estudios integrados puede
alterar la estructura de poder del personal docente, perturbando las relaciones fradicfonales de autoridad entre docentes y
alumnos, aunque en |a practica los docentes resisten el cambio (Abercrombie etal., 1992:191).
L.a opcion por Escuelas de Tiempo Completo descansa en replicar el fendmeno bajo distintas candicianes...Si bien rige el
mismo Programa Escoiar coman a todas las escuelas pabkicas del Uruguay, se diferencia su lahor a partir de un proyecto
pedagégice institucional (con apoyo de equipos mullidisciplinanios) que reglamentardamente debe elaborarse por todo el equipo
docente... Bajo la perspectiva bemsteiniana, se-estana apostando a un discurso instruccional de débiles valores de Clasificacidn
(—C) y un discurso regulador de fuerte Clasificacién (++C) y débil Enmarcamiento (-E)"’

La cita anterior, recortada del proyecto de investigacion, refiere a un cambio en la modalidad de control, basado
en la tendencia a flexibilizar las relaciones jerarquicas, en base a un Enmarcamiento de débiles valores (-E) del
discurso regulador. Precisamente, en Les Stratégies de Reconversion, Bourdieu expresa que la reestructuracion
intema de la ciase dominante confieva a un cambio en el modo de dominacion y en las caracteristicas de! personal
dirigente, lo que es correlativo a un cambio de técnicas de autoridad que se traducen en una flexibilidad relativa
de las relaciones jerarquicas. Esta redefinicion de las estrategias de interaccion es una dimensién de una
modificacion profunda de la definicion social de la autoridad, sin duda inseparable de una transformacion de las
representaciones colectivas de lo aceptable y lo inaceptable. EI modo personal de dominacién del estadio anterior
def campo econémico (caracterizado por fa division mecanica del trabajo entre las empresas familiares) exigia de los
agentes tener fuectemente interiorizado los modelos tradicionaies (en Gitima instancia, militares) de autoridad. Al

* E| capital cultural no sofo existe en la forma de disposiciones incorporadas, sino también en |a forma de titulos académicos
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contrario, el modo estructural de dominacién * exige agentes capaces de asegurar las relaciones publicas
externas para la buena marcha de la gran firma integrada y para mantener su dominacion en e} mercado, y las
relaciones publicas por las cuales se ejerce el mantenimiento del orden intemo de la empresa.“’

Las estrategias de reconversion constituyen un conjunto de acciones y reacciones permanentes por las cuales cada
grupo se esfuerza en mantener o cambiar su posicion en la estructura social o, mas exactamente, en un estadio de
la evolucion de las sociedades divididas en clases donde hay que cambjar para mantenerse. La reproduccion de la
estructura de clases no pasa por {a condicion de la etemizacién de las dferentes clases sociales en tanto que
grupos concretos definidos por un conjunto de caracteristicas sustanciales tales que pueden ser observadas en un
momento dado del tiempo. En breve, esta reconversion lleva necesariamente a imponer un determinado arbitrario
cultural, hace que surjan nuevas carreras, una nuéva modalidad de autoridad, y con elio, nuevos valores.

. 4 Lalectura desde Goftman

El concepto de institucién total de Goffman sirve para entender algunos rasgos de la escuela -y en especial la
Escuela de Tiempo Completo- en tanto institucion importante, que lleva mucho tiempo y que tiene consecuencias
parecidas, por lo que ia escuela puede ser considerada como una institucién semi-total importante, dado que
comparte algunos de los rasgos de las instituciones totales.

Para Goffman, toda institucion tiene tendencias absorbentes y proporciona en cierto modo un mundo propio, lo cuat
se maximiza en una institucion total (IT, de ahora en mas) “! donde el dia esta totalmente programado, incluyendo
todas las actividades y su secuencia. Aunque con menor extension diaria de tiempo lo mismo sucede en la escuela
y especiaimente en la Escuela de Tiempo Completo. En las escuelas como en las iT la supervision del personal no
constituye una onentacion ni una inspeccion, sino mas bien la vigilancia (recordar a Foucault) para observar que
todos hagan lo que ss les ha dicho y se exige. El personal (docente) tiende a sentirse superior y justo y los intemos
a sentirse inferiores, débiles y censurabies. Las IT abarcan una cantidad de aspectos de la conducta —vestido,
comportamiento, modales- (recordar el “equipo de identificacion® escolar uruguayo: tunica bianca y modia azut).
Una T podria compararse con una escuela de perfeccionamiento social en la que paulatinamente se va
transforrnando al intemo (alumno, en nuestro caso) mediante operaciones de rutina (motivacién de conformidad y
desarrollo de capacidades en Parsons, habitus en Bordieu, disciplinamiento del cuerpo en Foucault). En la
temprana edad se aprenden los rituales (Goffman,1994.120) totalmente convencionalizados de su sociedad, que
cuando flega a adulto se le han convertido en una segunda naturaleza. L.a permanente interaccion de sanciones
invade la vida del intemo (o alumno), antes de que acepte sin pensar los reglamentos. Pedir periso para

* Ef modo personal de dominacién y el modo estructural de dominacion a que refiere Bourdieu, corresponderian en B.Berstein al modo
posicional y modo personai, respectivamente.

* Los nuevos dirigentes - jovenes directores y modernos patrones- para expresar l1a posicion jerarquica que ocupan y los nuevos principios de
su tegitimacion, depen ejaborar un nuevo simbolismo de /a excelencra. Las cuatidades principaies devienen en ia capacidad para discutir y
negociar, el conocimiento de lenguas extranjeras y sobre todo las maneras politicas y sutiles que se oponen a la ludeza enérgica y tosca que
caracteriza al antiguo patron. Las transformaciones conciemen desde os habitos de consumo hasta la moral cotidiana o taapanenci fisica, sefial
de una nueva relacién con e} guerpo. Y el nuevo estlo de vida que gtosifica !a puhticidad de las revistas de jujo y los articulos ilusfrados de
hedonismo a la moda muestran apenas como se impone como legitimo et triunfo de los nuevos “sefiores de ta economia” , descendientes de las
fracciones dominadas de Ia clase dominante y de ias clases medias 0, |lo mas frecuente, de ias fracciones tradicionales de la clase dominante al
precio de una reconversién de su capital y de una conversién de su habitus, coincide con la declinacién de las fracciones tradicionales (of iciales,
patrones de empresas famdiares, etc.), guardianes de la ascética temperatura de la civilizacidn del 3hotro

‘' La caracteristica central de las IT es la ruptura de las baireras que separan estos fres 4mbitos de vida: dormir, jugar, trabajar, en distintos
lugares y con autoridades diferentes. Todos los aspectos de |a vida se desarrolian en el mismo lugar y bajo la misma autondad, cada actividad se
realiza con un gran ndmero de otrog que hacen las mismas cosas y reciben el mismo trato; y bajo una futina de secuencta de actividades bajo
normas explicitas y can un cuerpo de funcionarios que vigila a los intemas para que hagan lo que se les dice



actividades menores, tales como ir al bafio, es una obligacion que impone al individuo un rol de sometimiento e
invalidez antinatural; no es facil escapar a !a red envolvente de la compulsion, y mas cuando se multiplican las reglas
activamente impuestas (el poder de la Norma, segun Foucault). Estas reglas suelen conectarse con la obligacion de
realizar |a actividad al unisono con grupos compactos de comparieros (por ejemplo, escribir en el CC), lo que suele
llamarse regimentacién. Las normas -‘las normas de la casa” dice Goffman- son un conjunto explicito y formal de
prescnpciones y proscripciones, que detalla las condiciones a las que el intemo (0 alumno) debe ajustar su
conducta. Por cierto que los fios cumpien ciertas funciones sociales importantes en las IT, tienden a evitar la rigidez
dado que llevan a la adopcién de un sistema de ajustes secundarios. Las “normas de humanidad” son parte
intrinseca de ia institucion que trabaja con objetos humanos, dado que imparten instrucciones a los humanos a
través del ejercicio regular de la amenaza, la recompensa o la persuasion (congruente con Parsons y Foucautt), y
en la confianza con que puede esperarse de ellos que las cumplan despues por su propia cuenta (habitus en
Bourdieu). El personal (docente) tiende a desarrollar una teoria de la naturaleza humana que abarca tas
posibilidades buenas y malas del comportamiento.

Lo expuesto hasta aqui conduce a resignificar el control simbdlico dentro del contexto del aula escolar, como una
re-socializacion disciplinante ie que actua paradojalmente en forma indistinta pero también diferencialmente segun
la clase social del alumno, lo que se abordara en el Capitulo siguiente. Dicha re-socializacion reconvierte el status,
al mismo tiempo que controla al dominado mediante la imposicién sutil de un arbitrario cuitural funcional a fa clase
dominante, que io hace pensar, sentir y actuar no iibremente (consciente o inconscientemente), lo cual contribuye ai
mantenimiento del orden simbolico que instaura el habitus del sistema, y correlativamente, a la reproduccion social.

“2 1ay que abandonar el sistema clasificatorio referente a la primera socializacién hecha por la familia (que también es una institucién simbdlica,
entre otras cosas) y la segunda socializacién eumplida a través de la institucion escolar. La Secundaria es una 3ra. socializacién? Y la
universitaria? La vida social institucionalizada o no es una continua construccién de 13 socializacion. A su vez, hay que discutir-en el sentido de
Bourdieu- la ‘primera socializacién “ en tanto construccion socioldgica ; al respecto Parsons expresa que en la nifiez no sdlo soctaliza ta famitia
o la escuela, sino también el grupo de pares



CAPITULO Il - LAS DIFERENCIAS SEGUN EL ESTRATO SOCIO- ECONOMICO

El analisis de las practicas pedagégicas de aula en contextos desfavorables muestra la construccion de una
“identidad estandarizada”. La prevalencia del modefo de actuacién (Bemstein,1998:73-88) y del control posicional
(Bemstein,1977:20) indican un alto grado de estructuracion del tiempo y del espacio del alumno, y la determinacion
de criterios para realizar las tareas. Las relaciones jerarquicas son explicitas y se corrigen con mayor énfasis los
déficits o “errores”. Por el contrario, en escuelas de contexto favorable es mas probable la modalidad de contro/
personal-argumentativo que favorece la diferenciacion personal del alumno, dentro de ciertos limites. No es casual
el mayor tiempo que disponen los alumnos de clase media para la produccién personal de textos, tampoco lo es el
mayor grado de relacion entre las actividades orales en que participa (ver Cuadro 1.2, pag. 10),“5 En estas
escuelas, el discurso instruccional toma matices del modelo de competencia. Todo ello reunido es indicativo del
papel de la escuela como reproductora cultural al poner en marcha practicas pedagodgicas estratificadoras.

Desde la lectura de Parsons, la clase escolar*® es un agente de socializacion y de seleccion y asignacion de
recursos humanos, con relacion al sistema de roles adultos en una sociedad crecientemente diferenciada y
progresivamente mas compleja. Ella entrena motivacional y técnicamente para el desempeno exitoso de los roles
adultos. Para dicho autor, la socializacion en la escuela primana engloba cuatro aspectos fundamentales:.

= una emancipacion del nifo de los lazos emocionales primarios de Ia familia

* una intemalizacién de valores y normas societales en un escalén mas alto del familiar

* una diferenciacion en términos de logro real y de la evaluacion diferencial del logro

= una seleccion y asignacion de recursos humanos con relacion al sistema de roles adultos

Por qué el sistema educativo prepara diferencialmente? Parsons no solo explica las comunalidades, sino también
las diferencias. Respecto a éstas ultimas, el sistema prepara diferenciaimente para una estructura laboral que es
diferenciada, precisa preparar diferencialmente para ocupar los distintos lugares dentro de la estructura taboral. De
esta manera, contribuye a reproducir la estratificacion y reconvertiria legitimando el procedimiento como si los que
obtienen menores resultados académicos provenientes de las ciases bajas ocupasen lugares “bajos” en la estructura
ocupacional debido a ello. En realidad ya estaban diferenciados por su origen social (mecanismo ideolégico fortisimo
de legitimacion de la diferencia que viene de antes). Parsons (1959) expresa que existe evidencia de que el proceso
selectivo es genuinamente diferenciador y que influyen en el resultado tanto los factores adscriptos como
adquiridos, observando la correlacion entre ocupacion patema y el propdsito de ir al "college” (12% en hijos de
obreros, 80% para la clase media superior). A pesar de la homogeneidad del sistema, o habitus del sistema, que lo

“* Mas alla de ello esta el CC, el cual siempre homogeneiza
“® para Parsons, es la clase, mas que la escuela, el lugar donde realmente se lleva a cabo |a tarea de la educacion formal
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adquiere tanto el alumno de clase baja como alta, parece ser que hay un criterio de seleccion relativamente uniforme
y que no es simplemente una forma de afirmar un status adscrito previamente determinado. El sistema no sélo
reconvierte (disfrazando de adquisicién lo que es adscripcién), diferencia y homogeneiza, y también puede producir
cierta movilidad social.*® La fase escolar primaria concieme a la intemalizacién de la motivacion de logro y la
seleccién de personas sobre la base de la capacidad diferencial para el logro, o sea, que el sistema también
consigue alguna mutacion. Gradualmente el nifio trasciende su identificacion familiar y llega a ocupar un status
personal en funcion de la posicién que logra en la clase formal y en la estructura del grupo informal de pares. En un
grado importante segun Parsons, este proceso de diferenciacion es independiente del status socio-econémico
adscrito de su familia. La distribucion de capacidades, aunque correlacionada con el status de la familia, no coincide
necesariamente con él.

Bourdieu también explica comunalidades y diferencias, enfatizando en éstas ultimas. % Mediante el habitus del
sistema explica las comunalidades; las diferencias radican en el cémo se adquiere el habitus del sistema segun el
origen social. Bourdieu enfatiza en el éxito diferencial de la accion pedagoégica que depende del capital cultural del
alumno y que es observable en los logros académicos, entre otras cosas. 4’ Este éxito diferencial se relaciona con
la accion pedagogica en la medida en que ésta tiende a reproducir la estructura de la distribucion del capital
cultural®® El sistema educativo impone una cultura arbitraria y funcional a las clases dominantes - bajo la
apariencia de neutralidad, enmascarando su naturaleza social. Impone e inculca taxonomias clasificatorias, valores
y significados que sirven a la dominacion simbdlica, y atribuye las desigualdades sociales a desigualdades naturales.
De esta forma, la escuela al sancionar las diferencias como si fueran puramente escolares, reproduce la
estratificacién social y la legitima persuadiendo a los individuos de que ésta no es social sino natural. Uno de los
efectos menos percibidos de la escolaridad obligatoria es la desvalorizacion del saber y del saber hacer de las
clases dominadas. *

La autonomia relativa del SE posibilita el desarrollo del “habitus del sistema”, y con ello, el proceso de conversion
(Bourdieu,1995:84) como modo de inculcacién para la sustitucion completa de un habitus por otro, y el
mantenimiento o reforzamiento como modo de inculcacion dirigido a confirmar el habitus primario. La igualacién que
pretende la imposicion del habitus del sistema, exige paradojaimente, un tratamiento desigual o diferencial en ios
alumnos, dado que éstos ingresan al sistema con un capital cultural disimil (entre otras cosas), de aqui las
variaciones en la fuerza que adoptan segun Bemstein, los principios de Clasificacion y Enmarcamiento. O sea que,
el sistema comunaliza u homogeneiza con un tratamiento diferencial dado que los alumnos provienen de distintos
estratos socio-econémicos, para transformar lo que recibe en productos semejantes. Hay un tratamiento diferencial
(porque el capital cultural, habitus de clase, etc. son distintos) para homogeneizar, lo que no siempre se consigue, 0

“ Ver UMRE 1997.Anexo Il pag 88 : escuelas productoras de conocimientos.
* Desde 1964 con la pnmera publicacién en francés de Les héntiers, (1967 en castellano) en forma conjunta con Passeron. Y luego con La
Reproducctdn, publicada en francés 1970, y 1979 en castellano.

El capital simbélico evidencia la posesion de categorlas de percepciéon y esquemas de ciasificacién que son fruto de la incorporacién de Ia
estructura resultante de la distribucién del capitat en el campo
*® Veren Anexo l,pag.81, resultados académicos oficiales segun subsistema y contexto sociocultural.
8 Constituye un error decir que la eseuela trasmite la cultura de la clase dominante. La cultura de la escuela publica no es la cultura de la clase
dominante, es una cultura funcional a fa clase dominante, Gue le siive a 1a clase dominante pero no reproduce |a de |a clase dominante.
* Eftrabajo pedagégico escolar posibilita interiorizar disciplinas y censuras que cuando adquieren la forma de autodisciplina y autocensura sirven
mejor que nunca a los intereses materiales y simbolicos de los grupos o clases dominantes. Ei principal mecanismo de imposicion reside en la
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se consigue en parte. De ello se desprende que existe un trabajo pedagoégico diferencial, o como dice Bemnstein,
distintos modelos de practica pedagoégica {ver pag. 6 y 10) segun ia clase social del alumno > Como expresa
Bourdieu, el trabajo pedagogico desarrolla una productividad diferencial segun los grupos/clases sobre los que
se ejerce: la educaciéon o la aculturacion puede ser entonces, reeducacion o desculturizacién. Considerando la
escuela como |T, Bourdieu expresa que toda institucion total permite percibir con total claridad tas técnicas de
desculturacion y de reculturacion a que recurre el trabajo pedagégico para producir un habitus tan parecido como el
de la educacion primera pero teniendo en cuenta ia existencia de un habitus previo.

Goffman (1994:26) expresa que las IT no reemplazan la cultura propia del que ingresa, o que se produce es una
aculturacion o asimilacion. El trabajo con seres humanos (Goffman,1994: 88) difiere de otros por la marafa de
status y relaciones que cada intemo lleva consigo a la institucién, y por las normas de humanidad que hay que
observar al respecto. Tal vez la diferencia mas importante consiste en la posibilidad de impartir instrucciones a los
objetos humanos a través del ejercicio regular de la amenaza, la recompensa o la persuasion, y en la confianza con
que puede esperarse de ellos que las cumplan después por su propia cuenta’?

Como los alumnos que ingresan son distintos, hay quienes se someten mejor o peor a la tecnologia disciplinaria, {o
que produce distintas formas de adaptacio’n.53 Puede darse una ‘regresién situacional’ cuando el intemo (o alumno)
se abstiene drasticamente de toda participacion activa en la vida de relacion. Otra posibilidad es la ‘linea
infransigente” que se produce cuando el interno (o0 alumno) se enfrenta con la institucién en un deliberado desafio y
se niega abiertamente a cooperar con el personal, bajo un rechazo sostenido. La colonizacién opera cuando el
alumno se siente satisfecho con la institucion y no quiere retirarse de ella. La conversion se observa cuando el
alumno asume plenamente el desempefio del rol de perfecto pupilo. Diferencia al converso del colonizado
(Goffman,1994:72), dado que el converso toma una orientacion mas disciplinada, moralista y monocroma,
presentandose como aquel cuyo entusiasmo institucional puede contar el personal en todo momenta. Algunos
intemos (alumnos) cuentan con recursos para resistir impertérritos a ia institucion y adquieren una especie de
inmuni2acién. Esta tipologia de adaptaciones constituye : formas distintas de controlar la tension entre el mundo
habitual y el mundo institucional. De aqui que para lograr la homogeneizacion de alumnos que son distintos al
ingresar, por su origen de clase, por su capital cultural, etc., reciban un tratamiento desigual para poder igualarios.
Eflo significa por tanto, la adopcién de distintos valores de Ciasificacién y Enmarcamiento del discurso regulador,
segun Bemstein.

EXCLUSION, que adquiete la maxtma fuerza simboblica cuando toma la apariencia de la AUTOEXCLUSION y se stente como una tndignidad
cutturat.

¥ Ver en pag. 7 ia explicitacién de los supuestos teéricos subyacentes.

¥ Los fines declarados de las IT {Goffman, 1994.91-92) no son muy numerosos. logro de algun objetivo econémico, educacidn y adiestramiento,
tratamiento medico o psiquiatrico, purificacion religiosa, proteccién de la comunidad general contra la contaminacién, reforma. Ei esquema
interpretativo de la |7 empieza a operar apenas ingresa el interno a la institucién. Esta identificacién automatica esta en el centro de un medio
basico de control social.

% Goffman (1994:117, 121) expresa que las T exhiben una diferencia entre dos categorias construidas de personas, diferencia en calidad socia!
en caracter moral. Existen diferenclas intragrupales, ni et grupo de personal ni el grupo de Intemos es homogéneo



Finalmente, quiero discutir lo que considero una paradoja —ya enunciada en pag. 11- en la teoria de B.Bemstein,
respecto a la relacion clase social -relaciones de poder- modalidad de control social. Pero previamente debo
expresar que el desarrollo que sigue a continuacién ~mas alla de que fuera pensado en el afo 2000, quizas antes-
lo pude medianamente resolver fruto de la lectura fermentai que siempre deja Michel Foucauit.

Basil Bemstein asocia el control posicional al que se ejerce con alumnos de las clases bajas, y el control personal
a la clase media o medio-alta. Estimo que el pensamiento relacional —del cual nos habla Bourdieu- es imposible sin
la existencia de una fuerte Clasificacion (++C) previa entre categorias. Parto de la premisa de que el poder de
vincular conceptos requiere un previo poder clasificatorio, para diferenciar claramente cada categoria y asi
“perfeccionar” sus limites y con ello, su significado. Ergo, el control personal con alumnos de clase media -
sutiimente foucaultiano, con bajos valores de Enmarcamiento y Clasificacién - da mayor poder y control social “ al
docente” . Por algo, con alumnos de clase alta —cuestién no abordada por Bemstein- !a modalidad de control social
es posicional: tienen que aprender a ejercer el poder en un sentido practico, ejerciéndolo. Por tanto, cuestiono la
modalidad de control personal que segun B.Bemstein seria la mas probablemente ejercida con alumnos de clase
media. La cuestiono en el sentido de que dicha modalidad segun B.Bemstein, estaria dando “aparentemente” un
mayor control al alumno de clase media (sobre el ritmo, secuencia y criterios del aprendizaje), ademas de un mayor
poder de relacionamiento conceptual. La practica dice otra cosa.




CAPITULO 1V - LAS DIFERENCIAS SISTEMATICAS entre LA VERBALIZACION DEL
DOCENTE SOBRE SUPRACTICA y EL DISCURSO OBSERVADOENELAULA Y EL CC

1. Lo que dicen las maestras acerca de sus PPA VS lo que dice la observaclén directa y analisis del CC

Es necesario realizar dos comentarios. En primer lugar, la redaccion de este Capituto llevo a revisar los datos
recabados en la observacion directa y analisis de documentos y la triangulacién de datos efectuada, para volver a
confrontarlos con lo dicho por las docentes durante las entrevistas. *® En segundo término, y como un dato mas,
cabe destacar que las docentes de los cuatro Casos estan calificadas con el maximo puntaje por la Inspeccién y
Direccion escolar, esto es, consideradas “excelentes”.

Dicho lo anterior, el interés estd puesto en describir “lo no visible pero no oculto” de esa opacidad del mundo
escolar, intentar develar lo que hay detras que lleva a los maestros a decir “lo que deberia ser”’, “lo que
corresponde”, 1o que supuestamente se espera de ellos y se da por sentado que asi sea, no lo que hacen, en ese
“hacer habituado” a decir “lo que deberia ser” aunque no o ejecuten o estén realizando lo opuesto a lo que estan
expresando.

Aldo Solari una vez dijo: “En el Uruguay nada es lo que parece” Con ello quiero acercar un comentano, que es el
siguiente: las mas acérrimas criticas al sistema educativo, a la politica educativa y sus implementaciones, pueden
provenir de los mismos docentes que nada cuestionan de su propio mundo pedagdgico cotidiano del auia; que viven
el mundo escolar ingenuamente sin cuestionar nada de su practica pedagogica cotidiana Ejempio de ello es el uso
estereotipado, rutinizado y ritualizado del centenario CC, objeto infaltable a la hora de ensefar.

Las representaciones mentales de los docentes

v Sobre la utilizacién del tiempo - En los cuatro Casos las representaciones mentales de los docentes
acerca de la cantidad de tiempo que se utiliza el CC difiere de los datos relevados durante la observacion
directa (ver Cuadro IV.1, pag. 29). Esta Uitima muestra que el CC es usado el doble de tlempo del que
expresan los docentes, en un rango que va del 54% a 62.3 % del tiempo total observado. Ello significa un
promedio de unas dos horas de escritura diaria en el CC. Trayendo un ejemplo, ia docente del Caso ! ante la
pregunta acerca de la cantidad de tiempo que estima que los nifios usan el CC -62% evidencia la
observacion directa- responde : “No sé. nunca se me ocumo pensar en eso, una hora capaz Si, 0 menos.
..no sé, es muy dificil, nunca me habia hecho esa pregunta”.

¥ Ver Anexo |, pdg 54-60
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Sobre el tipo de tareas en el CC ~ Todas las maestras expresan que el CC no es para copiar y opinan que

ello es perder el tiempo. Sin embargo, la observacion directa y analisis de documentos muestran que todos
los cuademos del grupo parecen salidos de una fotocopiadora, lo cual hace recapacitar en {a innecesaredad
pedagdgica del! escribir a efectos de la instruccion académica. EI CC se utiiza mayormente para
ejercitaciones y copias del pizarrén (ver pag. 9). Ello estd conectado al escaso espacio y tiempo dedicado a
la produccion personal de textos.

Sobre la produccién personal de textos — Un imaginario colectivo que se ha construido hace pensar a los

maestros sobre el prioritario lugar que ocupa el lenguaje. Sin embargo, nadie ensefa a escribir —~por mas
que se hable en la “jerga de moda o de tumo”, de produccion de textos y reescritura de los mismos- lo que
existe es una funcion comectiva del escribir (diria Parsons) dentro de un ciclo que siempre se desarrolla de!
siguiente modo: el nino escribe - la maestra corrige - el nino rescribe (y no siempre esto ultimo). Tomo
parcialmente expresiones de las docentes al responder acerca de la correccion . “La produccién de texto
trato de hacerla en hojas porque me es mas facil después para mi comegirla que llevaime todos los
cuadernos me llevo las hojas digo, y esas son las cosas que el cuademo no te permite” (Caso 1),
“Esa como era cortita lo hicieron directamente. Sies més extenso lo hacen en un borrador porque asi yo me
lo llevo, lo reviso y después que estd mejorado lo pasan al cuademo...” (Caso Il); ..o hacen, lo escriben,
bueno, yo lo llevo, lo comjo, le doy una leida (Caso Ilf). Entonces sefialo las faltas, vuelve al nifio, el nifio
comge las faltas... " El Cuadro 1.2 de pag. 10 regstra la cantidad de espacio del CC ocupado por la
produccion personal de textos. Respecto a la cantidad de tiempo utilizado para la produccion personal de
textos escritos, la observacion directa registra lo siguiente: 0% en Casos | y Il, 13.9% en Casolll, y 38.8 %
en Caso IV.

Sobre la relacion en las tareas del CC — Aunque es claramente visible la fragmentacién, todas opinan

que relacionan los saberes y “coordinan” las actividades. La triangulacion de datos de la observacién
directa y analisis del CC evidencian resultados muy disimiles. Las actividades orales observadas se
muestran mas propicias a la integraciéon de saberes que las del CC (ver Cuadro 1.2, pag.10). El analisis de
documentos muestra una marcada separacion entre actividades (+C) al interior del CC, presentandose cada
tarea netamente separada de la anterior o siguiente. Recupero aqui a Foucault y su disciplina del detalle y
la fragmentacion. Cabe destacar de manera especial el Caso IV que por ser Escuela de Practica, 6to. Ano
trabaja en “Areas Integradas”, lo que supone una planificacion integradora y conjunta por parte de los
docentes de dicho grado escolar; sin embargo, cada area tiene su cuademo: ciencias sociales, ciencias
naturales, matematica y lenguaje, etc. En ningun Caso existe relacién alguna entre las tareas del CC.
Como dice la docente del Caso I, para quien la cuademola es para la integracion (y todo esta separado): “
...yo trabajo integrado, pero estas integrando y aparece /a division entre tres cifias, y ahi la ensefias, pero
cdespués como la ejercitas? O sea, /la ponés en la cuademola y...se pierde ia integracion Entonces, el otro
cuademo es como de ejercitacion. Ahora, siempre yo lo encaro poco el cuademo...integrar me resulta
mucho mds cémodo a mi también, también por eso sera que o uso (la cuademola)...no sé si me estoy
explicando bien...decis bueno, hoy voy a dar longitud de la circunferencia, venis. Mafiana das
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diptongo...pudiendo ya aprovechar la palabra circunferencia ya te sale de ahi diptongo..” Aunque la
docente cree que esta “integrando”, refiere a una simple asociacion de palabras y no a una verdadera

relacion conceptual entre distintas saberes o areas del conocimiento™

Cuadro IV.1

Cantidad de tiempo gue se escribe en el CC; medido porla OD, y el estimado por las docentes

Caso/técnica | OBSERVACION DIRECTA ENTREVISTA
Caso | 2 horas 10 minutos 54 % 1 hora o menos 28%
Caso |l 1 hora 53 minutos 623% |1 hora 28%
Caso Il 1 hora 53 minutos 543% |1 hora 28%
Caso IV 2 horas 10 minutos 62.3% | thoray media 42%

X =582 x =315

El calculo del tiempo (ver Cuadro IV.1) se hizo descontando los 30 minutos de recreo, o sea, la base es 210 minutos.
Teniendo en cuenta el tiempo que llevan las entradas y salidas del saion, la base bajaria a 180 minutos 0 menos,
por lo que el porcentaje de tiempo que se usa el CC se incrementaria en aproximadamente un 10%. En pag. 9 se
expreso que del total de 29 actividades observadas en los cuatro Casos, en el 65.5% se utilizé el CC, y en
éstas ultimas el 59.8% de las veces el uso del CC se inicidé a partir de alguna leyenda escrita por la docente en el
pizarron. Respecto al motivo de su uso, el 684 % de las veces se lo utilizé para realizar meras copias; la cifra

aumenta al 78.9% sumando copias y ejercicios mecanicos.

Por qué pasa esto? Por qué las docentes creen que los alumnos escriben poco y que ‘integran” y relacionan los
conocimientos y el CC dice lo opuesto? Por qué es tan escaso el tiempo dedicado a la produccidn personal de
textos y tan extenso el que se utiliza para *“registrar’ o documentar fo actuado? Cémo se lee ello desde los distintos
autores manejados en esta Monografia? Cémo se explica la escuela en tanto institucién de produccion simbdlica, y
a los docentes como agentes simbdlicos? La respuesta a todo ello es por demas compleja. R

En primer lugar, la respuesta esta parciaimente en el habitus del sistema (expuesto en el Cap. i), en fos esquemas
disposicionales del rol docente intemalizados en los Institutos de Formacion Docente, resultado del paulatino
proceso de “naturalizacion” de determinadas lealtades y capacidades que el estudiante al identificarse con eflas,
las hace naturalmente suyas y ya no las cuestiona. Para que ello ocurra es condicion sine que non, la genuina
internalizaciéon de determinados sistemas “légicos” de clasificaciéon, que como tales estan en la base del

acervo de conocimiento del hacer docente.

* El anatisis de documentos muestsa que no existe en la cuadernola la “integracion” entre tareas o saberes que expresa la docente
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Lo que también responde y explica es ia funcién “légica” y social del simbolismo, desarroilada por Bourdieu en
O poder simbdlico (1989), quien expresa que los sistemas simbdlicos ejercen un poder estructurante -porque son
estructurados. El poder simbdlico es un poder de constnuccion de la realidad que tiende a establecer un orden
gnoseoldgico: el sentido inmediato del mundo (y en particular, del mundo social) supone lo que Durkheim denomina
el conformismo Iégico, quiere decir, “una concepciéon homogénea del tiempo, del espacio, del numero, de la causa,
que hace posible la armonia o concordancia entre las inteligencias”. * Durkheim tuvo el mérito de designar
explicitamente la funcién social del simbolismo. Los simbolos son instrumentos por excelencia de la “integracion
social’ ;. en cuanto instrumentos de conocimiento y de comunicacioén, ellos hacen posible el consensus acerca del
sentido de! mundo social que contribuye fundamentaimente a la reproduccion del orden social: la integracién
“l6gica” es la condicién de la Integracién “moral”. El sistema educativo impone e Inculca taxonomias
arbitrarias (aunque ignoradas como tales) de la realidad social : ios sistemas de clasificacion intemos reproducen
en forma dificiimente reconocible las taxonomias filoséficas, religiosas, juridicas, etc. 4

Los "sistemas simbdlicos” son instrumentos estructurados y estructurantes de comunicacion y de conocimiento, que
cumplen su funcién politica de instrumentos de imposicion o de legitimacion de ta dominacién, contribuyendo a
asegurar la dominacién de una clase sobre otra, o segun lo expresado por Weber, a la “domesticacion de los
dominados”.

2. El maestro como actor tipico

En la base de todo, esta la formacion (o habitus) que procesan los Institutos de Formacion Docente, condicién sine
qua non para el ejercicio de fa docencia a nivel primarno en Uruguay, no asi para Secundaria. El IFD posibilita
intemalizar un habitus que incluye rutinas y rituales que por el solo hecho de serio no son conscientizados. El
alumno magisterial aprende estrategias y tacticas que conducen a un trabajo pedagégico rutinizado que se trasmite
inconscientemente bajo unos principios que nunca se dominan conscientemente. Lo inconsciente es
aproblematico y tiene mayor fuerza que lo consciente, aun mas que toda solida argumentacion; io “naturaimente” o
genuinamente incorporado no se cuestiona, se da por sentado que asi sea. Bourdieu expresa que la tendencia a la
autorreproduccioén del sistema educativo se realiza del modo mas completo cuando su pedagogia queda implicita,
esto es, cuando los agentes encargados de la inculcacién sélo poseen principios pedagégicos en estado
practico. El trabajo pedagdgico es tanto mas tradicional (Bourdieu,1995:88) cuando el maestro trasmite
inconscientemente unos principios que nunca domina conscientemente a un receptor que los interoriza
inconscientemente. Tiene su interés la respuesta (“intuitiva”) brindada por la docente det Caso |ll, al fundamentar
sobre Ia relacion entre actividades: “'Es como algo intuitivo. Yo soy de manejarme mucho a intuicién. Entonces
intuitivamente me parece que el nifio se maneja mejor con los temas integrados, que no quiere decir que sea lo
mejor. Y lo otro (la ejercitacion) también tiene su valor, porque cada uno que fo hace, lo hace porque” (se calla).

Los IFD son instrumentos con los que cuenta el sistema educativo que tienen como una de sus funciones imponer
arbitrarios culturales. Se aprenden tipificaciones linglisticas, recetas de conducta, pero sobre todo determinadas

% Bourdieu (1983) expresa que con Durkheim, las formas de clasificacién dejan de ser formas universales (frascendentailes) para tomaise
en formas sociales, quiere decir, arbitrarias (relativas a un grupo particular) y socialmente determinadas.
Los sistemas clastficatonos propios del habitus pedagégico conformarfan segitn Schitz, un ambito finito de sentido.
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lealtades, valores y actitudes > que llevan a un no-cuestionamiento del ordenado mundo escolar, socialmente
articulado con actos tipicos con consecuencias tipicas (Schitz-Luckmann, 2001:37). Mundo que tiene un curso fijo
del tiempo y secuencia de actividades y orden intemo de cada actividad, que se experimenta como Impuesto e
inevitable, como estructura temporal basica de la realidad propia. Un mundo de certezas espontaneas, intuitivo,
no problematico y pre-reflexivo. Un mundo simbdlico, mitico y ritual, que se experiencia y se va paulatinamente re-
estructurando a través del habitus (del sistema) que se va intemalizando, y que se consolida durante el ejercicio de
la profesién.

El maestro como actor tipico cumple funciones sociales tipicas, como el cartero, el comerciante, el policia o
jueces. *® Esta definido por determinado habitus, que lo hace sentir, pensar y hacer de determinado modo
especifico y no de otro, dado que responde a determinado arbitrario cultural. El futuro docente llega al ejercicio
profesional con la internalizacion incuestionada de un acervo articulado de conocimiento de: habilidades,
conocimiento préactico y recetas (Schutz-Luckmann, 2001:120, 179), “producto” de las experiencias subjetivas
sedimentadas en el mundo de la vida escolar. De este modo, en situaciones rutinarias las experiencias transcurren
“Incuestionadas” (se prende la luz cuando oprimo un botén, o lo que es lo mismo: ante un gesto docente se abre
automaticamente el CC -la ya mencionada relacién de senalizacion).

Adaptando atrevidamente la idea capital de Schitz sobre las tipificaciones del mundo del sentido comun (julio 1974
53-54) al contexto escolar, se podria decir que: en mi propia autotipificacion — es decir, al asumir el papel de
estudiante magisterial- tengo que proyectar mi accion de la manera tipica en que, segun supongo, ei/la profesor/a (la
mayoria simultdneamente docentes de Educaciéon Primaria) espera que se comporte un alumno tipico. Expresa
Schutz: “Tal construccién de pautas de conducta entrelazadas se revela como una constiuccion de motivos “para” y
“porque” entrelazados que son supuestamente invariables. Cuando mas institucionalizada o estandarzada se halla
tal pauta de conducta. es decir. cuanto mas tipificada esta de una manera socialmente aprobada por leyes, reglas.
regulaciones, costumbres, habitos, etc., tanto mayor es la probabifidad de que mi propia conducta autotipificadora
produzca el estado de cosas al que apunta’.

A pesar de que el sistema actual muestra la intencion tendencial a cambiar el perfil autoritario del docente —
especiaimente en Escuelas de Practica y Escuelas de Tiempo Completo- es dificil su logro porque estan
programados y habituados a un estilo autoritario, en base a un fuerte Enmarcamiento, en el que confluyen no sélo el
habitus de clase del docente sinotambién e! habitus del sistema incorporado en el pasaje previo porlos IFD.
E! perfil autoritario, tanto del sistema como del docente, constituye a veces una barrera infranqueable que se opone
y vuelve dificil todo posible cambio o transformacion.

* Dichas lealtades concretadas en actitudes y valores, pueden llevar al docente a sentirse indigno cuando expenmenta lo contrano Es posible
aue la indignidad actue como eficaz mecanismo de socializacién docente.

Para Schitz, la herramienta fundamentat de fas CS es el TiPQ IDEAL. Bl munda es expenmentado mediante tipificaciones Hay tipos
almacenados en el acervo de conocimsiento TIPO es un contexto de sentido "establecido” en expefiencias. £l lenguaje es un sistema de
esquemas tipificadores de la experiencia, “objetiva® tipes. Por medtio de ias tipificaciones es posible la orientacion de la expetiencia hacia e futuro
El acervo de conocimiento funciona como un esquema rutinario para fa conducta. Los tipos ideales se ordenan en una escala de anonimidad
creciente {mi amigo ausente, el cartero, el parlamento, reglas de gramética, principios de jurisprudencia). Cuanto mas abstractos, mas nos
alejamos de los contextos reales hacia “contextos objetivos de significado”. No existe un tipo "definitivo”, son provistonales, uno que es verdadero
puede aparecer en una nueva situacién problematica como insuficiente.
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El docente intemaliza sistemas clasificatorios propios del habitus pedagdégico que lo hacen pensar dentro del
horizonte de ciertos arbitrarios y no otros. Esta programado para actuar de determinada forma tipica. Ello esta
significando que su “hacer habituado” no es conscientizado y si apreciado en forma de una representacion mental
transfigurada bajo el influjo de lo profesionalmente esperable. De aqui la distancia muchas veces observable entre
su decir y su hacer pedagogico.

Enfrentado a una innovacion en su hacer, la rutina es mas fuerte que toda voluntad de cambio porque proporciona
seguridad frente a la incertidumbre de lo nuevo, y mas aun en su caso que actua en base a principios en estado
practico (ya expresado en pags. 17 y 31) que tampoco son normalmente conscientizados, y fuertes valores de
Clasificacion y Enmarcamiento que no favorecen la fiexibilidad al cambio. No es entonces una cuestion de
voluntarismo. % Cgr%'és consciente de su “debilidad” de querer el cambio y no poder concretario, la reaccion es la
de mentirse a si mismo, como protecciéon no sélo de su autoestima sino también de su prestigio. Una especie de
sentimiento salvifico fo envuelve y lo lleva a creery convencerse de que por el solo hecho de pensar en el “deberia”
y explicitarfo verbalmente, lo plasma en su acciéon pedagdgica, autoengainandose para poder seguir adelante
como si sus hechos fueran como dice que son y no son. De aqui en mas, su palabra y su accién se bifurcan. La
realidad es lo que pensamos, lo que arbitrariamente y contingentemente pensamos dentro del horizonte del mundo
de vida al alcance, y lo que intersubjetivamente y arbitrariamente racionalizamos . Los significados subjetivos de los
actos tienden a implicar que la realidad social no existe fuera ni por encima de la manera en que las personas se
perciben a si mismas y a las situaciones en que se hailan, de forma que la realidad puede resuitar percibida de un
modo erréneo. Ademas, la sumision al habito y a la tradicion escolares reafirman las certidumbres habituales,
resultado de opciones no conscientes y creencias distorsionadas.

Ademas, como el sistema esta basado a su vez en un sistema perverso de calificaciones fuertemente asociado al
prestigio, sabe que si reconoce sus supuestos “defectos” (o arbitrarios que se intentan sustituir por otros), ello ira en
detrimento de su calificacién (puntaje otorgado por su desempeifio docente) 81 y por ende, de la concepcion de su
prestigio, poder y autoestima.

% Incluso el sistema (en proceso de reforma educativa)tuvo una apuesta a la variable edad {limitando a los de mayor edad) para capacitar
docentes para desempefiarse como directores de escuelas y tampoco resuité O sea que procesar un cambio en el desempefio docente esta
més alla de la edad.

® Cuestion que también habria que problematizar, dado que el desempefio aparentemente califica el nivel de profesionalidad poseido
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CAPITULO V - UN INTENTO DE APROXIMACION FENOMENOLOGICA AL
CUADERNO DE CLASE

William James: “Todo objeto que no es contradicho es creido y postulado como realidad absoluta™

Como se expresO en la Presentacion, e! presente Capitulo no es central ni estaba previsto en el desarrollo de la
Monografia. El objetivo del mismo reposa en iniciar un intento minimo que deje abiertas las puertas hacia una
“reducciéon fenomenoldgica” eidética del CC. Poner en cuestion el mundo de vida escolar que se da por sentado y
que se vive ingenuamente, suspender todo juicio y creencia acerca del CC (incluyendo el nihilismo que largamente
nos envolvié al respecto) para poder develar la intencionalidad de su uso estandarizado y estereotipado desde
hace largas décadas. Significa traer al ambito de la conciencia pura, la sedimentacion acritica de ia tradicion y
habitos escolares. En breve, efectuar una epojé, poniendo entre paréntesis la posibilidad de que el CC pueda no ser
como aparece ser en la existencia cotidiana del aula, dudar acerca de si su uso responde reatmente y unicamente a
una necesidad pedagdgica. %

Previamente, resulta interesante recorrer algunos pamrafos -exactamente el Apartado IlI- del informe que en 1910
realizara el entonces Inspector Departamental de Montevideo, sobre “Supresion de /as pizarras en las Escuelas. Su
» 65

reemplazo por el uso de papef informe que por momentos pareceria haber sido escrito en forma conjunta por

Foucault y Parsons. Se desprende por lo claro, que a fines del siglo XIX y principios del XX, época de la pizarra,
no era necesario el registro o documentacién de las tareas del alumno.® El citado Informe expresa:

*Desde el punto de vista pedagégico, en su doble aspecto educativo é instructivo, las ventajas que ofrece el papel sobre las
pizarras pueden reducirse & las siguientes:

a) Eltrazado de rasgos y el aprendizaje de la escntura se hace con mas facilidad en menos tiempo y en menos cantidad de
esfuerzos musculares, pues que, ademas de quedar eliminada la dureza del pizarrén, se suprime la doble ejercitacibn
que presupone los primeros pasos del escolar, hechos en la pizana durante sus primeros tiempos, y aquelfios que realiza
en el papel en grado més avanzado de sus adelantos.

*# Citado por Schutz (2001:49)

® Para Schiz (jutio 1974}, el filésofo al comenzar su meditacion dentro de ta actitud natural, debe emprender ese cambio de actitud que Hussert
llama epojé fenomenologica o reduccién fenomenoidgica trascendental, es decir, debe despojar al mundo que en ia actitud natural era
simplemente postulado como ser, justamente de este ser postulado, y volver al flujo vivo de sus experiencias del mundo, y examinar 2 historia de
su sedimentacion. Buscar ta intencionalidad es suspender la creencia en la existencia del mundo extermo, abstenerse de todo juicio sobre el
mundo externo, para ir mas alla de la actitud natural y la mera apariencia para revelar el ambito puro de la conciencia. La fenomenologia
radicaliza el método cartesiano de la duda filoséfica (Schutz,jutio 1974:115) con el fin de ir mas alla de ia actitud natuial del hombre que vive
en el mundo que acepta, ya sea realidad o mera apariencia.

® Ver Anexo IV, pag. 91: Anales de Instruccion Primaria

% AUn no habtan hecho su entrada en el Uruguay, las nuevas tecnologias del poder de {as que habla Foucault.
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b) La atencién enfra en juego con més intensidad cuando hace el alumno un trabajo escrito en papel, que no cuando lo
efecuta en la pizarra, por lo mismo que el primero no permite corregir 6 borrar con facilidad lo que se ha hecho en su
superficie. La atencién sujeta asi al dominio de la voluntad se disciplina, y se hace el trabajo mas razonado y consciente.

c) Esta misma condicién, la de no poder borrarse facilmente lo que se ha confiado al papel, afirma /a idea y el concepto de
la responsabilidad, que como lo dice muy bien el serfior Inspector Nacional, tratando este mismo asunto, “es sin duda e/
principio mas firme en que reposa la accién de los ciudadanos, de los gobiernos y de la moral social”

Como factor de disciplina preventiva 6 indirecta, no cabe duda de que el empleo del papel, lo constituye en forma sefialadamente
importante, por cuanto se evita las molestias que producen las caidas de las pizarras sobre el piso, al menor descuido de los
alumnos, y el ruido molesto resultante, cada vez que se mandan poner sobre las mesas de trabajo 6 de guardarias en los cajones
de los mismos”

El CC como herramienta tipica del contexto escolar

El CC teje rutinas y rituales, que como expresa Bemstein (1977:55), ayudan a crear consenso, controlan e impiden
el cuestionamiento de los valores y del orden social que los trasmite, orientan al 'nifio en su compoftamiento,
facilitando la trasmision, recepcion e intemalizacion de valores. No en vano son las coincidencias mencionadas en
pag. 9, que muestran que el CC esta en la base que da sentido a las experiencias del aula :

= Su uso es indicado siempre por el docente (mediando una relacién de sefializacion)

= Es nula la fiexibilidad en el uso del espacio fisico cuando se escribe en el CC.

« Alinteriordel CC es clara la separacion entre actividades (+C)

* No se diferencia practicamente un CC, uno solo permite el acceso al de casi todos los alumnos.

= Es minimo el espacio escrito dedicado a la produccién personal

Cémo se leen estos datos?

Leido desde Bemstein, ello significa la adopciéon de valores fuertes en la Clasificacion y Enmarcamiento, en la
medida que el docente “decide” el QUE y COMO debe aprender el alumno. Si este estudio mostré respecto al motivo
de uso del CC, que el 78.9 % de ias veces se lo empled para realizar meras copias y ejercicios mecanicos, ¢qué
tanto sabe el docente de qué y cuanto ha aprendido el alumno si lo que hace es copiar cominmente? Lo que si
pareceria saber el maestro (por el habitus adquirido) es lo que debe quedar impreso mental y disposicionaimente en
el alumno.

Desde Parsons, el CC constituye una herramienta que facilita el logro de la homogeneidad en actitudes, en
capacidades, en desemperios responsables que como futuro trabajador y ciudadano va a necesitar para adaptarse
al mundo adulto. De qué otra manera se podria conseguir doblegar la inquietud hacia la voluntad de
responsabilidad ? Basta recordar el informe de 1910 sobre la supresién de las pizarras.

Desde Bourdieu, el uso del CC es una de las maneras de construir la imposicion del arbitrario culturat. Desde
Foucault, la intencionalidad o e} “motivo-para” de la accion de escribir en el CC, esta orientado al disciplinamiento
del alumno. EI CC facilita el uso disciplinado del cuerpo en el espacio y el tiempo; no en vano las actividades orales
presentan menor rigidez en todos los aspectos. Retomo el ejemplo de la ya mencionada relacion de serializacion, la
cual constituye un acto tipico con consecuencias tipicas: ante un gesto del docente el alumno de 6to. Afio
“‘comprende” por su experiencia ya vivida y sedimentada, que debe abrir el CC y ponerse a escribir. A su vez, la
“sefializacion” tiene como consecuencia tipica un “salto” a otro tipo de actividad o ambito de sentido, esto es, escribir
en el CC. De este modo, el CC se transforma en una constante relacionat entre docente-aiumno.
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Desde Schitz (2001:37), el CC es un instrumento o herramienta tipica (tal cual lo es un destomillador o tenaza)

que permite obtener resultados “utiles” ®

, utlizada dentro de situaciones tipicas que se resuelven con
consecuencias tipicas. Constituye una herramienta de muiltiple uso que utiliza el docente para lograr varias
simultaneidades. la homogeneidad, el control, !a vigilancia panéptica del grupo, etc. " Desde el punto de vista
académico, el CC le permite simplificar su actividad basada en un tiempo extenso dedicado al copiado de textos por
los alumnos. Et alumno no fo usa per se, no se puede pensar en ningun CC escolar cuya uso no sea para
documentar o registrar o que indica el docente, en el momento que lo indica y segun sus criterios. En breve, mas
alla de las variaciones en formato, forro o cantidad de hojas de los CC, ello no afecta a lo esencial o nucleo de
todos los CC imaginables, al eidos del CC que es lo comun esencial a todos los CC. *® En tanto el maestro no
tiene otra manera de controlar a sus alumnos que por via del CC, podria decirse que el CC constituye una
herramienta panéptica del auia, en el sentido de que posibilita al docente tener pandpticamente controlados y
dominados a sus alumnos.

Asi como el motivo-para se halla orientado al futuro (al fogro de un propdsito), el motivo-porque lo debemos
buscar en el pasado y en el efecto sobre el alumno, y asi encontramos la respuesta en la dominacién y en la
reproduccion del orden simbdlico. La evidencia empirica muestra que el CC, mas que para aprender, es una
herramienta de homogeneizacion y de dominacién o, parafraseando a Weber, de “domesticacion”. Pero nada
mas adecuado que traer el pensamiento de Bourdieu cuando se expresa sobre el poder simbdlico. El poder
simbolico es un poder casi magico que permite obtener el equivalente de aquello obtenido por la fuerza fisica o
economica (Bourdieu,1989:15), es un poder invisible y subordinado, una forma transformada, dificilmente
reconocible, transfigurada y legitimada, de otras formas de poder: regido por ia trasmutacion de diferentes
especies de capital en capital simbdlico, y en especial, del trabajo de disimulacién y de transfiguraciéon (en una
palabra, de eufemizacién) garantiza una verdadera transubstanciacién de las relaciones de fuerza haciendo ignorar-
reconocer la violencia de arbitrarios que eltas encierran, transformandolas asi en un poder simbélico capaz de
producir efectos reales sin dispendio aparente de energia fisica, que impone lo arbitrario como unico posible.

Por ultimo, creo que sintetizan algunos aspectos expuestos en este Capitulo, las respuestas de las docentes a la
pregunta final que se les realizara durante la entrevista: “Si desaparecieran de la faz de la Tierra los CC, ¢a ti te
parece que esto cambiaria tu manera de trabajar?”

Caso | - “..el tema es dénde queda registrado cosas importantes...., porque ahi iriamos todo a la
oralidad, y ta escntura de las cosas importantes que de repente hay que tener registrado, dénde fa
dejarias?... *

Caso Il - “ . Ellos estan adaptados a traba jar en funcién del cuademo ...y bueno si desaparecieran seria
un alivio no tener que corregir pero seria dificil seguir el rendimiento del nifto, evaluario...La parte escrita

% Schutz expresa que el uso de herramientas esta en general socializado y rutinizado, y que lareserva basica det aceivo social de conocimiento
consiste en elementos significativos para todos, y que estos elementos son rutinariamente trasmitidos o transfendos a tedos por via institucional
" También para sentirse seguro, manteniendo a los alumnos tranquilos y ocupadas cuando debe atender asuntos menores como hablar con otro
docente, atender una llamada telefonica, o hasta cuando no se siente animica o fisicamente bien.

® Se podria decir que la reduccion fenomenol6gica conduce a una abstraccién del exdos o esenciadel objeto de estudio Impiica abstraer de!
fenbmeno aparente una esencia no aparente
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tiene que estar (silencio). Lo ideal seria que trabajaran dos personas, que una trabaje con los nifios y que
otra cormja...eso seria el ideal, porque yo veo el tiempo que se pierde aca comigiendo y que no se esta con
ellos, que no se trabaja” (NETA FUNCION CORRECTIVA)

Caso lli - “Ah no, pienso que no. O sea, pienso que aunque sea algo, en algo tenés que anotar porque viste a
veces uno anotds un esquema, un resumen, para después repasario..que en algo hay que anotar
pero...anotas en hojas, no sé...viste siempre y cuando tengas el orden de tener ordenadas las hojas...no sé.
Porque el CC no es tampoco una cosa, es donde el nifio anota o registra lo que le tiene que quedar.

*(REITERO uitima pregunta)

-Y bueno, a veces se tiene que cambiar porque sivos ...ahora uno trabaja sabiendo que tiene el cuademo para
registrar cosas, y si no tenés el cuademo, I6gicamente tenés que cambiarla manera de trabajar

Caso IV - “Yo sé por dénde va la pregunta tuya. Por ahi el maestro esta muy rigurosamente en el registro, en
el registro, vamos a registrar todo lo que damos, por ahi. % por ahi a veces el maestro como que no logra
despegarse, no? Si cambiaria mi forma de trabajo? (reitera) Yo pienso que no, no ,porque hemos dado
actividades a nivel de patio, sentados en el piso del patio, sin cuademola..igual se ha podido trabajar. Pienso
que la modalidad de trabajo, ¢dices tu? ; Mi manera de trabajo?

*No. el enfoque, el enfoque del trabajo, |a relacion en cuanto al trabajo....en una época era la pizara...

-Ah no sabia, mird ¢Y documentaban en la pizarra?.. Borraban eso. ;Y dénde quedaba eh, el
conocimiento, registrado? Para mi yo pienso, digo, no debemos registrar todo, pero para mi es importante
que tu tengas algo, porque por ahi se te vol6 algo de /a cabeza y addénde vas a buscarlo? Este es mi
cuademno de planificacion , digo. Tu el ejemplo se lo podés dar, no obligatorio, pero para mi...yo pierdo el
cuademo y ¢en doénde estoy ubicada? Es una ubicacion en el espacio.”

- En este Caso IV, |a maestrase “vanagloria” de su labor en base a Talleres, finalizados éstos (en tos que 1a maestra "enmarca” fuertemente el
QUE), los alumnos copian en el CC un texto del pizarrén bajo eltitulo “Taller* (ver Anexo |, pag. 43)
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