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Introduccion

El presente trabajo remite a la monografia final de grado correspondiente a la Licenciatura en Trabajo

Social de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de la Republica.

Esta tesis pretende acercarse al conocimiento de la actual problematica presente en algunas Escuelas
Publicas, donde muchas veces existen situaciones de vulneracion de los derechos educativos de los
nifio/as. A partir de los datos de la Administracion Nacional de Educacion Pablica (ANEP), y del
Ministerio de Desarrollo Social del Uruguay (MIDES), que se analizan en el segundo capitulo de esta

monografia, se puede visualizar una problematica que afecta a una gran cantidad de nifios/as.

El objetivo de esta investigacion es indagar acerca de coémo las representaciones sociales de los
funcionarios de la escuela 317, asi como las practicas institucionales podrian estar influyendo en la
educacion de los nifios/as que no se adaptarian a lo esperado por el sistema educativo (los nifios con
problemas de aprendizaje, los que consumen psicofarmacos, los que no entran a clase, los que cargan
estigmas). Es decir, los nifios/as que se comportarian diferente a lo considerado como “normal”. Como
normal, se entiende lo que suele ser esperado y aceptado social e institucionalmente, lo que es diferente o
desconocido es comprendido por fuera de lo normal. Por tanto, la normalidad orienta y estereotipa
conductas, formas de ser y pensar, y procura la homogenizacién de la sociedad, “(...) lo normal se asemeja
a lo eficiente, lo competente y lo util . (Vallejos, 2008, p. 3).

Esta investigacion se realizo desde un enfoque cualitativo, permitiendo un acercamiento a las experiencias
cotidianas de los protagonistas de la Escuela 317 “Isla Baleares”, a partir de la narrativa de maestros y
funcionaros de la institucion escolar.

Las principales inspiraciones que originan esta investigacion, emanan de la experiencia generada en la
practica pre-profesional llevada a cabo durante los afios 2014 y 2015. Es en este contexto, donde se
comienza a problematizar la existencia de algunas situaciones complejas, a modo de ejemplos, en algunos
casos no se le permitia la asistencia a la escuela a nifios/as con “problemas de conducta” si no tomaban la
medicacion, se hacian arreglos intrafamiliares (no pautados) institucionalmente, donde se le reducia el
horario escolar a nifios/as que eran considerados “conflictivos”, se le exigia a los nifios/as que consumieran
medicacion, que la tomaran durante el horario escolar aunque eso generara que durmieran en el aula, entre

otras cuestiones.

Este estudio es de caracter exploratorio, se considera que existe escasa produccion académica sobre esta
problematica en Uruguay, sobre todo en las Escuelas de Tiempo Completo (ETC), lo cual también influyo
en la seleccion del tema. Por tanto, se hace necesario en la actualidad cuestionar estas practicas y

reflexionar criticamente, para trascender los discursos imperantes interiorizados socialmente. Algunos
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antecedentes teoricos de esta tematica son: “La exclusion y la escuela” (Gentili, s/f); “La violencia esta en
los otros. La palabra de los actores educativos” (Giorgi, Kaplun, Moras, 2012), “Derecho a la Educacion y

mandato de obligatoriedad en la Ensefianza Media. La igualdad en cuestion” (Martinis, Miguez, Viscardi,

Cristdforo, 2017).

A lo largo de la historia, a partir de los cambios sociales, culturales, politicos y econdémicos, la sociedad le
ha encargado distintas funciones y responsabilidades a la institucion escolar. A partir de ello, en la década
de los 90, han surgido grandes reformas educativas. Segun ANEP estas reformas apuntan a atender las
nuevas demandas y cambios de la sociedad. Se busca mejorar la calidad educativa, lograr mayor equidad,
diversidad de la formacion profesional y modernizacion de la gestion de ensefianza. Estas reformas,
llevaron a la creacion de las Escuelas de Tiempo Completo. Las ETC no solo se caracterizan por la
extension del horario escolar, sino que suponen cambios metodoldgicos y pedagdgicos respecto a las
escuelas tradicionales. (ANEP, 1998).

Segun el programa de Escuelas de Tiempo Completo, las ETC forman parte de un conjunto de medidas
focalizadas, para atender especialmente a la poblacién escolar que vive en condiciones de pobreza,
vulnerabilidad y fragilidad social. Se entiende a las ETC como el ambiente capaz de mitigar algunas
vivencias negativas del entorno familiar y territorial. (CEIP, Programa Escuelas de Tiempo Completo, s.f).

Tienen una funcion social muy importante.

Por tanto, la investigacion estd contextualizada en la Escuela 317 “Isla Baleares”, Malvin Norte,
Montevideo, Uruguay, enmarcada en un territorio bastamente heterogéneo. Tal como sefialan Fraiman y
Rossal (2009) “Todo el universo de lo posible en la ciudad de Montevideo existe en Malvin Norte”. (p. 6).

Esta investigacion se llevo a cabo durante el afio 2017.

La investigacion esta estructurada en cuatro capitulos. En el primer capitulo, se realiza un breve recorrido
acerca de la historia de la infancia, narrando como ha sido la evolucion de la figura del nifio/a en la
sociedad, hasta ser reconocido como sujeto de derecho. Se resalta el imprescindible rol del Estado para
garantizar y promover los derechos de los nifios/as.

El segundo capitulo se centra en describir aspectos relacionados al derecho a la educacion, vinculandolo
con la importancia del reconocimiento del nifio/a en el ambito educativo. Se analizara este tema partiendo
de la “Teoria del reconocimiento” de Honneth y se enriquecerd con el concepto de “Anti-destino” de
Nufiez (2007). Esto es fundamental para poder conocer cémo, a partir del reconocimiento que se tenga de

los nifios/as, se podria estar influyendo en la vida cotidiana de cada uno de ellos.



En el tercer capitulo, se profundizara en el estudio de la categoria Representacion Social, y se mostrara la
importancia y trascendencia de dicha categoria para este analisis, enriqueciendola con la utilizacion de los
conceptos de Estereotipo, Estigma, Prejuicio, entre otros. Se explicard como estos conceptos crean la
realidad social de los sujetos en su vida cotidiana, y por ende, como la condicionan, repercutiendo en la
construccion de la identidad social de los sujetos, y sus procesos de autonomia.

Por ultimo, se realizara el andlisis de datos recabados desde las entrevistas y observacion no participante, y

se presentaran las reflexiones finales de la investigacion.

La investigacion se enriquecerd con la perspectiva tedrico-metodoldgica de Honneth (1997), donde se
reflexionard a partir de la “Teoria del reconocimiento”, este como elemento fundamental para la
construccién de la subjetividad humana, donde explica que la reproduccién de la vida social se cumple
bajo el imperativo de un reconocimiento reciproco. Esta teoria es de gran importancia para la
investigacion, por aportar elementos imprescindibles para comprender como el reconocimiento de los
docentes y no docentes de la escuela 317 hacia los estudiantes, podria estar incidiendo en la cotidianeidad
en cuanto a las practicas y acciones del nifio/a en el &ambito escolar. Frente a la comprension analitica de la

investigacion que se llevo a cabo, resulta muy valioso el planteo de Honneth y su posicionamiento teorico.

Abordaje metodoldgico.

1.1 Tema de investigacion: El Derecho a la educacion en la infancia.

1.2 Problema a investigar: ;Como las diversas practicas y representaciones de los docentes y no docentes
de la Escuela 317 “Isla Baleares” podrian estar condicionando la cotidianeidad en lo que refiere a la

educacion de aquellos nifios/as que no se adaptan a lo esperado por el sistema educativo, en el afio 20177.
1.3 Preguntas de investigacion:

e Cudles son las representaciones, imaginarios, perspectivas que tienen los funcionarios docentes y
no docentes de la Escuela 317 en relacion a los nifios/as que no se ajustarian a lo esperado por el

sistema educativo?



e Cudles son las formas de abordaje y practicas de los profesionales de la educacion (docentes)

hacia los nifios/as que no se adaptarian a lo esperado por la Escuela 317 “Isla Baleares™?
1.4 Objetivos
Objetivo general

e A partir del analisis de las practicas institucionales y de las representaciones sociales de los
docentes y no docentes de la escuela 317, explorar cuales son los procesos de inclusion- exclusion
en el ambito educativo de los estudiantes que no se adecuarian a lo esperado desde la Escuela “Isla
Baleares”, es decir los nifios/as con “problemas de aprendizaje”, los que consumen medicacion, 10s

gue no entran a clase, los que cargan estigmas.

Obijetivos especificos
e Explorar cuales son las representaciones sociales gue tienen los funcionarios de la escuela 317 “Isla

Baleares”, acerca de los nifios/as que no se adaptarian a lo esperado por la institucion educativa.

e Investigar cuales son las acciones, procedimientos, protocolos establecidos desde la institucion
escolar frente al abordaje de situaciones que se podrian presentar con nifios/as que no se adecuarian

a lo esperado por el sistema educativo.

A continuacion se presentaran las principales caracteristicas del disefio de investigacion.

e Disefio
En funcion de la tematica elegida y de los objetivos propuestos se optd por un disefio de investigacion de
caracter cualitativo. Es importante recordar que los métodos cualitativos de investigacion parten del
supuesto de que el mundo social es construido; por tanto, no es posible acceder a observaciones verdaderas
ni definitivas (Vasilachis, 2006). Esta metodologia es la que mas se adecua a las necesidades de este
proyecto, ya que permite acceder a las representaciones y las acciones de los maestros y funcionarios de la
Escuela 317.

e Técnicas de recoleccion
Las técnicas que se utilizaran son la realizacion de entrevistas y la observacion no participante. Se eligio la
entrevista como técnica principal por ser una de las principales estrategias para producir datos en la
investigacion cualitativa. (Sautu, 2003).

La entrevista de investigacion pretende llegar:



(...) al conocimiento objetivante de un problema, aunque sea subjetivo, a través de la construccion
del discurso; se trata de una de las operaciones de elaboracion de un saber socialmente comunicable
y discutible (...) [en este sentido ésta] se orienta hacia la produccion por parte de B de un discurso
continuo acerca de un tema determinado (...) (Blanchet, Ghiglione, Massonnat, Trognon, 1989, p.
2)

La entrevista es utilizada para reconstruir la realidad. Para esta investigacion se utilizara la entrevista semi-

estructurada.

Por otro lado, la segunda técnica a utilizada es la observacion no participante. Segin Valles (2000), la
observacion es una de las actividades comunes en la vida cotidiana, pero puede transformarse en una
poderosa herramienta para la investigacion social. Para ello se debera ir “(...) orientandola y enfocandola
a un objetivo concreto de investigacion, formulado de antemano; planificandola sistematicamente en
fases, aspectos, lugares y personas; controlandola y relacionandola con proposiciones y teorias sociales;
sometiéndola a controles de veracidad, de objetividad, de fiabilidad y de precision”. (Valles, 2000, p.
143).
e Criterios de seleccion.

En esta investigacion se utilizé un tipo de muestra no probabilistica. “Las muestras no probabilisticas,
también llamadas muestras dirigidas, suponen un procedimiento de seleccion informal. (Fernandez,
Hernandez, Baptista, 2014, p. 189). Es la técnica mas adecuada para llevar a cabo la investigacion, dado
que al ser una investigacion cualitativa no interesa generalizar los resultados, sino que le permiten al
investigador obtener los casos (personas, contextos, situaciones) que le interesan, ofreciéndole mayor
riqueza para la recoleccion y andlisis de los datos. (Fernandez et al., 2014).

La seleccion de la zona Malvin Norte, se realiz6 segun el criterio de conveniencia, por el acercamiento y
conocimiento que se tiene del barrio al llevarse a cabo los dos afios de practica pre-profesional. Para la
seleccion de la muestra también se apel6 a la técnica de “muestro por conveniencia” (Fernandez et al.,
2014). Por tanto, las entrevistas y observacion no participante se realizaron contactando con los

maestros/as y funcionaros que estuvieron dispuestos a participar.



Capitulo I: La Infanciay sus Derechos.

En dicho capitulo se realiza un breve recorrido acerca de la historia de la infancia, narrando la evolucion
del nifio/a en la sociedad, hasta ser reconocido como sujeto de derecho. Se explica la importancia de tal
reconocimiento, haciendo hincapié en la categoria “Derechos”, la cual otorga valiosas herramientas para

llevar a cabo esta investigacion.

1.1 El devenir historico de la infancia

Para comenzar, es importante llevar a cabo una breve descripcion cronolégica de lo que fue el surgimiento
de la infancia. Se considera que la infancia es una construccion socio-histérica, y no un mero registro de la
naturaleza. Cabe destacar que no siempre se tuvo el mismo concepto de infancia, dicha concepcion ha
sufrido una serie de transformaciones conceptuales, sociales, culturales. Nifios, nifias y adolescentes, son
sujetos que tienen una representacion histdrica especifica y diferente a la cultura de los adultos. (Bustelo,
2012). Por tanto, “Hablar de nifiez -sostiene Cristina Corea- implica hablar de un conjunto de significados
que las practicas estatales burguesas instizuyeron sobre el cuerpo del nifio durante tres siglos” (Corea 'y
Lewkowicz apud Carli, 2006, p. 211).

Entre el siglo X y el siglo XVIII se da la construccion historica de la infancia, “(...) en esa sociedad no
habia espacio para la infancia” (Aries, 1987, p. 82). Los nifios/as y adultos no eran diferenciados en la
vida real, y es a partir de esta distincion que toma un lugar primordial la nifiez. “La infancia era una época
de transicion, que pasaba rapidamente y de la que se perdia enseguida el recuerdo” (Aries, 1987, p. 83).
Esto se veia reflejando en las preocupaciones y los cuidados hacia los nifios/as. La familia no tenia una

funcion afectiva para con los nifios/as, sino que se priorizaba el trabajo y la conservacion de bienes.

Para centrarnos en el fendbmeno que explica Ariés, y relacionarlo al caso de Uruguay, se tomaran los
aportes de Barran quien realiza un relato de como ocurrieron las transformaciones de la infancia en nuestro

pais, sefiala que se inicia a fines del siglo XX, principios del XX, un periodo de grandes transformaciones.

Barran (1994), habla sobre la cultura “barbara”, explica que esa €poca se caracterizo por una alta tasa de
mortalidad infantil, las razones de ello eran las diversas enfermedades existentes, el alto porcentaje de
abandonos e infanticidio. Dicho autor sostiene que “(...) el mal trato comenzaba antes de nacidos en el
caso de que la madre o el padre pensara en abandonarlos o matarlos” (Barran, 1994, p. 78). En cambio,
cuando se decidia tener hijos, eran generalmente las “nodrizas”, quienes cumplian una figura principal en
el cuidado y educacion de los nifios/as. Las nodrizas eran mujeres que trabajaban amamantado a varios
bebes. Esto muestra un sentimiento de indiferencia de los adultos respecto a la infancia demasiado fragil ya

que morian muchos nifios/as. Este periodo se caracterizd por una falta de sentimientos sobre la infancia,
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esta no era concebida como una fase vital. “En el de las relacion del padre con el hijo hay, sin duda,
indiferencia, la que casi siempre se transformaba en rigor o severidad, en otras ocasiones en azotes y a

veces -¢Cuando?- en caricias”. (Barran, 1994, p. 75).

Se puede reconocer un cambio a partir de la familia sindiasmica® y la familia monogamica, sobre el
concepto de infancia y sus cuidados, generando una ruptura en lo referido a la infancia, otorgandole otro
lugar. La familia moderna comienza a configurar un espacio de convivencia, donde los nifios/as empiezan
a recibir un trato diferencial que al de los adultos; la institucion escolar también se encargara de ello. Es
asi que la infancia obtiene un papel central en la familia, comenzando un periodo que Barrdn denomina
“época civilizada”, donde se busca el disciplinamiento y control en los nifios/as (Barran, 1994). Se
valoraba a estos en funcion de lo que el sujeto llegaria a ser, es una etapa donde el nifio/a debe adquirir
todo lo que necesita para el futuro: aprendizaje, conducta, habitos, normas, disciplinamiento. Esto aparecia
ya a finales de la formacion de la familia sindiasmica, donde el padre obtuvo el derecho sobre los hijos a
fin de que estos siguieran con sus riquezas y herencias. “La familia cumplia una funcion: la transmision de
la vida, de los bienes y de los apellidos, pero apenas penetraba en la sensibilidad. (...) La familia moderna
puede concebirse sin afecto, pero en ella estdn arraigados el cuidado del nifio y la necesidad de su
presencia” (Aries, 1987, p. 106).

Fue recién a fines de Siglo XVII que ocurrieron dos cambios fundamentales. Donde el nifio/a pasa a tener
un lugar privilegiado, la infancia pasa a ser cuidada, protegida en el &mbito familiar y escolar “(...) la
familia paso a ser un ambito de afeccidn entre los esposos y entre estos y sus hijos. No se trata ya de una
familia constituida preferentemente en funcién de la propiedad y la fortuna sino en funcién de los hijos y
de su educacién. Nifios y nifias salen del anonimato y se constituyen en una dimension afectiva” (Bustelo,
2012, p. 2).

A su vez, por otro lado, surge la emergencia de la escolaridad. El interés por la educacion se implemento
poco a poco en la sociedad. Sustituyo el aprendizaje otorgado por los padres, y contribuyo a la separacion
entre nifios y adultos. “La escolarizacion marca junto con los cambios en la familia, el surgimiento de la
categoria infancia en el capitalismo industrial” (Bustelo, 2012, p. 3).
Este proceso de escolarizacion de la nifiez se interpretdé de muy diversas maneras, generalmente la escuela
aparece como un ambito de encierro, donde se buscaba educar y disciplinar los cuerpos de los nifios/as,

estableciendo el orden publico. “Aries lo califico como un 'periodo de reclusion’, de cuarentena. Autores

el origen de la familia sindamica se establece entre lo que fue el limite del salvajismo y la barbarie. Se caracterizaba por grandes diferencias entre los hombres
y mujeres, donde el hombre tenia més derechos, por ejemplo, al hombre se le permitia la infidelidad y poligamia, mientras que a la mujer era castigada de forma
muy cruel si hacia adulterio o era infiel. En lo referido a los nifios, se modifica el orden de herencia establecido hasta el momento, donde los hijos pasan a ser un
derecho paterno. Estos factores promovieron que el hombre tome las riendas de la familia en todos los sentidos, y la mujer se convirtiera en servidora, y un

instrumento de reproduccién. (Engels, 1979).



como Foucault insistieron en sus efectos de disciplinamiento de los cuerpos y de las conciencias, en
considerarlo el territorio de una ‘politica de cuerpo'”. (Carli, 1999, p. 24).
Por tanto, en la modernidad, la figura del nifio es concebida tanto “(...) como una figura tan amada y

protegida, como dependiente y controlada” (Leopold, 2014, p. 22).

Esas transformaciones son sustanciales para entender como es concebida actualmente la infancia. Sin duda
fue un largo proceso y las transformaciones dentro de la familia reprodujeron eso. Se configur6 y expandid

una forma de concebir a la infancia, definiendo lo que es aceptable y deseable para los nifios/as.

En este sentido, la infancia serd entendida como un tiempo de espera o latencia y los sujetos que la
trasmiten, resultaran caracterizados como inocentes, fragiles, dociles, obedientes y heteronimos.
Una vez que los nifios comienzan a ser percibidos como débiles y dependientes —siempre desde la
perspectiva de Ariés- los adultos asumiran su proteccion y para ello se los alejara de la vida que
hasta entonces ambos compartian, configurandose un <cerco> creciente en torno al nifio, quien sera
percibido cada vez mas como un ser inacabado y carente y por tanto necesitado de resguardo,

proteccion y preparacion para su ingreso a la vida adulta. (Leopold, 2014, p. 21).
1.2 Derechos de la nifiez.

Los Derechos ocupan un lugar fundamental en todos los &mbitos de la vida social, son definidos como:
(...) una forma de regulacion de las relaciones interpersonales en la medida en que su
reconocimiento indica simultaneamente la experiencia de prohibiciones (que determinan aquello
que se debe evitar hacer), obligaciones (que platean lo que se debe hacer aun contra los propios
deseos o intereses) y las posibilidades (que marcan lo que es dado hacer). (Calvo, Kozicki apud
Grosman, 1998, p. 283).

Los Derechos Humanos son el soporte de un sistema politico-social basado en la promocion y garantia del
desarrollo de los individuos, protegen y garantizan a todos los sujetos, sin distinguir raza, edad, sexo. Se
han convertido en el contenido esencial del sistema democratico, constituyendo una pieza central en
programas politicos, decisiones gubernamentales y movilizaciones sociales. “Ellos son, por un lado, un
limite infranqueable para cualquier forma de arbitrariedad, y por otro, una finalidad u objetivo que
orienta al conjunto del sistema politico y la convivencia social”. (Cilluero apud UNICEF, 1999, p. 49).

El Estado como los ciudadanos tienen la obligacion de promover y garantizar los Derechos Humanos. Para
la promocion de estos, se debe partir de entender a todos los hombres como seres libres e iguales. Es asi
fundamental, partir de la idea de Honneth, que sostiene la importancia de reconocerse a uno como sujeto

de derechos y deberes, para poder considerar de igual forma al otro. El autor plantea que:
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No podemos llegar al entendimiento de nosotros mismos como portadores de derechos, si no
poseemos un saber acerca de qué obligaciones normativas tenemos que cumplir frente a los otros
ocasionales. Sélo desde la perspectiva normativa de un ‘otro generalizado' podemos entendernos a
nosotros mismos como personas de derecho, en el sentido que podemos estar seguros de la

realizacion social de determinadas de nuestras pretensiones. (Honneth, 1997, p. 133).

Por tanto, los derechos deben ser entendidos como una forma de reconocimiento mutuo, reciproco.

Para Honneth, la esfera del derecho es la esfera universal, agrega que es:

(...) donde los seres humanos se reconocen como fuente de deberes y derechos independientemente
de toda caracterizacion de orden social, econdmica o cultural. La esfera del derecho surge, como
sefiala Honneth (1999: 135) siguiendo a Hegel, sélo en la medida en que ésta ha podido desligarse
de la autoridad inmediata de las tradiciones morales y se ha trasladado a un principio universalista
de fundamentacion (Tello, 2011, p. 47- 48).

Tello, explica porque para Honneth es fundamental el reconocimiento de la esfera del derecho. Para el
autor, dicha esfera busca la libertad de cada sujeto en su accionar. Por tanto, “(...) el dafio en la esfera del
derecho es el no reconocimiento de la capacidad moral del sujeto de hacerse cargo de sus actos como
sujeto auténomo digno de derechos y deberes. Lo anterior dafia su concepcion de si mismo entendida

como autorrespeto”. (Tello, 2011, p. 48).

Tal como se menciono anteriormente, el siglo XX, se caracteriza por profundos y dindmicos cambios en lo
referido a la infancia, donde la tematica adquirié notoria relevancia social, promoviéndose fuertemente el
reconocimiento y la protecciéon de los nifios y nifias. Por lo tanto, se crean derechos especificos para la
nifiez, cuya maxima expresion ha sido la Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio (CDN),
aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas, en 1989. Dicha Convencion, “(...) ha
constituido un auténtico hito historico en la relacion de los Estados Partes con la infancia y adolescencia
de sus respectivos paises, incluyendo los diversos ambitos de la sociedad, especialmente la familia, las
instituciones publicas y la sociedad civil”. (Comité de los Derechos del Nifio, 2007, p. 4).

La aprobacion de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio gener6 una serie de repercusiones
juridicas y politicas, dandole un lugar central al nifio, y entendiéndolo ahora como un sujeto de derechos.
Fue reconocido con voz y pensamiento; diferenciandose de lo que significaba la palabra Infancia, la cual

deriva del latin “infantia”, y significa, mudo, incapaz de hablar.

La CDN es la concrecion de los mecanismos de exigibilidad para la proteccion de los derechos del nifio
Se podria decir, que reemplaza a las antiguas leyes de “menores”, estableciendo mecanismos y dispositivos

de proteccion a la infancia. Esto genera un cambio fundamental en la concepcidén de la categoria infancia,
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produciendo una diferenciacion decisiva del concepto de “menor”, la cual se basaba en la incapacidad del

nifo.
La Convencion postula una nueva forma de ver al nifio: un sujeto que necesita y que adquiere,
progresivamente, un mayor grado de autonomia y con ella, de derechos, es decir, como un
“ciudadano”, y no ya (como era tradicional) como un individuo completamente dependiente,
sometido a los adultos e “incapaz” frente al Derecho. Esa nueva mirada tiende a producir en
numerosos paises algunos cambios importantes en las normas que regulan las relaciones entre el
nifio, sus padres (o adultos responsables), la comunidad y el Estado. (Couro apud UNICEF, 1999,
p. 80).

En todo el mundo, los nifios/as son considerados las personas mas vulneradas en relacién con las
violaciones a los derechos humanos, por tanto necesitan méas proteccion que los adultos. Es por este motivo
que la CDN, fue aceptada como nunca antes habia sido otro instrumento de proteccién de derechos
humanos. (Beloff apud UNICEF, 1999). Uruguay, como no podia ser de otra manera, apoyé positivamente
dicho consenso.

Los Derechos del Nifio, segin Cilluero (s/f), cuentan con mecanismos mas efectivos de proteccién en la
medida que permanecen ligados a la proteccion general de los Derechos Humanos. El autor sostiene que el
enfoque de los Derechos Humanos permitira organizar desde una perspectiva diferente las politicas
publicas y favorecer la participacion de los nifios/as en la sociedad. Para el autor, la CDN representa una
gran oportunidad, para desarrollar un nuevo esquema de comprension de la relacion de los nifios con el
Estado y las politicas sociales, y a su vez, sera un desafio permanente para el logro de una verdadera
insercion de los nifios/as, y sus intereses, en las estructuras y procedimientos de decisién de los asuntos
publicos. (Cilluero apud UNICEF, 1999).

Esta convencion, representa el consenso de las diferentes culturas y sistemas juridicos de la humanidad, en
los cincuenta y cuatro articulos estipula los distintos derechos econémicos, politicos, sociales, culturales, y
civiles, sin diferenciar grados de importancia. Los derechos y principios se caracterizan por ser universales,
indivisibles, irrenunciables, inviolables e imprescindibles.
Los principios segun Cilluero, son tan importantes como los derechos,
son proposiciones que describen derechos: igualdad, proteccion efectiva, autonomia, libertad de
expresion, etc., cuyo cumplimiento es una exigencia de la justicia. Los principios, en el marco de
un sistema juridico basado en el reconocimiento de derechos, puede decirse que son derechos que
permiten ejercer otros derechos y resolver conflictos entre derechos igualmente reconocidos.
(Cilluero apud UNICEF, 1999, p. 53).
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Uno de los principios mas vulnerados es el “interés superior del nifio”. Este es un principio fundamental,
siendo considerado como “rector-guia” de la CDN. (Cilluero apud UNICEF; 1999). “El objetivo del
concepto de interés superior del nifio es garantizar el disfrute pleno y efectivo de todos los derechos
reconocidos por la Convencion y el desarrollo holistico del nifio”. (CDN, 2013, p. 3). Segun Cilluero, es

imprescindible comprender la importancia del interés superior del nifio, ya que:

(...) podria operar como un punto de encuentro entre derechos del nifio y diversidad cultural,
permitiendo interpretar las reglas relativas a los derechos segun los significados que adquieren en
una cultura particular y resolver los conflictos a partir del reconocimiento de que el interés superior
podria exigir, en determinadas circunstancias, contravenir o prescindir del uso de una regla
universal para resguardar la pertenencia de un nifio a su medio cultural. (Cilluero apud UNICEF,
1999, p. 48).

Por tanto, en la CDN, el nifio y la nifia son tratados como sujeto de derechos, no sélo de derechos pasivos,
bajo la tutela y proteccion de un adulto, sino también de derechos activos, donde el nifio/a participa, tiene
voz y debe ser escuchado para ejercer sus derechos. La CDN, estipula que otras instituciones del Estado
“(...) deben respetar y poner en préactica el derecho del nifio a que su interés superior se evalle y
constituya una consideracion primordial, y tienen la obligacion de adoptar todas las medidas necesarias,
expresas y concretas para hacer plenamente efectivas este derecho” (CDN, 2013, p. 5). En las entrevistas
Ilevadas a cabo en esta investigacion, se logrd investigar que en ciertas ocasiones se tienen en cuenta los
derechos activos de los nifios/as, pero ¢es por los motivos correctos?, “Si claro, es fundamental, si vos no
partis de lo que al nifio le gusta, ta sonaste, ¢como lo atrapas?. (Entrevista a Maestra cinco afios B)”

¢ Debe ser porque sino no lo “atrapas”? O ;porque es su derecho?

El Estado, tiene la obligacion de promover y garantizar el cumplimiento no sélo del “interés superior del
nifio”, sino de todos los principios y derechos, estipulados en la “CDN” y en los “Derechos Humanos”. Por
tanto, “los Estados son responsables tanto por los actos de las entidades publicas como privadas que
prestan servicios que inciden en la vida y la integridad de las personas (CIDH, 2009, p. 31). Es asi que es
responsable del funcionamiento de las distintas instituciones, entre ellas las educativas, debiendo
supervisar y regular la calidad de la educacion y del cuidado en los centros educativos para garantizar el
cumplimiento de los derechos del nifio/a.

Aln asi actualmente muchos nifios/as son expuestos a la vulneracion de sus derechos cotidianamente, en
instituciones que deberian protegerlos y fomentar el ejercicio correcto de estos. En ocasiones, esta

vulneracion esta naturalizada por parte del Estado, por los medios masivos de comunicacion y por la
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sociedad en general, reproduciendo asi la vulnerabilidad de los nifios/as. Es frente a esto, importante
resaltar que se crea la doctrina de la proteccion integral, como herramienta para erradicar la violacion de
los derechos de los nifios, junto a ella se crea un comité para garantizar esta funcion. (Beloff apud
UNICEF, 1999).

1.3 La representacion actual de la infancia.

Esta nueva manera de concebir a la infancia, genera el reconocimiento de derechos sociales, ubicando al
Estado, la familia y la comunidad como responsables de que se ejerzan los derechos. Es asi que “(...) la
infancia se convirtié en un objeto emblemético del siglo XX fijado por los saberes de distintas disciplinas,
capturado por dispositivos institucionales, proyectado hacia el futuro por las politicas de Estado y

transformado en metafora de utopias sociales y pedagodgicas” (Carli, 1999, p. 13).

Por tanto, Bustelo (2012) explica que los derechos otorgados a la infancia sin lugar a dudas son un gran
avance histérico, donde se registran adelantos muy significativos, pero también estos avances han tenido
varios costos. Cabe cuestionar que aln existe una gran asimetria histérica. La infancia se encuentra en
constante subordinacion y dependencia, lo cual ocurri6 histéricamente y parece ser incuestionable. “Se
trata de la asimetria que en la dimension de la cultura expresa la relacion de la infancia con la adultez

predominante hoy”. (Bustelo, 2012, p. 3).

Lo mencionado anteriormente se refleja en el nuevo paradigma de proteccién a la infancia, donde ahora
existe control desde diversos actores e instituciones. “La proteccion- control desplegara espacios
recorridos por violencia, algunas pocas veces visibles y comunicables, casi siempre lejos de todo
escrutinio, sérdida e invisibilizada. La violencia de los protegidos surgio, pues, como resultado de los
vinculos establecidos por la proteccion del Estado”. (Costa y Galiano, s.f, p. 71-72). Esto se reproduce
cotidianamente en sus dos formas mas visibles: la institucion escolar y los medios masivos de
comunicacion. Deleuze (s.f), sostiene que actualmente la l6gica de control es sometida por la l6gica
disciplinar. En esta nueva sociedad los medios masivos de comunicacion y, en menor medida, la
institucion escolar tienen un lugar central. Se genera una lucha de poder entre el Estado, que busca
disciplinar a la sociedad y los empresarios que busca controlarlas, donde los segundos parecen ser los
ganadores. Estos buscan a través de sus flujos permanentes de informacion, manipular y controlar a la
sociedad integra. (Bustelo, 2012). Es a partir de ello que surge un nuevo imaginario sobre la infancia,
tornandose los nifios como objeto de mercado, de los medios masivos, de la publicidad pero también de
nuevas politicas. Donde la subjetividad individual y colectiva de los nifios/as ésta configurada en su mayor
parte por los medios de comunicacion masivos. “Nifios/as y adolescentes son moldeados para

incorporarse rapidamente al consumo” (Bustelo, 2007, p. 61).
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Tal como refiere Carli (2006) la publicidad muestra un mundo homogéneo, un mundo falso donde
establece que todos/as pueden obtener todo, ignora la heterogeneidad entre las diferentes estructuras
sociales, opaca la diversidad de las diferentes infancias, las multiplicidades de formas de ser de los
nifios/as, y niega la existencia de las desigualdades sociales, econdmicas y politicas. (Carli, 2006). Es asi

que se trasmite la idea de un tipo de familia, funcional al capitalismo y al consumo:

Una familia exitosa, con auto y casa adecuados; pareja bella, vestida fashion, moderna y previsora,
y cuyo principal cuidado por los hijos consiste en ahorrar, 0 sea en depositar dinero en los bancos
para que ellos, en el futuro, puedan consumir y conservar asi el estatus. (Bustelo, 2007, p. 69).

Por tanto, la infancia se construye con los atributos del nifio/a capitalista, consumista, con el objetivo de
llegar al éxito de la vida. Esta nueva imagen del nifio es compartida por la sociedad, influyendo en los
modos de actuar y relacionarse con ellos, dado que modifica la concepcion de nifio. Esto es importante

tenerlo en cuenta para esta investigacion.

Analizar las representaciones publicitarias de infancia es, entonces, un primer paso para
comprender como la concepcidn de nino/a “consumidor” construida desde la l6gica del “negocio”

convive con las nociones de “menor”, “alumno”, “ciudadano”, “hijo” o “feligrés” apuntalados

desde el derecho, la pedagogia, la politica, la filiacion parental o religiosa. (Carli, 2006, p. 212).

Es asi que la publicidad y los medios masivos de comunicacion, reflejan una realidad inexistente en la
sociedad uruguaya, donde se ignoran las desigualdades sociales, dando un discurso democratico basado en

la igualdad, pero en cambio refuerzan las ideas de segmentacion, exclusion y desigualdad social.
Siguiendo esa ldgica, se reflexiona acerca de cdmo esta afecta la nocidn tradicional de infancia, la cual

(...) otorgaba a los nifios un tiempo de aprendizaje secuencial y progresivo sobre el mundo. Por el
contrario, en la actualidad se despliega una explosion de informacion que (...) se irradia
indistintamente sobre nifios y adultos y otorga fundamentos a diversos enunciados que refieren al
crecimiento acelerado de los nifios y comunican, en consecuencia, la perdida de la infancia
(Leopold, 2014, p. 23).

Reconocen al nifio/a como sujeto para integrarlo a la sociedad de consumo. La infancia resultante de estos
procesos, parece distanciarse de la concepcion de infancia existente en la modernidad, viéndose esto
reflejado en los modos de actuar de los nifios/as, y de las representaciones sociales que crean los adultos de
la infancia actual. Es asi que numerosos autores hacen referencia a que esta serie de cambios posibilita
visualizar cierto quiebre en la construccién moderna de la infancia, sosteniendo el fin de esta (Leopold,
2014). Postman (1999), explica que la idea del fin o desaparicion de la infancia es introducida por el

acceso a la informacion indiferenciada, quebranta asi la definicion entre infancia y adultez; “Cuando el
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nifio accede a los secretos del mundo adulto, se produce la pérdida inexorable de la inocencia en la

infancia y este acontecimiento es el que concreta su desaparicion” (Postman apud Leopold, 2014, p. 23).

Como refieren Corea y Lewkowicz, hubo un agotamiento de la institucion moderna de la infancia. “Las
practicas dominantes actuales, el consumo y la comunicacion, no detentan la diferencia moderna entre
mundo infantil y mundo adulto que instituyo simbolicamente la nifiez” (Corea & Lewkowicz, 2009, p. 54).
Por tanto, los medios de comunicacion y el mercado se consolidan como nuevos agentes de socializacion,
y crean un nuevo significado a la definicion de la infancia, nifio como cliente. (Carli, 2006). Siendo ya no
la familia, la escuela y la iglesia las Unicas en moldear la subjetividad de la infancia, sino que, los medios

de comunicacion son parte del moldeamiento del campo cultural.

Es a partir de esto que se puede inferir que no existe mas una concepcion de infancia Unica como en la
modernidad, sino que conviven distintas nociones entorno a la infancia. Los medios de comunicacion
definen un nifio/a que no es obediente a sus padres, es autbnomo, y dependiente del mercado. Esta nueva

concepcidn de nifio se vivencia en las instituciones escolares.

A partir de lo mencionado anteriormente es que cabe resaltar lo paraddjico de la situacion donde la
separacion entre adultos y nifios genero la creacion de la infancia, y que en la actualidad pareceria que se

intenta eliminar justamente esa separacion al buscar la adulteracion de la infancia.

A modo de conclusién, cabe agregar que es muy importante tener en cuenta los cambios en la infancia
desde su concepcion. La infancia, se ve afectada con las transformaciones dentro de la familia, por lo cual
es preciso partir de las modificaciones que hubo en las familias para comprender y problematizar la
infancia. Se cree sustancial a su vez, el poder reflexionar y hacer ciertos cuestionamientos sobre el cambio
de la infancia en lo referido “al fin de esta”, como también sobre el control y disciplinamiento que se le
exige a la infancia, lo cual no ha cambiado a través de los afios, tanto como la relacion de asimetria y
subordinacion que la identifica. Es importante, cuestionar y reflexionar a partir de las acciones cotidianas,
no naturalizar y aceptar sin antes problematizar, pues tal vez no se esté siendo consiente de como se esta

modificando la concepcion de infancia. Y la importancia de los medios de comunicacion tiene en ello.
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Capitulo Il. Educacién, como posibilidad de un futuro mejor.

A continuacion, se realizard un acercamiento a la conceptualizacion de la categoria Educacion, remarcando
la importancia del reconocimiento del nifio/a en el &mbito educativo, y la responsabilidad de las
instituciones educativas en estos procesos. A su vez, se centrara en describir aspectos relacionados a las

consecuencias de un falso reconocimiento, como de los procesos de exclusion educativa.

2.1 ¢Qué se entiende por educacion? Entre los dichos y los hechos.

Para Ander Egg, la educacién es el conjunto de procedimientos y metodos para el desarrollo integro del
sujeto. No la considera como un fin en si misma, sino como un medio para que el sujeto logre desarrollar
sus potencialidades, y asi insertarse activamente en la sociedad. (Ander Egg, 1997). Acordando con los
pensamientos del autor, la educacién es un instrumento privilegiado para favorecer la insercion del nifio/a
en la sociedad, prepararlo para enfrentar la vida cotidiana, asi como para promover y luchar por sus
derechos. A su vez es una gran herramienta, para que a través de ella, el nifio/a tenga instrumentos para
desenvolverse, fortaleciendo sus capacidades, su personalidad y confianza en si mismo. Por tanto, ofrece
herramientas para su emancipacioén, y para formar su futuro.

Por tanto, es importante resaltar que educar no es inyectar conocimientos e informacién considerando al
sujeto como un actor pasivo, sino todo lo contrario, “(...) es posibilitar el despliegue de sus talentos, de

sus capacidades, sus dinamismos positivos mas personales” (Pérez, 2011, p. 3).

Hablar de educacion, por ende, es hacer mencién al destino de los sujetos y el futuro de la sociedad.
“(...)educar es una manera de recuperar la idea de un mafiana, abrir una ocasion, una oportunidad,
kairds, dar el tiempo. Mafiana (en el decir kantiano de las reflexiones sobre la educacion) debe entenderse
como posible y mejor. (Torres, 2003, p. 22-23). Ese mafiana, es incierto, es un tiempo que esta por venir, y
debe ser entendido como la posibilidad que tiene el nifio/a para conocer el mundo y actuar en su futuro
proyecto de vida. Educar “(...) es una practica de libertad humana dirigida hacia la fraternidad y la
persona en sociedad, a quien nunca se acepta como pre-determinada, sino que se busca ayudar para que
acceda a una vida mas plena y humana por la solidaridad y el espiritu fraternal” (Pérez, 2011, p. 3).

Es asi que debe considerarse como un derecho fundamental. Todos los nifios/as tienen derecho a educarse,
desde la Convencion de los Derechos del Nifio (1989), se impone como obligacion general por parte de
los Estados, brindar las herramientas necesarias para que el nifio/a pueda ejercer su derecho a la educacion
en condiciones de igualdad de oportunidades. Este derecho, le ofrecera al nifio/a, las herramientas para
prepararse para la vida adulta en sociedad, a través de educarlo bajo las proclamas de dignidad, tolerancia,

libertad, igualdad y solidaridad. (Herrera, s.f).
17



Reconocer la educacion como derecho fundamental implica un cambio radical en el modo en que se

concibe la relacién entre los sujetos de la educacion y el Estado. Donde se los debe considerar como

sujetos de derechos, que tienen voz y voto.
Considerar a la infancia como titular de derechos trasciende la I6gica de la carencia y nos posiciona
en un escenario totalmente diferente, especialmente en lo referido a las obligaciones y a las
omisiones del Estado y de la sociedad civil referidas al respeto de las garantias de las personas.
Introduce en la relacion adulto-nifio el orden de la ley, en lugar del amor, la compasion o el
disciplinamiento. Una ley idéntica para todos, basada en el respeto por la dignidad del hombre.
(Frigerio & Diker, 2008, p. 29).

Es cierto, que lo mencionado anteriormente, no siempre se cumple en la educacion uruguaya. A partir de
los informes de ANEP (2016) y del MIDES- OPP (2017) se puede llegar a visualizar el panorama de como
se encuentra la vulnerabilidad de los derechos del nifio en torno a la educacion.

Unos de los indicadores utilizados es la asistencia a los centros educativos. Aunque las tasas de
alfabetizacion son relativamente bajas, no todos los nifios tienen acceso a la educacién formal. En torno a
los tres afios, es donde se aprecia una decadencia en la asistencia a los centros educativos, existiendo una
gran diferencia segun el estrato econdmico, donde los quintiles mas altos tienen casi el doble de asistencia
que los quintiles mas bajos. En los nifios/as de 4 y 5 afios, aumentaron los porcentajes de asistencia,
concurriendo un 91%, aunque se trata de una gran cobertura, todavia no se aprecia la universalizacion.
Diferenciandose de los nifios/as que asisten a primaria, los cuales representan un 97,4%, no habiendo
diferencias entre sexos, o por lugar de residencia.

Sobre la calidad de la educacién, se estudié a partir de los informes de las pruebas PISA. Los cuales
también mostraron grandes diferencias segun el entorno sociocultural.

Otro de los indicadores es el abandono escolar en primaria, un 1,5% de nifios/as abandona los estudios.
Estos datos, asi como los de asistencia insuficiente, también varian segln los contextos sociales, donde en
hogares mas pobres, el porcentaje es mayor. Aun asi se ha mostrado una gran mejora, entre los nifios/as
“(...) que asistieron al nivel en los centros de la ANEP en 2016, 3 de cada 4 lo hicieron con una
regularidad de 140 dias o mas en el afio (el minimo para considerarse una «asistencia suficiente»). Los
porcentajes de asistencia suficiente disminuyen a menor edad” (MIDES, 2017, p. 144).

Para centrarnos en las Escuelas de Tiempo Completo, el 11% de los nifios/as en Uruguay asiste a una ETC.
La Escuela 317 “Isla Baleares” muestra una realidad muy distinta a lo mencionado anteriormente, el indice
de repeticion durante el 2017 es de 18,9%, llevandose el porcentaje mayor primer afio de escuela (35,1%).

Siendo cuatro veces mas que en otras escuelas del pais. La asistencia insuficiente fue de un 31%, mientras
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que en otras escuelas de igual contexto es de 13,8%. Y por ultimo, la tasa de abandono es de 3,1 %,
también agravandose comparado con el resto de las escuelas de Uruguay (ANEP, 2016).

Los informes reflejan como adn faltan herramientas para garantizar el derecho de la educacion universal
para los nifios/as, especialmente cuando consideramos el caso de estudio. Estos estudios resaltan la
necesidad y la importancia en la busqueda de igualdad de oportunidades, entre los nifios/as de los

diferentes estratos socioecondmicos.

2.2 Educacion Inclusiva, ¢La inclusion que excluye?

Durante toda nuestra nifiez y adolescencia asistimos a instituciones escolares, donde aprendemos normas,
valores, y saberes que dan herramientas para sobrevivir en el mundo adulto, dado que estan legitimados
por el Estado y la sociedad. Es asi que la escuela nos marca como sujetos, “(...) muchas de esas marcas
son facilmente perceptibles (amigos, recuerdos, anécdotas). Pero existen muchas otras marcas que deja la
escuela que son, diriamos, imperceptibles, debido a cémo se nos han impregnado en el cuerpo y en el
alma; en nuestra conducta” (Morras apud Carusso & Dussel, 1999, p. 163). Por tanto, lo aprendido en la
institucion escolar, contribuird a conformar la identidad de cada nifio/a, condicionando su accionar en el
futuro, su formacion adulta.

Paralelamente, la escuela también tiene la funcién de proteger a los nifios/as del mundo cruel, desigual.
Debe educar para ensefiar a los nifios/as a defenderse frente las desigualdades, y por ende, a conocer sus
derechos, como sujetos de derechos que son. Este es un factor imprescindible para el nifio/a en su vida
adulta, por lo cual, surgen las primeras preguntas ¢qué sucederia si la institucion escolar no le ensefiara a
los nifios/as cudles sus derechos y deberes, ni a respetarlos?, ¢qué sucederia si dentro de la institucion
escolar, encargada de proteger, educar y dar herramientas para la vida adulta, se estuvieran vulnerando

algunos de los derechos del nifio?

Uno de los cometidos de la institucion escolar deberia ser educar para disminuir la desigualdad social
existente, pero pareceria que en ocasiones confunde el concepto de desigualdad con el de diversidad.
Todos los nifios/as son distintos, cada uno tiene caracteristicas Unicas que lo identifican, y eso debe ser
aceptado en el ambito educativo y no educando para que sea “normal”, adecuado a lo socialmente
esperado. Esto es muy diferente, a que la institucion educativa actué sobre la desigualdad social existente
en el &mbito educativo, donde se le debe dar las mismas oportunidades de aprendizaje a todos los nifios/as,
la misma calidad, el mismo trato.
Ante el horizonte de proliferacion de derechos, se trata de repensar el de la igualdad de

oportunidades y el de insercion como ejes sobre los que reconstruir el tejido social, donde el
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derecho a la igualdad sea un operador que regule la diversidad. Y no a la inversa: una supuesta

diversidad “esencial” de los sujetos que da cobertura a las diversas metamorfosis del apartheid.

(Nuriez, 2007, p.15).

Por tanto, ¢todos los nifios/as tienen igualdad de condiciones dentro del &mbito educativo? ¢Es suficiente
con asegurar el acceso a la escuela para garantizar el cumplimiento de todos los derechos a la educacion de

los nifios/as?

Hoy en dia no se duda que aumentaron las cifras de acceso y permanencia en el sistema educativo, ni que
ha disminuido ampliamente el porcentaje de analfabetos, pero tal como sostiene Gentili, “Que todos
tengan acceso a la escuela no significa que todos tengan acceso al mismo tipo de escolarizacion”.
(Gentili, s.f, p.7). Actualmente son varios los discursos por parte de profesionales de la educacion, y se
vivenciaron en las entrevistas realizadas, donde sostienen que un nifio/a deberia disminuir su horario
escolar si no se “comporta bien” en el aula. Cada vez méas se escucha, que hay nifios que estan tan
medicados que se duermen durante la hora escolar. ¢Dichos discursos estan naturalizados?, ;coOmo es
posible que se le vulnere el derecho a la educacién a un nifio/a?.

Escuela para todos, si. Pero derecho a la educacion para pocos. No se trata de algo nuevo, es

verdad. Aunque lo nuevo pareceria ser que casi nadie se indigna porque esto ocurra. (...) Lo peor

no es que el apartheid educativo continde existiendo y se haya vuelto mas complejo. Lo peor es que

parezca inevitable. (Gentili, s.f, p. 8).

Aqui existe una gran contradiccion: la escuela que deberia conformar el lugar donde el nifio/a desarrolla
herramientas para crear un futuro mejor, para ampliar su campo de los posibles (Sartre, 2000). Es en
cambio, un lugar donde se vivencia la exclusion de ciertos nifios/as. Esta exclusién que genera la
institucion escolar, hace reflexionar sobre la violencia que se vive en los sistemas educativos, donde se
reproduce la I6gica de la sociedad y de la cultura dominante. Giorgi et al., explica que
(...) las instituciones educativas en los ultimos afios se han convertido en uno de los espacios de
expresion de estas violencias (...) El fracaso diferencial, la llamada desercion intermitente, la
psiquiatrizacion de los nifios provenientes de hogares méas pobres son indicadores de nuevas formas
de exclusion que no se reflejan en la matricula, pero si en las reales posibilidades de integracion y

acceso al aprendizaje (Giorgi, Kaplun, Moras, 2012, p. 19).
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Se ubica a la violencia como causa y efecto de estos procesos de expulsion, reproduciendo las violencias
presentes en la sociedad. “Las instituciones educativas no son un mero lugar fisico sino actores que
participan en la genesis de la violencia y sus expresiones” (Giorgi et al., 2012, p. 31).
Gentili, tiene una interesante mirada al relacionar el miedo, con la exclusion y el silencio. “En nuestras
sociedades fragmentadas, los excluidos deben acostumbrarse a la exclusion. Los no excluidos también.
(...) el miedo no nos hace “ver” la exclusion. El miedo solo nos conduce a temerla. Y el temor es siempre,
de una u otra forma, aliado del olvido, del silencio” (Gentil, s/f, p. 3). Es asi, que el miedo, segun el autor,
es subproducto de la violencia.
Siguiendo con esta logica, Nufiez (2007), explica que la exclusién debe comprenderse como una
construccién social, donde se elimina al diferente, se deporta o aisla, y se le dota a la persona con un
estatus que vulnera sus derechos. Esta exclusion en ocasiones, es parte de las practicas educativas y
sociales, se excluye al diferente, al que no se adapta a lo socialmente esperado, y esta situacion, recae
mayoritariamente sobre los nifios/as que provienen de barrios estigmatizados. Giorgi et al., explica como:
Uno de los componentes mas dramaticos de esta crisis en los mecanismos institucionales de
socializacion e inclusion es el hecho de que muchos estudiantes sienten que tanto el aula como las
instituciones educativas son espacios donde sus modos de vivir y sentir no tienen lugar. Muchos
terminan incluso abandonando estas instituciones que los incluyen formalmente pero los excluyen

culturalmente. (Giorgi et al, 2012, p. 23).

Por tanto, pensar sobre la nocion de exclusion, y qué hacer frente a ello, “(...) nos lleva a interrogarnos
acerca de la concepcion que tenemos de lo social: si entendemos a la sociedad de hoy como un destino
marcado o bien si la entendemos como un momento donde las bifurcaciones son posibles” (NUfiez, 2007,
p. 5).

Las instituciones educativas en ciertas ocasiones, no sélo excluyen al demostrar grandes diferencias en la
calidad del derecho a la educacion hacia los diferentes sectores sociales, sino que también excluye a los
nifios/as que no pueden ser disciplinados para ser “normales”. Como normal, se refiere a lo esperado y
aceptado socialmente, lo que es desconocido para la sociedad es considerado por fuera de lo normal, y por
ende, apartado, sancionado, controlado, y disciplinado para que sea normal. Por tanto, la nocién de
normalidad procura la homogenizacion de la sociedad, y se relaciona con la idea de utilidad, reproduciendo
la l6gica capitalista “(...) lo normal se asemeja a lo eficiente, lo competente y lo Gtil: un cuerpo normal se
puede adaptar eficientemente a los requerimientos de la vida productiva”. (Vallejos, 2008, p. 3). Este
concepto es reproducido por algunos funcionarios de la escuela 317, “Problemas de conducta es todo
aquello que no se adapta una pseudo-normalidad” (Entrevista a Maestra de Sexto afio de la escuela 317).
Es asi que pareceria que se busca la normalidad para todos los aspectos de la vida de una persona. Y por
ende, todo aquel que no se adapta, es considerado extrafio, y suele ser excluido. La imposicién y la presién
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para que se aprenda segun el ideal de la educacion, podria terminar agotando los procesos educativos, y
generando frustraciones personales en los nifios/as por no poder alcanzar lo institucionalmente y
socialmente esperado. Martinis (2005), habla sobre la ecuacion educacion- homogenizacion, donde explica
que:
El proceso de igualacién, de homogeneizacion social, supuso la necesidad de sancionar la
diferencia, de negarla, de borrarla. El proceso pedagdgico moderno es un gran proceso de
borramiento de diferencias, de generacion de sujetos igualmente homogéneos. Es necesario hacer
notar que un sistema basado en la nocion de homogeneidad es un sistema excluyente, que expulsa.
Se expulsa al diferente (...) De este modo, un proceso de homogeneizacion es, justamente, la
negacion de un proceso de construccion de igualdad, ya que es expulsivo, genera desigualdad. En
este sentido el opuesto de la igualdad no es la diferencia, sino la desigualdad. Se hace necesario
concebir una nocion de igualdad en la cual la diferencia tenga un lugar. (...) Obviamente, esto
supone renunciar a entender la diferencia como una amenaza. (Martinis apud Giorgi et al., 2012, p.
24- 25)
Es frente a este dilema que se plantea la interrogante acerca de que si la institucion escolar, que fue un
dispositivo creado para regular la homogeneidad, ¢se podra transformar en un espacio donde se acepten las
diferencias, se integren e incluyan a los excluidos y se eduque sin discriminacion lo diverso?

Junto con esto, es importante reflexionar en relacién a lo que explica Gentili:

(...) oportunidades perdidas en la primera infancia son eso: oportunidades perdidas, que muy pocas
veces 0 nunca se recuperan. Asi las cosas, la negacion de la educacién a los nifios y nifias mas
pequefios constituye un delito por partida doble: se les niega el derecho a una infancia digna y,
ademas, las condiciones para una vida adulta en que las oportunidades puedan aprovecharse de

forma igualitaria y justa. (Gentili, 2015, p. 29)

Es por tanto, que se deberia lograr un sistema educativo inclusivo, con esto se refiere a que puedan acceder
y permanecer en la institucion escolar todos los sujetos, reconociendo que el nifio/a va a transitar su
escolarizacion de manera heterogénea. Es lograr un sistema a partir de la base de la igualdad, “La igualdad
incluye el derecho de cada persona a escoger ser diferente y ser educada en la propia diferencia”. (Eljob
en ANEP, 2011, p. 1). La educacion inclusiva significa comprender la diversidad de sujetos,
(...) quiere ser mucho més que un simple cambio de denominacion para sustituir a la de educacion
especial. Se trata de una nueva situacion que abarca a todos los alumnos y alumnas y a todos los
centros escolares (...) Se trata en definitiva de avanzar significativamente en los titulares de tantas
reformas educativas de educacion para todos, de educacion de calidad para todos, sin que ese todos

comprenda realmente a “todos”. (Barcos, 2007, p. 6).
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Por tanto, es necesario aclarar que la inclusion es un proceso que en la practica no finaliza nunca, por lo
cual es necesario considerarla “(...) como una busqueda interminable de formas méas adecuadas de
responder a la diversidad. Se trata de aprender a convivir con la diferencia y aprender de la diferencia”
(Barcos, 2007, p. 7). A partir de ello, se pretende lograr eliminar el modelo selectivo dominante de la
educacion, terminando con los procesos de exclusion y miedo en la educacion. Sin dudas no es un camino
facil, en Uruguay ya existen politicas educativas y programas que busquen eliminar esas barreras, y
terminar con los procesos de exclusion y discriminacion, la mayor dificultad pasaria por la implementacion

de las mismas.

2.3 El otro y su reconocimiento en el &mbito educativo.

A partir de lo mencionado anteriormente, es necesario hacer hincapié en la importancia del reconocimiento

del sujeto en el &mbito escolar.

Es por esto, fundamental considerar a la educacion como:

(...) un anti—destino, pues se trata de una practica que posibilita la redistribucion social de las
herencias culturales: traspaso, recreacion, circulacion, acrecentamiento, pérdida, transformacion...
Particulares recorridos en los que se tejen, destejen, entretejen, diversos registros de olvido y
recuerdo; y en cuyos anudamientos se abren y bifurcan futuros que no son pre—decibles sino, para

utilizar las palabras de Hannah Arendt, s6lo decibles a posteriori. (Nufiez, 2007, p. 4).

La autora entiende, que la accion educativa se encuentra en contra de los destinos establecidos a priori.
Descarta la opcion que el sujeto estd predestinado segln sus condiciones, o su pasado. La nocion de anti-
destino supone una concepcion determinada del sujeto, partiendo de la imposibilidad de definirlo
totalmente, o abarcarlo, comprendiéndolo como sujeto abierto, que tiene capacidades de aprender y
adquirir conocimiento (Nufiez, 2007). Por tanto, no se lo debe juzgar, ni excluir a partir de la
representacion que tenemos del otro, porque si no se va a condicionar el futuro del nifio/a, dandole un
destino final. En éste sentido, al educar, se deben abrir mas posibilidad al nifio/a, ampliar su “campo de los
posibles” (Sartre, 2000), con esto el autor se refiere que su destino sea incierto, donde todo sea posible.

A su vez, al educarse, el nifio/a se reconoce a si mismo. Es imprescindible que el sujeto, asuma la practica
educativa como el lugar privilegiado para reconocerse tal como es, sin negar sus capacidades. Frigerio
(2005), comenta que el acto de reconocer, lleva consigo la demanda de ser reconocido. Esto solo se
cumplird si el reconocimiento es mutuo. “Educar es el verbo que da cuenta de una politica cultural,

politica simultanea de re-conocimiento y de conocimiento.” (Frigerio, 2005, p. 17). Nancy Fraser (s.f)

23



comparte la misma idea al explicar que el reconocimiento genera una relacion reciproca ideal entre dos
sujetos, donde se comprende al otro como un igual y como alguien distinto al mismo tiempo,
El reconocimiento de los otros, por lo tanto, es esencial para el desarrollo del sentido de si. No ser
reconocido —o ser «reconocido inadecuadamente»— supone sufrir simultaneamente una distorsién
en la relacion que uno mantiene consigo mismo y un dafio infringido en contra de la propia
identidad. (Fraser, s.f, p. 57).

Honneth, explica que para que se de este reconocimiento reciproco en la vida social, los sujetos deben
aprender a comprenderse desde la perspectiva normativa del otro. Por tanto, el reconocimiento y la

valoracion de los sujetos responden a como la sociedad interpreta lo social. (Honneth, 1997).

En ese sentido esa forma de reconocimiento reciproco esta ligada al presupuesto de una vida social
cohesionada, cuyos miembros constituyen una comunidad valorativa por la orientacion a objetivos
comunes. Pero si la valoracidn social esta determinada en cada caso por los objetivos éticos que
predominan en una sociedad, las formas que puede adoptar son una magnitud histéricamente

variable tanto como las del reconocimiento juridico. (Honneth, 1997, p. 150).

Es asi, que en grupo, los sujetos pueden valorarse reciprocamente, segun sus capacidades y cualidades, y
sobre la base de la posicion social, dando por resultado una ubicacién en la escala social de valores; esto
estard condicionado por las formas de interaccion, que se podria decir, que adoptan el caracter de
relaciones solidarias. “(...) por solidaridad, en una primera anticipacién, puede entenderse un tipo de
relacion de interaccion en el que los sujetos reciprocamente participan en sus vidas diferenciables, porque

se valoran entre si de forma simétrica”. (Honneth, 1997, p. 157).

A modo de conclusion, cabe resaltar que es fundamental el reconocimiento del sujeto en todas sus
expresiones. No solo reconocido como sujeto de derechos, sino que también sea reconocido en la vida
social desde lo que el sujeto es, y logre reconocerse a si mismo. Compartiendo esta idea Bleichmar quien

plantea, que:

(...) es central para la escuela convertirse en un espacio de construccién de proyectos. «La
construccidn de subjetividades no se puede hacer sino sobre la base de proyectos futuros. Y los
proyectos futuros no se establecen sobre la realidad existente sino sobre la realidad que hay que
crear.» En ese sentido no se trata de rescatar el autoritarismo de la escuela del pasado, pero si «su
enorme vocacion de aprender para superar el presente y construir un futuro» (Ibid.: 37). (Giorgi et
al., 2012, p. 21).
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Cap. Il Representaciones sociales.

En este capitulo se estudiaran las representaciones sociales (RS), y junto a ellas se mostrara la importancia
y trascendencia de dicha categoria de andlisis, enriqueciéndose con las definiciones de los conceptos de
Estereotipo, Estigma, Etiquetas sociales. Es de gran utilidad estudiar las Representaciones sociales de los
docentes y no docentes de la escuela 317, porque ofrece grandes herramientas para problematizar lo social,
brindando instrumentos que permitan conocer y comprender el pensamiento social de los entrevistados, sus
comportamientos, y la realidad social que crean. Esto permite, por tanto, conocer también las
consecuencias de las RS, y como estas pueden condicionar la vida cotidiana de los alumnos, repercutir en

la construccidn de la identidad social, y sus procesos de autonomia.

3.1 ¢ Qué son las representaciones sociales?

Las representaciones sociales (RS) es un término muy usado en las ciencias sociales, este fue definido por
varios autores de diferentes maneras, no existe una definicion unica del concepto. Esto demuestra la
dificultad en la formulacion de una definicion satisfactoria para explicar un fenémeno tan complejo. En
esta investigacion se tomaran los conceptos de Moscovici (1988), de Araya Umafa (2002), y de Botero
(2008).

Moscovici comprende que las representaciones sociales son un:
(...) sistema de referencia que nos permiten interpretar lo que nos sucede, e incluso, dar un sentido
a lo inesperado; categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los fendmenos y a los
individuos con quienes tenemos algo que ver; teorias que permiten establecer hechos sobre ellos. Y
a menudo, cuando se les comprende dentro de la realidad concreta de nuestra vida social, las

representaciones sociales son todo ello junto. (Moscovici, 1988, p. 472).

Es asi que el autor entiende que las RS, de forma simbdlica, moldean el pensamiento social, y la manera en
cémo se comprende y actla con el otro, determinado las practicas sociales (Moscovici, 1988). Araya
Umafia (2002), las define como sistemas cognitivos donde persisten opiniones, valores, estereotipos,
normas y creencias. La autora explica, que el sujeto no las cuestiona cotidianamente, dado que las tiene
interiorizadas al nacer en un entorno social simbolico. (Araya Umafia, 2002). Por tanto, se las puede
definir como construcciones sociales, que “(...) Se construyen y se expresan en la interaccion, en las

personas y en su vida practica” (Botero, 2008, p. 35).

Al igual que Moscovici (1998), Bourdieu (2000) y Botero (2008) afirman que las representaciones también
son construcciones historicas. Para los autores, “(...) son historicas, y su esencia — la influencia social -, se
desarrolla desde la nifiez temprana, pero al mismo tiempo, se construye en el transcurso de la vida; sus

imagenes estan derivadas de las experiencias escolares, de programas de radio, de conversaciones, de
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experiencias generales” (Botero, 2008, p. 45). Es asi, que las consideran construcciones socio-histéricas
en proceso, esto implica que estdn permanentemente transformandose, cambiando, entremezclandose,

asimilando novedades, que varian segun la época historica, y los procesos sociales. (Botero, 2008).
La teoria de las Representaciones Sociales es de gran utilidad para las Ciencias Sociales, dado que:

(...) ofrece un marco explicativo acerca de los comportamientos de las personas estudiadas que no
se circunscribe a las circunstancias particulares de la interaccion, sino que trasciende al marco
cultural y a las estructuras sociales mas amplias como, por ejemplo, las estructuras de poder y de

subordinacion. (Araya Umaria, 2002, p. 9).

Es asi que las RS, generan grandes herramientas para problematizar lo social. Ademas es importante
estudiarlas ya que ofrece valiosos instrumentos para conocer la construccion del pensamiento social, por el
cual se constituye la realidad social. Y a su vez, permite acercarse a como los sujetos entienden y
comprenden al mundo, a la sociedad. “El abordaje de las RS posibilita, por tanto, entender la dinAmica de
las interacciones sociales y aclarar los determinantes de las practicas sociales, pues la representacion, el
discurso y la prdctica se generan mutuamente” (Abric apud Araya Umafia, 2002, p.12). Junto con esto, es
importante estudiarlas para reflexionar sobre las consecuencias sociales de las representaciones sociales, y
coémo estas pueden condicionar la vida cotidiana de un sujeto, dado que las RS que se formule sobre una
persona orienta las actuaciones de los sujetos. Es fundamental recordar que ““(...) el medio cultural en que
viven las personas, el lugar que ocupan en la estructura social, y las experiencias concretas con las que se
enfrentan a diario influyen en su forma de ser, su identidad social y la forma en que perciben la realidad

social. (Araya Umana, 2002, p.14).

3.2 Las representaciones sociales en la vida cotidiana.

Las RS hacen referencia al mundo de la vida cotidiana, son una modalidad de conocimiento, a través de la
cual los individuos conocen una parte de la realidad social, la legitiman a partir de las creencias que tenian

sobre ello, y actGan en la vida cotidiana segun las légicas clasificatorias.

Continuando con la idea anterior, Araya Umarfia (2002), comprende que la Representacion Social es

pensamiento constituido y constituyente.

En tanto que pensamiento constituido, las representaciones sociales se transforman efectivamente
en productos que intervienen en la vida social como estructuras preformadas a partir de las cuales
se interpreta, por ejemplo, la realidad. Estos productos reflejan en su contenido sus propias

condiciones de produccion, y es asi como nos informan sobre los rasgos de la sociedad en las que

se han formado. En tanto que pensamiento constituyente, las representaciones no solo reflejan la
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realidad sino que intervienen en su elaboracion... La representacion social constituye en parte el
objeto que representa. No es el reflejo interior, es decir, situado en la cabeza de los sujetos, de una
realidad exterior, sino que es un factor constitutivo de la propia realidad.” (Ibafiez apud Araya
Umairia, 2002, p. 30).
Es asi que la autora entiende que las representaciones sociales son un proceso de construccion de la
realidad, por tanto, no solo forman parte de esta, sino que contribuyen a configurarla generando ciertos

efectos.

La realidad de la vida cotidiana se me presenta ademas como un mundo intersubjetivo, un mundo
que comparto con otros. (...) no puedo existir en la vida cotidiana sin interactuar y comunicarme
continuamente con otros. Sé que mi actitud natural para con este mundo corresponde a la actitud
natural de otros, que también ellos aceptan las objetivaciones por las cuales este mundo se ordena,
que también ellos organizan este mundo en torno de “aqui y ahora” de su estar en él y se proponen

actuar en éI” (Berger & Luckmann apud Araya Umaria, 2002, p. 25-26).

De esta manera, Moscovici (1988), plantea que esa representacion social genera un conocimiento
especifico, denominado sentido comdn. Este conocimiento es espontaneo, natural, ingenuo, popular, es un
pensamiento social; Y se “(...) constituye a partir de nuestras experiencias, pero también de las
informaciones, conocimientos, y modelos de pensamiento que recibimos y transmitimos a través de la
tradicion, la educacion y la comunicacion social. De este modo, este conocimiento es, en muchos aspectos,
un conocimiento  socialmente elaborado y compartido” (Moscovici, 1988, p. 473).
Este conocimiento construye la realidad social, intentando dominar nuestras ideas, concepciones, nuestro
entorno, definiendo como actuar hacia y con los otros sujetos. (Moscovici, 1988). Se impone como
realidad ordenada, y objetivada. (Araya Umafia, 2002). Los sujetos actlan cotidianamente a partir del
conocimiento del sentido comdn, que los guia no solo en su accionar sino también en sus relaciones
sociales. Pero es importante recordar que este conocimiento es social, siendo influenciado por los afectos,
por las distintas interpretaciones y apropiaciones de la realidad, y por cada sujeto. Por tanto, no deben ser
permanentes ya que se basan en prejuicios, conocimiento no comprobado. Es fundamental resaltar que
“(...) el hecho de que la representacion social constituya una forma de conocimiento implica el riesgo de
reducirla a un acontecimiento intraindividual, donde lo social tan sélo interviene de forma secundaria. El
hecho de que se trate de una forma de pensamiento social entrafia el peligro de diluirla en fenémenos

culturales o ideologicos” (Moscovici, 1988, p. 474).

Es por tanto, a partir de lo que explica Moscovici, importante resaltar que este conocimiento que se genera
sobre ciertos alumnos de la escuela, es un conocimiento del sentido comun, el cual es creado y compartido

socialmente a partir de informaciones o experiencias, pero es un conocimiento sin fundamentos cientificos
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que puede ser falso, pudiendo condicionar el futuro del nifio/a en el &mbito educativo. De esta manera es
imprescindible que se tenga en cuenta de forma secundaria, y no como una realidad dada y objetivada,

intentando que no se mantenga en el tiempo.

Araya Umaria (2002), explica que las representaciones sociales surgen de muy diversas maneras. Una de
ellas, es a partir de la cultura establecida en la sociedad histéricamente, donde las creencias y valores
interiorizados, forman la memoria colectiva y la identidad de la sociedad, generando ciertas
representaciones hacia los objetos y sujetos. También se crean las RS a partir de la interaccion cara a cara
en la vida cotidiana del sujeto. Otra manera y la mas importante, es a partir de las practicas sociales, en los
procesos de comunicacion social es donde mas se producen las representaciones sociales. Los medios
masivos de comunicacion cumplen un papel principal en la transmision de valores, creencias,
conocimientos y modelos de conductas. Al tener un alcance general, tienen gran influencia en la
produccion de cierta manera de ver la realidad social. (Araya Umafia, 2002). Esto se relaciona con lo
explicado en el capitulo 1, donde los medios de comunicacion produjeron una nueva realidad social sobre

la infancia.

Las representaciones sociales tienen varias funciones sociales, Sandoval (1997) sefiala cuatro de ellas. La
primera es la comprension, la cual permite entender las relaciones sociales en la vida cotidiana. La
valoracion es la segunda, y cumple la funcion de calificar o clasificar acciones y hechos. La
comunicacion, es la que posibilita la interaccion de los sujetos, donde se crean las representaciones
sociales. Por altimo, la actuacion, que esta condicionada por las representaciones sociales. (Araya Umafia,
2002).

3.3 Representaciones erréneas - identidad condicionada.

El modo en que se mira, se nombra a las personas produce efectos sobre el otro. Segun Frigerio y Diker
(2008), esto sucede porque las representaciones que se crean sobre los otros determinan los
comportamientos, acciones, las maneras de actuar hacia ese otro. La representacion funciona como
referencia, una expectativa de lo que espero del otro sujeto y un esquema clasificatorio. “(...) la
imposicion de un nombre (vulnerable, pobre, marginal, incluso nifio, adolescente, alumno) es un acto de
institucién de una identidad, toda vez que una sentencia descriptiva termina funcionando como
performativa, provocando de alguna manera que se realice el resultado que anuncia” (Frigerio & Diker,
2008, p. 38- 39). Es asi, que ese conocimiento que se obtiene puede estar cargado de estereotipos,

prejuicios, etiquetas sociales, estigmas, condicionando la informacion.

Araya Umafa (2002) explica en su texto, que los estereotipos son el primer paso en el origen de una

representacion social. Los define como categorias de atributos que se le coloca a un grupo o a una persona,
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estos se caracterizan por su rigidez, a diferencia de las Representaciones Sociales, las cuales son mas
dinamicas al modificarse mas frecuentemente.

Las RS consisten en un proceso de construccion mental sobre determinado estereotipo, cuya existencia
depende en parte del propio proceso de representacién que me hago sobre un sujeto. Segun Moscovici,
“(...) un estereotipo social existe cuando varios miembros de un grupo acentdan las diferencias que
existen entre los miembros de su grupo y los miembros de otro grupo, acentuando asimismo las
semejanzas entre los miembros de este otro grupo.” (Moscovici, 1991, p. 310).

A su vez, los estereotipos pueden estar vinculados al estigma. Goffman (2008) plantea que “(...) el manejo
del estigma es un rasgo general de la sociedad, un proceso que se produce donde quiera existan normas
de identidad” (p. 163). En el caso del estigma, la sociedad es quien establece, a partir de los atributos de

las personas, los medios para categorizarlas, esta categorizacion se da de forma natural (Goffman, 2008).

El estigma en ciertas ocasiones, esta vinculado a un estereotipo, a partir de ciertas caracteristicas o
creencias que tenga un sujeto diferente a lo aceptado socialmente, a la l6gica histéricamente compartida en
la sociedad, a veces se crean RS que dafian al sujeto. En modo de ejemplo, un nifio/a que es etiquetado
como hiperactivo, en ocasiones se construye la imagen del nifio/a carente de inteligencia y habilidades, sin
poder de decision sobre su accionar escolar, entre otros atributos negativos. De el nifio/a que se “porta
mal” en clase, se podria crear el imaginario social acerca de que es “peligroso”, no tiene futuro en la

escuela, o no es inteligente.

En cuanto a la persona estigmatizada, esta podria reaccionar pasivamente, aceptando los atributos y
estigmas viviendo acorde a ellos, o sino enfrentarlos y desafiarlos activamente (Goffman, 2008). De todas
formas, en ambos casos, el nifio/a no solo se ve expuesto al sufrimiento, sino que su proceso de
construccién de identidad social estaria condicionado. Crea su identidad social a partir de lo que los otros
piensan de él, ya sea aceptandolo o negandolo. “Es probable que el mas afortunado de los normales tenga
algun defecto parcialmente oculto, y para todo pequefio defecto existe una ocasion social en la cual se
destacara notoriamente, creando una brecha vergonzosa entre la identidad social real y la virtual ”.

(Goffman, 2008, p. 160). A su vez, el autor, también explica que:

(...) es muy dificil comprender como los individuos que sufren una repentina transformacion de su
vida — de normal a estigmatizada- pueden sobrevivir psicolégicamente al cambio (...) Lo doloroso
de una estigmatizacion repentina no surge, entonces, de la confusion del individuo respecto de su

identidad, sino del conocimiento exacto de su nueva situacion (Goffman, 2008, p. 166).

El estigma se relaciona entonces con los estereotipos y a su vez, se manifiesta a través de los prejuicios

sociales. Como se definio anteriormente, los estereotipos se construyen a partir del conocimiento
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producido por la mayoria de la sociedad, y los prejuicios serian la aplicacidon de esos estereotipos, junto

con actitudes y valoraciones negativas.

Segun Allport, la palabra perjuicio, derivada del latin “praejudicium”, ha sufrido grandes transformaciones
de su significado a través de los afios, donde fue adquiriendo cada vez més una matriz emocional.
Actualmente, se puede interpretar un prejuicio como “(...) pensar mal de otras personas sin motivo
suficiente” (Allport, 1963, p. 21). Segun el autor, esta simple frase hace referencia a lo infundado del

juicio y al tono afectivo. La frase:

(...) “pensar mal de otras personas” debe ser entendida, por supuesto, como una expresion eliptica:
incluye sentimientos de desprecio o desagrado, de miedo y aversion, asi como varias formas de
conducta hostil, tales como hablar en contra de ciertas personas, practicar algun tipo de
discriminacion contra ellas o atacarlas con violencia. De modo similar, necesitamos ampliar la frase
“sin motivo suficiente”. Un juicio es inmotivado cuando no se fundamenta en seguro de algo que

no se sabe” (Allport, 1963, p. 21).

En este marco, Allport (1963), se interroga sobre la “normalidad” del prejuicio, cuestionandose porgue las
personas no dudan de los prejuicios, aceptandolos con tanta facilidad. “El establecimiento excesivo de
categorias es quiza la trampa mas frecuente que cae la razén humana. A partir de hechos insignificantes
nos lanzamos a hacer magnificas generalizaciones” (Allport, 1963, p. 23). Segun el autor, 10s sujetos son
propensos a generar prejuicios, porque de manera natural y “normal”, a partir de un suceso particular, se
producen generalizaciones injustificadas y muchas veces errdéneas. Nuestros valores personales colaboran
en esa produccion de prejuicios. Es fundamental resaltar, que no toda generalizacién excesiva es un
prejuicio, solamente estamos frente a uno si se resiste a la evidencia que demuestra que no lo es. (Allport,
1963).

Es a partir de ello importante recordar que los prejuicios pueden generar grandes consecuencias en la vida
de un sujeto, entre ellas, exclusion, formandose comportamientos de rechazo hacia el sujeto que carga el
peso del estigma. “(...) el prejuicio contra un grupo estigmatizado puede constituir una forma de
enfermedad” (Goffman, 2008, p. 163). La estigmatizacion producto del prejuicio podria producir grandes
dafios en el sujeto, dado que se lo etiqueta, encasilla y discrimina. Estos prejuicios conviven en ciertas
ocasiones en los discursos de los docentes y no docentes de la escuela 317, donde generalizan acciones, y
condicionan a los sujetos, “(...) y piensan que se porta mal porque tuvo al hermano que se portaba mal,

es0 no es asi pero bueno hay maestros que lo piensan ”. (Entrevista a maestra de quinto afio).

A su vez, la representacion social que se haga un docente o funcionario en determinado momento sobre el

alumno/a, puede generar una “etiqueta” en el nifio/a, la cual podria cargarlo por varios afios. Estas
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“etiquetas infantiles” asocian al nifio a la “anormalidad”, dado que algo no se adapta a lo
institucionalmente aceptado. Estas son colocadas por varios motivos, uno de ellos es a partir de los

procesos de medicacion, donde suele encasillarse al nifio/a a partir de un diagndstico.

En torno al nifio, entonces, circulan una serie de términos que operan determinando: este nifio es
“muy hiperactivo” determinan los padres, “este nifio es psicotico” determina el docente. Y detras de
esto un sujeto que busca elaborar sus primeras herramientas en el mundo, que se construye frente a
adultos referentes que le devuelven etiquetas sobre su conducta. Pero ademaés, estos adultos,
determinan hasta donde son capaces de avanzar en la construccion de las ideas. (Miguez, 2015, p.
137).

Las etiquetas infantiles pueden generar la vulneracion de los Derechos del nifio, ya que estas, en ocasiones,
encasillan a los nifios/as, condicionando su realidad social y su futuro, dado que en algunas circunstancias
se podria dejar al nifio/a por fuera del &mbito educativo, quitandole oportunidades para desarrollar su

autonomia y emancipacion.

Cuando el nifio/a es rodeado de estigmas, etiquetas infantiles, prejuicios, y representaciones sociales

erroneas, se genera un falso reconocimiento desde la Teoria de Honneth, la relacion de reconocimiento:

(...) abre camino a un tipo de autorrelacién, en el que los sujetos reciprocamente llegan a una
confianza elemental en si mismos, [por lo cual] si se habla de reconocimiento como de un elemento
constitutivo del amor, lo que se designa no es un respeto cognitivo, sino un acompafiado de

dedicacion, una afirmacion sostenida por la autonomia (Honneth; 1997, p. 132).

Esto es muy importante dado que el reconocimiento en dicha esfera, genera herramientas de autonomia, y
confianza para el sujeto, el cual se podria condicionar si el sujeto no logra un reconocimiento real por parte
de los otros. Cada docente genera una representacion sobre su alumno/a, lo cual puede condicionar la
relacion entre estos y los procesos de aprendizaje. Lo mismo sucede entre alumno/a y alumno/a. Es
imprescindible ser consciente de que esa representacion no es neutra dado que estdn cargadas con su
propia historia y singularidad, por tanto, puede estar equivocada. A partir de la RS que tengan sobre estos,
y si logran dejar de lado los estereotipos, prejuicios y estigmas, se podria llegar a obtener un

reconocimiento real, ofreciéndole al sujeto valiosas herramientas para su emancipacion.

A modo de conclusidn, se puede establecer, que las RS surgen a partir de la percepcidn que se tenga sobre
cierta realidad social. Por tanto, las RS pueden condicionar el accionar cotidiano, el futuro de un sujeto. En
torno al nifio/a, no solo se puede formar una RS que comenzara siendo erronea, sino a su vez, se pueden
crear etiquetas, estigmas, prejuicios que terminarian vulnerando la construccién de la identidad del sujeto,

y por ende su futura autonomia. Este proceso, también generaria que se vulnere el derecho del nifio a la
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educacion al condicionar su accionar dentro de la institucion, el nifio/a no tendria igualdad de condiciones
para acceder y permanecer en el sistema educativo. Desde la teoria de Honneth (1997), se daria un falso
reconocimiento hacia el sujeto. El nifio/a no es reconocido plenamente. Es asi que es necesario preguntarse
¢cuanto influyen las representaciones sociales de los docentes y no docentes de la escuela 317, sobre los
estudiantes, en el desempefio educativo de la poblacion estigmatizada?
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Cap. IV Las representaciones sociales y las practicas educativas: analisis desde las técnicas de

investigacion.

En base a los datos aportados por las entrevistas y observacion no participante, se acumularon insumos
que permitieron responder a las preguntas de investigacion expuestas.

Cabe resaltar, que se tuvo en cuenta la posibilidad de que las respuestas brindadas por los docentes y no
docentes de la escuela 317, pueden estar “tefiidas”, influenciadas, de lo que podrian ser respuestas

“politicamente correctas”; en este sentido, se ha tenido esto presente para la realizacion de este andlisis.

e Representaciones Sociales de los docentes y no docentes de la Escuela 317 en relacion al centro

educativo Vv los nifios/as que concurren a él.

A partir de los métodos de investigacion utilizados, se pudo visualizar a grandes rasgos la concepcién de
Infancia que convive en la Escuela 317. La representacion social que se hacen los funcionarios hacia sus
alumnos pareceria que esta estigmatizada. Esta modalidad de conocimiento, a su vez, carga con prejuicios
y estereotipos, generando que la realidad social que los profesionales conocen sobre los nifios/as esté

condicionada.

Tal como se explico en el tercer capitulo, los estereotipos dan origen a las representaciones sociales, estos
atributos no siempre se establecen de forma consciente, tal como sucede en el caso de la escuela 317,
donde los entrevistados, en su gran mayoria sostienen que no existen estereotipos, contradiciéndose
muchas veces con sus acciones y comentarios posteriores; esta contradiccion podria ser por tener
instaurado un discurso de lo que seria “politicamente correcto”. A modo de ejemplo, al referirse al
comportamiento del nifio/a en la escuela, la secretaria explica que “(...) Su comportamiento no coincide,
digamos, con lo que la escuela espera que el niiio se comporte dentro del ambito escolar”. (Entrevista a la
Secretaria). Aqui claramente se demuestra que se espera ciertas acciones por parte de los nifios/as.
A su vez, otros docentes afirman la existencia de los estereotipos en la educacion, “El nifio aplicado,
sentado correcto, prestando atencion. Si, el nifio “Vareliano” vendriamos a decir, (...) [el cual], es un
estereotipo que todas las maestras lo tenemos. Pero hay contextos donde no se puede, y esta bien, no todos
los nifios son iguales, no todos funcionan de la misma manera, (...) Pero hay estereotipos, ni que hablar ”.
(Entrevista a Maestra de cinco afios B). Estos estereotipos influyen a la hora de ensefiar, la maestra explica
que “(...) los nifios perciben eso, lo sienten aunque no se los digas, y no estd bueno”. (Entrevista a

Maestra de cinco afios B).
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Estos estereotipos a su vez estan relacionados con los estigmas, los nifios/as que concurren a la escuela 317
sufren doble la estigmatizacion, la vivencian mismo dentro de la institucion escolar y en el barrio por
concurrir a esa escuela. Tal como se explicd en la introduccion, estd escuela estd ubicada en el barrio
Malvin Norte, enmarcada en un territorio bastamente heterogéneo, “Todo el universo de lo posible en la
ciudad de Montevideo existe en Malvin Norte”. (Fraiman y Rossal, 2009, p. 6).

Esta institucion escolar, al ser una escuela de contexto critico, ubicada en el quintil 1, esta estigmatizada
en el barrio por los vecinos y por los centros educativos cercanos. Los entrevistados explican que “no
tiene una buena imagen”, que esta “irradiada” y se refieren a ella como “la escuela del cante”. Segun los
docentes “es la identidad de esta escuela”. (Entrevista a Maestra de cuarto afio).

Segun Frigerio y Diker (2008), el modo en que se nombra a las personas produce efectos sobre los
otros, en este caso produce estigmatizacion y todo lo que eso conlleva.

Esta estigmatizacion es compartida no solo por la poblacion de la zona, y por otras escuelas, sino
también por los individuos que concurren a la 317, nifios/as, madres y padres e incluso por los propios
docentes y funcionarios. “(...) padres que traen a los nifios y los sacan porque es una escuela del cante,
es una escuela complicada, entonces hay padres que no les gusta el ambiente, como hay padres que
han sido alumnos de aca y llevan a los hijos a la escuela de enfrente porque saben que esta escuela es
complicada” (Entrevista a Maestra de Primer afio). Esta estigmatizacion dentro del ambito educativo
influye hasta en la eleccion de horas del cuerpo docente, “Dentro de los docentes también, porque en

las elecciones los docentes dicen 317 no. Hablan.” (Entrevista a Maestra de cinco afios A).

Y a muchos les cuesta adaptarse, la prueba esta que muchos [docentes] renuncian porgue no se
adaptan, no es facil trabajar aca. No es facil. Y el no adaptarse influye, acé los nifios te insultan, te
pegan, ahora menos antes mas, se suben al techo, se van a la calle, porque hay nifios que se

desbordan mal, es lo que tenemos (Entrevista a Maestra Primer afio).

Esta estigmatizacion que reciben los nifios/as influy6 e influye mucho en el proceso de adaptacion escolar
de los mismos, condicionando su vida futura. “(...) si el docente no esta comodo no puede, porque uno
primero tiene que estar bien para brindarle lo mejor al nifio”. (Entrevista a Maestra de cinco afos).

Y a su vez, influye en los procesos de construccion de la identidad. Tal como dice Barran (1994), la
infancia es la etapa donde el nifio/a debe adquirir todo lo que necesita para el futuro: aprendizaje, conducta,
habitos, normas, y donde conforma su identidad. La identidad es un proceso vital en la vida de un sujeto,

el nifio/a al estar alrededor de nueve horas en la institucion escolar, esta resulta ser de gran importancia
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para la conformacion de su identidad; Es por tanto imprescindible analizar la importancia que se le otorga
a este proceso desde la escuela.

Segun los entrevistados, la institucion escolar tiene gran influencia sobre los nifios/as: los marca. “Lo que
vos Vivis en la escuela no te lo olvidas nunca, entonces cada mejor sea la experiencia, mejor es. Un nifio
que se siente discriminado en la escuela no es un nifio feliz, no va a ser una experiencia positiva”.
(Entrevista a Maestra primero). Es asi que, concordando con los docentes y no docentes, la escuela tiene
un rol principal en la construccion de la identidad a partir del juego y de los procesos de aprendizaje, dado
que se les brinda hébitos de convivencia, contencion, y herramientas para que aprendan a aceptarse a si
mismos y a los demas. Aunque otros docentes, se cuestionan el rol de la escuela para la construccion de la
identidad, porque explican que la escuela ha perdido su propia identidad. “La escuela perdio la identidad
de centro comunitario de enseiianza, de educacion, es un centro de asistencialismo puro” (Entrevista a
Maestra sexto afio). Es a partir de la respuesta de la maestra necesario reflexionar sobre si la escuela
continua cumpliendo la funcién de transmitir aprendizajes, valores, conocimiento, ofreciendo herramientas
para la emancipacion del sujeto, o si se transformd en una institucion donde se brinda ayuda, se asiste a las
personas, generando una relacion de dependencia que atenta contra la capacidad de desarrollar

emancipacion, pudiendo dafar la dignidad del sujeto.

A su vez, esa estigmatizacion existente en el barrio también condiciona directamente sobre el campo de
los posibles de los nifios/as, su futuro accionar, por ejemplo, el continuar los estudios en otras
instituciones educativas (Liceo, UTU). Aunque, desde algunos de los entrevistados se cree que la
continuidad educativa no se relaciona a la estigmatizacion que sufren algunos nifios/as, sino por

factores sociales.

Para mi es por el medio, el medio social. La vida del asentamiento, es reproducir, reproducir, ahi
faltan politicas sociales que, por favor, con 20 afios ya el tercer hijo, para mi cerrarle la fabrica. No
se puede. Yo tengo madres de 30 y algo que ya son abuelas. (...) Pero bueno no es todo feo, hay
cosas lindas, que son las menos, pero yo creo que uno no tiene que perder la esperanza. Nosotras el
otro dia con la maestra de primero, que también esta hace mucho, deciamos, cuando vamos a
escuchar que uno fue a la facultad, no sé digo, pero bueno, con que alguno este bien, no este

robando, no sé. (Entrevista a Maestra de cinco afios A).

La RS que se hacen sobre estos nifios/as limitan su “campo de los posibles” y algunos discursos por parte
de sus docentes refleja que hasta su destino ya estd establecido a “la vida del asentamiento que es

reproducir” (Entrevista a Maestra de 5 afios), ;COmo se pretende que no existan o que se eliminen estos
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prejuicios, estereotipos y representaciones sociales, si algunos de los propios docentes de estos nifios/as los
reproducen?, ;,coOmo se promueve continuar los estudios, lograr inclusion educativa, si mismo dentro de la
escuela se piensa que todo es en vano, porque va a terminar preso, o siendo abuelo con 30 afios?. Su
justificacion frente a esta estigmatizacion consciente es “(...) que hay algo humano que se estigmatiza y
bueno aca también pasa. Pero no es que las maestras andamos estigmatizando gente por el mundo”.

(Entrevista a Maestra de quinto afo).

Es asi que, las representaciones sociales, como sostiene Moscovici (1988), definen la manera cdmo
comprendemos y actuamos con el otro a partir de su conocimiento, creencia, actuando en este caso a través
de los prejuicios y estigmas existentes sobre los nifios/as de la escuela 317. Estas construcciones sociales
deben ser conscientes porque si son negativas, erréneas o prejuiciosas pueden vulnerar los derechos del
nifio/a a partir de la reproduccion de ellas, dado que la RS que se formule sobre una persona orienta las
actuaciones de los sujetos.

Mira, para ir a los derechos del nifio, si yo quiero sacar un nifio de esta escuela porque ta,
consentimos con la madre que no puede estar en una escuela de tiempo completo, es dificilisimo
que los acepten en otra escuela porque estuvo en esta escuela, y si van a otras escuela de la zona, la
escuela de enfrente, la de la viviendas, va un nifio y en el historial dice que tiene problemas de
conducta, lo mandan automaticamente para esta escuela, porque como tiene problemas de conducta
tiene que mejor venir a la escuela 317. Entonces nosotros tomamos nifios, pero nuestros nifios no
son insertados en otras escuelas. Entonces, ¢donde estan los derechos? No estan. Mismo dentro de
la comunidad, mismo dentro de las instituciones educativas, los derechos no estan. Inclusive los
nifos de otras escuelas miran con desprecio a los nifios de esta, y son los mismos nifios del barrio.

(Entrevista a Maestra de sexto afo).

Es asi que concordando con Araya Umafia (2002) y a través de las entrevistas realizadas, se pudo
visualizar como las RS que se crean sobre los nifios/as que concurren a la escuela 317, surgieron no solo a
partir de las creencias y valores interiorizados en la sociedad, en el barrio, a partir de la interaccion en la

vida cotidiana, sino también a partir de las practicas sociales.

Tal como se explico en los capitulos anteriores, los medios masivos de comunicacion cumplen un papel
principal en la transmision de valores, creencias, conocimientos y modelos de conductas. Al tener un
alcance general, tienen gran influencia en la produccion de cierta manera de ver la realidad social,
produciendo una nueva realidad sobre la infancia, representando al nifio/a con poder de decision y libertad.
Es asi que muestra un mundo falso donde establece que todos los nifios/as pueden obtener todo, ignora la
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heterogeneidad entre las diferentes estructuras sociales, opaca la diversidad de las diferentes infancias, y
niega la existencia de las desigualdades sociales. (Carli, 2006). Esta nueva imagen del nifio es compartida
por la sociedad, influyendo en los modos de actuar y relacionarse con ellos, dado que modifica la
concepcion de infancia. Pero a su vez, estas concepciones se entremezclan con las representaciones
sociales que generan otros medios masivos de comunicacion, por ejemplo, los informativos, donde se suele
estigmatizar a los nifios/as de barrios “empobrecidos”, denominandolos como un futuro “peligroso”,

reforzando la segmentacion, exclusion, discriminacion y desigualdad social.

Es asi como se crea una realidad social hacia los nifios/as que asisten a la escuela 317, que pareceria estar
cargada de estigmas, prejuicios, etiquetas, donde los nifios/as sufren “doble” ya que se reproduce tanto

dentro como fuera de la institucién escolar.

e Representaciones Sociales en relacion a las practicas educativas: acciones, procedimientos vy

protocolos de la Escuela 317.

- Perspectiva igualitaria.
Al hablar de derechos a la educacion, es importante cuestionarse si significa lo mismo, que todos los
nifios/as tengan los mismos Derechos a la educacidn, con que la escuela sea igual para todos los alumnos.
Esta simple pregunta, refleja la perspectiva general de los docentes y no docentes frente a su deseo de lo
que seria una “escuela ideal”. La mirada de algunos funcionarios de la escuela 317, da cuenta de una
forma de ver homogénea frente a las necesidades de cada nifio/a, donde la escuela no deberia adaptarse a
cada alumno, sino que deberia ser para todos exactamente igual. Otros funcionarios tienen una perspectiva
mas democratica, igualitaria e inclusiva al justificar que la escuela deberia brindar una atencién
especializada frente a cada sujeto, “(...) el tema es que los contextos son todos diferentes entonces las
escuelas varian, lo que necesita el nifio en cada escuela es diferente. (...). Ese es el derecho del nifio, a
recibir lo que realmente necesita, y le es util” (Entrevista a Maestra primero A). Es asi que algunos
entrevistados explicaban que en este contexto, el nifio/a no necesita primeramente aprender a sumar,
escribir, sino que tienen otras falencias, que se deben escuchar y actuar rapidamente, desde aprender a usar
un bafio, hasta generar un lazo afectivo.
Esto produce algunas “problematicas” en lo curricular, por ejemplo, genera que el nivel educativo sea
inferior comparado con otras escuelas, lo cual también reproduce ciertos estigmas sobre los nifios/as que
concurren a la escuela 317

(...) las escuelas de contexto critico, de tiempo completo aparte, tienen un nivel educativo menor,

socialmente se tiene como un estigma que de aca se salen muchos nifios sin leer o escribir, 0 cosas
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basicas que se necesitan y si, a veces el nivel estad un poco descendido. En cuanto a las inspectoras
eso esta muy visible, y ven a los nifios, ven la planificacion y se dan cuenta, que vos a veces en un
contexto podes exigir ciertas cosas y a otros no. (...) se dan cuenta que no pueden exigir cosas que
los nifios no estan aptos porque hay fallas y falta de otras cosas. (Entrevista a la Maestra de cinco

afios B)

Frente a esto, la secretaria de la institucion escolar se hace un cuestionamiento sobre la igualdad de
oportunidades, donde explica que muchas veces se acepta que un nifio/a apruebe el curso, no por tener el
nivel académico necesario, sino porque se sabe de su historia, para incluirlo, pero que en estas situaciones
no se le esta ofreciendo igualdad de oportunidades,
(...) el tiene que ser capaz de pasar al ciclo siguiente, porque si no, él va a fracasar, porque si
seguimos pasando, pasando, pasando. Muchas veces decimos las evaluaciones tienen que ser
personalizadas, pero un nifio que sale de esta escuela, tiene que ser exactamente igual, si pensamos
en la igualdad a un nifio que sale de Malvin, de Carrasco, de Pocitos, del Prado. Porgue si no, no
estamos haciendo universalidad de la educacion. (...) nivelamos para abajo, y sabemos que mas
que a eso él no va a llegar. Capaz que puede, pero no tenemos las herramientas para que llegue,
entonces terminan pasando la escuela, y las pruebas estan, (...) es hacer la escuela por hacerla,
porque en realidad no estas pensando en el futuro del nifio, no le estas dando la herramienta para

que salga y después pelee por asi decirlo, no le estas dando los ciclos. (Entrevista a la Secretaria).

Estos sucesos hacen reflexionar sobre si todos los nifios/as que asisten a la escuela 317, tienen las mismas
oportunidades en lo referido al aprendizaje en el ambito educativo, esto es fundamental, para que todos los
nifios/as puedan desarrollarse en su vida adulta. La mayoria de los discursos de los profesionales
entrevistados es que todos los nifios/as que concurren a la escuela 317, tienen las mismas oportunidades en
lo referido a la educacidn, lo cual también pareceria ser la respuesta de un discurso que responde a lo
“politicamente correcto”, ya que en las acciones se demuestra que no siempre es como se sefiala. Por tanto,
se observa una contradiccion entre los discursos, orientados hacia la igualdad de oportunidades, y la
practica en relacién a lo que se brinda o se deja de brindar a ese nifio/a desde los distintos ambitos de la
escuela.

Otro motivo por los que no se ofrece igualdad de oportunidades en la escuela “Isla Baleres”, es por la falta
y la distribucién desigual de los recursos de la institucion. Segun explican los entrevistados, es notoria la
escasez Yy necesidad de contar con mas recursos materiales de apoyo, preparacion y capacitacion para los
docentes, y sobre todo sumar més recursos humanos. No todos los alumnos cuentan con la posibilidad de

acceder a diversos profesionales como: psicologo, trabajadores sociales, maestros de apoyo, equipo de
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escuela disfrutable. Se carece de algunos servicios profesionales fundamentales, y a su vez, otros solo
concurren para algunas clases, uno de los motivos es “(...) por tener diferencias con los maestros no le
dan clase a los nifios, avalados supuestamente por su inspectora, los comparieros de 4to, 5to y 6to no
tienen arte visual. A mi me parece que eso es injusto porque los nifios no tienen culpa” (Entrevista a
Maestra de cinco afios B). Entonces, la existencia o no de ciertas clases, queda supeditado al

relacionamiento entre el equipo de la escuela, no garantizando el acceso a determinados aprendizajes.

Es imprescindible trabajar en el reconocimiento y problematizacion de las desigualdades sociales
existentes en el &mbito educativo para generar cambios. Es asi que, a partir de la informacion recabada, se
puede visualizar un incumplimiento y/o desconocimiento al Articulo 28 de la Convencion sobre Derechos
del Nifio (1989), analizado en el segundo capitulo de esta monografia, donde explica que el nifio/a tiene
derecho a igualdad de oportunidades en lo referido a la educacién. Esta falta de igualdad en el sistema
educativo, genera exclusion y mas desigualdad, por tanto también violencia, porque la desigualdad genera

esa violencia y vulneracion de sus derechos.

Toda la educacién es un derecho, asistir a la escuela es obligatorio, pero hay que replantearse hasta
qué punto nosotros estamos haciendo las cosas para que sea realmente un derecho para todos. Hay
nifios que quedan excluidos de la escuela publica, por diferentes motivos, y razones. Vos venis esta
escuela y tenés una estructura, y una cantidad de cosas, pero tu vas a otra escuela y tenés otra
organizacion tenés materiales y maestras de apoyo. Entonces ¢ddnde estan los derechos iguales
para todos? (Entrevista a maestra de quinto afio).

Esta problematizacion que se hacen algunos docentes, es lo que se desarrollaba en el primer capitulo de
esta monografia, donde se explicaba que los derechos deben darse para todos los sujetos por igual, sin
distincion, lo cual no siempre ocurre en la escuela 317, donde los nifio/as por pertenecer a esa escuela,
tienen algunos de sus derechos vulnerados en relacién a la igualdad educativa. Por tanto, aunque existen
derechos muy claros en lo referido a la educacién, cuando se analizan dentro de la dinamica de la igualdad,
por ejemplo, no son efectivos, y sin herramientas reales no pueden generar grandes cambios para lograr
igualdad de oportunidades. Los docentes y no docentes estan insertos en un sistema donde se carece de

herramientas, materiales, tiempo, espacios adecuados, y apoyo para generar transformaciones.

- Las representaciones sociales en relacion a la educacion inclusiva.
A partir de la informacion recabada, se puede sefialar que en la Escuela “Isla de Baleres” se vivencian
falsos procesos de inclusidn, tal como se hablo en el segundo capitulo, hay una inclusidén que excluye a los

niflos/as que no son considerados “normales”, por ejemplo, l0s nifios/as con problemas de aprendizaje, los
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estudiantes que consumen psicofarmacos, los nifios/as que no entran a clase, y los que cargan estigmas,

etc.

La inclusion tiene un rol primordial en el &mbito educativo, es por ello, una grave problemaética si al hablar
de inclusion educativa se piensa que solamente se debe incluir a la persona en situacion de discapacidad
fisica o intelectual. “La inclusion educativa debe concebirse en referencia a todos los sujetos, aquellos que
cotidianamente se integran a un centro y aquellos en situacion de no acceder o en riesgo de perder su
derecho a la educacion”. (ANEP, 2011, p. 1) Es por tanto, que debe darse para todos los nifios/as, no
solamente para los que se encuentran en situacion de discapacidad. Ese concepto erroneo, es el que se
reproduce en la mayoria de los docentes y funcionarios de la Escuela 317, y condiciona el resto del
accionar, ya que no se van a llevar a cabo procesos de inclusion para todos los nifios/as. “En mi clase no
tengo inclusion, entonces no se.” (Entrevista a maestra primero B). Estas respuestas, al ser las
mayoritarias, reflejan la perspectiva general que se comprende desde la escuela, y por ende, las practicas y
acciones desde la institucion escolar no contribuirian a la basqueda de inclusion de los nifios/as que no son
considerados “normales”. ES por tanto necesario, que toda la comunidad educativa tenga muy claro que la
inclusion pretende vincular a todos los nifios/as al sistema educativo, sin importar su raza, sexo, religion,
capacidades, pretendiendo atender a las necesidades de todos los alumnos. Se debe brindar las
herramientas eficaces y complementarias para que accedan a una vida productiva, como sujetos miembros

activos de la sociedad.

Esta falta de inclusion mencionada anteriormente, se vivencia sobre todo en los nifios/as que no se
ajustarian a lo esperado por la institucion educativa por tener “problemas de conducta”. Lo denominado
“problemas de conducta” son definidos por los entrevistados como “(...) un nifio que no se puede quedar
sentado, que se cae de la silla, que no puede lograr concentrase en algo, que no se puede concentrar, que
no se puede quedar quieto” (Entrevista a Maestra de primero B). Aqui se presentan estereotipos, donde el
nifio/a inquieto es un nifio/a que se porta mal en clase. En su mayoria no se cuestiona, que tal vez, no es un
“problema de conducta”, sino que el nifio/a podria estar exteriorizando una problematica, o que tendria otra
manera de aprender que no implica el estar sentado por tantas horas en una silla. Se pretende que nifios/as
estén siete horas y media concentrados, y quietos en sus asientos ¢No suena una locura para el siglo XXI?
Aqui pareceria que la escuela no se adapta a todos los nifios/as, a sus contextos, sino que se pretenderia que
sea el nifio/a quien debiera adaptarse a la institucion escolar. Esto también se refleja cuando otros
entrevistados explican que los nifios/as se adaptan a todo, pero nuevamente es necesario cuestionarse ¢son
ellos quienes siempre deben adaptarse? O en otras ocasiones responsabiliza a los nifios/as, a su genética, o
a la familia por no poner limites, lo que lleva a tener “problemas de conducta”. La mayoria de las veces
recae la culpa sobre los otros, no sobre la manera de ensefiar, la institucién educativa o las politicas

educativas, “(...) genéticos de repente, hay de todo, hay cosas que ya se traen, que vos ya conoces, 0 hay
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maestros que conocen a sus padres y te dicen es igual, y después en la crianza, la familia”. (Entrevista a

maestra de primero B).

Las acciones de los docentes y no docentes frente a un nifio/a con “problemas de conducta’ suelen ser muy
estipuladas y mecanizadas, parte de un informe, donde termina en un saber hegemdnico: un médico,
psicologo, y luego, en ocasiones estas situaciones se derivan a un psiquiatra. Fueron muy pocas las
maestras (2), que plantearon que buscan otras opciones como adaptar lo curricular, o buscar ensefiar desde
otras metodologias. Tampoco ninguna manifesté que luego de la derivacion, se planteara que es necesario

tomar otra medida desde el &mbito educativo.

A su vez, desde la institucion también se ha actuado de otras maneras mas represivas:

(...) se hallegado a llamar al 911 por nifios descontrolados, a veces se los filma mirdndolos porque
en realidad estamos medio como entre la espada y la pared, porque en realidad a un nifio
descontrolado no podemos agarrarlo por la fuerza para controlarlo, y nos paramos a mirarlo hasta
que termine de romper todo lo que quiera, como paso hace unos dias. (Entrevista a Maestra de

cuarto afno).

Estas acciones demuestran la falta de herramientas para la inclusion real de estos nifios/as que no se
comportan acorde a lo esperado por el sistema educativo, donde la violencia es una de las alternativas para
solucionar lo denominado “problemas de conducta”. Se acude al apoyo policial, ddndose una paradoja de
intervencion: se pasa del ambito educativo al represivo.

Otra de las acciones de la institucion escolar es que los nifios/as concurran a una escuela de menor carga
horaria, se cree que los “problemas de conducta” estan relacionados a la cantidad de horas, “Y bueno si no
se adaptan a esta escuela, se le sugiere al padre una escuela de 4 horas, sino esta acd sin hacer nada.”
(Entrevista a Maestra de primero). O, la otra solucion brindada es la reduccidn del horario escolar; La
alternativa es compleja de analizar. Por un lado, es un hecho no permitido dentro de las ETC, pero es
utilizado por la institucion como alternativa y solucion para aquellos padres que por diversos motivos
envian a sus hijos a la escuela 317. Segun las maestras, el medio horario busca la integracion del nifio en
una escuela “comun”, pero por otro lado, puede vulnerar el derecho del nifio/a por no ofrecerle la mejor
escuela para cada sujeto, lo que realmente necesita ese nifio/a, aparte de que disminuir el horario a la mitad
de horas tampoco pareceria ser lo mejor para el estudiante, porque se pierde actividades y genera
diferencias entre los comparieros. Las manifestaciones tomadas en cuenta para reducir el horario escolar
son la conducta del nifio/a, y la inadaptacion a la clase. Los encargados en establecer esa reduccion son el
maestro con el director, y luego se le plantea a la familia; es asi que se producen arreglos intra-familiares,
no autorizados por los inspectores de ANEP, donde vulnera el derecho a acceder a educacion de calidad,

ya que tales arreglos no siempre se cumplen, “Tiene mitad y mitad, o sea tendria que tener reducido, pero
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como la madre no lo viene a buscar en realidad pasa todo el dia acd.” (Entrevista a Maestra de sexto
afio). Es aqui necesario, cuestionar el lugar que ocupa el nifio/a, ¢se escucha su opinion? ;Realmente se le
ofrece una educacion de calidad al reducirle el horario escolar?, ¢se le esta ofreciendo inclusion real? “(...)
este nifio tiene problemas de aprendizaje, también esta tomando medicamento, y tiene problemas de
conducta, no sostiene las 7 horas y media. Como la familia es muy pobre y vive muy cerca de la escuela se

ha contemplado por ese lado, pero no deberia estar aca”. (Entrevista a la Directora).

A su vez, no sblo pareceria que se responsabiliza al nifio/a y a la familia por los “problemas de conducta”,
sino al no ser eficientes las “soluciones” brindadas, se vulnera el derecho del nifio al acceso real a la
educacion porque se lo deja en la escuela sin buscar alternativas Gtiles. Esto empeora la situaciéon del
nifio/a, que termina pasando las horas fuera de clase, o abandonando la institucion educativa. Esta escuela
se caracteriza por un alto porcentaje de ausentismo, el cual se vivencia de dos maneras: no concurriendo a
la escuela, o asistiendo a la institucion escolar, pero no entrando a clase, “(...) hay varios nifios que se
pasan todo el dia caminando por el pasillo sin entrar a clase” (Entrevista a Maestra 5 afios). Lo que
sucede es que “Cuando el sistema educativo falla y los nifios no se adaptan a él y tampoco brinda las
oportunidades ya sea preparando maestros para que atienda esas dificultades, con recursos, y otras
cosas. Yo creo que el no atender esas diferencias hace que el nifio deserte, termine desertando. (Entrevista

a la Secretaria).

Por ende, a partir de lo explicado anteriormente, se puede visualizar como se destruyen los procesos de
inclusion social. Estas herramientas planteadas para “solucionar los problemas de conducta” parecerian
que no promueven la inclusién real, ;cémo se promueve inclusién si un nifio/a que se considera que tiene
“problemas de conducta” se le pide que cambie de escuela o se llama a la policia; donde se responsabiliza
al nifio y/o a la familia y no se cuestiona si el error no es del sistema educativo? Esta falta de alternativas y
soluciones para resolver “los problemas de conducta”, condicionaria el futuro del nifio/a en todos sus

ambitos.

A su vez, esta falsa inclusion también se ve reflejada en el consumo de psicofarmacos. En la escuela 317,
es alto el consumo de medicamentos, (alrededor de un 25% de todos los nifios/as que asisten a la escuela
consumen psicofarmacos), donde en general, se tiene un desconocimiento sobre el diagndstico médico,
cual es la medicacion que toman y si lo hacen correctamente. Desde la escuela, existe un cuestionamiento
sobre si el nino/a deberia asistir a esa institucion. “(...) un nifio que estd medicado no puede estar en una
escuela de tiempo completo, vamos a empezar por ahi. Tiene que estar en una escuela de cuatro horas, sin
medicacion en la escuela para asi vincularse con el resto de los pares”. (Entrevista a Maestra). Y tal como
pasa con los nifios/as que “tienen problemas de conducta”, son muy pocas las maestras, y solo a nivel

personal, que realizan adaptaciones, ofreciéndoles mas apoyo y tolerancia, “(...) entiendo que también
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debemos ser respetuosos de lo que el nifio puede, de lo que son sus capacidades, y que hay que adecuar a
lo curricular a lo que un nifio puede y la capacidad de los nifios”. (Entrevista a Maestra de cuarto afio).
Entonces, ¢se esta ofreciendo igualdad de condiciones y oportunidades a todos los nifios/as que consumen
psicofarmacos dentro de la misma escuela?, dado que unas realizan adaptacion curricular y otras no. Con

adaptacion curricular se refieren a buscar métodos de ensefianza y evaluacion adecuados para cada nifio/a.

Por otro lado, y a partir de lo mencionado anteriormente, es importante resaltar que pareceria que se
vivencian falsos procesos de inclusion para todos los nifios/as que no se adaptan a lo esperado por el
sistema educativo, por la falta de herramientas y conocimiento para intervenir en torno a distintas

“situaciones”.

(...) por ejemplo nifios que tienen dislexia, o los que tienen grandes problema de escritura,
¢como los estas incluyendo? Si yo no se absolutamente nada de esto, no sé como trabajar con
ellos, hay maestros de apoyo en las escuelas, y no tienen ninguna formacion, ;apoyo en qué? ;A

quién se apoya? (Entrevista a Maestra quinto afio).

Es asi que los docentes expresan con preocupacion una gran problematica, donde por temas econémicos,
no cuentan con las herramientas ni formacion profesional suficiente para ofrécele lo necesario para cada
nifo, “(...) no somos especialistas, no estamos preparados para atender a la diversidad, a la inclusion
como se habla ahora, es una formacion muy bésica, y después depende del docente, y de su compromiso”.
(Entrevista a Maestra de cinco afios B). Por tanto, manifiestan la importancia de tener conocimiento para

llevar a cabo una inclusion real, no siendo suficiente solamente la buena intencién del maestro/a.

Cuando hablamos de inclusion, hablamos de inclusion de todo tipo, para la inclusion de todo
tipo tenés que traer personal especializado. No hay que perder la vision de qué el maestro
aprendié para ser maestro, no es psiquiatra, con las experiencia se puede hacer cargo de llevar de
mejor manera ciertas situaciones, pero el maestro es maestro, y el maestro hoy esta siendo
asistente social, psicélogo, psiquiatrica y todo lo demaés. Si hablamos de inclusion, por ejemplo

de estos nifios, no tienen. (Entrevistaa Maestra de sexto afio).

Segun los entrevistados, a nivel institucional no hay politicas que fomenten la inclusién educativa. Pero
existe el Acta 90, de las Escuelas de Tiempo Completo, donde detalla las estrategias que deben
introducirse para lograr inclusion, tales como “(...) introducir elementos ladicos y motivadores en las
propuestas de ensefianza” (ANEP, 1998, p. 5). Explica detalladamente las actividades que deberian
realizarse en el horario de la tarde, las cuales tienen como fin, modificar el esquema organizativo de la

escuela, para evitar el desgaste y la rutina. (ANEP, 1998). Y a su vez, que cada clase debe dedicarse al
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“(...) tratamiento de conflictos y problemas propios de la convivencia cotidiana” (ANEP, 1998, p.7).
Estas herramientas podrian generar procesos de inclusion, dado que proporciona a todos los nifios por
igual, las mismas oportunidades para “(...) conocer el mundo que les rodea, para aprender sus propios
limites, para ser independientes y progresar en la linea del pensamiento y la accion, para ser
auténomos, para el desarrollo del lenguaje, para el aprendizaje de reglas y normas de trabajo en
grupo, para el desarrollo de distintas habilidades psicomotrices y cognitivas, incluyendo la memoria y
el razonamiento. (ANEP, 1998, p. 5).

Si bien es cierto que algunas maestras estan en blsqueda constante de metodologias y estrategias que
beneficien a todos los nifios/as, como por ejemplo, prueban hacer periodos de adaptacion, realizar
planificacion diversificada, talleres por niveles, “(...) ahora se da que el nifio que se adapta a un
maestro aunque no sea el suyo puede ir a esa clase, pero eso también es sobrecargar al docente
(Entrevista a la maestra de cinco afios). Solicitan de manera reiterativa el apoyo por parte de un equipo
interdisciplinario capacitado para poder intervenir adecuadamente y a su vez llevar a cabo diversas
actividades y talleres, “Considero que educacion inicial deberia tener mas carga horaria porque es
donde el nifio puede explorar, experimentar, abrirse, el cuerpo estd en movimiento, ellos estan
conociendo su cuerpo, su espacio el movimiento, la motricidad, y se tiene poco”. (Entrevista Maestra
de cinco afios B). Es fundamental, ser consciente de lo positivo que seria contar con dichas
herramientas, dado que generaria que el nifio/a se desarrolle desde formas no tradicionales, generando
un proceso de aprendizaje fuera de lo ordinario, que para nifios/as que no se adaptan a lo esperado por
el sistema educativo, por ejemplo, podrian ser una gran herramienta de inclusion. (...) Esta modalidad
de trabajo integrado contribuird a generar un mayor sentimiento de pertenencia a la escuela e
identidad institucional”. (ANEP, 1998, p. 8).

Por otro lado, es fundamental resaltar el compromiso que deberian tener los docentes y no docentes
para lograr la inclusion, mas alla de la falta de recursos, es importante el trabajo en equipo, dedicacion,
problematizacion por parte de los mismos. En las entrevistas manifestaban que no todos los docentes
estan dispuestos a realizar distintas actividades y planificaciones para lograr inclusién verdadera,
sostienen que “Jode bastante al maestro, aquel maestro que iba a la clase y ensefiaba solo lo de quinto
ya no existe mds, si lo haces de esa manera es bastante irresponsable” (Entrevista a Maestra de quinto
afio). Esto también se refleja en las reuniones de equipo que tienen una vez por semana, donde no se
plantean interrogantes ni soluciones para enfrentar los distintas problematicas existentes. Demostrando
la falta de discusion y debate, no dandose el intercambio grupal para problematizar estos asuntos, y
buscar alternativas a nivel grupal. Aun asi, es necesario no generalizar, dado que algunos entrevistados

manifiestan gran preocupacion por la falta de acciones validas para la integracién de los nifios/as,
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porque “(...) desde mas arriba tampoco se hace nada. Mira, ayer estaba la inspectora departamental y
vio nifios arriba del techo, vio nifios corriendo por todos lados, era una locura la escuela ayer, parece
que fue a proposito, pero no, es lo que vivimos, es una escuela salada.” (Entrevista a Maestra de cinco
afios). Es asi, que algunos docentes se mostraban muy preocupados porque a medida que pasa el tiempo

estas problematicas se complejizan quedando muchos nifios/as excluidos,

Los nifios no entran a clase, tenemos varias situaciones, de hecho si pasas en la tarde, vas a ver a
varios nifios sin rumbo, sin nada. Y es dificil porque como maestro uno se replantea la situacion,
y decis “hay pucha”, no puedo hacer nada por esos nifios, es como dificil, aparte estan sin entrar,
sin recibir la educacion, molestan a sus compafieros, dan una impresion horrible, como que
nosotros somos perceptibles a esa situacion, como que la dejamos, y los inspectores vienen, han
visto esa situacion, y no dan respuesta, no tenemos ayuda, porque estamos atados, no se pueden

suspender, no hay herramientas. (Entrevista a Maestra de cinco afios B).

A partir de todo lo explicado anteriormente, y problematizar los procesos de inclusion — exclusion en el
ambito educativo de los nifios/as que no se adecuarian a lo esperado desde la escuela 317, se plantea el
interrogante de si realmente se busca inclusion o si queda solo en lo retérico, “(...) a veces suena muy
lindo lo que es la inclusidon, la inclusion es precioso, pero ¢realmente lo estas incluyendo o lo estas
dejando en un banco y que haga lo que pueda?” (Entrevista a Maestra de Quinto afio). Respuestas como:
“Y se tendrian que ir pero como es un sistema publico tampoco los podes echar”. (Entrevista a la
Directora). Pareceria demostrar que por algunos funcionarios la idea de inclusion queda solo en lo tedrico.

Por tanto, a partir de estas acciones y la omision de ellas se podria visualizar que no hay una mirada de
inclusion real desde la institucion escolar; se da una falsa inclusion donde se puede llegar a vulnerar el
derecho del nifio a la educacién. Se puede afirmar que la mayoria de los entrevistados no sefialan haber
buscado métodos de ensefianza alternativos, donde no se excluya al diferente, las soluciones planteadas
desde los discursos y argumentaciones han sido en su mayoria que lo mejor es sacar a los nifios/as de la
escuela, apartarlos, excluirlos, que asistan a una escuela especial o concurran menos horas en esa
institucion. Se dan esos acuerdos familiares donde no se tiene en cuenta la opinidn del nifio, vulnerando el
derecho a acceder a una educacion de calidad, pudiendo condenar su futuro y reproducir mas desigualdad.
Son muy pocas las herramientas que ofrecen para desarrollar y potencializar su proceso educativo, el cual
se condiciona, no ofreciendo reales soluciones que ofrezcan cambios positivos.

Tal como lo explica Gentili (2015), todo lo nombrado anteriormente genera “oportunidades pérdidas”,

donde el nifio/a no va a volver a tenerlas, perderia las oportunidades de lograr cosas por si mismo, de

45



alcanzar la autonomia, independencia, igualdad, capacidad de luchar por sus derechos, lo cual es muy
dificil que se recuperen en esta sociedad desigual. ;Se es consciente de tal gravedad?

Es fundamental, retomar el concepto de “Anti-destino” anteriormente planteado y definido por Violeta
Nufiez (2007), este concepto supone no crear una concepcion sobre el sujeto, para no determinarlo, ni
condicionarlo, considerarlo como un sujeto abierto, capaz de aprender y adquirir conocimiento, donde no
debe darsele un “destino final”. A partir de estos discursos, de las representaciones sociales, los estigmas y
etiquetas establecidos en la institucion escolar, pareceria que desde la escuela se le establece un destino
predeterminado, “destino marcado” en palabras de la autora, segun sus condiciones, vinculadas desde
donde viene, a su historia, sus comportamientos, su “anormalidad”. Se determina al sujeto a partir de los
prejuicios y de la estigmatizacion por asistir a la escuela 317. No garantizandole reales oportunidades y
condiciones para cambiar su futuro al ponerle trabas para progresar y crear su “campo de los posibles”.

Por lo tanto, es necesario tener en cuenta que las representaciones sociales de docentes y funcionarios se
encuentran arraigadas en el pensamiento del sentido comun, siendo una tarea fundamental que los
entrevistados reconozcan, en primera instancia, la necesidad de trabajar en torno a estas RS, estereotipos,
estigmas, prejuicios logrando una “ruptura epistemoldgica” (Bourdieu, 1998), desarraigdndose de estos
conceptos que podrian vulnerar los derechos del nifio y condicionar su futuro. Y en segunda instancia,
lograr un cuestionamiento, problematizacion por parte de los docentes y no docentes de la escuela 317, de

las acciones que ofrece la escuela para lograr inclusion educativa, igualdad de oportunidades.

Es asi que a modo de conclusion, se puede analizar que pareceria no alcanzarse un verdadero
reconocimiento por parte de los entrevistados. Este falso reconocimiento pareceria que se vivencia en todas
las esferas definidas por Honneth (1997), vulnerandose el derecho a la educacién, y todo lo que conlleva:
limitdndolo a tener un vida digna, estipulandole un destino final, condicionandole la construccion de su
identidad a parir de los estigmas, prejuicios y etiquetas, influyéndole negativamente en la produccién de su
autoestima y las posibilidades de lograr independencia y autonomia, disminuyéndole la posibilidad de
gozar de sus derechos como sujetos libres e iguales.

Por tanto, estos dafios que podria sufrir el sujeto, conseguirian quebrantar alguna forma de autorrelacion
del individuo consigo mismo: la autoconfianza en la esfera del amor, el autorrespeto en la esfera del
derecho y el autoestima en la esfera de la solidaridad social (Honneth, 1997). Se podria llegar a dafar la
subjetividad del sujeto, encontrandose en peligro su integridad personal, dado que no es reconocido
adecuadamente por el otro, esto “(...) supone sufrir simultaneamente una distorsion en la relacion que uno
mantiene consigo mismo y un dafio inflingido en contra de la propia identidad” (Fraser, s/f, p.57). Es asi
que la identidad y la integridad del nifio/a, como la seguridad en si mismo y sus procesos de autonomia,

dependen constitutivamente de la experiencia de reconocimiento intersubjetivo. Es fundamental, recordar
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que los sujetos, solo pueden concebirse a si mismos a través de la mirada del otro, por tanto, si esa mirada
estd cargada de estigmas, estereotipos y prejuicios, como se explico anteriormente, es probable que el
sujeto se auto-realice de manera negativa. Es imprescindible, que el nifio/a sea reconocido en todas las

esferas definidas por el autor.

Al lograr escuelas verdaderamente inclusivas, se eliminarian las barreras, y los procesos de exclusion en la
educacion. Se aprenderia a convivir con la diversidad, este concepto que tanto se teme, porque
desestructura lo estereotipado, implica cambios, transformaciones. Pero da por resultado un gran avance
como sociedad, un avance significativo desde los derechos humanos. Nadie dice que es un camino fécil,
porque para ello es necesario romper con el modelo dominante de la educacion, y con los estereotipos, las
representaciones sociales erroneas compartidas. Lograr escuelas inclusivas significa por tanto, alcanzar una
educacion para todos, de calidad, sin diferencias, sin discriminacion, una educacion donde todos puedan
acceder con igualdad de oportunidades, donde se respete y promueva el derecho del nifio a la educacion.

Es un ideal, pero debe ser posible llegar.
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Reflexiones finales.
A partir de lo presentado en esta monografia y a modo de sintesis, se considera que la educacion debe ser
una herramienta privilegiada para favorecer la insercion del nifio/a en la sociedad, prepararlo
efectivamente para enfrentar la vida cotidiana, permitiéndole hacer frente a los desafios que se le
presenten. Debe habilitar las herramientas reales para promover y luchar por sus derechos. Es asi, que se
debe visualizar a la educacion no como un fin en si mismo, sino como la herramienta mas valiosa para el
cambio social. La educacién permite la emancipacion del sujeto, promoviendo herramientas para cambios
reales y efectivos en la sociedad, para llegar a una sociedad de iguales. Pero para que esto suceda, la
educacion que deben recibir los nifio/as tiene que ser de calidad, donde exista igualdad de condiciones y
oportunidades, donde se promueva el desarrollo del nifio/a no condicionandolos con etiquetas, y estigmas,

donde se promuevan sus derechos. Esta es la base para el cambio.

Como se puede visualizar a partir del capitulo anterior, en la escuela 317 esto pareceria que no sucede
completamente. Esta Escuela de Tiempo Completo que deberia contribuir a disminuir la desigualdad que
hay en la sociedad, actuaria mayoritariamente reproduciéndola y acentuandola. Es por tanto, que se debe

ser consciente acerca de como la educacion hoy en dia reproduce esa desigualdad, produciendo violencia.

Te puedo hablar que estos nifios viven en un asentamiento, y con la educacion que se les esta dado
es muy dificil que salga de esta situacion, me parece que es asi. La educacion lo que esta haciendo
es reproducir lo que ya esta y no hace absolutamente nada por cambiar esa movilidad social, y esa
movilidad social en la sociedad capitalista no ocurre entonces la escuela solo esta funcionando de

reproductora. En esta escuela es un claro principio. (Entrevista a Maestra de quito afio).

Las acciones dentro de la escuela parecerian que no producen estrategias reales para un cambio efectivo
en la situacion de los nifios/as, lo cual condiciona su futuro. No sirviendo la educacién como la posibilidad
de un “Mariana posible y mejor” (Torres, 2003). Ese mafiana, no es incierto, ya que tal como se sefialo
anteriormente y a partir de las entrevistas, el nifio/a tiene el destino programado en los discursos
profesionales, y pareceria que no se le brinda realmente las oportunidades y posibilidades para cambiarlo.
Este destino condicionado, limitado, se reproduce por sus docentes o funcionarios como también por las
politicas educativas existentes, que estan lejos de brindar herramientas de emancipacion, o de buscar
igualdad e inclusién. A su vez, la estigmatizacion que se reproduce en el ambito educativo y las
representaciones sociales, también limita ese mafiana. Esta limitante marca a los nifios/as de la escuela
317, que cargan no solo con los prejuicios, sino que condiciona la formacion de su identidad. “(...)
entonces bueno vos pensas los derechos, no sélo los derechos a la educacion, es el hecho ser aceptado
como es, y esas cosas no se ven. (...)Pero bueno, son de la escuela 317. (Entrevista a Maestra 6to). Es asi,

que el nifio/a elabora sus primeras herramientas para desarrollarse en sociedad, a partir de las
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condicionantes que le ponen inconscientemente sus docentes y no docentes, determinando posiblemente

toda su vida adulta: sus acciones cotidianas, su construccion de ideas, su identidad, su futuro.

Al momento de pensar sobre las causas y efectos de las violencias que se producen en torno a las
instituciones educativas, analizar también el papel que juegan los referentes adultos en la produccion y
reproduccion del futuro del nifio/a, donde los prejuicios y representaciones sociales influyen pudiendo
condicionar la vida de los nifios/as. Muchas veces las acciones desde la institucion educativa producen un
efecto contrario al que quisieran generar, incidiendo en un destino anunciado por el acto de etiquetamiento

0 estigmatizacion hacia los nifios/as que no cumplen lo esperado por el sistema educativo.

Ocurre asi una falacia entre la teoria y la practica, donde la institucion escolar encargada de disciplinar y
homogeneizar las diferencias, selecciona a los nifios/as que no se adecuan a lo esperado socialmente,
condicionando el futuro, disminuyendo su “campo de los posibles”, y transformando la educacion en una
herramienta de inclusion que excluye; “(...) la normalizacién de la exclusiébn comienza a producirse
cuando descubrimos que, al final de cuentas, en una buena parte del mundo, hay mas excluidos que
incluidos” (Gentili, s/f, p. 3). Es asi, que se in-visibiliza esta forma de excluir porque es considerada
normal. En esta escuela la ideologia de la normalidad esta presente en sus accionares, donde se diferencia
lo que queda por fuera de lo “normal”, desde los modos de dirigirse a los nifios/as hasta los de actuar. Y la
responsabilidad recae sobre el nifio/a y/o la familia, quien debe adaptarse a lo institucional si no quiere

quedar excluido del sistema.

Por tanto, existe la necesidad de contar con una mejor gestién de los recursos humanos, materiales y
didacticos, e implementar acciones especificas para lograr realmente educacion de calidad para todos/as. El
Trabajo Social estd en estrecha relacion con las politicas educativas, es por este motivo, un desafio
constante problematizar la forma en que se aborda la cuestion social, para no repetir practicas que no
promueven los derechos de los nifios/as. Es necesario, por tanto, la presencia de profesionales del Trabajo
Social en esta area, donde se problematicen los alcances y limitaciones de estas politicas, de las acciones
dentro de las instituciones educativas, y sobre los procesos de inclusion — exclusion. A su vez, el Trabajo
Social tiene el desafio de romper con “(...) un enfoque educativo que apunta al disciplinamiento y
adaptacion de los sujetos con los que trabaja, a las necesidades de reproduccion del capital” (Claramunt,
2009, p. 97). Es importante, que se apunte a trascender el mundo “normalizado” a través de la busqueda de
alternativas viables para lograr inclusion desde la heterogeneidad, reconociendo y aceptando las
diferencias. En este sentido, desde el Trabajo Social es crucial preguntarse permanentemente y contribuir a
la reflexion sobre ¢qué tipo de educacion se quiere para los nifios/as?, ;qué herramientas se le quiere
ofrecer para que no se condicione el futuro del nifio?, ;como se le quiere ensefiar a que luche por sus

derechos?, y sobre todo ¢cémo se podria lograr la inclusion de los excluidos, y la aceptacion de los no
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aceptados?. Aportar desde técnicas metodoldgicas que no generen “violencia simbdélica” (Bourdieu), y que
busquen fomentar acciones que humanicen el proceso escolar, y contribuyan a trascender los prejuicios
existentes, valorando al otro desde su calidad de sujeto de derecho; potenciando el reconocimiento en todas
sus esferas como expresa Honneth (1997). Desde el Trabajo Social se puede contribuir a generar espacios
de problematizacion, cuestionamiento, donde se reflexione si se quiere una sociedad de excluidos, una

sociedad desigual. O, si en cambio, se busca promover la autonomia, la libertad, la felicidad.

En esta linea, lo que se pretende expresar por tanto, es que lo discutido y problematizado a lo largo de esta
monografia, permita iniciar un recorrido que habilite el movimiento inacabado de pensamientos diversos,
que dé como resultados cambios reales sobre la vulneracion del derecho a la educacion. El replanteo de las
I6gicas imperantes de los discursos instaurados y las representaciones sociales que se comparten sobre esos
nifios/as en el ambito educativo, debe ir hacia problematizaciones que permitan a los profesionales crear
espacios de reflexion, en donde se ponga sobre la mesa lo que debe cambiar, se replanteen que valores se
deben de-construir y cuales sembrar para crear una sociedad donde prime la igualdad de oportunidades.
Donde se pueden llevar a cabo nuevas estrategias de accion desde la pedagogia, desde educar sin
normalizar y homogenizar, desde la busqueda de aceptar y premiar la diferencia en vez de disciplinarla. Se
debe promover un disefio universal de programas que sean realmente inclusivos, el cual no cambie segun
las condiciones del nifio/a o el pensamiento del docente, tiene que haber mayor capacitacion a los
funcionarios sobre la importancia de la inclusion real, donde la institucidn escolar sea la que se adapte a las
diversas situaciones, creando métodos de ensefianza y espacios adecuados para garantizar el aprendizaje
del nifio/a. Por tanto, hay una gran necesidad de modificar la tarea de la escuela, en necesario revalorizarla,
y que contribuya a volver perceptible lo que la mirada normalizadora in-visibiliza, aunque hay un largo
camino por recorrer, se puede comenzar reflexionando “(...) ¢coémo puede la escuela, entonces, garantizar
programas de profundidad cultural y cientifica, que den a todos los nifios la igualdad de oportunidades
que requiere el funcionamiento de una sociedad democrética? ” (Nufiez, 2007, p. 1- 2).

A modo de conclusion, a través de entrevistas semi-estructuradas y de la observacion no participante, se
lograron recabar los datos necesarios para intentar darle una respuesta a la interrogante de la investigacion.
Si bien estos hallazgos empiricos fueron aproximaciones, dado que la metodologia que se utilizo fue
cualitativa, es considerable destacar que gracias a la misma, hubo una aproximacion bastante cercana a la

tematica.

(...) Asi que bueno, se intenta, no lo cumplimos y soy consciente y me hago responsable, me hago
cargo de lo que digo. En esta escuela, como en muchas escuelas a lo largo del pais, pero en esta
escuela especialmente se vulneran los derechos del nifio, en todos los sentidos, en todos, me hago

cargo de lo que digo. (Entrevista a maestra de quinto afo).
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