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RESUMEN

En esta tesis se presenta un estudio del proceso migratorio que emprenden
los jovenes del medio rural del departamento de Rivera, ubicado en el noroeste
del pais, en la frontera uruguaya con Brasil. Los estudiantes realizan sucesi-
vos y graduales movimientos migratorios y, una vez concluida la Educacion
Media, inician estudios superiores en la Universidad de la Republica en Mon-
tevideo. Se propone delimitar las caracteristicas y problematicas inherentes a
este acontecimiento, en tanto se producen para estos estudiantes, transforma-
ciones significativas en su produccion de subjetividad, en sus modos de estar
en el mundo y de relacionarse con el saber, a la vez que se ponen en juego
estrategias para hacer efectivas sus trayectorias educativas.

Como punto de partida, se toman las migraciones internas como fenémeno
psicosocial en la medida que problematiza el sentido de pertenencia del sujeto
al lugar que habita. La emigracion del medio rural produce una tensién entre
el desarraigo de los lugares de origen de los estudiantes, y la inminente radica-
ciéon y permanencia en Montevideo, que implica una necesaria produccién de
nuevos habitos y préacticas en la vida cotidiana de los sujetos. Para los estu-
diantes migrantes -conjunto heterogéneo de sujetos y de contextos sociales- el
proceso esta multideterminado, convergen factores singulares que aluden a la
construcciéon de trayectorias educativas, asi como factores sociales, histéricos,

familiares, culturales y locales, entre otros.

Palabras claves:
Migraciones estudiantiles, Juventud rural, Trayectorias educativas,

Estudiantes universitarios, Frontera Uruguay-Brasil.
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ABSTRACT

This work presents a study of the migration process undertaken by rural
students from Rivera department, located in the northwest region of Uruguay,
on the border with Brazil. Students go through gradual and successive re-
locations towards the capital of the country, Montevideo, to be able to start
higher studies at Universidad de la Republica once they have completed Middle
School. The purpose of this study is to delimit the characteristics and inhe-
rent problems of the aforementioned process, given that these student face
significant changes in their subjectivity production and ways of relating to
knowledge, while strategies for making their educational trajectories effective
are bought into play.

As a starting point, migrations are understood as a psychosocial phenome-
non that questions the students sense of belonging to the place they inhabit.
Emigration from rural areas creates tension between the uprooting from places
of origin and the establishment in Montevideo, which implies generating new
habits in their daily life. For the migrant students, a group of heterogeneo-
us subjects from various social contexts, the process is multi determined by
several singular, social, historical, cultural, local and family factors, amongst

others, which contribute to the construction of their educational trajectories.

Keywords:
Student migrations, Rural youth, Educational trajectories, University

students, Uruguayan-Brazilian border.
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Capitulo 1

Introduccion

1.1. Introduccion al tema de investigacion

La presente investigacién se desarrolla en torno al estudio del proceso mi-
gratorio que emprenden los estudiantes oriundos del medio rural del departa-
mento de Rivera, una vez concluida la Educacion Media (EM), para iniciar
estudios superiores en la Universidad de la Republica (Udelar), en Montevi-
deo. Considerando las caracteristicas y problematicas inherentes a este acon-
tecimiento, se busca dar cuenta de las transformaciones significativas en la
produccién de subjetividad, los modos de estar en el mundo y de relacionar-
se con el saber de los estudiantes, a la vez que se ponen en juego estrategias
para hacer efectivas sus trayectorias educativas. Entendida la migraciéon co-
mo un proceso, se intenta estudiar las formas particulares que adquiere, sus
repercusiones en la vida cotidiana de los estudiantes, asi como determinar la
incidencia de los apoyos utilizados en el proceso de radicacién en Montevi-
deo y en la permanencia en la Udelar. En este sentido, se tendran en cuenta
los recursos econémicos, las redes de vinculos familiares y de pares -en tan-
to capital econémico, cultural y social acumulado- y el uso de otros recursos

institucionales, como son las becas y los hogares estudiantiles.

Para comenzar la investigacion se toman las migraciones internas como
fenémeno demogréfico y sociolégico con consecuencias subjetivas, en la medida
que problematiza el sentido de pertenencia del sujeto al lugar que habita. La
vida cotidiana acontece en espacios mas o menos delimitados, d&mbitos donde
se desarrollan los procesos de socializacién en el encuentro con otros sujetos

y en el pasaje por diversas instituciones. Alli se forjan los habitus que dan, a



su vez, un lugar de pertenencia y permiten articular la identidad singular y la
colectiva, lo subjetivo con lo social. No siempre se asume una correspondencia
entre los territorios y los referentes simbdlicos y culturales que estos ofrecen.
Lo que si puede afirmarse es que en la migracién se produce un cambio, que
parte del desplazamiento territorial y se traduce en los enclaves identitarios de
los sujetos.

La emigracion desde el medio rural produce una tension entre el desarraigo
de los lugares de origen de los estudiantes, y la inminente radicacion en la
capital del pais. Esto implica una necesaria produccion de nuevos habitos y
practicas en la vida cotidiana de los sujetos. A su vez, para los estudiantes
migrantes, el proceso esta condicionado por factores como la construccion de
trayectorias educativas, asi como por la escasa oferta de estudios terciarios
en el interior del pais. En otras palabras, en las migraciones estudiantiles se
condensa una compleja situacion social y subjetiva.

Dentro de la caracterizacion de la poblacion objetivo, esta investigacion se
detendra en el estudio de la juventud y adolescencia en el medio rural, para
la cual no se cuenta con una definicién clara y univoca, puesto que abarca a
un conjunto heterogéneo de sujetos. Por una parte, la mirada urbana puede
venir cargada de un sesgo o de una visién desde la carencia. Por otra, si se
parte de la autopercepcién como parametro para considerar la pertenencia o
no al medio rural, se trata de una categoria que no se puede delimitar a priori.
Para sortear estos obstaculos, se tendran en cuenta estudios sobre juventud y
adolescencia rural, desde distintos puntos de vista, de autores uruguayos y de
la region.

Ademas, con la distancia varfan también las modalidades de la migracién y
la frecuencia del contacto que pueden mantener con las localidades de origen.
El caso de los riverenses se puede tipificar como una emigracion de larga dis-
tancia, y un tipo de estudiantes nortenos en los que toman visibilidad y hacen
cuerpo las caracteristicas propias de la frontera con Brasil. El uso simultaneo
y disglésico de diferentes variedades lingtiisticas y la integracion de las comu-
nidades a ambos lados de la frontera que separa a los dos paises, son puntos
de inflexién en el presente estudio.

A su vez, al ingresar a la Udelar se empieza a formar parte de un contexto,
sino masificado, al menos mucho mas denso y heterogéneo, en el cual el sujeto
pasa a ser uno entre muchos, donde la familiaridad y lo singular se diluyen

junto con el marco cultural y simbdlico de referencia. Para el sujeto, emerge la



necesidad de repensarse y desarrollar estrategias para sostener sus trayectorias
educativas. Estas estrategias estaran ligadas a las transformaciones subjetivas
y de sus habitus que puedan hacer los estudiantes. Dichas transformaciones se
hacen visibles en la vida cotidiana y tienen que ver con el uso del tiempo, la
orientacién en un nuevo espacio geografico y social, el manejo de nuevas rutinas,
fuentes de informacion, redes sociales y referencias simboélico-culturales.

Esta serie de elementos permiten anticipar que en torno al fenémeno estu-
diado, la migracion estudiantil, se decantan numerosos acontecimientos donde
no necesariamente la construccién de trayectorias educativas esta en primer
plano. Lo académico deja de ser central y toma predominancia todo lo que
sucede concatenado a ello: la vivienda y el habitar espacios compartidos extra-
familiares, el elevado costo de vida de la ciudad, la insercién laboral en algunos
casos precarizada, los espacios de sociabilidad y de encuentro con otros, lo fami-
liar como apoyo, pero también como expectativa y presion sobre el estudiantes.
A esto se le suma la experiencia de otros estudiantes migrantes, lo que oficia
como referencia, los que se graduaron y retornaron, los que se quedaron en el
lugar de origen.

La presentacion de la tesis se organiza en 5 capitulos cuyo contenido se
detalla a continuacion.

En el se dard cuenta de la construccién del problema de inves-
tigacién, refiriendo a las preguntas que la misma se formula y a los objetivos
de produccion de conocimiento que se propone. Para ello, se articulan dos es-
cenarios simultaneos. Por un lado, el escenario de las localidades de origen de
los estudiantes y el contexto de la educacion en el interior y medio rural de
nuestro pais. Por otro, lo relativo a un contexto social méas amplio y global,
que refiere al acceso a la Educacién Superior (ES) y al pasaje por la Udelar
enmarcado en el contexto montevideano.

En el se presentan los fundamentos tedricos, organizados en dos
partes, a saber: antecedentes y marco tedérico. Los antecedentes dan cuenta de
la revision de literatura previa, es decir, investigaciones académicas, concluidas
y de reciente data, en torno a tres ejes tematicos. En primer lugar, los estudios
acerca de juventud y ruralidad, uruguayos y de la regién. En segundo lugar,
los estudios nacionales que hacen foco en la frontera Uruguay-Brasil y sus
particulares condiciones culturales y lingiiisticas. Por tltimo, la tematica de
las migraciones estudiantiles en nuestro pais, en el marco de la construccién

de trayectorias educativas en la Udelar.



El marco tedrico sistematiza los referentes tedricos considerados a modo

de “caja de herramientas” (Foucault] [1980, p. 79), en la medida en que son

utiles para analizar los emergentes del trabajo de campo y abstraer contenidos
que den cuenta de las preguntas y objetivos planteados. En esta seccién se
encontraran los conceptos de juventud y ruralidad, trayectorias y desigualdad
educativa, migraciones estudiantiles en el contexto de nuestro pais, habitus,
desarraigo, territorio y produccién de subjetividad, entre otras nociones teori-
cas, traidas oportunamente de distintos campos de conocimiento para echar
luz sobre el objeto de estudio de esta tesis.

En el en primer lugar, se da cuenta de la estrategia meto-
doldgica utilizada, que apunta a un enfoque cualitativo y toma aportes de la

teoria fundamentada de [Glaser y Strauss| (1967). En segundo lugar, se descri-

ben también los instrumentos utilizados, la entrevista en profundidad como

herramienta para recabar datos del campo, y el programa Atlas.ti (Scientific]

[Software Development] 2017)) para el analisis cualitativo del material emergen-

te. Por ultimo, se hace referencia a las consideraciones éticas que enmarcan
toda investigacién que involucra a seres humanos.

En el se presentan y analizan los datos obtenidos del trabajo
de campo. El trabajo de campo consistio en la realizaciéon de entrevistas en
profundidad a estudiantes comprendidos dentro de la poblacién objetivo. En
esta parte de la tesis se intenta esbozar los distintos tipos de estrategias que
desarrollan y ponen en juego los estudiantes migrantes en torno a dos pilares
tedricos que refieren a la nocion de estrategia y a la de permanencia.

En el se plantean las principales conclusiones a las que se arri-
ba una vez hecho todo el recorrido anteriormente mencionado. Se sintetizan
aqui los aportes que la investigacion hace a los estudios de las migraciones
estudiantiles y de la juventud rural en nuestro pais. Se enfatizan los princi-
pales conceptos emergentes que aluden a las estrategias para la permanencia
de los estudiantes migrantes oriundos del medio rural y a las caracteristicas
fundamentales que esta migracién adquiere.

Finalmente, se incluyen las referencias bibliograficas y los apéndices. Los
apéndices contienen 4 apartados. El primero y el segundo abarban la hoja de
informacion y el formulario de consentimiento informado, ambos documentos
elaborados para entregar a los entrevistados previo a las entrevistas. En el
tercer apéndice se incluye la pauta de entrevista semidirigida utilizada en el

trabajo de campo. Por ultimo, se incluyen los informes extraidos del Atlas.ti.
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1.2. Construccién del problema de investiga-

clon

La construccion del problema de investigacién es de naturaleza tedrica y
da cuenta de recortes sucesivos en la poblacién objetivo y su caracterizacién;
se presentan distintos contextos que enmarcan el fenémeno estudiado. Se desa-
rrolla a través de la formulacién de preguntas funcionales a los objetivos que
se propone. Estas conllevan al rastreo de antecedentes bibliograficos y de re-
ferentes tedricos que permitan comprender el fenémeno estudiado en su com-
plejidad.

Se parte de considerar la migraciéon como el movimiento de un punto de
origen a otro de destino, el estudio se desarrolla en la reconstrucciéon de los
diferentes escenarios por donde transitan los estudiantes migrantes. Ante la
pluralidad de significados que admite lo rural, es pertinente realizar una carac-
terizacién del medio rural, de las condiciones de vida que alli se encuentran,
de las restricciones y oportunidades que ofrece a los sujetos que lo habitan. Se
hace énfasis también en que los jovenes rurales representan un subconjunto de
la poblacién universitaria poco abordada hasta el momento.

Se toma el departamento de Rivera como un ejemplo paradigmatico de
la regién fronteriza entre Uruguay y Brasil. Los territorios fronterizos estan
provistos de una particular constitucion sociohistorica, cultural y lingiiistica
ampliamente estudiada por autores nacionales y de la regién. La frontera seca
de Rivera con el Estado de Rio Grande do Sul, y la casi inexistencia de ac-
cidentes geograficos que separen los territorios, lo hacen un espacio propicio
para el intercambio social, econémico y cultural. La linea divide los territorios
politicamente, pero la vida social es contintia y compartida, configurandose,
ademas, una particular vigencia de la legalidad.

Desde el medio rural, en la region fronteriza, se registran movimientos y
traslados sucesivos, permanentes o transitorios, en funcién del acceso a servi-
cios bésicos de educacion, salud, empleo y participacion ciudadana, derechos
humanos fundamentales. Los desplazamientos de los habitantes del medio ru-
ral aluden a una préactica histéricamente instaurada que permite visualizar
distintos espacios de progresiva urbanizacién, donde se atinan los servicios y
oportunidades. Esto configura la emigracion a los pueblos, villas, ciudades o
capitales departamentales y, desde alli, se ird conformando el horizonte de la

migracién a la capital del pais.



En la perspectiva de considerar a quienes optan por estudios superiores en la
Udelar, el problema de investigacion refiere directamente a las estrategias que
los estudiantes, del interior y del medio rural, deben desarrollar para radicarse
en la ciudad de Montevideo y lograr la permanencia en la universidad. El
cambio es sustancial, la Udelar y Montevideo presentan caracteristicas que
no regian en los lugares de origen de estos estudiante; la masificacién y el
anonimato son categorias nuevas para los que llegan del interior y del medio
rural. Se trata de un proceso colectivo que involucra a muchos estudiantes de
contextos heterogéneos, pero que comparten el objetivo de obtener un titulo
de grado en la Udelar. Implica, también, la responsabilidad institucional, por
parte de la Udelar, de preguntarse por los mecanismos puestos en practica para

efectivizar el derecho a la ES.

1.3. Escenario de la investigacion

En esta seccién se presentan, de forma breve, los datos relativos a la po-
blacion objetivo de la investigacién. Se apunta a estudiantes migrantes prove-
nientes de contextos rurales del departamento de Rivera. Parece indispensable
dar cuenta de las caracteristicas propias de los riverenses, asi como de la edu-
cacion en el interior y medio rural. Estos elementos se entienden como parte
del escenario de la investigacion, el cual condiciona la elecciéon por Montevideo

y por la Udelar, enclave académico y urbano que serd, ademas, caracterizado.

1.3.1. Rivera, en la frontera

La poblacion objetivo de esta investigacion esta delimitada por las cuali-
dades culturales, lingiiisticas e identitarias que caracterizan a los riverenses,
localizados en la frontera Uruguay-Brasil, con las particularidades que esto
conlleva. Tanto los usos lingiiisticos de frontera, lo que comunmente se deno-
mina portunol o espanol riverense, como otros aspectos culturales asociados al

departamento de Rivera, se consideran elementos a tener en cuenta en los pro-

cesos migratorios. [Mazzei y De Souzal (2012)) caracterizan al territorio uruguayo

como macrocefédlico en términos demograficos, es decir, distribuye la mitad de
la poblacién en el drea metropolitana y el resto en las capitales departamen-
tales, que concentran los servicios y las actividades socioecondmicas, seguidas

por los pueblos, las villas y la poblacion dispersa en el medio rural. El territorio



se ordena de manera tal que tanto las vias de comunicacion terrestre como la
gestion de los servicios confluyen en Montevideo; centro gubernamental en el
cual se encuentra el principal puerto maritimo y el aeropuerto internacional.

En particular, la region noroeste de nuestro pais se caracteriza por un desa-
rrollo socioeconémico deficitario , aunque se instalan alli inver-
siones de diversos rubros, en su mayoria de origen internacional. En esta regién,
la ciudad de Rivera, en su calidad de capital departamental fronteriza en un
area de frontera seca, cuenta con mayor concentracién de servicios ptblicos y
privados, de salud, ocupacién y educativos. Esto genera que las demas locali-
dades del departamento estén subordinadas a la capital. En estas condiciones,
se produce una cultura fronteriza, de raices binacionales, que valora mas las
cercanias, y los elementos compartidos por las comunidades a ambos lados
de la delimitacién politica, que las distancias que pautan la normativa para
unos y otros ciudadanos. Lo dicho permite hablar de una integraciéon por la
via de los hechos y habla de una cohesién grupal fronteriza que trasciende las
jurisdicciones nacionales.

La frontera, segun , refiere a una demarcacién voluntaria o
involuntaria de ambitos diferenciados, un limite que afecta a las interacciones
en todas las esferas de la vida social, econémica y cultural. Limite que tam-
bién repercute en las identidades y las modalidades de participacion. Las areas
fronterizas uruguayo-brasilenas son también un espacio de acelerada transfor-
macion socioeconémica, donde se suma la produccién agropecuaria y los in-
tercambios comerciales no arancelados que alli se instalan, también conocidos
como Free shops.

En estos escenarios, lo social y lo juridico presentan contrastes. Lo social
se presenta como un continuo, en el que la vida cotidiana se caracteriza por
las interacciones “cara a cara” y por la convivencia sostenida por redes de
parentesco y amistad, en tanto capital social consolidado. Esto se da de forma
tal que no se refiere a Santana do Livramento y a Rivera como
dos ciudades, sino como un “aglomerado urbano binacional”(p. 28). Por su
parte, la normativa estatal contrasta con la integracion social y cultural de las
comunidades que habitan a los bordes de la frontera. El uso del lenguaje es un
ejemplo paradigmatico del contraste entre lo social y lo normativo. Mientras
que en el ambito social y cotidiano es frecuente el uso mixturado del portugués
y el espanol, al punto de que se conforman variedades de dialectos propios de

esta region; en espacios formales, civicos o educativos, se impone el lenguaje
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oficial de cada pafis.

Para reconstruir sentidos y significados de la frontera uruguayo-brasilera,

[Navarrete| (2006]) refiere a elementos de su constitucién histérica y politica.

Indica que la actual zona que ocupa la frontera de ambos paises fue una zona de
disputa politica y militar entre el Imperio Portugués y el Imperio Espanol. En
este contexto, el establecimiento de estancias y haciendas, de villas y fuertes,
fue un modo de reivindicar la soberania de los gobiernos sobre los territorios.
La ciudad de Rivera fue fundada en la segunda mitad del siglo XIX con el
nombre de Villa Ceballos para contener el avance del ejército brasilero, en esos
momentos independiente de Portugal.

En el pasaje del siglo XIX al XX el estado uruguayo hace un esfuerzo por
“orientalizar”la frontera, extendiendo lineas de comunicacion ferroviarias y de
telégrafo para afianzar la comunicacion con Montevideo. Se destaca el esfuerzo
por el desarrollo del proyecto educativo nacional mediante el establecimiento
de escuelas publicas de frontera que fomenten el uso del espafiol en la region.
Mas adelante, las dictaduras civico-militares del siglo XX, de ambos paises,
aplicaron controles estrictos en los pasos de frontera en pos de la “seguridad
nacional”, por lo que aumento el nimero de funcionarios militares y policiales
en estas regiones. En los anos sucesivos se inicia un proceso de integraciéon

regional desde el punto de vista social, politico e institucional.

La autora (Navarrete] [2006) refiere a la constitucion de “ciudades gemelas”,

entendidas como centros urbanos ubicados a ambos lados de la frontera politi-
ca. En estas se forman espacios de alta interaccion e integracion en las redes
sociales y econémicas que no responden al mandato de distinguir la soberania

estatal hasta el limite de un pais con otro. En este contexto, la denominada

“agenda positiva de integracion” (Navarretef 2006 p. 29) implica, en muchos

casos, la activacion y fortalecimiento de comités de frontera que lograron, entre
otras cosas, la creacién de carreras técnicas binacionales y proyectos pilotos de
educacién bilingtie en el nivel de Educacién Primaria (EP).

En 2005 se firma el “Acuerdo de permiso de residencia, estudio y traba-
jo para fronterizos” que permite obtener un Documento Especial Fronterizo
(DEF); el cual autoriza a uruguayos y a brasileros a residir, trabajar y es-
tudiar en una franja de veinte kilémetros respecto al limite politico del pais
de origen. Esta figura legal avala la existencia de una identidad fronteriza, ya
establecida en la cultura de las ciudades gemelas. El acuerdo busca garantizar

los derechos de los trabajadores fronterizos, autoriza el acceso a servicios de



salud o transporte a ambos lados de la linea fronteriza y establece la toleran-
cia del uso fluido del espanol y del portugués para las ciudades gemelas y las
localidades vinculadas, como Vichadero y Tranqueras, en Uruguay, o Bagé, en
territorio brasileno.

La identidad fronteriza esta caracterizada por rasgos lingiiisticos propios.
Numerosos estudios en nuestro pais han abordado esta cuestién,
(1987} [Barrios], [2004}, 2014} (Barrios et al} [2014} [Fustes| [2010]) y le han dado

diferentes nombres al fenémeno de las lenguas de contacto en la frontera con

Brasil. Esto ha dado origen a dialectos que no son ni espanol ni portugués,
pero que toman elementos de ambas. Se trata de lenguas que presentan una
gran variabilidad en sus formas y se inscriben en la denominacion Dialectos
Portugueses-Uruguayos (DPU). Su uso esta regulado por una disglosia propia
de la frontera, hecho que alude a la diferenciacion de variedades lingiiisticas
que coexisten en las practicas de los hablantes de esta region, que supone una
valoracion de mayor o menor prestigio y una consecuente contextualizacién de
su uso, en ambitos formales o informales.

En estos contextos, la utilizacién de la lengua portuguesa y de la lengua

espanola no siguen el modelo estandar de la lengua cada pais y surgen los DPU

como una “interlengua” ([Risso y Correa Retamar] [2011] p. 99). De esta forma,

se reconoce el valor que su uso tiene en la comunidad, asi como la posibilidad
de adecuarse al espanol o portugués segun el contexto lo exija. Dentro de
la diferencias producidas en su uso, entre la variedad fronteriza y el espanol
estandar, se destacan el régimen preposicional, la morfologia de algunos verbos,
y el vocabulario. De este modo se populariza el uso de expresiones como: “Voy

a Montevideo de auto”, “Espero que esteas bien”, “El lluvero es nuevo”. Los

autores [Risso y Correa Retamar| (2011)) engloban estas expresiones en lo que

denominan Espaniol Uruguayo Fronterizo (EUF), definido como un producto
de la interaccion lingiiistica y cultural de la regién. Mediante su reconocimiento
opera una valoracién de la riqueza lingiiistica de la frontera en espacios formales
y no formales de aprendizaje.

Por su parte, los estudiosos del tema senalan que el fenémeno es producto
de la particular relaciéon que tienen los hablantes de frontera con las prescrip-
ciones idiomaticas de su pais. En el caso de Uruguay, las politicas lingiiisticas
y educativas hacen un viraje a lo largo de la historia, pasando por una prohi-
bicién y estigmatizacién del uso del portugués, o de las variedades dialectales

condicionadas por este, a la inclusion de la heterogeneidad en las aulas a través



de proyectos educativos bilingiies. (12012)) subraya que si bien los DPU

son percibidos de manera negativa, y en algunos casos considerados como fuen-
te de estigma social, ltimamente se ha reivindicado su uso y mantenimiento
en la comunidad a través de incipientes movimientos artisticos. A modo de
ejemplo, es posible referir al carnaval de las ciudades de Artigas y Rivera ca-
racterizado como un espectaculo de escuelas de samba, con letras en portugués
y un baile que mezcla el samba con el candombe uruguayo.

Los dialectos de contacto son formas de comunicacién y expresion apren-
didas en funcién de condicionantes macrosociales, que engloban a los agentes
institucionales (Estado y escuela) asi como a los medios masivos de comunica-
cién. Los hablantes fronterizos se encuentran en una situacion particular, en
la medida que no adscriben al uso estandar de la lengua oficial que los agentes
macro pautan y presentan, a su vez, una considerable heterogeneidad es sus
formas de expresion. Ademas, desde el enfoque de la sociolingiiistica, es preciso
considerar al lenguaje como fuente de identificaciones, que tiene que ver con
la inscripcién de los significantes del entorno e historia de cada sujeto. Por
este motivo es importante para esta investigacion hacer una caracterizacion

del entorno social de la poblacion que conforma su objeto de estudio.

1.3.2. Educacién en el interior y en el medio rural uru-

guayo

La educacion en el medio rural, aquella por la cual estan atravesados es-
tos jovenes como condicién sociohistérica, presenta rasgos propios, diferentes
a los que tiene en medios urbanos. Por tal motivo, es imperativo que exista
un paradigma que oriente sus préacticas y habilite a la creacién de recursos,
dispositivos y contenidos ajustados al contexto social, cultural y geografico en
que se sitia. Un paradigma que de cuenta de los recursos de la zona, que se
adapte a la poblacion, que respete sus caracteristicas y necesidades, que genere
actividades productivas e informe acerca de las oportunidades de continuidad

educativa en la region. En el texto Educacion Rural. Oportunidades y limita-

ciones en el Uruguay del Siglo XXI (Carro et al} [1999)) se abordan algunos

elementos propios de la educacion rural desde una vision historica, socioco-
munitaria y didactica. Segtun los autores, el desarrollo de los territorios y los
sujetos del medio rural se vincula a la importancia de la educacion y al lugar

que ésta ocupa en la agenda nacional.
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Estos autores toman como punto de partida a la escuela rural como una
institucion de referencia en las comunidades. Muchas veces es el 1inico centro
publico y, por tanto, el representante del Estado para la poblacion. Esto la
caracteriza de un modo particular, en tanto excede su funcion educativa para
abarcar también un lugar de socializacion y punto de encuentro para las fa-
milias y la comunidad, en el cual se anudan las demandas de otros servicios y
derechos civiles y se desarrollan todo tipo de actividades. Otro ejemplo son las
Mesas de Desarrollo Rural (MDR), dispositivo impulsado por el Ministerio de
Ganaderia Agricultura y Pesca (MGAP), que buscan promover la participa-
cién de los vecinos y de la comunidad. Si bien surgen para atender la agenda
productiva, la exceden ampliamente, al canalizar proyectos de desarrollo de

todo tipo.

[Carro et al|(1999) refieren a la necesidad de volver a posicionar a la escuela

rural como un sistema abierto de alta integracién con el medio, que oficie como
un lugar para impulsar el desarrollo en clave de continuidad educativa. Propo-
nen una vision vigostkyana del desarrollo, que indica que la educacion es la via
para promover las competencias necesarias para el desarrollo y la participacién
de los sujetos en su medio sociocultural. En este sentido, el curriculum debe
ser lo suficientemente flexible para responder a los requerimientos del entorno
y los sujetos. Los autores postulan la importancia de reconocer una concepcion
amplia del acto educativo, en el cual la escuela es un componente més junto
con la familia, otras instituciones y los medios de comunicaciéon. El maestro
rural es un agente de desarrollo en la medida que conoce el territorio, articula
los recursos y facilita el aprendizaje. Asimismo, los autores abogan por la in-
corporaciéon del concepto de participacion y de trabajo en red como elementos
necesarios para que la educacion en el medio rural obtenga los objetivos que
se propone.

Al partir del supuesto de que toda politica educativa debe situarse en un
contexto sociohistorico, se observa en la educacion del medio rural un proceso
con momentos de fuerte impulso y otros de discontinuidad y retroceso. En la
actualidad, se evidencian indices altos de desvinculaciéon estudiantil, particu-
larmente en la EM, en comparacion con los centros educativos urbanos
[y Pereiral [2006). Se puede afirmar que el paradigma de la Educacién Media

Rural (EMR) debe formularse como un modo de responder al éxodo rural como
un fenémeno vigente. Se concuerda con (2005)) en que la historicidad es

inherente a la educacion, en tanto la educacién cumple una funcion diferente
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segtin el momento historico en que ocurre. Abordar la educacion desde una
mirada historicista, permite distinguir diferentes fases en la modernizacion de
la educacién publica de nuestro pais .

Como antecedente se menciona el modelo vareliano, implementado entre
1900 y 1930, el cual permitié alcanzar altos niveles de calidad y matriculacion
y buscé constituir una identidad nacional. La primera fase -de 1930 a 1960- se
caracteriza por el esfuerzo de la educacion por definir una pedagogia nacional,
que recibe el aporte de las ciencias sociales para pensar la influencia del acto
educativo en la familia y en la comunidad. Se destaca el trabajo de Agustin
Ferreiro, quien inicia un movimiento de maestros y maestras preocupados por
la situacién de las escuelas rurales. En la década de 1940, los aportes de Julio
Castro senalan que las instituciones educativas rurales no deben estructurarse
como una copia del curriculum de las instituciones de los centros urbanos, sino
construirse segiin su propia pedagogia autoctona que permitira la incorporaciéon
de conocimientos entre las instituciones y la comunidad, restituyendo el valor
de los saberes de ambas partes.

Se vuelve necesario reconocer el saber de la comunidad, asi como sus nece-
sidades y recursos, para elaborar politicas y planes educativos en concordancia
con estos. En esta fase, las preocupaciones de la educacién en el medio rural
refieren a la inasistencia, la desercion, las condiciones materiales de los centros
educativos y el bajo nivel de la docencia. En este sentido, cita
a Julio Castro: “no es extrano pues que la escuela rural comenzara a consti-
tuirse para muchos de nosotros mas en un problema social que pedagégico” (p.
31). Castro y un grupo de maestros desarrollan las misiones sociopedagdgicas,
en las que estudiantes de Magisterio, Medicina, Derecho, entre otras carreras,
se trasladan a localidades del interior, sumamente marginadas, para realizar
practicas de extension en escuelas y comunidades rurales.

En una segunda fase, en el periodo que va de 1961 a 1973, se produce
un profundo retroceso en el desarrollo de la educacién rural. Se desmantela
la Seccién de Educacién Rural (SER), se desarticulan los movimientos sindi-
cales y muchos educadores conocidos son perseguidos. Se crean en paralelo
organizaciones cooperativas, como el Instituto Cooperativo de Educaciéon Ru-
ral (ICER), para cubrir las funciones que desde instituciones gubernamentales

no se estaban cumpliendo. Sus labores fueron interrumpidas con la dictadura
civico-militar de 1973. Dice (2005) que durante este periodo:

Las Fuerzas Armadas asumen el gobierno de la escuela publica y de
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toda la educacién nacional sometiéndolas a su vision retrégrada y anti-
democrética de la historia y de la sociedad (... ), el dano a la formacién
de los alumnos, a la calidad de la ensenanza y al clima al didlogo, convi-
vencia y esfuerzo colectivo que habian caracterizado a nuestras escuelas,

resulté inmenso. (p. 138).

El periodo que le sigue, de 1985 a 2004, se caracteriza por un intento de
contrarrestar los efectos de la dictadura en el modelo educativo del pais. Es
un periodo de debate y de implementacion de sucesivas reformas, problemati-
zacion acerca de la formacion de los educadores y el estado de la educacién.
Se empiezan a moldear las caracteristicas actuales de la educacion en el me-
dio rural. Desde el Departamento de Educacién Rural (DER) del Consejo de
Educacién Inicial y Primaria (CEIP) se conforma una red de instituciones y
organizaciones que buscan perfilar una pedagogia rural nacional, centrada en
la didactica multigrado. Se pretende incorporar las perspectivas de la Nueva
Ruralidad y desarrollo rural, que implican, entre otras cosas, una mirada sobre
el aporte de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TICs) a la
educaciéon. El curriculum es el conjunto de necesidades propias del sistema y
de sus actores, muchas veces contrapuestos, hacia los cuales se busca brindar
una organizacion, que se traduce, a su vez, en estructuras de sentido y sistemas

de pensamiento ([Frigeriof [1995]).

En clave de la continuidad educativa, el texto Universalizacion de la Edu-
cacion Media Rural busca dar cuenta de las caracteristicas
socioeducativas de los jovenes que residen en areas rurales para garantizar la
universalizacion de la EM. Esta universalizacion se entiende como la relacion
entre la oferta educativa en este nivel y las necesidades de los jovenes que acce-
den a esta, como sujetos de derecho a la educacién. Para definir su universo de
accion considera areas rurales a las areas no amanzanadas y a las amanzanadas
de hasta 500 habitantes. Hasta ese momento, se relevan en nuestro pais 368
localidades en estas condiciones. En este documento se abordan aspectos de
la historia, las caracteristicas y la especificidad de la EMR en el entendido de
que la misma requiere su propio paradigma. Un paradigma que esté centrado
en una adaptacién al medio y a las necesidades de la poblacion local, y que
promueva una educacién orientada al trabajo en el campo y al respeto por la
naturaleza. Esto se evidencia en la preocupacién por generar actividades pro-
ductivas y sustentables, asi como oportunidades alternativas a la emigracién

hacia los centros urbanos.
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La Memoria CES 2005-2010, documento elaborado por Administracién Na-
cional de Educacién Publica (ANEP) realiza un balance de lo
actuado, por el Consejo de Educacién Secundaria (CES) en el quinquenio men-
cionado, en materia de reformas educativas. Se apunta a la universalizacién de
la EM, a través de politicas para revertir la desvinculacion y para democratizar
el acceso, la permanencia y el egreso de los estudiantes. Para ello, describe el
proceso de construccion del Plan 2006 que busca, entre otras cosas, revincular
estudiantes, promover la finalizacién de la Educacién Media Superior (EMS)
mas alla de la edad cronolégica, reformar los contenidos de los programas para
adecuarlos a la diversidad de contextos, fomentar la buena convivencia en las
aulas y la cultura y el conocimiento mas alld de estas. Reemplaza a planes de
estudios anteriores, que dificultaban el transito entre niveles educativos y entre
instituciones, y hacian dificultoso el traslado, por ejemplo, de estudiantes del
medio rural a medios urbanos. A su vez, incorpora como lineas transversales la
educacién en derechos humanos y sexualidad, el reforzamiento de la educacién
en idiomas y de la educacion fisica y la integraciéon de las nuevas tecnologias,

a través del Plan Ceibal.

En el Relevamiento en hogares estudiantiles en el medio rural de la Direc-
cién Nacional de Evaluacién y Monitoreo (DINEM) (DINEM] 2012) se exponen

las caracteristicas centrales los Hogares Estudiantiles Rurales (HER) para EM

de los departamentos de Cerro Largo, Lavalleja, Rivera, Salto y Artigas. Los
HER son un dispositivo implementado por las intendencias departamentales
y organizaciones civiles para garantizar, a estudiantes de localidades rurales a
mas de 30 kilémetros del centro educativo, el acceso a la oferta educativa de
EM. El aislamiento geografico, sumado a la escasa cobertura en el transporte
publico, condiciona que los estudiantes se alojen alli para poder cumplir con los
ciclos educativos obligatorios. El documento es elaborado a partir del interés
por estudiar la cobertura educativa de la Educaciéon Media Bésica (EMB) y
la continuidad a la EMS. El relevamiento evidencia recursos y debilidades en
cada hogar y, en funcién de esto, hace visible la necesidad de mas recursos
humanos y de capacitacion para el personal con el que ya cuentan los hogares.
A partir de este documento surge la demanda de intervenciéon y la formulacion

del Programa de Apoyo a HER.

En el caso de Rivera, la Intendencia Departamental de Rivera (IDR), al mo-
mento de realizado el relevamiento, gestionaba los hogares estudiantiles rurales

de Masoller y Vichadero, en coordinaciéon con otras instituciones y organiza-
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ciones, las comisiones locales de fomento y otras organizaciones de vecinos de
la zona. Se valoran diferentes aspectos: cantidad y perfil sociodemografico de
los estudiantes, condiciones edilicias y servicios brindados a los estudiantes.
Los hogares estudiantiles de Rivera alojan a un promedio de 30 estudiantes de
entre 12 y 18 anos, son mixtos y todos los residentes provienen de localidades
rurales adyacentes a Masoller y Vichadero. Las condiciones edilicias, asi como
la calidad de las instalaciones, los materiales de estudio, recursos informaticos
y el acceso a internet son insuficientes para las necesidades educativas de los
residentes. Los encargados manifiestan una demanda creciente de cupos en los

hogares y que se requiere apoyo para dar respuesta a la misma.

En continuidad, el texto Continuidad educativa en hogares estudiantiles ru-

rales (Cabrera et all [2015) da cuenta de la experiencia, implementada entre
el 2013 y el 2015, por el Programa de Apoyo a HER de EM. Este surgié del
convenio entre la Comision Sectorial de Ensenanza (CSE) y la Division Socio-
educativa del Ministerio de Desarrollo Social (MIDES). A raiz de lo detectado

e informado por la DINEM, docentes universitarios del Programa de Respaldo

al Aprendizaje (Progresa) desarrollan estrategias de apoyo a las trayectorias
educativas en 9 HER de todo el pais. El programa se sustenta en el hecho de
que, a medida que aumenta la densidad de la poblacién, existe mayor ofer-
ta educativa, pero la situacion se complejiza para los jovenes rurales en edad
de cursar EM. La distancia a los centros educativos, el escazo transporte, la
vulnerabilidad socioeconémica y la necesidad de trabajar desde muy jovenes
dificultan el acceso y la permanencia a la EM se dificulte. El programa aborda
los factores que habilitan a la construccién de un proyecto de vida que incluya
y priorice el estudio, acercando la informacion educativa de la zona y la re-
gién. Busca incrementar el trabajo en redes, la coordinacion interinstitucional
y la autonomia, a través de la orientacién educativa y la implementacién de
proyectos socioculturales.

La educacion en el medio rural tiene un alcance diferencial segtin los ni-
veles. Si bien existe cobertura casi total de la EP, no sucede lo mismo con
los siguientes ciclos educativos. La presencia de escuelas rurales y suburbanas
es un hecho que prevalece desde el proceso de modernizacién de la educacion
uruguaya. Se caracterizan por la didactica multigrado y, en algunos casos, por
la experiencia de séptimo, octavo y noveno grado para dar continuidad a la

escolarizacion de los adolescentes que egresan de la EP. Por esta razén, la bre-

cha se intensifica en la franja etaria que va de 15 a 17 anos (ANEP] [2014]).
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Las escuelas urbanas publicas de Rivera observan un crecimiento de su pobla-
cién estudiantil, efecto de la emigracién rural-urbana. Ademas, el transito de
primaria a secundaria representa una ruptura fuerte en términos del formato
institucional en el que se imparten las clases, e implica cambios en el vinculo
entre alumnos y docentes.

La oferta educativa en la EM se caracteriza por su heterogeneidad, pues
coexisten diversos planes de estudio de dos subsistemas CES y Consejo de
Educacién Técnico Profesional (CETP) - Universidad del Trabajo del Uruguay
(UTU). Del CES se destacan los liceos departamentales y los liceos rurales; del
CETP-UTU, las escuelas técnicas y escuelas agrarias. La centralizacién insti-
tucional de poblacién y de servicios en la capital departamental de Rivera hace
que la mayoria de los recursos docentes de las escuelas técnicas y liceos residan
en la ciudad. Estos mismos recursos son los que se trasladan a las ciudades del
interior, villas, pueblos y localidades rurales, traslados que, en algunos casos,
entorpecen la regularidad de las actividades educativas.

A nivel terciario, la oferta educativa se concentran en las ciudades, princi-
palmente en las capitales departamentales del interior del pais o en Montevi-
deo. En la ciudad de Rivera existen diversas instituciones ptblicas que ofrecen
educacién a nivel terciario: el Centro Universitario de Rivera (CUR) (Udelar),
el Centro Regional de Profesores (CERP), la Escuela Agraria y la Escuela
Técnico-Profesional (CETP-UTU); en 2015 también se instalé una sede de la
Universidad Tecnlégica (UTEC). La instalacién de nuevas universidades en
Livramento, tres presenciales y dos a distancia, complementan las demandas
de formacién universitaria de los jévenes de Rivera, lo que a su vez incide en
las nuevas ofertas del sistema educativo universitario y técnico uruguayo para
esos jovenes. Cabe destacar que, en contraste con la fuerte integracion fron-
teriza de las ciudades, existen pocos proyectos educativos binacionales. Como
excepcion, a nivel de educacion técnica, existen acuerdos cooperativos entre
el Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul) y el CETP. La oferta educativa
de la capital riverense se ve complementada con la de los Centro Universitario
Regional (CENUR) con sedes en varios departamentos (Artigas, Salto, Pay-
sandt, Cerro Largo, Tacuarembd, entre otras), las cuales ofrecen alternativas

a la emigracién a Montevideo.
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1.3.3. La eleccion por Montevideo y la Udelar

Los estudiantes migrantes, siguiendo itinerarios heterogéneos, hacen un mo-
vimiento del medio rural a Montevideo buscando acceder a estudios terciarios
que no se ofrecen en sus localidades de origen o en las regiones adyacentes.
Si bien existe oferta educativa a nivel terciario en el departamento de Rivera,
situada principalmente en la capital, es preciso reconocer que la emigracién a
Montevideo sigue siendo una opcién predominante para los jévenes riverenses
que acceden a estudios universitarios. En los siguientes parrafos se incluyen
algunas consideraciones acerca de la Udelar como la mayor institucién de ES
en la que los estudiantes realizan sus trayectorias educativas, y Montevideo
como el escenario donde esto acontece, con sus caracteristicas particulares.

Para ello, se articulan algunos elementos vinculados al contexto social ac-
tual que enmarca a la ES, pautado por un proceso de globalizacién y alineado

con la tendencia internacional, que se orienta a la conformacion de una socie-

dad de la informacién y el conocimiento (Castells| [1998]). Las universidades, y

en particular las ptublicas y de acceso irrestricto como lo es la Udelar, no son
ajenas a este acelerado cambio en la valoracién y predominancia del conoci-
miento y de la tecnologia en las relaciones sociales contemporaneas. De este
modo, las universidades son transformadas en una de las principales fuerzas
de produccion actuales.

La Udelar se posiciona como la mayor institucién de ES de Uruguay, publi-
ca, gratuita y de acceso irrestricto. Es un bien ptblico que tiene la responsabi-
lidad de atender las situaciones y problematicas actuales de la sociedad, a las

que debe volcar la produccién y difusién del conocimiento. Asi se expresa en

la Ley Orgénica de la ES (1958)):

La Udelar es un ente auténomo con personeria juridica que tiene a
su cargo la ensenanza publica superior; tiene, ademas, el propésito de
acrecentar, difundir y defender la cultura, impulsar y proteger la inves-
tigacién cientifica y las actividades artisticas, contribuir al estudio de
los problemas de interés general y propender a su comprensién piblica,
defender los valores morales y los principios de justicia, libertad, bien-
estar social, los derechos de la persona humana y la forma democrético-

republicana de gobierno. (Art. 2).

Segun el anuario estadistico del Ministerio de Educacién y Cultura (MEC)

(2018)), entre los anos 2000 y 2017 las matriculas de ingreso se amplia-
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ron considerablemente, pasando de 14.895 a 25.542; a la vez que los egresos
se duplicaron de 3.050 a 6.360. No solo crece la poblacién estudiantil en la
Udelar, también crecen otras Instituciones de Educacién Superior (IES) publi-
cas y privadas, abren nuevas instituciones, aumenta y se diversifica su oferta
educativa. A su vez, se toman como fuentes de datos estadisticos sobre mi-
graciones estudiantiles en nuestro pais los censos realizados a estudiantes de la
Udelar. El dltimo censo universitario fue realizado en el afio 2012 [2013),
se considera también la informacion agregada por los formularios estadisticos
que ano a ano completa la generacion de ingreso a la Udelar y el Formula-
rio Continuo de Grado , obligatorio para todos los estudiantes de

grado, independientemente del ano que hayan ingresado a la institucién.

[Castells| (1998) analiza el surgimiento de la era de la informacion como

fenémeno mundial que se organiza en torno a la revolucion de las tecnologias
de la informacién puestas al servicio del procesamiento, la acumulacién y la
comunicacion del conocimiento, procesos en constante retroalimentacion. La
revolucién informacional se caracteriza por tomar a la informacién como ma-
teria prima, y como una herramienta con capacidad de penetracion y control
a nivel individual y colectivo. Se organiza a modo de red, puede materializarse
en todo tipo de procesos sociales a través de las TICs. Se trata de un sistema
flexible y altamente integrado que opera en funcién de la economia a escala
global, en la que la produccion, el consumo y la circulacion de bienes y servicios
en el mercado estan organizados de forma global y mediados por las TICs.
En este contexto, lo local pierde fuerza frente a lo global, y toma predo-
minancia el flujo ininterrumpido de imagenes virtuales atemporales. La vida
social se organiza en flujos de capital, de informacion, de tecnologias y de per-
sonas en los territorios. La tecnologia parece también ofrecer una flexibilizacién
de los tiempos, permite estar en simultdneo en mas de un lugar a la vez, ofrece
un escape y radicaliza la cultura del presente. Por su parte, la cultura global
debilita el papel del Estado, este pierde el control de los medios de informacién

y comunicacién regulados por privados segin logicas de la economia global.

Segun [Castellg (1998]), el proceso actual de globalizacién trae aparejados

procesos de precarizacién en las relaciones sociales y laborales, lo que produce
incertidumbre frente al futuro. El trabajo, considerado una herramienta de
acumulacion de capital econémico y de ascenso social, ya no tiene los elementos
para garantizarlo. En este contexto, que afecta mas que nada a la poblacién

joven, surge la importancia de acceder al conocimiento como una forma de
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realizar un proyecto individual que encadene lo educativo con lo profesional.
De ahi el aumento del nimero de IES y el crecimiento de sus matriculas de
estudiantes.

En algunos casos, la ES se ve investida de 16gicas empresariales que sitian

al conocimiento como una mercancia, un bien mas que puede ser adquirido.

En este sentido, [Fernandez Lamarra] (2004)) afirma que en las tltimas décadas

hubo un crecimiento exponencial tanto en el niimero de las IES, como en el
crecimiento de la matricula estudiantil, a la vez que se asiste a un fuerte proceso
de privatizacion de la ES. Se trata de un contexto emergente contemporaneo, en
un mundo globalizado con tensiones diversas en todas las esferas de desarrollo
humano, en el que se deben generar continuas transformaciones para responder
a los desafios de la sociedad del conocimiento.

Por su parte, las IES ptblicas, enmarcadas en contextos de ampliacion de
derechos, posicionan la formacion superior como un bien publico y al cono-
cimiento como algo que redunda en la mejora de la calidad de vida de las

personas; entendida, ademas, como una herramienta para la construccion de

mayor equidad social. En el mismo sentido, [Arocenal (2014} [2006]) afirma que

la emergente sociedad del conocimiento deberia orientarse a mejoras en la ca-
lidad de vida de las personas y a la promocion de soluciones a los problemas
actuales, como la exclusion social y la defensa de los derechos humanos. Desde
este punto de vista, las universidades publicas seran agentes de produccién,
pero también de distribucion equitativa del conocimiento. Como plantea
[Sobrinhol (2008)):

La educacién superior no puede ser instrumento de esa globalizacién
que aumenta las desigualdades sociales, produce riquezas materiales e
inmateriales para pocos y miseria humana para muchos. (... ) no respeta

las culturas y no se somete a principios éticos de justicia y sociabilidad
(p. 101).

La Udelar concentra el 85 % de la totalidad de la poblacién universitaria,
considerando a las demds instituciones universitarias publicas y privadas. Se
observa un constante incremento en la matricula a carreras de grado, que pasa
de 19.334 estudiantes en el 2012 , a 25.542 en 2017; lo que represen-
ta un aumento del 32,1 % en los ingresos. Asimismo, los egresos se duplicaron
entre los anos 2000 y 2017, en los que ascienden a 6.360 , . Dada la
amplitud de su matricula, servicios universitarios y oferta educativa, la Udelar

es considerada una macrouniversidad.
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Con relacién al aumento de la matricula de la Udelar cabe hacer las si-
guientes consideraciones. Segin datos aportados por el ultimo censo (DGP}
, se observa que se incrementa la participacién de los estudiantes prove-
nientes del interior, estos pasan de ser el 32 % en el afio 1999, a representar el
38,6 % en el ano 2012. Esta cifra refiere a lugar de origen absoluto, entendido
como lugar de nacimiento. Si se considera a los estudiantes que cursaron la
EM en el interior, el porcentaje asciende a 40.2 %. Este dato se mantiene en
crecimiento si se toma el cuenta el formulario estadistico de ingreso (DGP},
, que muestra que un 54,1 % de la generacion 2016 cursé sus estudios de
EM en el interior del pais. Ademas, los datos del censo arrojan que, del total
de estudiantes censados, un 54 % son primera generacién de universitarios en
su familia, y un 60,1 % trabaja.

En relacion con las sedes de estudio y los lugares de residencia, se observa
que el 76,7% de los estudiantes reside en Montevideo, el 22,9% lo hace en
departamentos del interior y un 0,4 % declaré residir en el exterior. El 93,9 %
estudia en las sedes ubicadas en Montevideo, el 5,2% lo hace en las sedes del
interior del pais y un 1,0 % estudia en sedes de Montevideo y el interior de modo
simultaneo. Del total de estudiantes censados que estudian exclusivamente en
sedes de Montevideo, el 35,6 % es originario del interior del pafs .
Otro dato importante es el que refiere al clima educativo del hogar de origen,

entendido como el maximo nivel de educacién alcanzado por los padres. En la

(2013) se muestra que:

El 37% de los estudiantes provienen de hogares con clima educativo
alto, es decir, que sus padres tienen Educacién Terciaria completa y
Educacién Universitaria de Posgrado incompleta o completa. Un 32 %
provienen de hogares con clima educativo medio, con un maximo nivel
educativo alcanzado por sus padres de Educacion Media completa y
Educacion Terciaria incompleta. Un 29 % provienen de un hogar con
clima educativo bajo, donde los padres no cuentan con instrucciéon o
tienen Primaria incompleta o completa y Educacién Media incompleta;

y un 2 % provienen de hogares con clima educativo desconocido.(p. 47).

De los porcentajes es posible abstraer el perfil sociodemografico de los es-
tudiantes de la Udelar. La migracion, el ser primera generacion que accede a
la ES, el clima educativo del lugar de origen y la carga horaria laboral son

factores que pueden afectar a la permanencia de los estudiantes o al avance
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de sus trayectorias educativas. Para prevenir los riesgos de desvinculacién aso-
ciados a estos factores, la Udelar ha puesto en marcha una serie de politicas y
recursos institucionales con el objetivo de apoyar y orientar a los estudiantes

en el ingreso y la continuidad de sus estudios. Con respecto a éstos, se retoma

lo trabajado por [Santiviago| (2017)) en relacion a la percepcién y valoracién de

los apoyos por parte de los estudiantes universitarios oriundos del interior del
pais.

Por su parte, la ciudad de Montevideo, sede del gobierno nacional y capital
del pais, se constituye como el mayor centro urbano. Alli se concentra la mitad
del total de la poblacién del pais que, segiin el iltimo censo poblacional ,
2011]), asciende a 1.319.108 habitantes. También centraliza una serie de servi-
cios publicos y privados asi como instituciones y organizaciones que la hacen
un lugar de afluencia. A lo ya dicho, se agrega que la capital recibe la mayor
parte de los flujos migratorios tanto internacionales como internos.

La concentracion de la oferta educativa a nivel de ES, asi como la nume-
rosidad de estudiantes en la aulas de los servicios universitarios son los dos
elementos que primero impactan en los recién llegados. Desde alli se plantean
nuevas dindmicas de funcionamiento entre los estudiantes y la Udelar. Con
relacién al uso de los espacios publicos y a las actividades culturales y de re-
creacién, existe una amplia diferencia entre los escenarios de origen y de llegada
de los estudiantes migrantes. En Montevideo se encuentran diversas activida-
des sociales, culturales, deportivas y de esparcimiento, en las que conviven
microculturas , a lo largo y ancho de la ciudad. Sin embargo, la
amplia oferta de actividades no garantiza el acceso a las mismas por parte de
los nuevos migrantes. Mientras algunos se integraran y formaran parte de estas

experiencias, otros tenderan a mantener sus rutinas habituales, lo que podria

originar vivencias de exclusion o ajenidad (Zubillaga y Cabreral [2019)).

La percepcién del tiempo es otro elemento a considerar, transversal a la
vida cotidiana, en la que inciden otros elementos como el desplazamiento en la
ciudad, el uso del tiempo libre, el tiempo en espacios formales de aprendizaje,
el tiempo dedicado al estudio, el uso de las TICs. Los ritmos de la ciudad de
Montevideo, sumados a las nuevas exigencias académicas, marcan un quiebre
con la cotidianidad de los estudiantes en sus localidades de origen. Si bien no se
refiere a un tiempo cronoldgico, la percepcién del mismo incide en las maneras
de sentir y comportarse de los sujetos, en el uso y apropiacién de los espacios

y en los modos de percepcién de la realidad.
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Asimismo, en diversos textos (Maceiras| [2005f [Maceiras et al][2016)) se hace

referencia a la migracion de los estudiantes del interior a Montevideo como
un movimiento que pone en tensién las tendencias locales en oposicion a las
globales. Segun estos planteos, la migraciéon constituye un movimiento desde
lo local, situado en el universo simbdlico y cultural ya conocido a Montevideo,
capital del pais y principal centro urbano donde operan légicas globales y
heterogéneas. Esto refiere a que la vida cotidiana en Montevideo, debido a
las caracteristicas que se han enumerado anteriormente, permite suponer una
alineacion de la capital del pais con las tendencias del mundo. En relacién con

(1999) plantea:

esto [Entrena-Duran|

Aunque las personas siguen viviendo en ambitos localizables, espacial
o socialmente (incluso, los que viajan mucho tienen un circulo de rela-
ciones mds o menos restringido e identificable), la génesis de su habitus
estd cada vez més condicionada. Por la cultura global en la que se hallan
inmersos. Se experimenta de este modo, una creciente desterritorializa-
cién de los referentes simbdlico-culturales de la vida y la identidad co-
lectiva e individual, lo que a su vez, origina sentimientos o realidades de
anomia, de aparente conexién con lo lejano y de desarraigo o desapego

con respecto a lo més préximo. (p. 37).

En el intento de decir lo anterior de otro modo, la anomia o el desape-

go pueden ser producto de lo que (Frechero y Sylburskil 2000) dicen de los

jovenes migrantes como ubicados “entre dos mundos”. Los estudiantes que
emigran del medio rural son como “inmigrantes en su propio pais, comparten
la lengua pero no sus cédigos y modismos, comparten la historia nacional pero
no los devenires locales” (p. 45). Deben, por tanto, reconstruir su vida desde la
cotidianidad. Los territorios toman relevancia en la subjetividad en la medida
que constituyen un universo simbdlico, es decir, un conjunto de referentes que
generan identidad colectiva e individual, a través de los cuales se han ido apro-
piando de ciertas representaciones de la realidad. Al migrar, estos referentes
simbolico-culturales se desterritorializan y entran en tensién con los referentes
propios de Montevideo. Esto puede obstaculizar el proceso o también, habilitar
al sujeto a construir modos novedosos y propios de ser y estar en el mundo
y de relacionarse con el saber. La tensién entre los dos escenarios refiere al
punto de encuentro y a las transformaciones que eso moviliza. Conlleva tam-
bién la pregunta de si es posible integrar lo local en el espacio globalizado de

Montevideo, y habilitar a un reconocimiento de la heterogeneidad.
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1.4. Fundamentacién, pertinencia y viabilidad

de la investigacion

En Uruguay, muchos adolescentes y jévenes del interior y del medio rural
encuentran dificultades para hacer efectivas sus posibilidades de estudio en
la ES. Algunos factores, como la escasa oferta educativa, la vulnerabilidad
socioecondmica y el aislamiento geografico, dificultan el acceso y el transito por
los centros de estudios terciarios. Por este motivo, muchos jovenes del interior
y del medio rural deciden trasladarse a Montevideo, permanecer lejos de sus
familias y del universo cotidiano en donde crecieron, para poder comenzar
estudios en la Udelar. Abordar las migraciones estudiantiles del medio rural
a Montevideo adquiere relevancia social en la medida en que permite inferir
datos, acerca de la poblacion, para definir acciones que apunten a potenciar la
construccién de proyectos de vida que incluyan y prioricen el estudio a nivel
terciario como un aspecto fundamental para el futuro.

Segun el VII Censo de Estudiantes Universitarios de Grado de la Direccién
General de Planeamiento (DGP) , los jovenes que provienen del
interior representan un 38,6 % del total de la matricula de inscriptos, y los
que emigran del departamento de Rivera, representan un 2,2 %. Esto significa
que de 85.905 estudiantes inscriptos, los riverenses son 1889. De estos, un
porcentaje muy bajo respecto a la totalidad proviene del medio rural, lo que
hace pensar en un bajo impacto en términos cuantitativos. No obstante, son
postulados de forma tal que permitan abstraer conclusiones con diferentes
niveles de generalidad y aplicabilidad a otros sujetos y contextos. Existe una
considerable bibliografia en torno a las migraciones estudiantiles en nuestro
pais, sin embargo, la misma refiere en términos generales a estudiantes del
interior, denominacién que engloba a los estudiantes provenientes del medio
rural. Al no dar cuenta de esta categoria, ademéas de generarse un vacio tedrico
y no se visibilizan las caracteristicas particulares en los modos de migrar.

Las migraciones estudiantiles se concentran en la etapa juvenil. Se con-
sidera, ademas de la etapa del ciclo vital, otros factores como la situacién
ocupacional, el género y el grado de dependencia del nticleo familiar de origen.
A su vez, tomaran incidencia factores externos, como la educativa y laboral
de la region y las trayectorias educativas de otros jévenes de la localidad. En
otras palabras, la decisién de emigrar del medio rural no serd la misma para un

joven con hermanos mayores ya emigrados, para un estudiante primera gene-
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racion en la ES, para una joven que mediante la profesionalizacién construye
la alternativa al trabajo doméstico y reproductivo o para un hijo o hija tinicos
que conforma parte de la produccién y acumulacion de capital economico del
nucleo familiar. La migracién se va a instituir como un proyecto del colecti-
vo social que adquiere sentido en un grupo familiar y en lo singular de cada
persona.

El ingreso y adaptacién a la universidad, con la consecuente reformulacion
de los procesos de ensenanza y aprendizaje que esto conlleva, se anade a las
dificultades que supone la insercion en el espacio urbano. Muchas veces, la
escasez de informacion sobre la oferta educativa a nivel terciario afecta a las
elecciones de carrera, pero, ademas, la separaciéon del ntcleo familiar y del
universo simbélico de referencia, y la asuncion de nuevas responsabilidades
cotidianas y académicas, afecta a las posibilidades de permanencia en la Udelar.
Ante la deteccion de estas dificultades, que permiten hablar de desigualdad
educativa, es de esperar que este estudio, a través de la identificacion de las
estrategias puestas en juego por los estudiantes, se dirija al apoyo en tiempos
oportunos y al diseno e implementacion de nuevos recursos para garantizar el
acceso y permanencia de estos estudiantes en la ES.

En cuanto a la viabilidad de la investigacién, es importante senalar que
para la realizacion del estudio se conté con el apoyo del hogar estudiantil para
estudiantes terciarios en Montevideo de la IDR, donde se realizé la convocatoria
a varios de los/as entrevistado/as. Las entrevistas en profundidad resultaron
un instrumento adecuado para indagar en el valor que los jovenes le atribuyen
a la migracién, los sentidos de pertenencia y la puesta en juego de estrategias
dirigidas al sostenimiento de las trayectorias educativas. En tanto la migracién
de jovenes del medio rural a Montevideo es poco estudiada, los participantes
accedieron a dar su testimonio para aportar informacién significativa en este

sentido.

1.5. Objetivos de la investigacion

Objetivo General: Producir conocimientos con relacién a las estrategias y
transformaciones subjetivas que se producen en los estudiantes que emigran
del medio rural del departamento de Rivera a Montevideo con el fin de hacer
efectivos sus estudios superiores en la Udelar.

Objetivos especificos:
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1. Dar cuenta de como se traduce el fenémeno de la migracién en practi-
cas de la vida cotidiana: habitos, vivienda, temporalidad, uso del tiempo
libre, entre otros; evidenciando las estrategias puestas en juego para ra-
dicarse en la capital.

2. Indagar cémo inciden los apoyos formales e informales en el proceso de
emigracién para estudiar en la Udelar.

3. Explorar c6mo inciden los Espacios de Urbanizacién Intermedios (EUI)
en el proceso de emigracion del medio rural a Montevideo.

4. Abordar los procesos de construccion de trayectorias educativas de los
jovenes oriundos del medio rural y su relacion con los desplazamientos
territoriales y traslados de residencia.

5. Estudiar la incidencia de los aspectos culturales y lingiiisticos propios de
la frontera Uruguay-Brasil en el proceso de radicacién en Montevideo y

de insercién en la Udelar.

1.6. Preguntas de investigacion

= ; Qué estrategias ponen en juego los estudiantes del medio rural que mi-
gran a Montevideo para iniciar sus estudios en la Udelar?

= ; Qué transformaciones subjetivas significativas experimentan los estu-
diantes migrantes?

= ;Como se manifiesta la relacion de pertenencia al territorio en tanto
condicién social e historica de lla produccion de subjetividad de los es-
tudiantes migrantes?

= ;Cémo inciden los espacios de urbanizacién intermedios en el proceso de
desarraigo y rearraigo en un nuevo contexto?

=, Qué rasgos culturales identitarios propios de la frontera Uruguay-Brasil
se modifican (y cudles no) en el proceso de radicaciéon en Montevideo?

» ;Como inciden los vinculos entre pares y con la familia en el proceso
migratorio?

= ; Qué lugar ocupan las becas, los hogares estudiantiles y otros apoyos en
el proceso de insercién a la Udelar y de radicacion en Montevideo?

» ;Como impacta la migracién en la vida cotidiana y en la produccién de

habitus de los estudiantes?
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Capitulo 2
Fundamentos teodricos

Este capitulo consiste en una revision de los enfoques y conceptos en los
que se sustenta la investigacion. Se basa fundamentalmente en la exposicién de
trabajos que se han ocupado previamente de la cuestion central de la tesis, ofre-
ciendo herramientas conceptuales para abordarla en funcién de los objetivos
ya expuestos. Se organiza en dos apartados, el primero, releva los antecedentes
de investigaciones sobre juventud rural, migraciones estudiantiles y lenguaje y
frontera; el segundo, se ocupa de los conceptos principales que se desprenden
de los antecedentes, asi como otros de cuno mas filoséfico como son habitus,

territorio, arraigo y produccién de subjetividad.

A modo de enmarcar epistemolégicamente este capitulo, se retoma la re-

flexién propuesta a través del didlogo entre Michel Foucault y Gilles Deleuze

(Foucault] [1980]), en el que plantean una reformulacién de las relaciones entre

teoria y practica. Los autores senalan que en modelos anteriores se concibe la
practica como una aplicacién de la teoria y la teoria como una produccién a
partir de la practica. Esta mirada implica un vinculo de correspondencia to-
talizador, unidireccional y causalista entre ambas. En lugar de ello, se ofrece
una vision parcial, indicando que la teoria funciona localmente, es decir, con-
cierne a una pequena porcion de un campo de conocimientos y encuentra en

la préactica sus limites.

Deleuze destaca que la teoria no se aplica a la practica nunca median-
te semejanza, sino que se incrusta, y en este proceso encuentra una serie de
obstaculos que se vuelven sobre ella, y a la vez la agujerean y modifican. Las
resistencias que la practica ofrece a la teoria hacen necesaria la emergencia de

nuevas teorias, de ahi que los autores consideren la practica como el punto de
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conexién de una serie de argumentos tedricos con otros. Sortear los obstacu-
los y ofrecer nuevas perspectivas tedricas, remite nuevamente a la préactica en
un vaivén que permite trasladarse de un campo de conocimiento a otro, de
una época a otra, de un pensador a otro. De los sucesivos movimientos teoria-
préctica, se van produciendo estratos de saber que se articulan al modo de una
red.

Asimismo, Foucault advierte que la teoria y la practica son indisolubles en el
punto de la accién donde se funden y retroalimentan. Segin esta perspectiva,
una teoria implica un saber determinado, que se inscribe en el orden de un
discurso, enuncia una verdad y, desde alli, se traduce en un mecanismo de
poder. La teoria se vuelve a la vez objeto e instrumento. Desde este punto
de vista, la teoria es una practica, remite a un conjunto de instrumentos o a
una “caja de herramientas”, en la medida que existe para ser utilizada y, por

tanto, sirve. Los conceptos han de intervenir para resolver situaciones locales.

En este sentido, [Foucault| (1980 habla del papel de la teoria en la actualidad:

no formular la sistematicidad global que coloca cada cosa en su lugar;
sino analizar la especificidad de los mecanismos de poder, reparar en los
enlaces, las extensiones, edificar progresivamente un saber estratégico
(...) Entender la teorfa como una caja de herramientas quiere decir que
no se trata de construir un sistema sino un instrumento; una légica
propia a las relaciones de poder y a las luchas que se comprometen
alrededor de ellas. (p. 85).

Generar la teoria de este modo, implica un proceso de produccion instru-
mental y progresivo, es decir, se elaboran las herramientas a ser utilizadas en
el abordaje de los problemas practicos y en la construccion de los problemas
de investigacion. Esto significa que se adopta el criterio de problematizacién

recursiva, es decir, del saber como un campo de problemas en permanente ela-

boracién (Ferndndez], [2008)). Es un mecanismo que permite descentrarse de las

logicas que tratan a los objetos tedricos solo desde un punto de vista, para
abrir paso al pensamiento en torno a problemas complejos que requieren ser

abordados desde muiltiples perspectivas.

El trabajo en campos de problemas y no de objeto unidisciplinario im-
plica considerar que pensar problematicamente es trabajar ya no desde
sistemas tedricos que operen como ejes centrales sino pensar puntos re-

levantes, que operen permanentemente descentramientos y conexiones
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no esperadas; el problema no es una pregunta a resolver sino que los

problemas persisten e insisten como singularidades que se despliegan en

el campo (...). (Fernandez] 008 p. 29).

Este posicionamiento epistemoldgico permite escapar a totalizaciones teori-

cas, e incorporar operativamente el caracter parcial, fragmentario y local de las

relaciones entre teoria y practica (Foucault] [1980]). El pensar desde esta pers-

pectiva permite desarmar los planteos tedricos obteniendo de alli los elementos
conceptuales que son de utilidad. Asi, se genera visibilidad y enunciabilidad de
forma de evitar cristalizaciones, al cuestionar los efectos de verdad de los apor-
tes unidisciplinarios. Es un método que permite recuperar la potencia enun-
ciativa de las nociones teoricas capturadas por los dispositivos disciplinarios
(Fernandez|, [2008]).

2.1. Antecedentes

En el presente apartado se da cuenta de investigaciones realizadas cuyo
aporte es relevante en términos académicos, y pertinente al tema y problema
de investigacién. Dentro de la amplitud de antecedentes encontrados, se selec-
cionan aquellos que datan de mas reciente produccién. En caso de incluirse
investigaciones de mas de 15 anos de vigencia, se mencionan aquellas cuya
relevancia estd avalada por la cantidad de autores que retoman sus resultados.
De las investigaciones relevadas interesa destacar algunos datos como pais de
origen, institucién a la que adscriben, enfoque metodolégico o contexto en el
cual se recopilan los datos y los principales resultados obtenidos, de los cuales

se remite tnicamente a los que son de interés a la tematica definida.

2.1.1. Investigaciones sobre juventud rural

Latinoamérica y la regién

[Durston| (1998]) es un antropélogo social estadounidense, radicado en San-

tiago de Chile, desde donde conduce un estudio para la Comisién Econdmica
para América Latina y el Caribe (CEPAL) de las Naciones Unidas. Su tex-
to Juventud y desarrollo rural: marco conceptual y contertual caracteriza a
la juventud rural en el contexto cultural y socioeconémico del momento, ha-

ciendo hincapié en su papel fundamental para el desarrollo del medio rural en
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América Latina. En este sentido, analiza la importancia de la participacion de
los jovenes en los programas de desarrollo rural, incluyan o no éstos acciones
especificas dirigidas a la juventud.

Segtun el autor, los estudios de juventud rural se sustentan en un equivo-
co que equipara la juventud con un periodo de moratoria, y dado que en el
medio rural los roles adultos se asumen a edades mas tempranas, la juventud

rural queda invisibilizada o es casi inexistente. Propone la incorporacion de un

“enfoque etario” (Durston} [1998| p. 8), es decir, la consideracién de las carac-

teristicas propias del pasaje de la infancia a la adultez y de las relaciones intra
e inter generacionales en el contexto de los hogares rurales. Las limitantes de
este enfoque derivan de asumir una secuencia preestablecida de los ciclos de
vida y, a su vez, de considerar hogares rurales a las familias de pequenos pro-
ductores con acceso a tierra. Senala que en los hogares rurales se le da un valor
predominante al jefe masculino del hogar, las estrategias de vida personales
estan condicionadas por la dindmica y la economia del hogar que este pauta.
Los jévenes pueden apartarse de esta pauta conforme avanzan en su ciclo vital.

En contextos rurales el pasaje a la adultez se da mas tempranamente que
en las poblaciones urbanas. Esto se debe a que todos los miembros de un
nicleo familiar suelen aportar a la economia del hogar y, en la medida que se
avanza en los ciclos de vida, este capital se incrementa en tanto existen mas
trabajadores activos. La juventud puede coincidir, entonces, con el momento de
mayores posibilidades de acumulacién de capital por parte del nticleo familiar.
Esto genera tensiones, en tanto es también el momento en el que emigrar para
continuar los estudios se postula como una alternativa valida. Segin el autor,
la tensién intergeneracional, se produce en la medida que el jefe del hogar
tendra la maxima capacidad de acumulacién de capital, a través de su fuerza
de trabajo y la de sus hijos, a la vez que estos buscan romper la relacién de

dependencia con sus padres.

Por otra parte, [Durston| (1998) dice que es necesario prestar atencion a

tres macroprocesos socioeconémicos en la caracterizacion de los jévenes rura-
les. Estos son: la transicién demografica y ocupacional tendiente a los centros
urbanos, la integracion econémica y cultural producto de la globalizacién y el
papel del Estado en el disenio de politicas sociales. En primer lugar, la transicién
demografica apunta a un crecimiento enlentecido de la poblacion, disminuye
la tasa de natalidad y alcanza mayores niveles de longevidad. La poblacién

rural evidencia particularmente este fendmeno, pues tanto los jovenes como
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las personas de edad avanzada buscan emigrar a centros urbanos en busqueda
de mayores oportunidades laborales y educativas, en un caso, y de mejores
condiciones de vida en la vejez, en el otro.

La integracién econdémica internacional tiene grandes efectos en la pobla-
cion rural, incluida la juventud, que van desde el empobrecimiento de los pe-
quenos productores rurales al redireccionamiento ocupacional fuera del agro.
Con respecto a la globalizacién cultural, fruto también de estas transformacio-
nes economicas, esta implica un aumento y diversificacion de la comunicacién,
lo que no solo promueve el consumo, sino, también un mayor acercamiento a
la informacién y a la formacion. También se convierte en un potente recurso
para combatir el aislamiento rural. Finalmente, las politicas estatales inter-
ventoras seran favorables a la juventud rural en la medida que apunten a la
descentralizacion de recursos, al extender los servicios civiles y de educacion,
la capacitacion y la participacion en la produccion.

Para continuar, se considera el trabajo Estado del arte de la investigacion
sobre juventud rural en América Latina a cargo de , sociolo-
go argentino y miembro del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas (CONICET). Es un estudio exploratorio que releva 68 diferentes in-
vestigaciones realizadas hasta esa fecha, en paises de América Latina, en torno
a la juventud rural. Se senala un periodo de invisibilizacion o vacio tedrico
en relacion con la tematica, luego pasa a a tener mas lugar en la agenda de
los investigadores de la sociologia, la antropologia y en el marco de politicas
publicas. Los trabajos se dirigen hacia una definicién de la juventud rural y
su relacién con la educacién, la migracion, el género, las estrategias frente a
la pobreza, entre otros temas relevantes. Refiere a un sector de la poblacion
con escasa conciencia de si, y atravesado por diferentes tensiones en torno a la
migracién a las ciudades, el vinculo con la tierra y la productividad, la conti-
nuidad de los estudios, las diferencias de género y la particular situacién de la
juventud rural indigena.

Los trabajos relevados son diversos y varian desde los que consideran ex-
clusivamente a los jévenes que habitan en el campo y se dedican a actividades
agricolas, a aquellos que consideran a los que viven en las periferias de centros
urbanos, independientemente del vinculo con lo productivo. ex-
trae una interesante definicién como punto de partida, y establece los limites de
lo que se entiende por juventud rural en una franja etarea que va de los 13 a los

29 anos. En la definicién se refiere a: “jovenes cuya vida se desarrolla en torno
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al mundo rural, habitando zonas rurales o poblados adyacentes, se dediquen
o no a actividades rurales” (p. 7). Si bien se parte de un enfoque etario, este
es superado, ya que la diversidad cultural, las relaciones intergeneracionales
y la incorporacion de los sujetos a las dindmicas ocupacionales y productivas
pueden restringir esta franja. En cuanto a los limites demograficos, la mayoria
de los autores se restringen a poblados de hasta 2.000 habitantes y otros lo
amplian a localidades de hasta 5.000 habitantes, incluye también a jovenes de
origen rural que viven en periferias urbanas.

El autor senala que la mayoria de los trabajos relevados toman como mode-
lo a la familia rural nuclear. Esta funciona como una unidad de produccion con
pequenas porciones de tierra y depende del trabajo de todos los miembros de la
familia para subsistir. Este modelo no considera otras posibles configuraciones
familiares monoparentales, trabajadores zafrales o familias con grandes pro-
piedades rurales, entre otras posibles configuraciones. Ademés
menciona dos investigaciones acerca de juventud rural, relevantes en nuestro
pais, que seran consideradas en la seccion siguiente.

En consonancia con lo ya dicho por los autores mencionados hasta el mo-
mento, se incluyen los aportes de , investigador paraguayo, do-
cente de la Universidad Nacional de Formosa (UNF), miembro de Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO) y de la Red Latinoamerica-
na de Juventudes Rurales (RELAJUR). En su trabajo se indica que el tema
del juventud rural ha sido relativamente descuidado y desatendido. Destaca los
grupos de trabajo sobre juventud rural, como el que conforma la Asociacién
Latinoamericana de Sociologia Rural (ALASRU) y RELAJUR, que ponen en
marcha diversos seminarios y equipos de investigacién para producir, sistema-
tizar y difundir conocimientos en la temaética.

El autor senala que la producciones académicas en esta tematica carecen
de apoyo institucional y que se sostienen con base en esfuerzos aislados. Dice,
ademas, que dichos estudios son descriptivos y empiricos, basados en herra-
mientas estadisticas como los censos y encuestas de hogares, que impiden un
abordaje de las diferentes dimensiones de las realidades que determinan la es-
casez de politicas publicas dirigidas a este sector. Las fuentes de error en el
analisis, en los estudios sobre juventud rural, devienen de la centralizacion ur-
bana de la produccion de conocimiento cientifico en el tema, ajena a los estilos,
formas de vida y cddigos culturales de la ruralidad. Por ultimo, senala que la

juventud es clave en el desarrollo rural, y el desarrollo rural es imprescindible
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para el desarrollo de los paises latinoamericanos. Esto se debe a que los jévenes

tienen mas capacidad para aprender, adaptarse e incorporar innovaciones para

el desarrollo , 2000)).

Uruguay

En nuestro pais, si bien existen escasos estudios que abordan la adoles-

cencia y juventud rural, se destaca el aporte de [Romero| (2008]) acerca de la

distribucién territorial de las ocupaciones de los jévenes rurales. Se trata de
una sistematizacion de datos estadisticos, de cuyo analisis se desprenden tres
sectores principales en las ocupaciones de los jévenes rurales, ordenados por su
predominancia. El sector primario es el agropecuario, el secundario el que se
vincula a la industria y el terciario, a los servicios generales. Senala, ademas,
que los sectores secundario y terciario vienen en crecimiento en las ultimas
décadas; esto desvincula ruralidad y produccién del agro y modifica las rela-
ciones entre lo rural y lo urbano. También indica que las dificultades propias
de las localidades de origen, sumadas a la atraccion por las condiciones de vida
de las zonas urbanas, conducen a la migracién de los jévenes hacia las ciudades

mas préximas, independientemente de la ocupacion en la que se desarrollen.

Segun el autor, (Romero] [2008)) los jévenes, aun teniendo vinculo con el

medio rural, optan por migrar a la ciudad en bisqueda de comodidad, mayor
contacto con las TICs, mejores condiciones laborales y a la continuidad en
los estudios que la zona rural no les proporciona. Los jévenes emprenden un
proceso de migracion hacia las ciudades que trae aparejado un vaciamiento
poblacional, envejecimiento y masculinizacién del medio rural. Ademas, si bien
la presente investigacién no se incluye en el relevamiento de (2005)) por
ser posterior, si se encuentran alli otros trabajos del mismo autor en torno

a juventud y ruralidad, desde distintas perspectivas y marcos institucionales

(Romerol 2002} 2004} [2010)), 1o cual lo posiciona como un autor de relevancia

en torno al estudio de la tematica.

En la misma linea, se ubica la investigacion de [Alves y Zerpal (2011)) desa-

rrollada con el apoyo del Programa Infamilia (MIDES), en el dmbito de la
Facultad de Ciencias Econémicas (FCEA) de la Udelar. Esta realiza una ca-
racterizacién de la vida de los adolescentes del medio urbano y rural a nivel
nacional. La investigacion estudia los indices de pobreza en zonas rurales desde

un enfoque de las capacidades, y analiza los factores asociados a estas.
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Para ello, utiliza la informacién de la Encuesta Continua de Hogares Am-
pliada (ECHA) del 2006 en adelante, ya que hasta ese momento el Instituto
Nacional de Estadistica (INE) aplicaba la encuesta en localidades con mas de
5.000 habitantes y, por tanto, excluia del abordaje estadistico a localidades
consideradas rurales desde el punto de vista demografico. El enfoque de las
capacidades aplicado se basa en la consideracion de las acciones valoradas en
determinados contextos, para alcanzar determinadas condiciones de vida que
permitan acceder al bienestar. Los autores elaboran una lista de las mismas,
adaptada a la adolescencia en el contexto rural uruguayo y enumeran 9 capa-
cidades: educacion, vivienda, salud, cuidados y familia, afiliacion comunitaria
y social, recreacion, seguridad y convivencia, trabajo libre de explotacion, par-
ticipacién y autonomia. Segun este enfoque, lo que se entiende por pobreza
resulta de una carencia en una o varias de estas capacidades, para las cuales
se definen indicadores y umbrales de privacion.

La investigacion afirma que los indices de pobreza son mayores para adoles-
centes que residen en areas rurales y, en particular, en los departamentos del
noreste. Menciona el factor de segregacion territorial como un impedimento
para el acceso al bienestar en las generaciones mas jovenes, que se materializa
en la dificultad para acceder a bienes y servicios de salud, educaciéon y trabajo.
Segun los autores, la situacién de vulnerabilidad de los adolescentes rurales
puede asociarse a la presencia de una cultura con roles més rigidos y con ma-
yor desigualdad de género, que desvaloriza a la adolescencia como etapa de

desarrollo y prioriza el ingreso al trabajo.

El informe del Programa de Apoyo a la Planificacion Estratégica de Politi-

cas de Juventud (Cardellac y Juncall 2015]) es el resultado de una consultoria

que pretende contribuir a la identificacién de propuestas y lineamientos de
politicas publicas de carédcter sectorial o intersectorial, dirigidas a la poblacién
joven rural. El estudio entra en la categoria de cooperacion técnica, ya que su
produccién sera un insumo para el Plan de Accion de Juventudes 2015-2025
del Instituto Nacional de la Juventud (INJU) (INJU] R015). Esta publicacién
indaga en las politicas publicas dirigidas a jovenes en materia de educacién,
trabajo, vivienda y participaciéon ciudadana, haciendo recomendaciones en ac-
ciones prospectivas para el decenio indicado.

Hace foco en diferentes grupos que se identifican como poblacién joven y
toma como insumo datos aportados por las instituciones y entrevistas reali-

zadas a jovenes de todo el pais. Se revisan las diferentes concepciones de lo
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rural para luego abordar la especificidad de la juventud rural y sistematizar las
politicas dirigidas especificamente a estos. Entre otros aspectos, destaca que
la insuficiente cobertura educativa, asi como las dificultades en el acceso a la
vivienda y al trabajo, dificultan las transiciones a la adultez para los jévenes

rurales y, en algunos casos, determinan su emigraciéon a centros urbanos.

2.1.2. Investigaciones sobre lenguaje de frontera
La frontera Uruguay-Brasil

Existen muchos estudios nacionales recientes en torno al tema de la fron-

tera Uruguay-Brasil. [Navarrete| (2006]), en el marco de la Facultad de Ciencias

Sociales (FCS), hace un relevamiento documental desde la perspectiva de la
integracién regional y del anclaje institucional que lo hace posible. Parte de
una problematizacion del concepto de frontera como un término geopolitico
que deviene en una construccion social con significados diferentes para quienes
habitan alli y para aquellos que no. En este sentido, la autora busca esbozar
los elementos normativos e institucionales que facilitan la integracion fron-
teriza desde la agenda publica de ambos paises. La agenda positiva consiste
en un conjunto de acuerdos e iniciativas para la integracién y cooperacion
uruguayo-brasilena. Segin esta agenda, las regiones fronterizas son areas de li-
bre circulacion de bienes, servicios y personas, integracion cultural, eliminacién

de tributos y facilidad para la interaccion ciudadana.

En este trabajo (Navarrete} [2006)) se esboza, desde una perspectiva histérica

y critica, el surgimiento de las ciudades gemelas. Estas se ubican a cada lado
de la frontera politica de ambos paises y conforman centros de intercambio
econdmico, social y cultural, generandose redes de relaciones y movimientos
migratorios pendulares. Sin embargo, en el desarrollo historico y la confor-
macién de los estados-naciones, las ciudades gemelas oficiaron como freno del
avance portugués en el territorio nacional, cuyo vestigios ain estan presentes
en los limites contestados. Hoy en dia, se trata de espacios donde se busca
priorizar las acciones coordinadas entre instituciones de ambos paises para la
implementacion de proyectos que abarcan lo productivo, el apoyo a la cultura
y la educacién, el cuidado del medio ambiente, entre otras acciones.

La autora releva la puesta en practica de la agenda de cooperacién en la
franja fronteriza y, en particular, en Santana do Livramento y Rivera. Refie-

re a la existencia de una “identidad supranacional” que se sitiia por encima
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de los limites politicos definidos, para dar lugar a una mixtura e integracion
de simbolos culturales y relaciones sociales. A este fendmeno responden las
legislaciones que avalan la existencia del DEF que respalda la circulaciéon de
personas y su derecho a estudiar, residir y trabajar a ambos lados de los limites
politicos.

Para continuar, se toma como referencia un trabajo de , estu-
dio sociolégico cualitativo que, a partir de entrevistas realizadas a informantes
calificados a ambos lados de la linea fronteriza Uruguay-Brasil, analiza sus
condiciones de vida. Se refiere al fluido y acelerado intercambio econémico,
cultural, de servicios y bienes, y da cuenta del impacto social y politico para
las poblaciones que viven en los limites de cada pais. En la construccion de
territorios binacionales, lo social y lo juridico entran a veces en contradiccién.

Mientras las relaciones sociales son continuas y trascienden los limites
politicos, lo juridico pauta distancias marcadas por el control institucional.
De todos modos, al tratarse de espacios alejados de la centralizacion de los go-
biernos nacionales y estatales de ambos paises, se configura una espacio donde
se gestan culturas y valores propios. La cultura fronteriza valora la integracién
social en los hechos de la vida cotidiana. La mixtura esta presente en las inter-
acciones sociales y toma diferentes matices a partir de la multiplicidad cultural

de cada pafs.

Caracteristicas lingiiisticas de la frontera

Si bien, excede a los objetivos de la investigacion recopilar antecedentes de

tan larga data, el libro Nos Falemo Brasilero. Dialectos portugueses en Uru-

guay (Elizaicin et al} [1987) marca un hito en los estudios de las variedades

lingiiisticas de la regién fronteriza de Uruguay-Brasil. En este desembocan in-
vestigaciones previas en las que, desde el punto de vista de la sociolingiiistica,
se abre un campo de estudios para abordar especificamente el contacto, inter-
accion e integracion de lenguas en esta region. En este texto se acuna el término
“dialectos portugueses del Uruguay” DPU, por lo cual se considera necesaria
su inclusién en la revisién de la bibliografia. A partir de alli, los desarrollos
por parte de los autores mencionados son continuados y prolificos.

Por su parte, Graciela Barrios realiza importantes apreciaciones en torno a
las lenguas de contacto en la region fronteriza en diversas investigaciones

frrios], [2004], 2007, R014)), de las cuales aqui solo se ponen de manifiesto algunos
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elementos de un riquisimo recorrido tedrico pertinente a esta investigacion. La
autora analiza las politicas lingiiisticas institucionales y su incidencia en las
practicas de los hablantes de una determinada regién. De este modo, haciendo
foco en la frontera uruguaya con Brasil, da cuenta de los encuentros y desen-
cuentros con la prescripcién idiomatica y la consecuente generacion de minorias
lingtifsticas regionales. A su vez, refiere a como a través de los discursos institu-
cionales sobre la lengua (leyes, prensa, educacién) se establece una hegemonia
sobre la lengua hablada y escrita que se relaciona de forma heterogénea con
las practicas y representaciones lingiiisticas en las comunidades.

Ademas, partiendo de un estudio sociohistérico , la autora
refiere al surgimiento de las ciudades gemelas como fruto de la colonizacién
que el estado uruguayo quiere impulsar para frenar el avance portugués. En
ese movimiento, hispanohablantes se encuentran con los habitantes de la regién
que hoy es frontera, cuya lengua tiene un sustrato portugués. En las ciudades
gemelas y las localidades vinculadas, ejemplos paradigmaticos de convivencia
cultural, surgen los DPU como una variante dialectal del portugués que se
utiliza en el territorio uruguayo, particularmente en la region noreste que linda
con territorio brasileno.

En este contexto, refiere a la disglosia fronteriza como una situacion
lingiiistica en la que en una comunidad se utiliza una variedad lingiiistica de
mayor prestigio para la educacién y los d&mbitos institucionales, y una variedad
lingiifstica menos prestigiosa en los ambitos sociales y familiares. Segtin
(2014]), en la frontera conviven muchas variedades de lenguas de contacto, que
tienen mayor o menor prestigio en las comunidades, si bien son consideradas,
en la mayoria de los casos, como aptas para situaciones informales y de socia-
lizacion. Dentro de estas, los hablantes fronterizos reconocen tres variedades,
cuyas funciones y usos se diferencian segin el contexto en el que se encuentren
los sujetos. El espanol es considerada la lengua de mayor prestigio y su uso
propio de ambitos formales, el portunol o DPU es la variedad de menor pres-
tigio y se utiliza en las interacciones informales, y el portugués es la lengua
estandar del pais vecino, por lo que su uso més restringido.

En 2014 se presenta el proyecto interinstitucional Nicleo de FEstudios In-

terdisciplinarios sobre Sociedad Educacion y Lengua en Frontera (NEISELF)

[Barrios et al| (2014) para la conformacién de una red académica de investi-

gacion, ensenanza y extension que involucra a la Facultad de Humanidades

y Ciencias de la Educacién (FHCE), a la FCS y el CERP dependiente del
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Consejo de Formacién en Educacién (CFE), que vincula a los Institutos de
Formacion Docente (IFD) de Tacuarembd, Melo, Artigas y Rivera. Como re-
sultado de este proyecto, se instala una sede de estudios y formacion regional
en materia de politicas educativas y linglifsticas que funciona actualmente, y
que produce numerosas publicaciones sobre la incidencia de la heterogeneidad
lingiiistica de la frontera en las trayectorias educativas en el nivel medio y
superior. Su objetivo general consiste en estudiar las politicas lingiifsticas en
los discursos institucionales y las practicas y representaciones lingiiisticas en
el &mbito comunitario en Uruguay.

El primer aspecto implica un trabajo de revision documental, con espe-
cial atencion al modo como se manifiesta el purismo lingiiistico en distintos
periodos histéricos. Toma la escolarizacién del modelo vareliano como un he-
cho de planificacién lingiiistica basado en una ensenianza monolingiie, que des-
conoce otra lenguas habladas en el pais. El segundo aspecto implica trabajo
de campo (entrevistas, cuestionarios y observacién participante) en el ambito
comunitario, atendiendo sobre todo a la situacién de inmigrantes y poblacio-
nes lusohablantes de frontera. Ambos aspectos se vinculan estrechamente entre
s porque las politicas lingiiisticas repercuten en los comportamientos comuni-

tarios.

2.1.3. Investigaciones sobre migraciones estudiantiles

en Uruguay

A continuacion, se presentan los antecedentes de investigaciones que es-
tudian migraciones internas en nuestro pais, cuyo recorte es pertinente y es-
pecifico al tema de investigacion. La tesis de Maestria en Sociologia, de la FCS

de Jorge Maceiras, Estrategias de los estudiantes del interior para insertarse

en Montevideo y la Universidad de la Republica (Maceiras| [2005)), es un estu-

dio sobre las estrategias que ponen en juego los estudiantes del interior, tanto
aquellas que favorecen como las que entorpecen la insercién en la capital y
en la universidad. Se trata de una investigacion cualitativa que define como
poblacion objetivo a jévenes universitarios emigrantes, y analiza las estrate-
gias que estos desarrollan, asi como los elementos institucionales relativos a
la Udelar que inciden en este proceso. Pone asi en discusién la influencia del
ambito académico en la reproducciéon de la diferencias de clase.

Maceiras senala las estrategias como un hacer aprendido que remite a ex-
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periencias anteriores y que se relaciona con la nocién de habitus de
. Las estrategias de los estudiantes, son analizadas segiin el momento de
la vida en que se produce la migracién, el género y la distancia entre el lugar
de origen y Montevideo. El autor define 5 tipos de estrategias: estrategia de in-
tegracién en Montevideo, estrategia de integracién a la Udelar, estrategia para
vincularse con la familia, estrategia de generacién de autonomia y estrategia
de manejo expresivo segun género. Se explican brevemente a continuacion.

La estrategia de integracién en Montevideo refiere al establecimiento en un
nuevo ambito de residencia, de desarrollo de la vida cotidiana y, en muchos
casos, de convivencia con otros estudiantes migrantes. Las residencias para
estudiantes, en tanto hogares colectivos, posibilitan los vinculos de pares que
resultan integradores y facilitan los primeros tiempos de insercion. Los nue-
vos espacios pueden generar tanto sentimientos de pertenencia (sobre todo en
hogares colectivos que nuclean estudiantes del mismo departamento) como de
ajenidad. A su vez, la ciudad presenta nuevos referentes simbdlicos y culturales
que trascienden los de los lugares de origen. Al mismo tiempo, la Udelar juega
un papel fundamental para facilitar la integracion a Montevideo.

La estrategia de integracion a la Udelar da cuenta de los vinculos académi-
cos, la integracion institucional y disciplinar a los estudios universitarios que
se articulan en el centro de estudios. El acceso a becas de ayuda econdmica
colabora en la independencia y resulta, en algunos casos, una condicién necesa-
ria para afrontar los costos que implica residir en la capital. Aparecen aqui los
efectos de ingresar a un medio masificado que exige tareas de autogestion y
autonomia por parte de los estudiantes migrantes.

La estrategia para vincularse con la familia abarca el apoyo familiar, desta-
cado soporte afectivo. En estas estrategias se ubica el proceso de emancipacion
que da cuenta de un pasaje del control familiar a la necesidad del autocontrol
a través de limites autoimpuestos. En este sentido, la distancia con los lugares
de origen hace més espaciado el contacto con familiares y amigos, generando
autonomia mas tempranamente. Por su parte, los emigrantes de localidades
cercanas a Montevideo viajan con asididuidad, por lo que experimentan senti-
mientos de dependencia.

Las estrategia de generacion de autonomia parten de la ambivalencia en-
tre independencia y dependencia. La independencia ganada, al afrontar los
desafios que la vida en Montevideo permite consolidar un proyecto vocacio-

nal y profesional. Incluso asi permanece vigente un sentimiento de nostalgia
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y anoranza por su lugar de origen, lo que hace que el rol de la familia sea
fundamental el rol de la familia para absorver estos sentimientos y habilitar el
proceso emancipatorio.

La estrategia de manejo expresivo segin género da cuenta de la diferen-
ciacién de conductas entre varones y mujeres al enfocarse en los sentimientos
involucrados para los emigrantes. Esta estrategia deja entrever que las mujeres
tienen mayor disposicién para expresar sus afectos, a diferencia de los hombres,
quienes no lo hacen para no manifestar dificultades adaptativas. A su vez, los
hombres mostrarian mayores dificultades para la realizaciéon de tareas en el
ambito doméstico, pero no asi en el académico o de socializacion entre pares.
Una de las principales conclusiones es que la estrategia de generacion de auto-
nomia incide de forma favorable sobre la integracién de los estudiantes en la
universidad, la que al mismo tiempo favorece significativamente la integracién
en la capital. Otra, consiste en que el ambito més propicio para el logro de la
integracion entre estudiantes es el universitario.

Se tiene en cuenta la investigacion Transformaciones psicosociales que se

producen en los jovenes a partir de su proceso migratorio para estudiar en la

Udelar (Maceiras et all [2016) proyecto aprobado y financiado para su ejecu-

cién por la Comisién Sectorial de Investigacién Cientifica (CSIC) en 2016. La
investigacion aborda, a través de la implementacién de grupos de discusién,
las migraciones estudiantiles desde la perspectiva de la transformaciones psi-
cosociales que se producen en los estudiantes. Tiene en cuenta las condiciones
y recursos del contexto y de las instituciones involucradas.

Los grupos de discusion son una herramienta que busca promover el debate
y la puesta en comun de experiencias colectivas en torno a una serie de items
previamente seleccionados por el equipo investigador. Se destaca la produc-
cién de conocimiento acerca de la multiples formas de estar en el mundo de los
estudiantes del interior radicados en Montevideo, y los aspectos psicosociales
puestos en juego en este movimiento. Aspectos que permiten atribuir sentidos
al hecho de vivir en la capital, tanto por parte de los estudiantes migrantes co-
mo de sus familias. También da cuenta de la importancia de las becas obtenidas
por estos estudiantes para la continuidad de sus estudios en Montevideo.

Por su parte, la tesis de Maestria en Psicologia y Educacién de la Facultad
de Psicologia (FPsico) Percepciones y valoraciones de los estudiantes becarios
del Fondo de Solidaridad provenientes del interior del pais sobre los apoyos de

la Universidad de la Republica que aportaron a su continuidad en la misma
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(Santiviagol [2017) aborda fenémenos emergentes en ES. Estos dan cuenta de

un aumento de la matricula estudiantil, con un concomitante aumento de la
heterogeneidad de quienes acceden, y también de los indices de desvincula-
cién, en particular, en los primeros afios de las carreras. Se realiza un estudio
exploratorio con un abordaje cualitativo que, a través de la implementacién
de grupos focales y la aplicacion de entrevistas individuales en profundidad
a estudiantes becarios que provienen del interior del pais, estudia los apoyos
percibidos para la permanencia en la universidad. Ahondar en los apoyos per-
mite, a su vez, profundizar en los factores que contribuyen a la desvinculacién
estudiantil.

Se identifican algunos elementos que pueden oficiar como obstaculizadores
o facilitadores de las trayectorias educativas, como son el capital cultural, las
elecciones vocacionales, los vinculos personales y las redes sociales para hacer
uso de los recursos existentes en la Udelar. Los resultados obtenidos evidencian
que no basta con la existencia de una herramienta que se brinda a los estu-
diantes desde la institucion, sino que, para que ésta se constituya como apoyo,
es necesario que los estudiantes la perciban y valoren como tal, es decir, es-
tablezcan un vinculo con este. Asimismo, se desprende de los datos recabados
la existencia de dos tipos de apoyos: formales e informales. La valoracién de
los apoyos por parte de los estudiantes permite percibir si los mismos cumplen
con los objetivos para los cuales fueron creados institucionalmente.

Por otra parte, el antecedente mas reciente de la presente investigacion

consiste en el libro “Monteviniendo. Trayectorias educativas y migraciones es-

tudiantiles” de autores recientemente mencionados (Santiviago y Maceiras]|,

2019). El texto compila una serie de articulos académicos que abordan las mi-
graciones estudiantiles de multiples puntos de vista. Desde la consideracién
de los datos mas recientes, a la valoracion de las politicas publicas destinadas
a estos estudiantes, pasando por consideraciones acerca de algunos estructu-
ras de apoyo especifico para estudiantes migrantes para favorecer su inclusién
académica, especialmente en el momento de ingreso. Ademas se desarrollan
tedricamente categorias como el anonimato, la interculturalidad, el desarraigo,
el egreso, el retorno, la migracién como rito de paso, entre otras cuestiones de

relevancia. En este libro aparece publicado por primera vez el concepto de los

EUI (Cabrera y Maceirag] [2019)]), que serd desarrollada en mayor profundidad

en esta tesis.
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2.2. Marco teorico

En este apartado se despliegan, sin pretension de abarcarlas exhaustiva-
mente, algunas nociones que serviran como herramientas conceptuales para
pensar en torno al problema de investigacion. Son conceptos traidos de auto-
res diversos del campo de la Sociologia Rural, la Filosofia, la Educacién y la
Psicologia Social que se disponen como herramientas para analizar las trans-
formaciones subjetivas y estrategias puestas en juego por los jovenes rurales
riverenses, en el proceso de emigracién y radicacion en Montevideo, para es-
tudiar en la Udelar. Parte de la base de que las condiciones de vida en el
medio rural, influyen en las trayectorias de los estudiantes y, por lo tanto, en
su continuidad educativa.

Si bien los adolescentes y jovenes viven la condicién de ruralidad de formas
heterégeneas, tienen como caracteristica en comun la escasez de oferta educati-
va. Este hecho antecede la migracién en tanto busqueda de més oportunidades
educativas y laborales. La migracién implica la movillidad de personas de un
punto de origen a otro de llegada, en este caso, del medio rural a Montevideo.
Para comprender cabalmente este fendémeno se debe tener en consideracion
cudles caracteristicas rigen hoy el contexto de la ES y, finalmente, abordar
algunas nociones como territorio, arraigo y produccién de subjetividad para

abordar las estrategias que deben poner en juego los jovenes rurales migrantes.

2.2.1. Juventudes y ruralidades

Detenerse en el abordaje de la juventud y adolescencia rural, implica reco-
nocer un constructo tedrico para el que no se cuenta con una definicién clara
y univoca puesto que abarca a un conjunto heterogéneo de sujetos. Ambas
categorias exigen un detenido andlisis, en la perspectiva de considerar el mo-

vimiento migratorio del interior hacia la capital para estudiar en la Udelar.

Segun [Durston| (1998]), juventud se define como aquella etapa que comienza

en la pubertad y finaliza cuando se adquieren las responsabilidades propias
de un adulto, y la autonomia econémica que convierte a los sujetos en jefes o
jefas de hogar. Cabe mencionar que dicho autor intenta que se incorpore un
“enfoque etario” (p. 8) que refiere no a la edad cronoldgica, sino al lugar que
el sujeto ocupa en los ciclos de vida, los que el autor divide en tres diferentes
fases: infancia, juventud y adultez.

Durston afirma que las estrategias de vida personal estaran ligadas a la fase
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vital que se ocupa, y sera una combinacién de la estrategia en el tiempo pre-
sente y la estrategia a futuro. En tanto periodo previo a la adultez, es definida
por algunos autores como una etapa de moratoria o espera. Pero el parametro
temporal solo implica una de las variables en el complejo entrecruzamiento que
hace a la juventud. Inciden, ademas, la situacién socioeconémica, el lugar que
se ocupa en la familia y los roles diferencialmente asignados al varén y a la
mujer, ademas de las caracteristicas sociodemograficas, como la pertenencia
al medio rural y los rasgos culturales propios de la regién. Al observar mas
detenidamente las diversas formas de ser joven, ademas del enfoque etario,
entran en consideracion otras variables que se anaden a la complejidad de esta
construccién como por ejemplo el vinculo con la familia, la vivienda, el género
y la generacion, las trayectorias educativas y el acceso al mundo del trabajo.
En este sentido, [Margulis y Urresti| (1998) dicen:

Por todo lo dicho anteriormente la juventud no es sélo un signo ni se
reduce a los atributos “juveniles” de una clase. Presenta diferentes mo-
dalidades segun la incidencia de una serie de variables. Las modalidades
sociales del ser joven dependen de la edad, la generacion, el ciclo vital,
la clase social, el marco institucional y el género. (...) De esta manera,
ser joven es un abanico de modalidades culturales que se despliegan con
la interaccién de las probabilidades parciales dispuestas por la clase, el

género, la edad, la memoria incorporada, las instituciones. (p. 10).

Para comprender la interrelacién de todos estos factores, acuna
el término “estilos juveniles” para referirse a una construcciéon que involucra
lo inherente a una etapa vital y el contexto en el que se ubica. Para ello,
desarrolla un esquema que denomina “metafora del reloj de arena”. El mismo
se sustenta en la disposicién de algunos elementos que decantan sobre otros,
para producir efectos de alcance particular en los jovenes de una determinada
cultura y sociedad. Asi, en los dos extremos superiores del esquema del reloj,
se ubican la cultura hegemonica y la cultura de los padres. Estas, mediadas
por la comunidad y las condiciones sociales de clase, raza y género que las
atraviesan, se decantan cual arena de un reloj, y confluyen en su punto mas
angosto en la sintesis que implica en si misma la juventud.

Desde alli se articulan en cada sujeto, deviniendo en un rito de paso que
da lugar a dos nuevos elementos: la microcultura del grupo de pares y las ma-
croculturas de grupos que las engloban (clubes, asociaciones, grupos religiosos,

entre otros). De esta manera se completa la figura del reloj de arena.
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La juventud aparece como una “construccién cultural” relativa en tiem-
po y en el espacio. Cada sociedad organiza la transiciéon de la infancia
a la vida adulta, aunque las formas y contenidos de esta transicién son
enormemente variables. Aunque este proceso tiene una base bioldgica,
lo importante es la percepcién social de estos cambios y sus repercu-
siones para la comunidad (...) Para que exista juventud, deben existir
por una parte, una serie de condiciones sociales (es decir, normas, com-
portamientos e instituciones que distingan a los jovenes de otros grupos
de edad) y, por otra parte, una serie de imédgenes culturales (es decir,
valores, atributos, y ritos asociados especificamente a los jévenes). Tan-
to unas como otras dependen de la estructura social en su conjunto, es
decir, de las formas de subsistencia, las instituciones politicas y las cos-

movisiones ideoldgicas que predominan en cada tipo de sociedad. (Feixa

1999 p. 18).

Lo interesante de estas definiciones (Durston| (1998 [Margulis y Urresti)

(1998} [Feixal [1999), ademds de que se sitian en contextos histéricos e institu-

cionales que se diferencian ampliamente entre si, es que aportan elementos que
atraviesan a los jévenes en tanto jovenes y no solo como caracteristica inhe-
rente a los jovenes de areas rurales. Asi, la categoria juventud no serd esencial-
mente urbana ni rural, sino que serd una categoria lo suficientemente flexible
como para pivotear en esos escenarios. Pero, ademas, reportarda un problema
especifico para la juventud rural, en tanto ausencia de espacios culturales y de
participacion, y, a su vez la suspension o postergacion en la asuncion de roles
propiamente adultos.

Partiendo de la premisa de que existen distintas maneras de ser joven, el
término “juventudes” es preciso a la hora de designar su multiplicidad. Esta
etapa de la vida estd atravesada por distintos comportamientos, referencias
identitarias, lenguajes y formas de relacionarse con los otros. La caracterizacion
de la juventud, en tanto construccién social e histérica, supera la consideracién
de una categoria etaria y esta sujeta ademdas a variables de estatus social,
género y cultura. Estas variables, entre muchas otras, permiten pensar en ejes
moviles y pluralistas que impiden clasificar o determinar de manera fija y
precisa qué es ser joven, como, desde y hasta cuando serlo.

Asi como no hay una juventud homogénea en la ciudad, tampoco la hay
en el medio rural, entre otras cosas porque a las dimensiones que definen a

la categoria juventud se agregan y superponen las multiples dimensiones de
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la ruralidad, las que enmarcan un panorama social complejo y heterogéneo.
Se reconoce el territorio como espacio donde convergen distintas realidades y
perspectivas tedricas para su conceptualizacién, por lo que se habla de “rura-
lidades”. Segun esta vision, es necesario el reconocimiento de sus diferencias,
reconocimiento que desde las miradas més centralistas y conservadoras tiende
a ignorarse y a etiquetarse como una dicotomia: lo rural en contraposicion a
lo urbano.

Hablar de ruralidad supone una multidimensionalidad, es decir, en su defi-
nicion se articulan, por una parte, la dimension vinculada al trabajo del sector
agropecuario y, por otra, la dimensién territorial, en tanto dispersion de la
poblacién en el espacio geografico. Se puede considerar a lo rural desde un en-
clave territorial, en contraste con lo urbano, segiin la relacién de pertenencia de
los sujetos al territorio y en funcion de la baja densidad de poblacién. Ambas
dimensiones no suponen una disyuntiva, la presencia de una o la combinacién
de ambas suponen la existencia de lo rural, y en ellas se articulan, también,
los saberes y lo simbdlico que se manifiesta en los estilos y formas de vida de
los sujetos comprendidos dentro de esta denominacion.

De este modo, se observa como lo rural y lo agropecuario no son asimi-
lables el uno al otro, no toda poblacién dispersa en el territorio se dedica a

actividades agropecuarias, lo cual tiene que ver con fenémenos sociohistoricos

relativos a la distribucién de la tierra y su explotacién ((Cardellac y Juncall

. Existen pues, dos subconjuntos de poblacién rural, aquellos que viven
en establecimientos agropecuarios dispersos y aquellos que viven nucleados en
centros urbanos y se desplazan para trabajar. Al no coincidir el espacio de re-
sidencia con el espacio de produccion, se contribuye a desdibujar las fronteras

entre lo rural y lo urbano. Para no reducir el problema a estas dos antipodas,

[Cardellac et al|(2013]) proponen definir a la poblacién rural como un conjun-

to heterogéneo en tanto que la variable productiva como la baja densidad de

poblacién en el territorio se combinan y dan lugar a diferentes grupos humanos.

Poblacion rural es aquella que vive fuera del area amanzanada. El area
amanzanada se delimita de acuerdo a la Ley 10.723 de Centros Poblados
(21/4/46). La determinacién de centros poblados es de responsabilidad
municipal y se los establece en relacién a la existencia de una serie de

requisitos como ser escuela, servicios publicos, abastecimiento de agua,

etc. [2011)) citado en [Ferndnde7] (2009 p. 4).

En sentido estricto y siguiendo la informacién del Censo de Poblacion y
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Vivienda , la poblacién rural en nuestro pais ha decrecido notoria-
mente. Se relevan un total de 175.613 personas, o sea el 5,3% del total de la
poblacién, que asciende a 3.286.314. Si se considera el criterio del INE, el 7% de
los adolescentes y jovenes entre 12 y 17 anos vive en zonas rurales. Pero el cri-
terio demografico que establece el INE tiene sus limitantes. Las caracteristicas
demograficas no son suficientes para definir a la poblacién objetivo, en tanto
estas se complejizan al momento de considerar los desplazamientos territoriales
y las trayectorias educativas, factores que se retroalimentan mutuamente.

Ademas de los censos poblacionales, el INE cuenta con la Encuesta Conti-
nua de Hogares (ECH) como principal fuente de datos sociodemogréficos del
pais. En la misma, no se considera la situacién de la poblacion dispersa o de
localidades de menos de 5.000 habitantes, al menos hasta la implementacién
en 2006 de la ECHA. Este relevamiento es complementado por otros como el
Estudio sobre el empleo, los ingresos y las condiciones de vida de los hogares
rurales , que entiende como rural a aquella poblacién dispersa
residente en localidades de menos de 5.000 habitantes. De ese modo, se confi-
gura la identidad de lo rural como excluido complementario segin
(E0T3)

En tanto construccion social, el concepto de lo rural se ha ido transformando

de acuerdo con la época y el lugar. Sin embargo, [Fernandez| (2009) senala

que este se sostiene en un antagonismo entre lo urbano y lo rural, y sitia
al segundo como una regién subsidiaria y dependiente del primero. El autor
destaca que ante los cambios acelerados del modelo de produccién y de cultura
globalizados, asi como por el intenso flujo de informaciéon y comunicaciones
actuales, se debe revisar dicho antagonismo, ya que se constituyen limites
imaginarios que no permiten ver con claridad los procesos sociales y econémicos
contemporaneos. Ante la dificultad de definir los limites entre lo rural y lo
urbano, ademas del recorte etario, demografico y productivo de la poblacion
objetivo, se vuelven imprescindibles las consideraciones en torno a lo que se
denomina Nueva Ruralidad.

Esta denominacién engloba el conjunto de discursos y reflexiones que in-
tentan superar el enfoque tradicional y redefinir los limites de lo rural en un
continuo con lo urbano. Designa el cambio de perspectiva que surge tras el
agotamiento de la capacidad explicativa de los modelos dicotémicos dominan-
tes. Al definir lo rural en oposicién a lo urbano se parte de la suposicién que

se trata de términos homogéneos y contrastables, para lo cual no se encuen-
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tra fundamentos, y acarrea, a su vez, una desestimacion de la pluralidad de

subjetividades concernidas. En palabras de (2001]):

Se puede afirmar que la ruralidad en la forma como fue definida en
términos tradicionales ha perdido vigencia. Fenémenos como la indus-
trializacion de la agricultura, las migraciones, la urbanizacién de las
comunidades rurales modificaron la version tradicional de la ruralidad
que subsiste pero con otras caracteristicas Esta Nueva Ruralidad que
ha emergido, tiene ya varias décadas. Lo nuevo, es que ahora se observa

una realidad que antes se ignoraba o que quedaba oculta. (p. 7).

Desde una mirada ingenua, se puede afirmar que en Uruguay existe un cla-
ro contraste entre la capital, Montevideo, sede del gobierno y principal centro
de servicios, y el resto del pais, en donde la actividad agropecuaria es la pre-
dominante. Pero un andlisis mas minucioso revela lo complejo y reduccionista
de caracterizar y definir lo rural por oposicién a lo urbano. Por este motivo es
que resulta importante incorporar la perspectiva de la Nueva Ruralidad para
pensar a la juventud rural de nuestro pais. Esta serie de conceptualizaciones
implican abandonar el enfoque agrario y considerar la multidimensionalidad
de los sujetos y territorios considerados rurales.

En la medida que ocurre una intensificacion de la globalizacién, los limites

entre lo rural y lo urbano tienden a complejizarse. Esto ocurre a tal punto

que hay autores (Siqueiral [1998]) que sostienen que se esta produciendo una

reintegracién de ambos espacios, e incluso una disolucién de la frontera entre los
mismos. Esto daria lugar a un continuo rural-urbano, donde la caracterizacién
de lo rural es, ademas, heterogénea, ya que en un mismo pais varia de acuerdo
a la regién geografica, las caracteristicas del acceso y camineria, las actividades
econdémicas alli desarrolladas, entre otros factores.

Los conceptos relativos al paradigma de la Nueva Ruralidad en el con-
texto uruguayo y de la region, se presentan como una oportunidad para dar
una mirada diferente sobre lo que puede denominarse como “vieja ruralidad
latinoamericana” , basado en una topologia, que define y carac-
teriza lugares, sobre los cuales se experimentan procesos psicosociales y donde
se gestan subjetividades. En este paradigma, a partir de la definiciéon de un lu-
gar prioritario, los demés se consignaran por oposicién o cercania. Abandonar
esta topologia dicotémica implica resignificar lo rural. Los procesos psicoso-

ciales y los sujetos que los protagonizan trascienden los espacios, por lo que
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puede darse una ruralizacion de los espacios urbanos o una urbanizacion de los

espacios rurales, con todas las connotaciones que esto permite pensar.

A su vez, esta concepcién se presenta como una oportunidad para revisar el
papel de los actores sociales presentes en los espacios rurales asi considerados,
y las instituciones educativas que se sittian en estos escenarios. La construccion
conceptual de la Nueva Ruralidad tiene implicancias sobre el analisis de los
procesos y practicas educativas que alli se desarrollan. En este sentido, se puede
afirmar que implica cambios fundamentales en el territorio rural, produciendo
encadenamientos urbano-rurales, el empleo rural no agricola, la provision de
servicios ambientales, el turismo, los pueblos como centros de servicios y el

papel activo de las comunidades y organizaciones sociales en estos contextos.

Algunos rasgos de la Nueva Ruralidad (Miranda Camacho} [2011)) podrian

sintetizarse en: el énfasis en la dimensién territorial por sobre la productiva,
el reconocimiento de diversas actividades agropecuarias, la interaccion de dis-
tintas variables econdmicas, sociales y politicas que confieren a cada territorio
una identidad tnica. En este sentido, implica una revalorizacion de la comple-
mentariedad existente entre las actividades agropecuarias y otras actividades
econoémicas rurales no agricolas. A su vez, es un enfoque 1util para pensar la
participacion de los sujetos en programas de desarrollo que impliquen no solo
lo productivo sino también la apropiacién y creacién de bienes culturales, la
gestacién de politicas publicas para combatir el vaciamiento juvenil del me-
dio rural, que permita ubicar a los sujetos en un papel protagénico y como
actores estratégicos del desarrollo local. Se trata de una mirada que reconoce
la complejidad del entramado social, desde una mirada integral de los agentes

sociales y de las instituciones que interactian en estos territorios.

A partir de lo anterior, se puede afirmar que las definiciones binarias o
estrictas no alcanzan para estudiar la complejidad de la ruralidad y, en su
lugar, se propone un enfoque multidimensional que integre, ademas del enfoque
territorial y productivo, la perspectiva de los sujetos. Desde alli, la ruralidad
sera entendida como una dimensién mas que atraviesa a los jovenes como
condicién sociohistérica de de produccion de subjetividad. La autopercecion de
la categoria de ruralidad es construida y resignificada a partir de la recoleccion
de datos del trabajo de campo. Resignificar lo rural implica volver a cargar
de sentido a la migracion y al hecho de estudiar en la Udelar a través de una

mirada retrospectiva que recorre las diferentes etapas migratorias.
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2.2.2. Trayectorias educativas, desigualdad territorial y
lingiiistica
Para determinar un punto de partida, “trayectoria educativa” refiere al

recorrido que hace un sujeto o grupo en relaciéon a su proceso de formacién en

sentido amplio. Se trata de una construcciéon permanente que implica vinculos

con sujetos e instituciones, asi como una temporalidad (Nicastro y Grecol

2009). Refiere a un movimiento, un recorrido trazado entre dos puntos, que
vinculado con lo educativo implicara el pasaje por diversas instituciones tanto
de la educaciéon formal como de la no formal, asi como de los espacios de la vida
cotidiana. En otras palabras, una trayectoria educativa implica un conjunto de
eventos que pueden identificarse en los estudiantes entre el ingreso y el egreso,
en donde se estableceran relaciones con sujetos e instituciones, marcados por
una temporalidad y por condiciones de posibilidad para que esto se realice. La
dimension temporal indica un punto de partida, pero no anticipa uno de llegada
en la medida que este solo se puede delimitar a posteriori. Las trayectorias
educativas atraviesan a la gran mayoria de los sujetos, pero la reconstruccién

de esta experiencia adquiere siempre sentidos singulares para cada cual.

[Ruiz Barbot| (2014]) investiga en torno a los sentidos que los sujetos y su

entorno le atribuyen a la educacion, y plantea que las trayectorias son recons-
truidas a partir de las experiencias personales, vivencias de fracasos y éxitos,
articuladas con las de los referentes mas cercanos de la familia y la comunidad.

En este sentido el proyecto formativo personal establece un vinculo con lo que

la autora denomina “proyecto parental” (Ruiz Barbot| 2014} p. 24) en relacion

a la educacion. En este proceso se ponen en juego los habitus, conjunto de

disposiciones transmitidas de generacion en generaciéon e interiorizadas por los

sujetos (Bourdieul {1997)). Desde esta perspectiva queda claro que la trayecto-

ria de cada sujeto es una reconstruccién solo visible una vez transitada, y en

permanente relaciéon con el contexto.

Para recuperar sentidos amplios en la consideracion de las trayectorias edu-
cativas se retoma lo planteado por , quien advierte la existencia
de dos modelos explicativos para abordar los problemas que enfrenta la edu-
cacion en los contextos actuales. Un primer modelo explicativo individual se
centra en la existencia de un curriculum unico impuesto al sujeto, que respon-
de al mandato homogeneizador de la educacion. Esto refiere a una condicién

reproductivista inherente de la educacion, segun la cual, en base a contenidos
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y metodologias estipuladas, se imprime un contenido al alumno que llega a la
institucion.

En estos contextos se comienza a constatar la existencia de estudiantes que
no ingresan, o que, si bien han ingresado, no permanecen. Estos fenomenos
empiezan a ser percibidos y catalogados como fracaso, repeticion, ausentismo
y rezago. En un comienzo son entendidos como fenémenos contingentes que,
desde un abordaje individual, se atribuye al sujeto aprendiz la necesidad de
ser diagnosticado como portador de un fallo social o cognitivo. Al diagnéstico
le sigue la derivacién y el tratamiento, también desde un abordaje individual
y con la mirada puesta en el sujeto que no alcanza los estandares propuestos
como aceptables para un curriculum y una institucion.

Ubicado en otro lugar del espectro, el modelo de inclusién social y educativa
plantea que toda desventaja o desigualdad social se traduce en una desigual-
dad educativa. El reconocimiento de esto se traduce en politicas educativas
compensatorias (escuelas de tiempo completo, escuelas especiales, programas
de re-vinculacién educativa, entre otros). Las diferentes propuestas se inscri-
ben més alla de la funcién primaria de las instituciones educativas y corres-
ponden, en muchos casos, a esfuerzos interinstitucionales e interdisciplinarios.
Este modelo parte de la consideraciéon de que las trayectorias educativas no
son autoproducidas por un sujeto, sino que requieren de un vinculo del sujeto
con una institucion y sus actores y, por tanto, es responsabilidad de ambas
partes impulsarlas y sostenerlas.

Segun el primer modelo, se denominan “trayectoria tedricas” a aquellas que
asumen una progresion lineal en tiempos previstos por un curriculum tnico,
organizado por las instituciones. Esta perspectiva alude a un avance gradual
con logros previstos para cada nivel educativo, que dard cuenta a su vez de
la eficiencia del sistema educativo. La autora propone el pasaje del enfoque
individual al de la inclusion social, donde se observan “trayectorias reales”, las
cuales siguen transitos heterogéneos. En lugar de transmitir iguales contenidos
en iguales tiempos y en sujetos de la misma edad, se piensan las trayectorias
como un itinerario en constante construcciéon y reconstruccion.

Estas trayectorias pueden resultar como “trayectorias educativas encauza-
das o no encauzadas”, es decir, pueden seguir el recorrido estipulado desde lo
institucional o se salen del cauce estipulado y hacen un recorrido no lineal, con
posibles desvios y retornos. Las trayectorias reales responden a un enfoque fle-

xible y amplio, que permite considerar la heterogeneidad de los sujetos y, a su

49



vez, los contextos sociales desiguales. Asimismo, las trayectorias reales ponen
en consideracién otros aprendizajes, ademas de los previstos por el curriculum
de las instituciones formales, incluye el desarrollo de capacidades como la crea-
tividad, las aptitudes para el deporte, la participacion social, entre otros. Es
preciso centrarse en las trayectorias reales porque, de otro modo, se invisibili-
zan las diferencias y desigualdades educativas. De esta manera, se deja entrever
que los contextos de aprendizaje abarcan los ambitos escolares y extraescola-
res, que se complementan mutuamente y amplian las posibilidades inclusivas
y de aprendizaje.

postula que la posibilidad de aprender depende mas del con-
texto familiar y social que de las disposiciones o méritos individuales de un
sujeto. Alude a una serie de factores del contexto del sujeto que producen des-
ventajas educativas, como ser la situacion socioeconémica y el capital cultural
de su entorno inmediato, que incluye los logros educativos de los padres y las
habilidades académicas desarrolladas antes de ingresar a la institucién. Por
tanto, considerando el derecho a la educacion como un derecho humano funda-
mental, es tarea del estado y de las instituciones que de él dependen producir
las condiciones para que los sujetos realicen trayectorias escolares continuas y
completas, garantizando no solo la cobertura sino también la permanencia y
la calidad de los aprendizajes.

Desde esta perspectiva, es responsabilidad institucional atender sistemati-
camente a la heterogeneidad de estudiantes, buscando ofrecer respuestas a las
diferencias percibidas y prevenir los incidentes criticos (rezago, extraedad, au-
sentismo) no situados como un fracaso del individuo sino como una falla en
el vinculo entre el sujeto y la institucion. En este entendido, es que las IES
tienen la responsabilidad de desarrollar curriculums mas flexibles y estrategias
para la inclusién social de los nuevos y diversos perfiles de estudiantes que lle-
gan a ellas. La responsabilidad institucional apela a generar recursos y apoyos
para hacer mas facil el transito por la institucion, es este uno de los factores

principales para la permanencia de los estudiantes.

Cabe destacar que numerosos estudios (Barrios et al} [2014} [Fernandez,
(2003}, [2009; [Cardozo et al) [2000) constatan la desigualdad en las trayecto-

rias educativas en nuestro pais. Se trata de un nucleo de problematicas he-

terogéneas, tanto en la condicién de los fenémenos como en su abordaje. La
desigualdad educativa tiene como efectos la prevalencia de incidentes criticos

en muchos de los estudiantes, quienes experimentan dificultades en la afilia-
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cion. Estas dificultades, en iltima instancia, producen la desvinculacién entre
el sujeto y la institucion.

En el texto de , siguiendo a , se hace énfasis en
la existencia de dos tipos de afiliacién necesarias para posibilitar las trayecto-
rias educativas, particularmente a nivel de la ES. Por una parte, la afiliacién
institucional tiene que ver con el manejo por parte del estudiante del funciona-
miento, estructura y objetivos de la institucion a la que ingresa. Por otra parte,
la afiliacién intelectual refiere a las practicas lingiiisticas y discursivas que, de
forma técita, operan a la interna de las instituciones educativas formales y,
particularmente, en la universidad. La academia pauta un tipo de lenguaje,
para todas las comunicaciones, que difiere del utilizado en otros ambitos y
cuyo manejo no es intuitivo, sino que, por el contrario, requiere de una ad-
quisicién y puesta en juego de estrategias intelectuales especificas. Este tipo
de afiliacién implica, también, el vinculo con el lenguaje propiamente discipli-
nar de la carrera o estudio elegidos, para cuyo entendimiento se requiere de
entrenamiento.

La afiliaciéon estara directamente ligada a la permanencia de los estudian-
tes, en el sentido de que deberan apropiarse de los cédigos y de las practicas
comunicativas , del nuevo marco institucional en el que se encuen-

tran y, a partir de ello, generar sentidos de pertenencia que impactaran en la

identidad en construccion de los estudiantes. [Alzate y Gomez| ([2011)) refieren a

la construccion del oficio de estudiante universitario, proceso que se desenca-
dena a partir del ingreso a la ES, entendido como un cambio de estatus social
, . Se trata de un oficio que se construye a terreno, que implica
reconocer la diversidad de condiciones socioculturales con que llegan los estu-
diantes a la universidad, y cuyo pasaje a miembros afiliados es un proceso de
etapas sucesivas que van de la alienacién al aprendizaje, al logro de la afilia-
cion. En todo caso, se trata de la construccion de un vinculo entre el sujeto y
la institucién.

La desigualdad, en tanto es comprendida como concepto relacional, pone
al descubierto el acceso diferencial que tiene la poblacion a diversos bienes, re-
cursos y servicios valorados y distribuidos socialmente, de acuerdo a criterios
politicos, econémicos, sociales y culturales. Los autores que han estudiado el
tema hacen especial énfasis en los componentes de la desigualdad social y cul-
tural propios del contexto en el que se encuentra inmerso el sistema educativo.

El mayor problema de la desigualdad educativa es que, si bien se manifiesta
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a la interna de las instituciones educativas, se origina en el contexto social de
los sujetos, donde no es tarea primaria de la educacién intervenir, y por ende
contiene la semilla de su propia reproduccion. La desigualdad educativa es,
en primera instancia, desigualdad social y, por ello, pensar en torno esta pro-
blematica implica cuestionar al orden social que la genera y obliga a interpelar
a las politicas publicas. El mayor desafio es tratar de hacer un viraje de la mi-
rada individualista y meritocratica a la consideracion de los factores sociales,
econémicos y culturales que posibilitan (o no) una trayectoria educativa.

En lo que respecta a los estudiantes migrantes del medio rural riverense,
se hace foco sobre el problema de la desigualdad en las trayectorias educa-
tivas desde dos angulos: desigualdad territorial y desigualdad lingiiistica. La
desigualdad territorial en el acceso a la educacion ha sido abordada por

fra y Maceiras| (2019)) y alude a la complejidad que adquieren las trayectorias

educativas de estudiantes migrantes, en particular, cuando provienen de areas
geograficamente aisladas y desprovistas de servicios. Se parte de la idea de
que el territorio es una construccion social, compleja y cambiante, donde in-
teractiian légicas geograficas, culturales y econdmicas en un espacio dado. Los
territorios son el resultado de la interaccién que alli se da, y que articula los

procesos sociales con el momento histérico y las dindmicas de la globaliza-

cién (Entrena-Durdn) [1999). Desde este punto de vista, el territorio estructura

las relaciones sociales a la vez que las reviste de identidades y desigualdades
especificas (Llambi y Pérez| [2004]).

El acceso a oportunidades de educacion, empleo y servicios bésicos, y su dis-
tribucién en el espacio geografico, ponen de manifiesto al territorio como fuente
de desigualdad y exclusién social. La desigualdad territorial genera desigualdad
educativa, en la medida que los centros educativos se encuentran distribuidos
de forma diferencial en el espacio, reproduciendo las diferencias sociocultura-
les seguin la zona o region en que estén ubicados. La desigualdad educativa en
términos de acceso, permanencia y egreso conlleva multiples esfuerzos institu-
cionales para contrarrestarla, pero se requieren acciones especificas y trabajo
en redes para abordar la especificidad del elemento territorial. Se puede hablar
de una relacién de continuidad entre la desigualdad territorial y la desigualdad
educativa. La desigualdad en el acceso a la oferta educativa en el nivel superior
representa para los jévenes un argumento mas para estudiar en Montevideo. La
capital presenta una mayor heterogeneidad socioeconémica anclada de forma

diferencial en los barrios del centro y la periferia de la ciudad. Aqui también
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se observan marcadas desigualdades en el acceso a oportunidades educativas y
laborales, aun existiendo una amplia gama de oferta educativa terciaria.

A su vez, es de interés abordar la incidencia del factor lingtiistico. Se distin-
guen dentro de lo lingiiistico dos componentes fundamentales: el componente
familiar relativo a la primer lengua aprendida, usada y valorada en el hogar
y en espacios informales, y el componente institucional, derivado de politicas
estatales. En la region fronteriza, la distancia entre lo familiar (primera lengua
aprendida) y las prescripciones lingiiisticas de la educacién formal habilitan a
la coexistencia de diferentes variedades lingiiisticas en una misma comunidad.
Tal como teorizo , en la regién noroeste de la frontera uruguayo-
brasilena, donde se ubica el departamento de Rivera, se reconocen al menos
tres variedades lingiiisticas y su uso depende de la adecuacion al grado de for-
malidad implicado y de la situacion social en la que se esté. Dentro de estas
variedades, el portugués y los DPU corresponden a las variedades de menos
prestigio, excluidas de situaciones formales o de ambitos de educacion formal,

pero que, a la vez, se corresponden con el lenguaje coloquial, de uso cotidiano.

Como la misma autora (Barrios| 2004} [2007)) sefiala, a lo largo de la historia

se produce un cambio de postura, en relacion con la consideracién del uso del
portugués y de las variedades dialectales que surgen en el contacto de este
con el espanol, que va de prohibirlo y estigmatizarlo a reconocerlo y ensenarlo
como lengua extranjera. Han existido esfuerzos por incluir disenos curriculares
que contemplen la peculiaridad lingtiistica de la region, entre los cuales se
incluyen la ensenanza del portugués como lengua extranjera y como lengua de
ensenanza a la par que el espanol. Por un lado, la ensenanza de esta lengua
es un reconocimiento importante para la regién de frontera, pero este hecho
no elimina los conflictos identitarios que genera la coexistencia de variedades
estdandares y no estandares. Ademds, permite anticipar la complejidad de este
factor en situaciones migratorias, al entenderse el acceso a la ES como el ingreso
al campo del lenguaje académico.

La desigualdad lingiiistica se funda en la jerarquizacién de las variedades
dialectales de los lugares de origen. Esto, junto con la migracién y la margina-

cion territorial pueden resultar en desigualdades persistentes en los aprendiza-

jes v en las trayectorias educativas (Barrios et al] [2014]). La politica lingiiistica

homogeneizadora, a pesar de haberse modificado en los iltimos afnos, colabora

en la construccién del imaginario en torno al portunol como lengua inferior

e, incluso, desechable (Elizaicin ef al] [1987). Si bien es reciente el reconoci-
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miento de la regién fronteriza como multilingiie, el mismo ha tenido impacto
en las practicas lingiiisticas y sociales de la comunidad. Como ya fue referido,
el factor lingiiistico tendra incidencia, a su vez, a la hora de ingresar a la ES.
Alli, se esperara por parte del estudiante, el desarrollo de practicas lingiiisti-
cas y comunicativas especificas que den cuenta de su afiliacién institucional e
intelectual , .

Estos factores de desigualdad en las trayectorias educativas, que los estu-
diantes traen de sus propios contextos de origen, se inscriben en procesos mas
amplios de vulneracién de derechos que son propios del acceso a la ES en ins-
tituciones publicas en el contexto actual. Frente a este fenémeno del aumento
en la matricula de grado de la Udelar, se produce un aumento correlativo de la

tasa de desvinculacién estudiantil, generandose un fenémeno nombrado como

“inclusién excluyente” [Ezcurral (2011]). En este punto, es importante hacer la

distincion entre inclusion educativa y masificacion. El acceso irrestricto no ga-
rantiza una verdadera democratizacion de la ES, en la medida que del mismo
modo masivo que los estudiantes ingresan también se desvinculan. Algunos au-
tores han referido a este fenémeno como de “puerta giratoria” . El
fenémeno se ha estudiado desde muchos autores y perspectivas, y se plantea el
primer ano universitario como un periodo critico, en la medida que determina
la continuidad o no de lo estudiantes en las carreras.

Algunas de estas perspectivas oscilan entre la mirada a lo individual, sitian
al estudiante como 1nico responsable de su eleccion vocacional y trayectoria
educativa, a la perspectiva de la inclusién social y de la responsabilidad insti-
tucional , . Parece pertinente detenerse en el foco de la inclusion
social y del vinculo entre institucion educativa y sujeto como aquel que dis-
tribuye la responsabilidad en ambos polos. El mismo parte de la constatacion
de la gran heterogeneidad de estudiantes que ingresan a las universidades, he-
terogeneidad a nivel social, educativo y cultural, que dificulta la transicion
entre niveles medio y superior y la permanencia de los nuevos estudiantes en
la universidad. Los nuevos perfiles de los estudiantes desafian las estrategias
institucionales para el logro de su inclusion, y es necesario ampliar la mirada
para el reconocimiento de los diferentes transitos y trayectorias educativas.

El crecimiento en el nimero de estudiantes que ingresa a la Udelar cons-
tituye un logro en términos de democratizacion, pero cuando se analiza en
relacién al elevado indice de desvinculacién, entendida como el quiebre en la

trayectoria estudiantil, genera una distancia entre las expectativas subjetivas
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que sostenian el proyecto y las posibilidades de concretarlo. Esta situacion tie-
ne consecuencias negativas en el plano personal y familiar, el institucional y
el social. La problematica se plantea desde una concepcion de la ES como un
derecho que la institucion y el Estado deben garantizar de forma universal, que
habilita a los sujetos a ingresar, permanecer y egresar de la misma, y garantiza
las condiciones para ello.

En algunas investigaciones, al indagar sobre los motivos de la desvincu-
lacion los estudiantes refieren a que la universidad se les presenta como un
ambito intimidante y desconocido, en el que no saben qué se espera de ellos,
coOmo organizar sus actividades académicas ni el manejo de recursos institucio-
nales, modalidades de cursada, inscripcion y aprobacién , . Estas
impresiones de desorientacion, junto con dudas a nivel vocacional respecto a
la carrera elegida plantean la necesidad de dar respuestas desde la institucién.
Por este motivo, en muchas de las universidades publicas y de acceso irrestricto
existen planes y politicas dirigidas a los ingresantes. Como se muestra en el

Relevamiento de programas de apoyo a la trayectorias estudiantiles en univer-

sidades publicas de América Latina (Santiviago et al] [2018)) algunas de estas

acciones incluyen cursos introductorios a la vida universitaria, entrenamiento
en lectura y escritura académica, programas de tutorias entre pares, talleres
de orientacién y reorientacion vocacional, entre otros, para lograr una efectiva
inclusién de los ingresantes.

A su vez, estas acciones deben ser acompanadas por cambios estructurales
en las instituciones, de modo que el aumento presupuestal y la capacitacion al
cuerpo docente para lidiar con el alto nimero de estudiantes permitan acom-
pasar estos cambios. Estas transformaciones van de la mano de la discusién
acerca de la calidad de la ES frente al fenémeno de la masificacién. En algunos
contextos se entiende calidad como sinénimo de exclusividad, o de un producto
de acceso posible solo a una élite seleccionada. Desde este punto de vista, la ES
solo colaboraria en la perpetuacion de las diferencias sociales estructurales del
contexto. Algunos autores proponen criticar esta mirada y sus-
tituirla por una educacion de calidad que promueva mayor justicia y equidad

social, siendo un derecho fundamental y un bien publico.
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2.2.3. Migraciones estudiantiles: del medio rural a la
Udelar

En toda migracion se produce un traslado de residencia de los sujetos que
implica un movimiento entre un lugar de origen y uno de destino, donde se
produciran nuevas practicas de la vida cotidiana, redes de vinculos con otros
sujetos y contextos, se forjaran nuevos proyectos de vida asi como estrategias
para sostenerlos. Es un proceso en el que cobran importancia la produccion de
subjetividad y la construccion identitaria, asi como la interculturalidad, en la
medida que el sujeto debe reconstruir sus redes en otro territorio. El proceso
de migracién abarca todo el desplazamiento, desde el movimiento de salida
(emigracién) al de entrada al nuevo lugar (inmigracién). Las redes migratorias
refieren a “conjuntos de lazos interpersonales que conectan a los migrantes,

primeros migrantes y no migrantes en areas de origen y destino mediante lazos

de parentesco, amistad y de compartir el origen comun”. (Massey et al [2000]
p. 26y 27).

Migrar implica trasladar la vida cotidiana a otro entorno, habitar un nuevo
ambito urbano, social, institucional, cultural y continuar la trayectoria en un
nuevo nivel educativo, lo que permite atender a varios movimientos simultaneos
. Desde este punto es importante avanzar en la diferencia entre
migraciones por eleccién y migraciones forzadas o por expulsion. Habra una
tension entre estos dos términos. Se entiende que un estudiante migra porque
busca construir su trayectoria, en esto se entrelaza el proyecto de vida con
un proyecto educativo. Pero también, considerando la estructura del sistema
de ES de nuestro pais, la centralizacion de la oferta educativa en Montevideo
es un elemento que fuerza a los joévenes a abandonar el espacio conocido y
querido de sus lugares de origen. En este nuevo escenario, se establece una
relacién diferente con el saber, asi como el uso de un lenguaje nuevo, propio

de la academia.

Vale destacar que los desplazamientos territoriales se ubican como carac-
teristica propia de la poblacién de areas rurales, en la medida que los espacios
urbanos concentran los servicios sociales y civiles. Sin embargo, estos desplaza-
mientos no necesariamente implican migraciones, en la medida que no siempre
involucran un cambio de residencia transitorio o permanente. La poblacién ru-
ral se traslada con frecuencia, a distintos lugares y por distintos motivos, pero

serd en la adolescencia y juventud cuando se configura el momento en el que
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el sujeto mas toma contacto con las posibilidades de migrar hacia las ciudades
en funcién de la construccion de sus trayectorias educativas o de la bisqueda

de oportunidades laborales.

Como punto de partida, la emigracién del medio rural estara relaciona-
da con las caracteristicas de la poblacién y el lugar de origen y, a su vez,

tendra consecuencias en los territorios y comunidades locales de los migran-

tes. Algunos autores sittian estudios motivacionales ([Pezo Orellanal [2005]) para

abordar mas cabalmente estas relaciones. Asi, existiran diferentes criterios pa-
ra clasificar los tipos de migraciones. Entre estos se destacan el criterio espacial
que define algunos tipos de migraciones como interna, internacional, interur-
bana, rural-urbana o interrural; el criterio temporal, que define la migracién
pendular, transitoria, estacional o indefinida; y el criterio de la actividad que
sustenta la migracion, que delimita, a su vez, las migraciones estudiantiles y
las de trabajadores por zafras. Este ultimo criterio se puede subclasificar al
considerar las migraciones segin su motivacion, indicando si se trata de una
migracién por atraccién o por expulsion del territorio de acuerdo con la valo-
racion de los migrantes. Algunos factores de expulsién podrian ser la falta de
oportunidades educativas, laborales, entre otras condicionantes sociales, politi-
cas o ambientales. La realidad compleja de cada localidad y sus habitantes

determinara las formas de la migracién rural.

Existen, pues, diferentes maneras de percibir y valorar la emigracion de la
poblacion rural a centros urbanos. Los desplazamientos territoriales, que impli-
can un cambio de residencia, tienen muchas veces el correlato en la migracién
campo-ciudad que conlleva, a su vez, al despoblamiento rural. Esto se debe a
que la poblacién rural se vincula en mayor o menor medida con la tierra y la
produccién agraria, y los cambios en la esfera productiva influyen en la movi-
lidad de la poblacién rural a centros mas poblados. Desde la perspectiva del
desarrollo rural y de las comunidades de origen de los estudiantes, la emigra-
cién implica un vaciamiento del territorio, con un concomitante debilitamiento
de las comunidades y las fuerzas de trabajo y, asi como se ha mencionado

anteriormente, una acentuacion de la masculinizaciéon de la poblacion rural.

Al situar la perspectiva en los proyectos de vida de los jovenes rurales,; la
migracion puede ser positiva en aquellos casos de comunidades rurales empo-
brecidas donde se agota la productividad y la herencia fragmentada en varios

hijos. La emigracion, en algunos casos, es parte de una estrategia familiar de in-
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version a largo plazo |I| en donde la ES se postula como un medio para alcanzar
el ascenso social, y el establecimiento de nuevas estrategias econémicas ajenas
al medio rural. Las migraciones internas en nuestro pais se dan en funcién de
las dindmicas econémicas y la desigual distribucién de servicios y oportunida-
des educativas y laborales. Predominan las que se producen del interior hacia
Montevideo, componente caracteristico de nuestra sociedad. Las migraciones
internas de estudiantes refieren puntualmente a la reubicacion de los sujetos
en un nuevo espacio a partir del agotamiento de recursos para desarrollar sus
trayectorias educativas en su lugar de origen.

Es un proceso en el que se apuesta a ganar autonomia, reconocimiento,
formacion académica, y en el que se trasladan e intersectan referencias cultu-
rales. Se trata de un fenémeno condicionado por factores externos y subjetivos,
articulados por el momento vital y las oportunidades que brinda el contexto.
La edad, el género, la generacion y el area geogréfica de residencia determinan

la propensién migratoria de los jovenes, la cual se encuentra en amplia expan-

sién desde 1990 (Cabreral [2010]). La migracion se concentra en la poblacion

joven, siendo mas factible que migren aquellos estudiantes que se trasladan pa-
ra cursar estudios terciarios. Se parte de un proceso social y demografico con

consecuencias subjetivas en la medida que problematiza el sentido de pertenen-
cia del sujeto al lugar que habita. La (2013)) refiere a flujos migratorios

CO1mo:

La migracién es definida como un desplazamiento de los individuos, con
traslado de residencia, desde un lugar de origen a otro de destino tras-
pasando algun limite geografico. Cuando dichos limites se encuentran
dentro de un mismo pais, se habla de migracion interna. En caso contra-
rio, se trata de migracién internacional. En Uruguay la migracién inter-
na constituye uno de los rasgos distintivos de la dindmica demografica
sobre todo asociada a la migracién rural-urbana y a la migracién urbana-
urbana. Esta tltima vinculada, principalmente, a la migracién desde las
ciudades del interior del pais hacia Montevideo y vinculada fuertemente
a la busqueda de mejores condiciones de vida y como respuesta a la

desigual distribucién de los servicios en el interior del pais. (p. 10).

En cuanto al acceso a la ES, que concierne a los estudiantes migrantes,
las opciones son escasas. Los jovenes deben trasladarse para acceder a estu-

dios terciarios que no se ofrecen en sus localidades de origen. Tal como fue

Ver seccién m Bourdieu, habitus y la teoria de los campos.
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presentado por [Rectorado| (2005)), la Udelar ha puesto en marcha politicas de

descentralizacion de la oferta educativa a nivel de grado. Aun asi, Montevideo
es la eleccion predominante para cursos estudios de ES. Las cifras de
permiten concluir que la tendencia de los jévenes nacidos en el interior
del pais que deciden estudiar en Montevideo ha ido aumentando desde el ano
1999.

Para los estudiantes del interior, la decision de migrar a Montevideo se
constituye como un hito en la construccién de su trayectoria educativa y en el
horizonte laboral y ocupacional en relacién con una profesién u oficio elegido.
En otras palabras, “se trata sin duda de una situacion compleja, no sélo desde
el punto de vista social sino para el joven y su familia (... ) se articulan alli: la
decisién vocacional, la etapa adolescente y el fendmeno migratorio”

[y Sylburskil [2000)). El desplazamiento territorial produce una reconfiguracién

identitaria en un nuevo lugar de residencia, y en este sentido, correlaciona
la identidad del sujeto con la del perfil profesional que se desprende de la
carrera. En la medida que la migracién supone el movimiento de un punto
de origen a uno de destino, el migrante buscara conectar estos dos puntos
en la reconstruccién identitaria que alli se produce. De ahi que las practicas
puestas en juego por los migrantes en los lugares de destino también busquen
recuperar o reeditar légicas y habitus del lugar de origen, generdandose una
retroalimentacién continua.

A su vez, la identidad se vincula con el entorno sociocultural que rodea al
sujeto, estd en permanente construccién y reconstruccion en funcién de este.
Entonces, las numerosas y amplias diferencias sociales y culturales entre el
medio rural y la ciudad de Montevideo colaboran en la reconfiguracién de la
identidad del joven migrante. En el nuevo contexto educativo emergen nuevas
caracteristicas culturales, con sus propias pautas, valores y costumbres, que
los estudiantes migrantes deben reconocer, a la vez que sostienen o integran

los propios. En este punto entra en vigencia lo que se entiende por adaptacién

cultural (Zlobina et al] [2004)), aquello que se produce como aprendizaje en

el nuevo lugar de residencia. El tiempo que permanezca y la calidad de los
vinculos que logre establecer con miembros de la nueva cultura son los factores
que condicionan el proceso de adaptacion.

Las habilidades para adaptarse al nuevo entorno dependeran, también, de
los conocimientos que la persona tenga sobre la nueva cultura a la que ingresa.

Desde este punto de vista, la migracién implica un encuentro entre dos culturas,
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la de origen y la de destino, alli se van a producir nuevas practicas, vinculos y

redes, pero sin dejar atras las producidas en el grupo social de origen. [Grimson

(2011) plantea que:

Interculturalidad hace referencia a un rasgo crucial del mundo contem-
poraneo: la multiplicidad interactida y la interaccién no anula la dife-
rencia. Mas bien, la diferencia se produce en la interaccién, asi como
en las intersecciones se producen las apropiaciones, las resignificaciones,

las combinatorias, las asimilaciones y las resistencias. (p. 238).

Por un lado, tanto la adaptacion cultural como la posibilidad de producir
nuevas practicas y habitus en los jovenes migrantes, se soportan en la cons-
truccion de la autonomia que implica hacerse cargo de todos los elementos de
la vida cotidiana en un nuevo espacio geografico. Por otro lado, las estrategias
estaran vinculadas a la posibilidad de permanecer y afiliarse efectivamente a

la Udelar, que oficiarda como mediadora entre los jévenes y el proceso de radi-

cacién en Montevideo (Maceiras et all 2016)). En este sentido, dejar el hogar

de origen puede constituir una dificultad, pero es también el punto de parti-
da para que los jovenes migrantes desarrollen estrategias personales que los
habiliten en el transito por el sistema educativo y laboral.

Para los jovenes del interior que migran a Montevideo para estudiar en la
Udelar serd un factor de importancia los recursos y apoyos de los que puedan
hacer uso para sostener el proceso. Asi, entraran en consideracién las politicas
publicas disenadas para apoyarlos, en particular las becas del Fondo de Solida-
ridad (FDS) y Servicio Central de Bienestar Universitario (SCBU), asi como
los hogares y residencias estudiantiles como lugar de llegada en la capital.
En estos escenarios, tal como senala , los vinculos entre pares
oficiaran de recurso y estrategia fundamental para estos estudiantes.

Tanto los vinculos de pares como los recursos de apoyos se incorporan a
través del reconocimiento y el uso de redes sociales, se consideran construc-
ciones relacionales que se hacen efectivas en la vida cotidiana. Se despliegan a
partir de un proceso colectivo, son complejas y se atribuyen a la satisfaccién de
las necesidades afectivas, informativas o materiales de quienes las integran. Se
dan, a su vez, en un contexto temporoespacial que da cuenta de su variacién

en calidad y cantidad (Chadi], [2000]). Por su parte (1998) indica que la

red social
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(...) implica un proceso de construccién permanente, tanto individual
como colectivo. Es un sistema abierto, multicéntrico, que a través de un
intercambio dindmico entre los integrantes de un colectivo [...] y con inte-
grantes de otros colectivos, posibilita la potencializaciéon de los recursos
que poseen y la creacién de alternativas novedosas para la resolucion de
problemas o la satisfaccién de necesidades. Cada miembro del colectivo
se enriquece a través de las multiples relaciones que cada uno de los
otros desarrolla, optimizando los aprendizajes al ser estos socialmente

compartidos. (p. 42).

Puede decirse que la funcién de la red estd relacionada con el concepto de
sostén en la medida que aporta a una mejor calidad de vida y disminuye la
vulnerabilidad de los sujetos. Se puede afirmar que cuanto mayor y mas fuerte
sea la extension de las redes vinculares, menores seran las dificultades en la
adaptacion e insercién de los migrantes, entendiendo el factor vincular entre

pares como un apoyo de tipo informal a la integracién y a la permanencia en

la vida universitaria (Santiviago| [2017]). La autora da cuenta de dos tipos de

apoyos a la vida universitaria, formales e informales, segin la percepcion y

valoracion que los estudiantes del interior hacen de ellos.

Dentro de los apoyos de vida universitaria formales se incluyen: las
transferencias de bienes y servicios, los académicos, los dispositivos de
orientacién vocacional ocupacional, la presencia de la Udelaren ferias
educativas, las visitas guiadas previas al ingreso, las bienvenidas y ci-
clos introductorios, los tutores estudiantiles, los centros de estudiantes,
las bedelias, el Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA), las Unidades
de Apoyo a la Ensenanza (UAEs), y el Progresa. Dentro de los apoyos
de vida universitaria informales se incluyen: los vinculos entre pares,
el vinculo estudiante-docente, y las redes sociales. En este sentido es
importante aclarar que, como deciamos anteriormente, los apoyos de
cada eje responden a la visién estudiantil, por ejemplo, los docentes que
desde la légica institucional podrian contarse como parte de los apoyos
formales, en este analisis se encuentran dentro de los apoyos de vida
universitaria informal, porque en los relatos estudiantiles refiere a la re-

lacién con el docente y a las caracteristicas de la misma (Santiviago

p. 88y 89).
Entre ellos, se destaca el Progresa de la CSE de la Udelar (CSE] 2017). El

Progresa es un programa de apoyo a las trayectorias estudiantiles, que brinda
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dispositivos de acompanamiento y orientaciéon a estudiantes de nivel medio
y superior. Desarrolla un conjunto de estrategias, tanto a nivel central como
en las diferentes dependencias de la Udelar, para lograr mayor integracion y
consolidacion de redes vinculares, fomentando la afiliacién institucional. Imple-
menta algunas lineas de intervencion especificas para estudiantes del interior,
tanto a través de espacios de formaciéon, como de dispositivos de atencién y
orientacion, asi como en el trabajo con otras instituciones que brindan servicios

a estos estudiantes.

2.2.4. Bourdieu, habitus y la teoria de los campos

Para los estudiantes, las migraciones constituyen un fenémeno en el que se
ven afectadas sus formas de vida, costumbres, hdbitos, organizacién del tiempo
y el espacio, en otras palabras, sus habitus. Se toma esta nocion, que transver-
saliza la obra de Pierre Bourdieu (Bourdieul, {1997} 2000} [Bourdieu y Wacquant,

[2005; [Bourdieu), [2008]), asi como sus conceptos adyacentes para el analisis de las

migraciones estudiantiles, acontecimientos que se producen en la esfera de lo

social, pero que tienen consecuencias en la subjetividad. El concepto de habitus

es definido por [Bourdieu y Wacquant| (2005)) como: “sistemas de disposiciones

duraderas y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas a funcionar
como estructuras estructurantes, es decir, como principios generadores y or-
ganizadores de practicas y de representaciones que pueden ser objetivamente
adaptadas a su meta” (p. 86).

En otras palabras, se podria decir que el habitus genera que personas que
conviven en un mismo entorno social compartan estilos de vida similares. En
relacién al entorno, el sujeto va generando ciertas practicas y comportamientos
que comparte con sus pares, los sujetos se mueven de manera no consciente
por modos de ser y de pensar, que dependen de los habitus. En este sentido, el
habitus opera como productor y reproductor de practicas, tanto individuales
como colectivas, que permiten la adaptaciéon a ciertas condiciones de existen-
cia. Al modificarse el entorno y las condiciones de existencia, se modificaran
también los habitus. Se trata de un proceso de cambio que exige un analisis
detenido, cuyo propédsito se plantea en la presente investigacion.

Hacer hincapié en la interdependencia del habitus y el entorno social, im-
plica concebirlos como un “sistema de esquemas adquiridos que funcionan en

estado practico como categorias de percepcion y de apreciacion o como princi-
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pios de clasificacion al mismo tiempo que como principios organizadores de la

accion” (Bourdieu) [2000f p. 26). Se adquieren por predominancia de lo social

en lo subjetivo y, desde alli, se configuran como la reproduccién de formas
particulares de pensamientos, acciones y percepciones de estructuras pasadas,
ya experimentadas. El habitus articula en el presente necesidades, tensiones
y experiencias incorporadas del entorno social, da continuidad en el tiempo
y oficia de bisagra entre lo individual y lo colectivo. El sentido préactico que
se adopta frente a una situacion dada remite a las formas de pensar y actuar
de los agentes que ocupan un espacio social similar, que se despliega en un
determinado campo.

La idea de campo, como lugar donde se despliega la accion social, viene
vinculada a la de juego social, que es justamente la puesta en movimiento

y toma de posiciones por parte de los actores. En esta misma linea es que

[Bourdieul (2000)) propone concebir al habitus como sentido del juego y afirma:

Es el juego social incorporado, vuelto naturaleza. Nada es mas libre
ni més restringido a la vez que la nocién del buen jugador (...) El
habitus, como social inscrito en el cuerpo del individuo biolégico, permite
producir la infinidad de los actos de juego, que estan inscritos en el juego
en el estado de posibilidades y de exigencias objetivas; las coerciones y
las exigencias del juego, por méas que no estén encerradas en un cédigo
de reglas, se imponen a aquellos -y a aquellos solamente- que porque
tienen el sentido del juego, es decir el sentido de la necesidad inmanente

del juego, estédn preparados para percibirlas y cumplirlas. (p. 71).

Indisociable a la idea de juego, esta la de reglas. Un juego sera esencial-

mente una actividad regulada, no tanto en lo que refiere a obediencia de reglas

sino més bien en la medida que sigue ciertas regularidades (Bourdieuf [2000). El

habitus es, entonces, regulador de conductas, y genera que los individuos que
estén dotados de él se comporten de tal o cual manera en diferentes circunstan-
cias. No funciona como imposicion, ley o regla explicita. La nocién de habitus
guarda relacién con lo impreciso, lo espontaneo, y son tales caracteristicas las
que hacen que ocurra con naturalidad, casi de manera no consciente.

Si tenemos en cuenta que el habitus emerge en el campo de la vida cotidiana,
y que constituye un efecto encarnado del campo, estard constituido también
por gestos, modos de hablar, de caminar y de expresarse, de uso del tiempo y
de manejo del tiempo libre. Lo que cominmente entendemos como conjunto de

hébitos y costumbres que hacen parte de la rutina, pero que también incluyen
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lo incierto, el azar, lo repetitivo, lo imprevisto, lo que estd en movimiento,
donde los sujetos despliegan su accionar. Son los conocimientos incorporados,
hechos cuerpo en los sujetos para poder hacer uso y apropiarse del capital
especifico de un campo determinado, el cual concierne el interés del sujeto.
Como se observa, la nociéon de habitus despliega rapidamente otros con-
ceptos centrales en la teoria de Bourdieu, como son campo, interés y capital,
indisociables del primero. Bourdieu introduce el concepto de interés: “En un
primer sentido, significaba precisamente (...) el hecho de considerar que un

juego social es importante, que lo que ocurre en él importa para los que estan

dentro, a quienes participan.” (Bourdieu) [1997] p. 141). Refiere a estar concer-

nido, considerar que la cuestion en juego es importante y vale la pena luchar por
ella, y en este sentido se opone a desinterés, gratuidad e indiferencia. Interés,
inversion y capital son términos que el autor toma del lenguaje econémico,
pero con un sentido diferente al que alli se le da.

Para distinguir el interés econémico, del interés en el marco de su teoria de
los campos, introduce el término #llusio. El interés es un arbitrario histérico,
emerge en cada campo. “Esto implica que hay tantos intereses como campos,
y que cada campo presupone y genera simultdneamente una forma especifica

de interés que no puede medirse segin aquellas que son validas en otro lugar”

(Bourdieu y Wacquant] 2005 p. 175). A su vez, emerge indicando el valor de

los asuntos en juego y las reglas vigentes. El llusio refiere por tanto, a los

intercambios necesarios que se producen en torno a lo que se le otorga un valor

en un campo determinado. |Goinhex y Maceiras| (2005 plantean que “cada

campo se orienta por sus reglas internas diferentes unas de otras: la légica que
rige a la economia (negocios son negocios), no se repite en otros campos.” (pp.
166-167).

Dentro de la teoria de los campos, interesa detenerse particularmente en el
campo de produccién académica. En el ambito educativo el habitus es concep-
tualizado como un determinante para los logros y los fines que alli se proponen.
Es un campo auténomo e histéricamente delimitado, en el que se juegan reglas
y légicas propias y se incorporan habitus especificos para la apropiacion de su
capital. El campo académico es un lugar de lucha en dos sentidos: hacia la
interna, la lucha por el monopolio de un saber o de cierta autoridad cientifica;
y hacia afuera, la competicion por el reconocimiento de la comunidad. El in-
terés académico, regido por las reglas de aprobaciéon y reprobacion, créditos y

titulaciones, es en el que entran los estudiantes emigrantes. Alli ponen en juego
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estrategias e incorporando los habitus necesarios para apropiarse del capital
de este campo, y para poder permanecer en el juego.

El habitus opera entre las instituciones y los sujetos, como un soporte o
arquetipo de como comportarse, que incluye saberes practicos, antecedentes
tedricos, instrumentos y técnicas, problemas de estudio y modos de abordar-
los. Aquel que ingresa al campo académico por primera vez, se ve ante la
necesidad de incorporar estos habitus, para ocupar una posiciéon en el cam-
po, que luego podra girar, contraponer o cuestionar, no sin consecuencias a
la posicion ocupada. Los habitus que constituyen las practicas, percepciones,
apreciaciones y predisposiciones del accionar de los sujetos en el campo.

Ademas, es indispensable considerar que, desde la perspectiva de la teoria

de los campos, [Bourdieu y Passeron| (2009)) analizan los efectos de dominacion

que se producen en el mantenimiento de las estructuras sociales, y el papel que
cumplen las instituciones educativas en este proceso de acumulacion de capital
cultural. Plantean que la distribucion de los distintos tipos de capital (cultural,
social y simbdlico) se hace de manera desigual, y obedece al propésito de
preservar la posicién de unas determinadas estructuras sociales por sobre otras.
Existen, entonces, estrategias para garantizar la diferencia y la consecuente
dominacién de las estructuras sociales. Dentro de estas estrategias, los autores

senalan:

Las estrategias educativas, entre ellas el caso especifico de las estrategias
escolares de las familias o de los hijos escolarizados, son estrategias de
inversién a muy largo plazo, no necesariamente percibidas como tales, y
no se reducen (...) sélo a su dimensién econémica, o incluso monetaria:

en efecto, tienden ante todo a producir agentes sociales dignos y capaces

de recibir la herencia del grupo. (Bourdieu y Passeron| 2009} p. 36).

El sistema educativo, junto con otras instituciones, se manifiesta como una
de las que mas aporta a la reproduccion social de las diferencias entre clases y,
en particular, a las estructuras de distribucion del capital cultural. Desde una
perspectiva transgeneracional, los autores sefialan como la familia primero y las
instituciones educativas luego refuerzan los valores y perspectivas en relacion
al lugar que ocupa la cultura y el conocimiento. Una serie de factores inciden
en la distribucion del capital cultural.

Dicen (Bourdieu y Passeronf [2009} p. 23): “De todos los factores de dife-

renciacion, el origen social es sin duda el que ejerce mayor influencia sobre el
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medio estudiantil, mayor en todo caso que tal o cual factor claramente per-
cibido”. El capital cultural, conjunto de disposiciones vigentes en el entorno
familiar e inmediato del sujeto hacia el conocimiento y la formacion en sentido
amplio, serd el punto de partida para la reproduccion social de las diferencias.
Las instituciones educativas formales tendran su cuota parte en este reproduc-
cion al expulsar a los menos preparados para su exigencias y reglas de juego.
De este modo, una desventaja social se transforma en una desventaja personal.

El origen social, la inserciéon por primera vez en el campo universitario, la
incorporacién de nuevos habitus en la vida cotidiana, y las estrategias sociales
existentes para la distribucién del capital cultural seran todos elementos que
ejerzan una lucha o tension entre fuerzas. Se trata de una nueva légica donde
el estudiante migrante debe insertarse. Sera importante generar (de manera
consciente o no) estrategias compensatorias que operen a favor del interés de
estos estudiantes, y les permita jugar segin las logicas del campo, apropiarse
de su capital y volverse agentes activos del mismo. Dilucidar esta lucha de
fuerzas, hacer explicitos a los elementos en juego, desde los aportes tedricos
hasta ahora mencionados, sera indispensable para responder a los objetivos de

la presente investigacién.

2.2.5. Territorio, arraigo y produccion de subjetividad

En este apartado se incluyen algunas consideraciones tedricas en torno a las
nociones de arraigo y territorio. Estan indisolublemente ligadas a los objetivos
de esta investigacién que busca dar cuenta de las transformaciones subjetivas
que se producen en los estudiantes del interior al emigrar a Montevideo para
estudiar en la Udelar. El concepto de arraigo resulta operativo para pensar
el cambio que se produce en la relacién los sujetos con el territorio, en tanto
condicion social e histérica de su constitucion subjetiva. Se parte de la idea de
opuestos correlativos al considerar arraigo y desarraigo.

Hablar en términos de cambio supone pensar el pasaje de un estado a otro
y, por ende, hablar de desarraigo hace suponer la existencia de un arraigo
anterior, es decir, de una relaciéon de pertenencia a los lugares de origen. Es
lo mismo que decir que la nocién de desarraigo contiene, por oposicion, la

idea de arraigo, que a priori refiere a la idea de echar raices en un territorio

(Zubillaga y Cabreral 2019)). Es a partir de alli que ambos conceptos tedricos

-arraigo y territorio- se encuentran intrinsecamente relacionados al observar el
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movimiento migratorio de los jévenes.

En cuanto a arraigo, la definicién propuesta por la Real Academia Espanola

(RAE] 2018a]) plantea que desarraigar es: “separar a alguien del lugar o medio
donde se ha criado, o cortar los vinculos afectivos que tiene con ellos”. Tanto

separar como cortar, son palabras que dan la idea de algo que acaba de manera
concisa. A proposito de esta idea de separacion interesa lo que plantea[Entrena-

([99):

Aunque las personas siguen viviendo en ambitos localizables, espacial o
socialmente (incluso, los que viajan mucho tienen un circulo de relacio-
nes mas o menos restringido e identificable), la génesis de sus habitus
estd cada vez mas condicionada por la cultura global en la que se hallan
inmersos. Se experimenta de este modo, una creciente desterritoriali-
zacién de los referentes simbdlico-culturales de la vida y la identidad
colectiva e individual, lo que a su vez, origina sentimientos o realida-
des de anomia, de aparente conexién con lo lejano y de desarraigo o

desapego con respecto a lo mas préximo. (p. 37).

Segun el autor, el desarraigo se plantea en dos sentidos, estableciendo un
doble juego: hacia lo que quedd en el lugar de origen, de lo cual es necesario

tomar distancia y desprenderse y, a la vez, hacia lo que se tiene cerca en

Montevideo, pero es ajeno a pesar de estar proximo. |[Frechero y Sylburskil

(12000)) refieren al desarraigo como la separacién de los grupos de referencia
y cémo este puede condicionar los habitus de los estudiantes migrantes. Asi,
podran viajar menos para distanciar el contacto con el lugar de origen, podran
experimentar sentimientos de vacio y soledad en Montevideo, podran sentir
que la ciudad es agresiva u hostil.

Por su parte, el concepto de territorio remite a un espacio definido y delimi-
tado por variables geogréficas, politicas o econdmicas; pero principalmente se

trata de un espacio social, que se ve transformado en las situaciones migratorias

(Zubillaga y Cabrera) [2019)). El territorio es concebido como una unidad espa-

cial, compuesta por un tejido social particular, que se asienta sobre una base
de recursos naturales, se articula por ciertas formas de produccién, consumo
e intercambio y esta ligada por las instituciones y las formas de organizacién
que operan en ella. Como fue presentado en [1.3| Escenario de la investigacion,
los lugares de origen de los estudiantes no son homogéneos y generalizables.
Es preciso considerar que el territorio rural uruguayo no es un tinico territorio,

sino que se destaca por su heterogeneidad espacial, socioeconémica y presencia
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institucional y politica. Estas caracteristicas diferencian a las distintas zonas
segtin el mayor o menor grado de oportunidades y potencialidades.

El territorio o lo territorial da cuenta de una nocion polisémica, segin desde
dénde se enfoque. La Geografia, Sociologia, Demografia, Filosofia y Psicoanali-
sis, entre otras disciplinas, lo abordan desde multiples perspectivas. Interesa
aqui, particularmente, la consideracion de los sujetos en el territorio, y el te-
rritorio en tanto escenario de produccién de subjetividad. Desde esta mirada,
ambos establecen una relacion bidireccional, producen y son producidos por el
territorio, y se constituyen como agentes activos del mismo.

Desde este punto de vista, el territorio es mas que el espacio geografico. Es
el contexto material donde desarrollan la vida los sujetos y la construccion del
mismo que hacen a partir de su propia acciéon sobre el espacio material. Hay,
por tanto, una relacién completa y bidireccional entre espacio material y accién
social, como dos variables que construyen lo territorial. “Antes de la accion del
hombre, el territorio era sélo un espacio y, antes de su mirada, el paisaje era
solo territorio. El espacio, por tanto, tiene una relacién de anterioridad con
respecto al territorio, materia prima de éste y realidad preexistente a todo

conocimiento y practica” (Giménez] [1999 p. 81) citado en [Zapiain| (2011). Los

territorios de origen y donde eligieron radicarse, el medio rural y Montevideo,

toman relevancia en la subjetividad en la medida que constituyen el universo
simbdlico, es decir, el conjunto de referentes que permiten al sujeto construir
y reconstruir sus modos de estar en el mundo y de relacionarse con el saber.
En las lineas que siguen, se eshoza brevemente la nocién de territorio desde
la perspectiva de Deleuze y Guattari. Estos autores posestructuralistas dan
lugar a pensar y reflexionar sobre lo discontinuo, lo variable, lo diferente y

heterogéneo. Sus ideas se engloban dentro del llamado “pensamiento de la

multiplicidad”, término acuniado a partir de lo que refiere [Deleuze| (2015} p. 40)

cuando describe algunos textos de Michel Foucault como “el paso mas decisivo
hasta ahora en la teoria-practica de las multiplicidades”. Por su parte,
, en su analisis de la teoria de los autores antes mencionados, plantea una
nocion de territorio amplia. Menciona que el territorio, puede ser relativo tanto
a un espacio vivido, como a un sistema percibido. Y agrega: “El territorio es un
conjunto de representaciones, las cuales van a desembocar pragmaticamente,
en una serie de comportamientos, inversiones, en tiempos y espacios sociales,

culturales, estéticos, cognitivos.” (2009} p. 166).

Para comprender el sentido profundo de las migraciones estudiantiles resul-
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ta pertinente pensar en triadas conceptuales que permitan superar la dicotomia
entre un concepto y su contrario, para identificar la posibilidad de un ir y venir,
y de una reconstrucciéon de sentidos en esos movimientos dialégicos. Se pro-
pone, entonces, esta figura para analizar las categorias de territorio y arraigo,
donde el pensamiento circule y evite su cristalizacion. Abordar las migraciones
exige un pensar en constante movimiento. Como antecedente, se remite a la

articulaciéon triangular de los conceptos territorializacion, desterritoralizacion

y reterritorializacién, propuesta por [Deleuze y Guattari| (2004]).

Dichos autores refieren a la desterritorializacién y a la reterritorializacion
como movimientos necesarios y complementarios el uno del otro, que producen
transformaciones subjetivas singulares en cada sujeto migrante. Los desplaza-
mientos territoriales no determinan las modificaciones, pero se puede atribuir
una relacién entre los factores exteriores (universo simbdélico y cultural) con la
desterritorializacién. Por su parte la reterritorializacién implicara la conjuga-
cion de capas interiores del sujeto en un movimiento de adentro hacia afuera.

Se puede nombrar a esta triada como los despliegues del territorio. Es

retomada por |Guattari y Rolnik| (2006]): “Afirmando que puede ser considerada

un movimiento por el cual se abandona el territorio, una operacion de fuga,
y por ello es una reterritorializacién y un movimiento de construccién del
territorio” , , p. 168). Rolnik hace hincapié en estos movimientos
como la presencia simultdnea de ambos territorios (el de partida y el de llegada)
habitados, y el sujeto como habitante que se reconstruye como un efecto de
la migracion entre ambos. A su vez, el movimiento migratorio tendré efectos
también en los territorios en la medida que estos involucran a otros sujetos e
instituciones.

Se trata de efectos que son solamente visibles a posteriori, y que se producen
a partir de elementos que estan por fuera del territorio y se inscriben en él.
En la medida que se habita un espacio diferente, se habita la diferencia en la
relacion con el saber, con la vida universitaria, con los tiempos académicos, con
el uso y la apropiacion del espacio urbano, del tiempo libre, de la convivencia

y los vinculos entre pares.

Estos elementos no se ponen en juego ni se desterritorializan por si so-
los, es necesaria la existencia de dos términos, un aqui y un alld, un
ahora y un entonces. En cada uno de los términos se reterritorializa en
el otro, constituyéndose un movmimiento de ida y vuelta. De tal mane-

ra que no se debe confundir la reterritorializacién con el retorno a un
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territorio anterior sino que ella implica necesariamente un conjunto de
artificios por los cuales un elemento, el mismo desterritorializado, sirve
de territorialidad nueva a otro que pierde la suya. De alli se despliega

todo un sistema de reterritorializaciones horizontales y complementarias

2009 p. 168).

Resulta necesario pensar la territorializacién y la desterritorializaciéon como
procesos concomitantes y fundamentales para la comprensién de las practicas
humanas. Relacionando esta idea con la temética que nos convoca, se dird que
los estudiantes migrantes habitan simultaneamente méas de un territorio: sus
localidades de origen, Montevideo y el territorio académico representado por
la Udelar. Por tanto, los movimientos de des y reterritorializacién de habitus
ocurren en cada uno de ellos. Se trata de una interseccién de territorios y de
una subjetividad en constante movimiento. “Todo esta afectado, la manera de
percibir, el tipo de accién, la manera de moverse, el modo de vida, el régimen
semiético.” (Deleuze y Guattari} 2004} p. 230).

Dicho en otras palabras, los habitus (Bourdieul [2000]) se entienden como

formas de ser y estar en el mundo, se corresponden con el entorno de los su-
jetos, se desterritorializan para necesariamente reterritorializarse acorde a las
demandas de las logicas practicas capitalinas. En este movimiento de desterri-
torializacién, tienen lugar aspectos como el desarraigo y el desapego. La nocion
de desarraigo a través de la triada implica la puesta en practica de este ejer-
cicio dialogico, para problematizar el concepto de arraigo como una categoria
que habilita -o no- al rearraigo de los estudiantes migrantes en Montevideo.
La idea de desarraigo es clave para comprender lo que ocurre en el caso de los
jovenes que migran a la capital. Hay algo de ellos que quedd en su lugar de
origen, pero ellos estan en Montevideo para estudiar. Eso que quedo alld ain
les pertenece y permanece en ellos, aunque ahora vivan en otro lugar. En este

sentido:

Sienten que han perdido su lugar cuando atin no han construido aqui uno
nuevo. Asf se ubican entre dos mundos, sin lugar. De estos “dos mun-
dos”, uno es Montevideo, con todo lo que se ha ido depositando en torno
a lo que implica vivir alli, con las expectativas de progreso, independen-
cia y autonomia, sin olvidar que también en relacién a la Capital surgen
connotaciones negativas, percibiendo a la ciudad como un lugar hostil,
demasiado poblado o potencialmente peligroso. Ademéas Montevideo si-

gue primando como el espacio del deber. Por otra parte, el interior, es el
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otro mundo, afiorado, al que se quiere volver cada vez que sea posible y

representa el ocio y el placer. Ambos, el mundo del deber y el del placer
en un primer momento ambos parecen dificiles de integrar. ([Frechero y

[SyTburski] [2000] p. 68).

El desarraigo se vuelve pues una operacion necesaria, en la medida que
volver al lugar de origen y tomar contacto con lo familiar y conocido, ademas
del ocio y del placer, puede tener connotaciones negativas para la trayectoria
educativa. Puede implicar dificultades para poder vivir e integrarse a la cul-
tura montevideana. Puede implicar estar en dos lugares en simultaneo, estar
en Montevideo, pero seguir imaginariamente en la localidad de origen. Si el
arraigo refiere a las raices en el territorio, tiene que ver también con las he-
rencias y legados que dan consistencia a un sujeto, que le permiten estar en
pie v desplazarse. Una raiz que se manifiesta en los habitus, pero que le per-
mita movimientos, en lugar de dejarlo inmovilizado, encadenado frente a una
pretendida constitucién subjetiva de lo que deberia ser.

El concepto desarraigo resulta operativo a los efectos de pensar el cambio
que se produce en la relacién de los sujetos con el territorio. Reconstruir la
nocion de desarraigo y vincularla con la de desterritorializacion, permite pen-
sar en conceptos moviles. Del mismo modo podria pensarse al concepto de
reterritorializacion, vinculado al de rearraigo y reeditar la légica de Deleuze
y Guattari, en una nueva triada: arraigo, desarraigo y rearraigo. El rearraigo
no implica el renacimiento automatico de arraigos en un nuevo territorio, sino
que refiere a la coexistencia de las propias raices de pertenencia en un nuevo
espacio.

Algunos habitus se reubicaran en el territorio montevideano y asumiran
nuevas formas: de hablar, de desplazarse, de percibir el paso del tiempo, de re-
lacionarse con los pares, con los grupos y las instituciones. Pero lo cierto es que
las consecuencias del rearraigo y reterritorializacién son multiples y bidireccio-
nales, puede implicar el conflicto o la superposicion de habitus. La primacia de
unos u otros no puede determinarse a priori. Es interesante pensar la llegada de
estos jovenes migrantes, no como el hecho concreto de arribar a la ciudad, sino
como una serie de movimientos simultaneos de desterritorializacion de habitus
locales, que de algin modo buscan reterritorializarse en un nuevo escenario.
Cada joven va a transitar este proceso de una manera singular y en el mismo

estaran concernidos particulares modos de producciéon de subjetividad.
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En los parrafos siguientes se intenta rescatar los rasgos elementales del con-
cepto de produccion de subjetividad, sin dejar de recordar que para
, el pensamiento debe formarse como una constante critica y reflexién
sobre lo construido, interrogando las supuestas verdades. En este sentido con-
ceptualizar la subjetividad y sus modos de produccion implica un movimiento
contradictorio, en la medida que encierra lo esencial de una categoria tedrica,
movimiento necesario a efectos de una tesis. Para ello interesa retomar aquello
que Foucault indica respecto a la teoria y es que la misma se constiutuya como
una “caja de herramientas” . No se trata de construir un sistema
de ideas cerrado sino hacer uso de los conceptos a modo de instrumentos, para

hacer una lectura y una reflexion y desprender de ello nuevas lineas de sentido.

Para |Guattari (1996) la subjetividad es una produccién que se realiza a

partir de multiples afluentes que se decantan en instancias individuales, co-
lectivas e institucionales. Destaca que no se trata de una “produccién” en el
sentido marxista del término, segin el cual algunas instancias tendran pri-
macia sobre otras. Por el contrario, se trata de diversos registros de sentido o
“registros semiéticos” (p. 11) que pueden aludir a elementos histéricos, cultu-
rales, geograficos, econémicos, y que no estan jerarquizados. Estos elementos
inciden en la produccion de subjetividad a partir de la influencia polifénica que
realizan desde estas distintas instancias, que transversaliza hechos sociales, fac-
tores subjetivos, los fenémenos colectivos y de masas, las TICs, lo territorial,
la historia y la cultura. Produccién siempre en movimiento que produce una
pluralidad de registros.

La produccién de subjetividad alude a una fuerza que el sujeto ejerce sobre
si mismo, resistiendo o alinedandose a las formas del saber y a las estrategias del
poder que se le imponen. Se parte de una relacién del sujeto consigo mismo y se
establece como posibilidad de discontinuidad, de transformacion para modificar
aquello que le es exterior. La subjetividad es también sede de la identidad,
donde se acumulan los distintos tipos de capital: social, cultural, simbdlico. y
que comporta una dimensién historica acompanada de una narrativa colectiva

y social.

Ademas, |Guattari y Rolnik] (2006) abordan la subjetividad como un movi-

miento que se produce con relacién al lugar de la creacién y la transformacion.
Se trata de un proceso que involucra innumerables capas de la realidad, y alude
a ellas en el sentido foucaultiano de una exterioridad a la que también se de-

nomina como plano de las macropoliticas, y de una interioridad o micropolitca
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que involucra la esfera del deseo y de la subjetividad. Rolnik dird que para
la consideracion de cualquier campo de problematicas -en este caso, el de las
migraciones estudiantiles- se trata de un contexto que atraviesa los cuerpos y
provoca una crisis de las referencias interiorizadas con un consecuente males-
tar. Es el malestar lo que desencadena el pensamiento y la creacién, es decir,
los procesos de producciéon de subjetividad.

La autora atribuye a este fenémeno la creacién de algo nuevo, es decir,

modos de expresion que no estan solo expresados a través del lenguaje. En

relacion con esto, [Guattari y Rolnik| (2006 hacen un contrapunto entre las

relaciones de produccion econdémicas hegemonicas y la produccién subjetiva.
En un andlisis extenso y complejo de las relaciones econémicas pautadas por
el capitalismo y la globalizacién, la produccion de subjetividad no escapa a sus
logicas, explicitadas en las instituciones familiares y educativas, en los medios
masivos de comunicacion, y en el mundo del trabajo. Rolnik refiere a estos
aspectos de la vida cotidiana, el circular por la ciudad y las instituciones como
un habitar designado por elementos externos a los sujetos, que preceden y
trascienden a todos los que estan alli, de paso. Sin embargo, la subjetividad
constituye la materia prima de toda produccién y, por tanto, la posibilidad de
resistencia o creacion ante lo que la logica mercantil y global. Ante todo, es la

posibilidad del sujeto de ubicarse en el lugar de enunciacién y transformacion.

73



Capitulo 3
Diseno metodologico

El objetivo de este capitulo es presentar el diseno metodolégico haciendo
explicitos los pasos mediante los cuales se busca el cumplimiento de los obje-
tivos (ver seccié y y se obtienen los resultados establecidos para la
investigacion. Una metodologia da cuenta de un enfoque particular adopta-
do para la comprension del problema, y para la busqueda de respuestas a las
preguntas de investigacion ya expuestas. Dicho enfoque parte de una serie de
supuestos tedricos que son revisados a la luz del trabajo de campo y que dan

cuenta, en definitiva, de una perspectiva asumida sobre el tema elegido.

En este sentido, no se busca abordar el fendmeno migratorio de los jovenes
rurales para estudiar en la Udelar como un hecho social objetivo, sino que se
intenta abordar los factores y consecuencias sociales y culturales inscriptas en
la subjetividad de los actores implicados, haciendo un especial énfasis en la
relacion del fenémeno con el contexto en el cual estd enmarcado. La retroali-
mentacién entre la teoria y el trabajo de campo es permanente. Marco tedrico
y metodologia se ofrecen como caja de herramientas para permitir nuevas mi-

radas sobre un fenémeno actual y vigente.

La mirada busca situarse en los actores de la poblacién objetivo como prota-
gonistas, intentando comprender el fenémeno de la migracién en los escenarios
y marcos donde despliegan su su accionar. Las referencias simbdlico-culturales
de las localidades de origen, el pasaje por espacios de urbanizacion interme-
dios, la construccién de las trayectorias educativas, el acceso a la universidad,
la radicacion en Montevideo, la produccion de subjetivacién y los aspectos cul-
turales en transformacion, seran aspectos a ahondar desde la perspectiva de

los y las entrevistados. El principal objetivo es presentar una mirada situada
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en el contexto y con un enfoque particular e inductivo. Se pretende un acercar-
miento a la realidad tal como la experimentan los sujetos seleccionados como

poblacién objetivo.

3.1. Enfoque cualitativo

Se parte de un disefio metodoldgico de caracter cualitativo, cuya naturaleza
da cuenta de una construccién a medida que se avanza en el trabajo, pasando
por diferentes etapas, sin poder delimitar a priori las categorias de andlisis. En
este entendido, el enfoque cualitativo es principalmente inductivo, ya que no
intenta corroborar hipotesis previamente formuladas, sino extraer conceptos
de los datos que ofrece el campo. Es un enfoque que parte de la idea de que
existe una estrecha conexién entre la muestra seleccionada, la recoleccién y el
analisis de los datos.

Se trata de una metodologia que pone, en primer lugar lograr, profundi-
dad en sus descubrimientos, por encima de hacerlos sumamente extensos, por
lo cual el recorte y delimitacién del problema a investigar y de la poblacién
objetivo, cobraran especial importancia. Hard un recorte para producir cono-
cimiento sobre una porcién de la realidad social, intentando hacer aportes de
alcance particular, extrapolables solo en condiciones tedricas a otros sujetos y
contextos analogos. En ningin caso los resultados de la investigacion apelan
al caracter de universalidad.

Desde el enfoque cualitativo, quien conduce la investigacion concibe a sus
objetos de estudio (sujetos, contextos y fendmenos) desde una visién holistica,
siendo estudiados como un todo en relaciéon al entorno que los produce, en
lugar de reducirlos a variables. Ademas, el investigador es sensible a los efectos
que tiene sobre el entrevistado, si bien se intentan reducir al minimo.

Para situar el encuadre desde una auto vigilancia epistemolodgica (Goin-

(hex y Maceiras], [2005]), vale destacar la distincién entre explicar y comprender,

entendida por muchos autores como consecuencia inmediata de la separacién
de las ciencias de la naturaleza y las ciencias humanas. En este sentido, se
postula la comprensién , heredera de la wverstehen del método
interpretativo freudiano, utilizada como estrategia aplicada en ciencias socia-
les. Mientras que la explicacién se reduce a una determinacién de los elementos
constitutivos de un fendémeno, sus caracteristicas y sus relaciones causales; la

comprensiéon consiste en la aprehensién del sentido que tienen los fenémenos
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sociales en su contexto historico y cultural, lo cual es siempre denso y com-

plejo. Dice (2010) que por wverstehen se entiende la comprension de la
relaciones entre partes de un campo de estudio especifico.

Al subrayar la importancia de los factores subjetivos, en oposicién a los
objetivos (externos al individuo), se toma una decisién en favor de la
comprension, en oposicién a la mera explicacién, como la naturaleza del
conocimiento que ha de obtenerse. Como se sabe, los paradigmas in-
terpretativos tratan con un tipo particular de conocimiento, verstehen,
descrito por primera vez por Vico, y magistralmente reseniado por Ber-
lin. No es una forma de “saber que” ni tampoco una forma de “saber

como”.

Desde este punto de vista, la presente investigacién, al intentar captar el
sentido del fenémeno migratorio que emprenden los estudiantes del medio rural
a Montevideo, se propone una tarea que hace un doble movimiento. Se trata
de un movimiento de lo particular (la experiencia vivida por los sujetos) a lo
colectivo, a través de la objetivacion y la puesta en comin, y de lo colectivo
a lo individual, para intentar determinar los procesos y practicas sociales que
conducen a un estudiante a migrar, y como transita por dicho acontecimiento.
Las dicotomias constituyen obstaculos, por lo cual es importante poder ha-
cer estos movimientos y recorridos, comprender para poder explicar, articular
teoria y practica, letra con experiencia.

La pretendida objetividad se sustenta en que la investigacion en ciencias
sociales no se puede describir desde un “afuera” ya que el investigador es parte
de la puesta en practica del método de investigacion. Por lo cual debe mantener
la vigilancia epistémica, la auto-observacién de su praxis. Para ello es preciso
desarrollar estructuras que permitan la reflexividad a lo largo del proceso de
la investigacion.

La investigacion se enfoca desde una perspectiva critica, sostenida en una
posicion particular del investigador que es observador y participa en la co-
construcccion del objeto de estudio. Observacion y participacién son dos di-
mensiones siempre presentes en la metodologia. El proceso de investigacion se
construira sobre la interaccién de los actores implicados y el investigador, que
se soporta en la empatia y la atencion al contexto socio-historico, lo cultural,
y que hace foco en lo afectivo y lo simbdlico que toma valor en el discurso. Es
por tanto un diseno metodolégico emergente y flexible, porque dependera de

esta interaccion.
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En este sentido, se afirma que cada diseno metodolégico cualitativo

serd unico, porque es conducido por un investigador diferente, serd quien ar-

tesanalmente elabore las piezas de conocimiento (Hernandez Sampieri et al)
2010)). Esto indica, también, que no existe estandarizacion en los estudios cua-

litativos y que los mismo no se pueden replicar en condiciones experimentales

en diferentes contextos o momentos.

A su vez, en la medida que el objeto de estudio es también un texto, el
que se entrama a partir de los discursos de los entrevistados y la revisién de
la bibliografia, el método estara centrado también en la nocién de narrativa.
El discurso de los entrevistados es un producto interpersonal del encuentro de
dos partes. La narratividad se vincula con dos elementos primordialmente; la
transmisién de una experiencia y la interseccion de esta con el lenguaje.

La investigacion busca aportar datos descriptivos a partir de lo enunciado
y lo observado en los sujetos que conforman la poblacion objetivo. El caracter
descriptivo alude también a que el investigador no testea ni introduce variables
en el campo, sino que se limita a hacer preguntas sobre aspectos de la realidad
de los sujetos que son de interés a la investigacién. Se procura mantener la
mayor neutralidad posible respecto al campo de problemas abordados por la
investigacion, evitando incluir puntos de vista, opiniones o posturas respecto

a los mismos.

Algunos autores, como[Taylor y Bodgan| (1994)), refieren a los investigadores

cualitativos como naturalistas en la medida que interactiian con los sujetos de
la investigacion de forma natural y no intrusiva. Cuando se realiza observacion
participante, el investigador busca situarse en el contexto de los sujetos sin
alterar o imponer variables de interaccion externas, es decir, sin alterar la
estructura existente. En el caso de las entrevistas en profundidad, se busca
seguir el modelo de una conversacion natural y no de una entrevista formal con
la estructura rigida de pregunta y respuesta que se correspondan exactamente.

Para describir de forma fiel, y conforme a los objetivos de la investigacion,
es preciso que el investigador deje en suspenso sus creencias y predisposiciones
a la hora de acercarse al campo, sin asumir aspectos que no son observados o
enunciados por los actores, ni dando nada por sobreentendido. No se busca, en
ningun caso, la formulacion de una “verdad” acerca de la realidad estudiada,
sino que se enfoca en la construccién, en conjunto con los actores del campo,
de una version de esa realidad, donde se incluyen todas las perspectivas ob-

servadas y escuchadas como validas. Las mismas seran descritas, relatadas y
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reconstruidas a la luz del marco teodrico presentado.

3.2. Teoria fundamentada

Se toman como insumos algunos elementos propuestos por la teoria funda-

mentada, método de andlisis propuesto por |Glaser y Strauss| (1967)), a partir

de cuyos trabajos se realizan numerosos desarrollos metodoldgicos. La teoria
fundamentada parte de las preguntas que el investigador se hace en torno a un
fenémeno, accién o proceso y plantea una explicacién general del mismo desde
la perspectiva de los participantes involucrados. Las explicaciones empiezan a
adquirir volumen tedrico en la medida que se generan categorias y relaciones
entre categorias, y variables emergentes del campo.

En este sentido, la teoria fundamentada es un método que hace al mismo
tiempo comparacion y analisis. Mediante la superposicion de dos procesos,
el muestreo tedrico y la induccion analitica, busca generar teoria a través del
contacto con la practica, emergiendo nuevas categorias de los datos de analisis.
De esta manera, utilizando procedimientos de codificacién explicita y a través
de la comparacion constante, busca generar nuevos conceptos, entendiendo que
son nuevos en la medida que no se constatan en la literatura existente en torno
al tema.

Las teorias fundamentadas son también llamadas teorias sustantivas o in-

termedias distinguiéndose de las teorias formales que abarcan una perspectiva

mayor (Herndndez Sampieri et al} [2010]). Esto quiere decir que las teorias

producidas de este modo generan abundantes contenidos pero aplicados al es-
cenario concreto del fenémeno estudiado y no para explicar la generalidad de
ese fendémeno en otros escenarios. Por esta razon las teorias fundamentadas son
un método apropiado cuando no existe mucha teoria o la existente es inade-
cuada al contexto que se esta estudiando. Por tal motivo se dice que los teorias
fundamentadas son locales, sus explicaciones refieren a un ambito circunscrip-

to, teniendo riqueza y nuevas perspectivas para la interpretacién de fenémenos

sociales. [Charmaz| (2013)) plantea:

En esencia, los métodos de la teoria fundamentada son un conjunto de
pautas analiticas flexibles que permiten a los investigadores concentrar
su recoleccién de datos y elaborar teorias inductivas de alcance medio a
través de sucesivos niveles de analisis de datos y de desarrollo concep-
tual. (p. 271).
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Es esperable que la recuperacion de lo que surge en el campo esté suficien-
temente nutrida por las producciones discursivas de los actores, posibilitando
determinar que un conjunto de codigos tenga capacidad explicativa. Se trata de
una teoria cercana a los datos, lo cual acentiia su caracter flexible. Se generan
categorias que se vuelven operativas en la medida que se aplican a los datos
del campo, desde alli emergen conceptos. Es por esto, que dos investigadores

trabajando con los mismos datos pueden llegar a resultados diferentes.

|Glaser y Strauss| (1967)) relacionan la metodologia cualitativa con la produc-

cién de teoria y postulan la teoria fundamentada como el método privilegiado
para lograr esto. Toman como objeto de estudio procesos, acciones o interac-
ciones entre individuos y, por tanto, son éptimas para su implementacién en
ciencias sociales. Los instrumentos mas comunes en la recoleccién de datos son
las entrevistas y los grupos focales.

La teoria fundamentada se caracteriza porque los datos se vinculan con
categorias de andlisis a través de la codificacion abierta, a partir de lo cual
se organizan las categorias en funcion de las relaciones entre las mismas. Es-
te proceso se denomina codificacion axial, que ya constituye una elaboracién
tedrica. Luego se aplica esa explicacién a los datos del campo y se intenta
establecer explicaciones del fenémeno estudiado, lo que se llama codificacién
selectiva. En los apartados siguientes se desarrollan los procedimientos propios

de la teoria fundamentada que son de interés a esta investigacion.

3.2.1. Muestreo tedrico

La recoleccién de datos se aborda con poca preconcepcion, y sin un nimero
predeterminado de casos a estudiar, lo que determina el muestreo tedrico.
Puede iniciar la investigacién a partir de un sistema de conceptos “locales”,

propios del fenémeno, enumerando algunas caracteristicas principales de la

estructura y procesos en las situaciones que estudiara. Segun [Glaser y Strauss|

para iniciar la investigacién solo se requiere de estos conceptos locales
y de sensibilidad tedrica, nocién que alude a la capacidad del investigador
de generar teoria a partir de los datos, herramienta que estd en constante
desarrollo.

A medida que el investigador va recolectando datos, simultdneamente
ird generando cédigos y categorias que se iran modificando a medida que se

avanza en el trabajo de campo. El investigador solamente debe recolectar da-
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tos y luego inducir propiedades y categorias que luego volvera a cotejar con
los datos de otras unidades de anélisis. Segin el lugar que ocupan en rela-
cion al fenémeno, las categorias pueden ser propiedades, causas, condiciones,

dimensiones, tipos o procesos del fenémeno estudiado.

Vale aclarar que el nimero de entrevistas no puede determinarse de an-
temano, ya que el muestreo tedrico no se hace en funcion de una cantidad
calculable de casos, sino con base en su potencial para aclarar o enunciar pro-
piedades tedricas del objeto de estudio, a partir del método de comparacién
constante y de la saturacion de las categorias emergentes. Esto equivale a decir

que el tamano de muestra no se fija con anterioridad a la recoleccion de datos.

El criterio para decidir cudndo cesa el muestreo de grupos pertinentes
diferentes en relacién a una categoria es la saturacién tedrica de la ca-

tegoria. Saturacién significa que ya no se obtienen ninguna informacion

adicional que permita desarrollar propiedades de la categoria. (Glaser y
1567)

Los codigos y categorias que se sugieren del muestreo tedrico no buscan
corroborar ni remitir ningin tipo de universalidad. Requieren solo de la sa-
turaciéon de los datos y, por tanto, no es necesario considerar todos los casos
disponibles. Por tanto, la estrategia metodolégica es funcional al campo estu-
diado en la medida que se desconoce la cantidad de jovenes rurales riverenses
que ingresan a la Udelar, dado que la categoria de ruralidad no es relevada en

censos u otros relevamientos estadisticos.

Dado que la propuesta metodolégica es de corte cualitativo y esta sostenida
en la perspectiva del muestreo tedrico, necesariamente hay que remitirse a la
nocion de saturacion como criterio de corte en la recolecciéon de informacién. La
saturacion de categorias se produce cuando no se obtienen nuevos datos o cate-
gorias del campo, o que hagan emerger nuevas relaciones entre las categorias ya
enunciadas. El nimero de casos a estudiar se define, pues, a posteriori, cuando
se obtuvieron los suficientes datos para responder a las preguntas y objetivos
de la investigacién. Al producirse la saturacion es esperable que la informacion
y las categorias emergentes del campo tengan capacidad explicativa para las
preguntas de investigacion y, por ello, se mantienen cercanas a los datos del

campo y se nutren de las producciones discursivas de los actores implicados.
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3.2.2. Induccion analitica

Se define una metodologia inductiva dado que el punto de partida son los
datos del trabajo de campo, y no se trata de un intento por corroborar hipétesis
preconcebidas. No se intenta producir axiomas generales, sino teoria extraida
de los datos, por lo que la misma siempre esta en estrecha relacién a la selec-
cion de la muestra y la recoleccion de los datos. La teoria fundamentada se
basa en la implementacion de dos procesos simultaneos, a saber, el analisis de
los datos del campo, que se traduce en la elaboraciéon de codigos y categorias,
y la comparacién constante entre las distintas unidades de andlisis. A efectos
de hacerlo mas evidente, las unidades de analisis seran, en este caso, los discur-
sos recogidos en las entrevistas en profundidad con los estudiantes migrantes

oriundos del departamento de Rivera.

La estrategia de andlisis de datos se hace mediante la codificacién abierta,
axial y selectiva. En primer lugar, se determinan las unidades de anélisis, que
remiten al discurso emergente del campo a través de entrevistas en profun-
didad. A partir de su analisis y de la comparacion entre distintas unidades
de andlisis se generan codigos y categorias. El proceso se produce en niveles

consecutivos de profundidad.

La codificacién abierta refiere al primer paso, este implica seleccionar citas,
es decir, partes del discurso significativas y etiquetarlas con un cédigo, de donde
se van sugiriendo los temas en torno a los cuales se desencadena el discurso de
los entrevistados. Los cddigos refieren a una palabra o conjunto de palabras
que revelan una caracteristica del fenémeno, pudiéndose codificar tanto frases,
oraciones o parrafos que puedan tener un significado para la investigacién.
Se realiza este proceso para todas las unidades de analisis disponibles en ese

momento.

A partir de alli, el investigador selecciona aquellos cédigos que considera
mas importantes y comienza a relacionarlos con los demés c6digos emergentes.
A este segundo paso se le denomina codificacién axial porque propone la predo-
minancia de ciertos cédigos, es decir, ubica ciertos cédigos en el eje central del
tema investigado. Desde alli, se busca determinar recurrencias y divergencias
que permitan agrupar a los cédigos obtenidos en familias encabezadas por los
codigos centrales. Las familias de codigos se corresponden a su vez con cate-
gorias de andlisis de la investigacion en la medida que suponen la centralidad

de los temas y, por tanto, se encuentran en consonancia con los objetivos de
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investigacion.

Finalmente, los cédigos y categorias son contrastados con los datos del
campo para afinar su definicién y describir sus propiedades, produciéndose la
codificacién selectiva. La codificacion selectiva concluye con un modelo tedrico
explicativo de los datos del campo, que establece un esquema de relaciones
entre las diferentes categorias emergentes, relacionandolas légicamente entre

si. En relacién a esto dice (Charmaz], [2013)):

las précticas de codificacién pueden ayudarnos a ver nuestras presun-
ciones, al igual que las de los participantes de nuestra investigaciéon. En
lugar de elevar nuestros codigos a un nivel de objetividad, podemos for-
mular preguntas acerca de cémo y por qué desarrollamos ciertos cédigos.
(p- 295).

Las categorias dan cuenta de temas emergentes en el fenémeno estudia-
do, permiten identificar conceptos implicados que ayudan a entender el modo
en que el mismo se produce. La etapa final consiste en comparar el modelo
tedrico que emerge de la codificacion axial con los objetivos, preguntas y a
prioris de investigacion presentados inicialmente, lo que se denomina codifi-
cacion selectiva. Esta comparacién permite observar los principales resultados
de la investigacion. La codificacion tiene un potencial a posteriori, al recu-
perar y organizar la informacion y, mediante su interpretacion, se formulan
proposiciones o hipotesis.

Para llevar a cabo estos procedimientos de codificacion la investigacion se
sirve del uso del software ATLAS.ti (Scientific Software Development]| [2017)),

que se define como un programa computacional de analisis de datos cualita-

tivos de distinta indole (en formato de texto o audiovisual) que genera citas,
codigos, grupos de cédigos, vinculos entre codigos y memos. Estos elementos
definen porciones analizables del material procedente del trabajo de campo.
En el caso de esta investigacion, las citas seran selecciones del texto de las
entrevistas desgrabadas, en las que se subraya algo importante a los objetivos
de la investigacion. A las citas se les atribuyen cédigos, que indican porque la
cita es importante, es decir, etiquetas o descriptores que refieren a elementos
conceptuales puesto en juego en el corpus tedrico de la investigacion.

Los c6digos podran irse agrupando segtin si comparten elementos comunes
unos con otros. Ademas, se podran ir estableciendo vinculos entre cédigos que

refieren a la ya denominada codificacion axial. El investigador podré a lo largo
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del proceso de analisis ir elaborando notas analiticas respecto a los datos que
va revisando y codificando. Estas notas pueden hacerse en la seleccién de una
cita, un cdédigo o grupo de cédigos o en las unidades de andlisis (en este caso,
entrevistas desgrabadas) cargadas en el software para ser analizadas.

En la medida que es el investigador quien selecciona, codifica, relaciona

cédigos y redacta memos acerca del material de campo, el programa Atlas.ti

(Scientific Software Development} [2017)) permite que sea este quien dirija y

mantenga el control de todo el proceso de anélisis realizado. El software ayuda
a sistematizar y ordenar la informacién, recuperando datos analogos, contra-
puestos o relacionados de diferentes unidades de andlisis, manejando grandes
volimenes de informacién en simultaneo. Pero es quien lleva adelante la inves-
tigacién y atribuye sentido a esta informacién, por lo que es, de todos modos,

un trabajo minucioso dirigido a cumplir los objetivos de la investigacion.

3.3. Entrevista en profundidad

En este apartado se describen las principales caracteristicas de las entre-
vistas en profundidad, dispositivo de recoleccion de datos seleccionado para la
investigacion. Las entrevistas consisten en una herramienta utilizada por el in-
vestigador para acercarse a la realidad de los sujetos. Son las unidades bésicas
del trabajo de campo, herramienta para obtener datos que luego se codifican,
segun los procedimientos propios de la teoria fundamentada, para elaborar las
categorias de analisis.

Es importante destacar que la investigacion se desarrolla de forma indivi-
dual. La obtencion de datos del campo, desde la construccion de la muestra a
la conduccién de las entrevistas en profundidad, asi como su posterior analisis
y discusién, son realizadas por la responsable de la investigacion, sin la inter-
vencién de terceros o colaboradores. Se toma contacto con los entrevistados a
partir de informantes calificados. La construccion de la muestra se hace a través
de herramientas propias de la estrategia metodoldgica, que seran detallados en
apartados subsiguientes.

Dentro de los estudios cualitativos existen diferentes técnicas que ayudan a
aproximarse al fenémeno estudiado. Entre estas, la entrevista en profundidad
tiene un lugar de importancia dado que se construye a partir de encuentros cara
a cara con la poblacién objetivo, donde se intenta generar un ambiente con-

fidencial y de confianza que permita adentrarse en los elementos individuales
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que seran objetivados, en tanto categorias de andlisis del fenémeno estudiado
([Robles] 2011). Dice [Alonso] ([1998)):

podemos presentar la entrevista, en la investigacién social, como un pro-
ceso comunicativo por el cual un investigador extrae una informacién
de una persona, “el informante”, en término prestado del vocabulario
bésico de la antropologia cultural que se halla contenida en la biografia
de ese interlocutor; entendiendo aqui biografia como el conjunto de las
representaciones asociadas a los acontecimientos vividos por el entrevis-

tado. (p. 67).

El autor senala que en las entrevistas, en el marco de una investigacion
cualitativa, el sujeto que hace parte de la poblacién objetivo se expresa en
primera persona. Este yo (sujeto lingiiistico) atna al menos dos funciones: la
informativa y la expresiva. La funcién informativa se da en tanto el entrevistado
es un informate calificado que se ajusta a los parametros y objetivos definidos
para la investigacion.

La funcién expresiva se refiere a la capacidad de condensar emociones y
expresiones de opinién en su discurso a partir de sus experiencias de vida.
Ambas funciones suelen ser concurrentes en la medida que el sujeto informa
sobre aspectos que son de interés para la investigacion, y lo hace introduciendo
sus afectos, sus prejuicios y su pensamiento, dando cuenta de aspectos afectivos
e identitarios. Se trata, ademas, de un yo narrativo en la medida que el sujeto
se narra a si mismo.

Asimismo, estos aspectos emergen de forma especular en un determinado
contexto y grupo social de pertenencia, donde el sujeto “es visto” por otros
de determinada manera. En el marco de la investigacién se transfieren algunos
de estos contenidos de una realidad subjetiva, que buscan ser comparados y
contrastados entre diversas unidades de analisis, para extraer de alli aportes
conceptuales de un saber en construccién.

La guia del entrevistador consiste en una pauta elaborada, en el marco del
disenno metodoldgico de la investigacion, para aproximarse a los objetivos de
la misma. Se elabora en relacién a las preguntas y temas sobre los cuales se
esta buscando producir conocimientos, a saber: las estrategias puestas en juego
por los jovenes rurales riverenses, para lograr la permanencia en la Udelar,
abarcando todo el proceso de la migracién desde su localidades de origen.
Inicialmente, se relevan algunas caracteristicas sociodemogréficas como edad,

lugar de procedencia y conformacion familiar.
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También se indagan aspectos de las trayectorias educativas, motivaciones
y apoyos en el proceso migratorio y recursos institucionales de los que puedan
hacer uso, como son las becas y hogares estudiantiles. Se pregunta por aspectos
de la vida cotidiana que inciden en la radicacién en la ciudad de Montevideo y
en el ingreso a la Udelar. Se tienen en cuenta la incidencia de estos cambios a
nivel afectivo y académico asi como en los aspectos culturales y lingiiisticos que
puedan transformarse en el proceso. Para mas detalles ver pauta en[Apéndice 1]

Asimismo, la pauta de entrevista disenada en una primera instancia,
podra ser modificada en proceso de analisis de los datos. Esto refiere a los
casos en que la saturacion de cuenta de categorias que es pertinente explo-
rar y que, por tanto, seran agregadas a la pauta. Es una caracteristica que se
sustenta en el potencial que la teoria fundamentada ofrece para analizar sus
propios procesos y mantenerlos cercanos a los datos empiricos, reelaborando

conceptos desde alli.

3.4. Poblacion objetivo

La construccién de la muestra se realiza en residencias para universitarios
en Montevideo, tanto en el hogar estudiantil de la IDR, como en residencias
de caracter privado. Se realiza un primer acercamiento a las autoridades de las
residencias, presentando la investigacién para, luego, generar reuniones con los
estudiantes residentes o becarios. En estas instancias se exponen los objetivos
y criterios de selecciéon de la poblacién objetivo, se estipula que deben ser
estudiantes de la Udelar, mayores de 18 anos que residan en Montevideo y que
sean oriundos de localidades rurales o que tengan vinculo con el medio rural.

En estas instancias se acentia el caracter de participacién voluntaria y el
interés de producir conocimiento en torno a la tematica de las migraciones
estudiantiles y de la radicacion de los jévenes del interior en Montevideo. Se
genera asi una base de datos para convocar a las entrevistas individuales en
profundidad, que se van concretando paulatinamente, superponiendo el traba-
jo de campo con el andlisis de los datos provenientes del mismo. Asimismo,
se solicita a cada uno de los entrevistados/as que inviten a participar de la
investigacion a otros jovenes que cumplan los requisitos ya descritos, apelando

asi a la a la técnica de “bola de nieve” (Alonso} [1998)) que permita ampliar la

convocatoria a las entrevistas.
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3.5. Consideraciones éticas

A partir de que el investigador toma nota del efecto que tiene su interven-
cion, es decir, entiende que las entrevistas en profundidad causan un efecto
en estos, es preciso aclarar los aspectos éticos concernidos. Los efectos seran
multiples, no pueden determinarse a prior: y dependeran de cada sujeto par-
ticular. A partir de alli, se establece una particular postura ética que refiere
a una serie de cuidados y consideraciones para los entrevistados. En este en-
tendido, se explicitan las consideraciones éticas en el abordaje del trabajo de
campo, y en la posterior discusion y anélisis de los datos aportados por éste.

La investigacion tomara en cuenta los aspectos éticos enmarcados en los De-
rechos Humanos y, especificamente, se tomara como referencia lo que se plantea
en el Decreto CM 515 del Poder Ejecutivo del 04/08/2008 (Poder Ejecutivol

2008]) sobre investigacién con seres humanos. En este sentido, se solicitara el

consentimiento libre e informado y en forma escrita de los sujetos involucrados,
informandoles previamente el caracter, objetivos, métodos y beneficios espera-
dos de la exploracién. Se respeta asi el principio de autonomia explicitado en
el decreto anteriormente nombrado, y el Art. 5, capitulo III del CM 813 del
Poder Ejecutivo, del 31/09/2009 (Poder Ejecutivo] [2009)), relacionado con la

accién de Habeas Data.

Se aclara a los sujetos que pueden abstenerse de participar o retirarse en
cualquier fase de la investigacién. También se protege la identidad de los par-
ticipantes, asegurandose su anonimato. Se garantiza la confidencialidad de los
testimonios, en vistas de respetar los principios generales de: veracidad, segu-
ridad y proteccion de datos personales, reserva y responsabilidad, que plantea
la Ley 18.331.

Se evaltian potenciales riesgos y beneficios resultantes de participar en las
entrevistas, en la bisqueda de potenciar estos ultimos y de respetar los prin-
cipios de beneficencia y justicia. Se asegura la inexistencia de conflictos de
intereses entre los investigadores y los sujetos participantes y se pondra a los
participantes en conocimiento de los resultados. Se adjunta la hoja de infor-

macién en el [Apéndice 1, el documento de consentimiento informado en el
Apéndice 2|y la pauta de entrevista semidirigida utilizada en el |[Apéndice 3|

Se adjuntan también 3 informes producidos a partir del uso del Atlas.ti en el

Apéndice 4]
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Capitulo 4

Presentacion y analisis de los

datos

4.1. Datos obtenidos del trabajo de campo

Asi como en el se explicitan los enfoques y los procedimientos
utilizados en la investigacion, este capitulo pretende dar cuenta de los resulta-

dos obtenidos tras la puesta en marcha de dicha metodologia. En las paginas
que siguen se esbozan los datos provenientes del campo y la reflexion en torno a
estos, a la luz de la bibliografia revisada en los capitulos precedentes. También
pueden incluirse otros estudios relevantes, no mencionados en el [Capitulo 2]
en la medida que la metodologia, al seguir un disenio cualitativo y emergente,
puede evidenciar la importancia de recopilar otros referentes.

En este sentido, en este apartado se da cuenta de los efectos producidos
tras la inmersion en el campo y, desde alli, se recupera el decir de los acto-
res implicados y se somete a la accién interpretativa. La investigacion sigue un
procedimiento inductivo, en el cual se parte de datos particulares para elaborar
ciertas afirmaciones de alcance particular. El proceso de analisis toma distintas
realidades subjetivas y, sin seguir un recorrido lineal, busca las recurrencias y
contradicciones, abstrayendo ciertas enunciaciones. Procede explorando y des-
cribiendo caso por caso, dato por dato, hasta llegar a una perspectiva mas
general. Se adquieren mayores niveles de generalidad en la medida que se in-
tercalan datos y teoria y se suman casos al analisis, permitiendo extrapolar

contenidos a nuevos sujetos y escenarios de caracteristicas similares.

En la medida que el objetivo de este capitulo es presentar los datos reca-
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bados, es importante mencionar que se realizaron un total de 12 entrevistas en
profundidad. Todos los entrevistados son jovenes oriundos del departamento
de Rivera comprendidos entre los 18 y los 25 anos, 5 de ellos son varones y 7
son mujeres. En la se detalla esta informacién.

Sus lugares de procedencia se identifican con la categoria de ruralidad de
forma heterogénea, en la medida que abarcan localidades de diferentes ca-
racteristicas demograficas. Esto se correlaciona con la perspectiva de Nueva
Ruralidad referida en el apartado[2.2.1] En cuanto a la informacién demografi-
ca, esta es obtenida del 1iltimo censo nacional . Cabe mencionar
que no se cuenta con datos de algunas de las localidades de origen de los es-
tudiantes, dada la baja densidad de poblacion y el aislamiento geografico que

las caracteriza, por lo cual pueden haber sido censados los habitantes en otras

localidades.

Entrevistado/a Edad Localidad Poblacién m (|2011|))
varon 23 Tranqueras 8.190
mujer 19 Rivera (capital) 103.493
mujer 19 Rincén de Moraes sin datos
mujer 19 Arroyo Blanco 97
varén 20 Vichadero 3.698
mujer 22 Paso Hospital 295
varén 19 Paraje Sauzal sin datos
mujer 19 Villa Thomaz Albornoz sin datos
mujer 19 Las Flores 359
varén 19 Masoller 240
mujer 18  Colonia Aparicio Saravia sin datos
varén 25 Tranqueras 8.190

Tabla 4.1: Entrevistados

Para retomar las palabras de los entrevistados, se transcriben de forma tex-
tual fragmentos de las entrevistas. Estos son, a su vez, denominados mediante
un criterio que toma en cuenta tres aspectos: el género (varén o mujer), la
edad al momento de la entrevista y la condicion demografica de la localidad
de origen. Con relacién a este ultimo punto, se retoma la clasificacién del
, segun la cual, localidades de menos de 500 habitantes son consideradas
rurales y las que superan este niimero se toman como urbanas.

Los fragmentos transcriptos se denominan, por ejemplo, con el codigo

“E1.V23.C”, cuyos componentes se explicitan a continuacion. La indicacién
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“E1” refiere a “entrevista 17; “V23” refiere a “vardn, 23 anos” y la “C” corres-
ponde a “ciudad”, del mismo modo que una “R” en su lugar se corresponderia
con “rural”. En la tabla [Tabla 4.2| se detalla la denominacion para las 12 en-

trevistas realizadas.

Entrevista  Caracteristicas sociodemogréaficas Denominacion

Entrevista 1 varén, 23 anos, ciudad E1.V23.C
Entrevista 2 mujer, 19 anos, ciudad E2.M19.C
Entrevista 3 mujer, 19 anos, rural E3.M19.R
Entrevista 4 mujer, 19 anos, rural E4.M19.R
Entrevista 5 varén, 20 anos, ciudad E5.V20.C
Entrevista 6 mujer, 22 anos, rural E6.M22.R
Entrevista 7 varon, 19 anos, rural E7.V19.R
Entrevista 8 mujer, 19 anos, rural E8.M19.R
Entrevista 9 mujer, 19 anos, rural E9.M19.R
Entrevista 10 varon, 19 anos, rural E10.V19.R
Entrevista 11 mujer, 18 anos, rural E11.M18.R
Entrevista 12 varon, 25 anos, ciudad E12.V25.C

Tabla 4.2: Entrevistas y sus denominaciones

Las entrevistas fueron registradas por via de grabacion de audio, desgra-

badas y codificadas utilizando el software Atlas.ti (Scientific Software Deve-|
lopment] R017). Mediante su uso, se obtuvieron 1924 citas, es decir, extractos

textuales de las entrevistas cuyo contenido resulta significativo, y que se con-

figuran como unidades bésicas para el andlisis. Las citas obtenidas son pro-
cesadas segun la codificacién abierta detallada en la seccién |3.2.2] siguiendo
los procedimientos propios del método inductivo, asociando el contenido a los
ejes tematicos de la investigacion. De este modo, se fueron desprendiendo pe-
quenas porciones de teoria de alcance particular. Se generaron 70 cédigos para
destacar aquellos aspectos més significativos del discurso.

Siguiendo con la codificacion axial, estos cédigos se agrupan en familias o
grupos de cédigos que emergen como categorias analizadoras o dimensiones
de andlisis del fenémeno migratorio. En este punto, se comienza a relacionar
los contenidos de las citas y los cédigos de las distintas entrevistas en pro-
fundidad. Esto permite obtener mayores niveles de generalidad, permitiendo
abstraer mayores porciones de teoria. Emergen, al momento, 5 familias de c6di-
gos que seran entendidas como categorias de analisis del campo. Sin embargo,

no todos los codigos son agrupados en una sola de estas familias. Existen, a su
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vez, codigos que seran denominados hibridos, en la medida que al analisis se
presentan como pertenecientes a mas de una familia.

Por otro lado, existen algunos cédigos que refieren a contenidos cuyo grado
de abstraccién no permite clasificarlos en una u otra familia, ya que refieren a
procesos generales o a ideas postuladas en el marco teérico. Se denominaran
cédigos huérfanos, los mismos pueden vincularse o no con una familia. Las 5
familias en las cuales se agrupan los codigos son: proceso migratorio, cultura
de frontera y ruralidad, trayectorias educativas, apoyos formales e informales
y la capital. Las mismas se describen en los parrafos a continuacion.

En primer lugar, los codigos incluidos en el grupo apoyos formales e in-
formales refieren a elementos que los estudiantes perciben, valoran y utilizan
como sostén en las distintas etapas de la migracién hacia Montevideo, asi como
en la construccion de sus trayectorias educativas y en el proceso de radicacién
en Montevideo. En esta familia de cédigos se diferencian dos tipos de apoyos,
retomando la clasificacién que hace [Santiviago| (2017) en formales e informa-

les. Los apoyos formales son aquellos que remiten a un vinculo institucional y

admiten un procedimiento, ya sea burocratico o reglado, para obtenerlos. En
este grupo se ubican los hogares estudiantiles, las becas y los recursos de los
servicios universitarios dispuestos para fomentar las trayectorias de los estu-
diantes.

Los apoyos informales son aquellos que refieren a elementos de caracter vin-
cular, afectivo, o relativos a la experiencia ofrecida por otros como elemento a
valorar en la construcciéon de trayectorias educativas propias. Estos tultimos se
ubican tipicamente en espacios de la vida cotidiana, y son valorados positiva-
mente por todos los entrevistados. En este grupo se incluyen los cédigos: apoyo
formal, apoyo informal, aspectos econémicos, autonomia, becas, deporte, fa-
milia, hogar estudiantil, pareja, religion, trabajo, valoracién personal, vinculos
de pares y vocacion.

En segundo lugar, la familia cultura de frontera y ruralidad engloba aquellos
cédigos que refieren a aspectos culturales y lingilifsticos que se pueden poner de
manifiesto en los estudiantes provenientes de zonas rurales del departamento de
Rivera, ubicado en la frontera con Brasil. Los intercambios sociales, culturales
y comerciales en las zona fronterizas son frecuentes y cotidianos, lo cual tiene
efectos en la socializacion y en los procesos de adquisicién del lenguaje. En el
caso de la frontera Uruguay-Brasil se produce el fenémeno de los DPU) que

varian segun el grado de urbanizacién y segin el tipo de frontera (fluvial o
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seca) (Mazzei] 2013).

Se consideran en esta familia todos los elementos que refieren a habitos,
formas de hablar y acento que ponen de manifiesto un contraste entre mon-
tevideanos y riverenses. En algunos casos, estos cddigos representan rasgos
propios de la ruralidad o la frontera y pueden incidir en los procesos de inte-
gracion a Montevideo y a la Udelar. Esta familia incluye los siguientes codigos:
acento, arraigo, cultura de frontera, disglosia, DPU, espanol, extranar, iden-
tidad, localidad de origen, pertenencia, portugués, Rivera, riverenses, rural,
término nativo y vida cotidiana.

En tercer lugar, la familia proceso migratorio agrupa cédigos que dan cuen-
ta de las diferentes etapas, apoyos, obstaculos y desplazamientos intermedios
de los jovenes riverenses, desde sus localidades de origen a Montevideo, en fun-
cién de la construccién de sus trayectorias educativas. Abarca las migraciones
internas en un sentido amplio, como un movimiento con traslado de residencia
de un punto de origen a otro de destino. En el caso de los jovenes del medio
rural se producen movimientos sucesivos y graduales en el territorio.

Se consignan en esta familia aquellos codigos que dan cuenta de los lugares
de residencia transitorios, para muchos de los entrevistados, vinculados a las
trayectorias educativas secundarias. Los movimientos previos a migrar a Mon-
tevideo, en la mayoria de los casos, se vinculan con la oferta disponible en el
nivel medio en el departamento de Rivera o en los departamentos limitrofes.
Con respecto a la migracién hacia la capital, esta siempre se vincula con el ac-
ceso a la ES. Se incluyen en esta familia los siguientes cddigos: arraigo, espacio
urbano, espacio de urbanizacién intermedio (EUI), extranar, gradual, locali-
dad de origen, migracién, Montevideo, pertenencia, proyecto de vida, retorno,
Rivera y rural.

En cuarto lugar, la familia trayectorias educativas incluye aquellos cédigos
que refieren a la construccion de las trayectorias educativas de los entrevista-
dos. Se observa el pasaje por diferentes instituciones y centros educativos, los
apoyos y obstaculos que se presentaron en ese proceso, la residencia en hogares
estudiantiles. Abarca también las expectativas, las fantasias o tensiones que se
pueden desplegar respecto al ingreso a la Udelar y su relacién con el hecho de
ser la primera generacién de universitarios en sus familias.

Se consideran aspectos de desempeno académico, el vinculo con companeros
de estudio y el desarrollo de actividades curriculares. Algunos de los entrevis-

tados son estudiantes ingresantes, mientras que otros se encuentran mas avan-
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zados o proximos al egreso, lo que conduce a consideraciones en torno a la for-
macion de posgrado, en algunos casos. Esta familia incluye los cédigos: centro
educativo, companeros de estudio, docentes, estudiantes del interior, estudios,
hogar estudiantil, lenguaje académico, masificacion, oferta educativa interior,
primera generacion de universitarios, profesién, rendimiento académico, tra-
yectoria educativa primaria, trayectoria educativa secundaria, trayectoria edu-
cativa terciaria, Udelar-acceso, Udelar-derecho, Udelar-ingreso, valoraciéon de
la disciplina, valoracién de la trayectoria educativa y vocacion.

Por 1ltimo, los codigos agrupados en la familia la capital dan cuenta de
los procesos de radicaciéon en Montevideo como destino del proceso migratorio
emprendido desde el medio rural o el interior del departamento de Rivera. Se
sitian aqui emergentes relativos a las vivencias y experiencias de la vida coti-
diana que tienen que ver con el transitar y habitar la ciudad. Estos incluyen
aspectos como el uso del espacio urbano, la percepcién del tiempo, el desa-
rrollo de actividades académicas dentro y fuera del centro educativo, asi como
también de actividades de esparcimiento y recreacion en el hogar estudiantil y
en los recorridos por diversos barrios montevideanos.

Estos elementos del andlisis intentan dar cuenta de los aspectos positivos
y negativos que valoran los jovenes del hechos de estar en la capital del pais.
Esto toma relevancia en relacién a la perspectiva de radicarse o retornar y las
diferencias culturales y de relacionamiento que encuentran entre el interior y
la capital y, en particular, entre riverenses y montevideanos. Se incluyen los
siguientes codigos: anonimato, convivencia, costo de vida capitalino, espacio
urbano, hogar estudiantil, masificacion, montevideanos, Montevideo, percep-
cion del tiempo, seguridad, tareas de la casa, tiempo libre, transporte urbano,
valoracion de la ciudad y vida cotidiana.

Las familias de cédigos dan cuenta de aquellos aspectos en donde la inves-
tigacion busca hacer foco, para comprender y elaborar ciertas afirmaciones a
partir de la experiencia singular de los participantes. Es importante destacar
que, tal como el significado del término lo indica, analizar implica disolver
en partes un proceso o fenémeno para poder inferir causas o propiedades del
mismo. La seleccién de ciertas partes del discurso, su codificacién y posterior
agrupamiento en familias de cddigos responde a esta légica: separar, clasificar
e inferir. Este es un proceso, en cierto modo, artificial y ajeno a la naturaleza a
la propia experiencia vivida, cuyo sentido, denso y entretejido en los avatares

del lenguaje, se intenta captar.
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Es posible que para los protagonistas de la investigacién no exista una dis-
tancia entre trayectoria educativa y proceso migratorio, sino que ambos son
aspectos de una misma vivencia. Lo mismo sucede con la percepcion de los apo-
yos en tanto formales o informales, con la categoria de ruralidad y los transitos
por los espacios urbanos y por la capital. Son aspectos concatenados y enlaza-
dos a través del lenguaje, que a efectos instrumentales se separan para lograr
abstraer contenidos de relevancia para la investigacién. Este mecanismo -de
desarmar y rearmar- se hace siguiendo procedimientos que estan bajo control
del investigador, quien selecciona las citas, nombra los cédigos y familias, y
realiza inferencias tedricas particulares durante el proceso.

En la imagen se muestra un diagrama de las 5 familias de c6digos
y, a continuacion, los cédigos que se agrupan en ellas. Las relaciones entre
familias se establecen de la siguiente manera: proceso migratorio se ubica como
el fenomeno central de la investigacion. El mismo se ubica entre el lugar de
origen, inmerso en los rasgos de la cultura de frontera y ruralidad, y en direccién
hacia la capital. Las trayectorias educativas se sitiian en directa relacién con la
migracion ya que constituyen el argumento principal del traslado de residencia
de los estudiantes. Las trayectorias en ES se construyen en continuidad con
los niveles medio y primario que acontecieron en las localidades de origen,
enlazando estas tres familias (trayectorias educativas, cultura de frontera y
ruralidad y la capital). Ademds, los apoyos formales e informales sostienen
tanto el proceso migratorio como el proceso de radicacion en la capital.

Para identificar qué cédigos se agrupan en cada familia se utiliza una refe-
rencia por colores. Aquellos cédigos que pertenecen a més de una familia estan
identificados con mas de un color. En el margen inferior se detallan los codigos
que no se ubican en ninguna familia, en la medida que aluden a elementos

conceptuales involucrados en todas las familias ya designadas.
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GRUPOS DE CODIGOS Y SUS MIEMBROS

CULTURA
DE FRONTERA
Y RURALIDAD

PROCESO TRAYECTORIAS
MIGRATORIO EDUCATIVAS

cODIGOS
@ ACENTO @ MONTEVIDEO @ TRAYECTORIA PRIMARIA
@ CULTURA DE FRONTERA @ ESPACIO URBANO @ TRAYECTORIA SECUNDARIA
@ DISGLOSIA ANONIMATO @ TRAYECTORIA TERCIARIA
® prPU CONVIVENCIA @ UDELAR-ACCESO
@ IDENTIDAD COSTO DE VIDA CAPITALINO @ UDELAR-DERECHO
@ PORTUGUES MONTEVIDEANOS @ UDELAR-INGRESO
@ RIVERENSES PERCEPCION DEL TIEMPO @ VALORACION DISCIPLINA
@ TERMINO NATIVO SEGURIDAD @ VALORACION TRAYECTORIA
@ EspAfioL TAREAS DE LA CASA @ VOCACION
@ TIEMPO LIBRE TRANSPORTE URBANO APOYO FORMAL
@ VIDA COTIDIANA VALORACION CIUDAD APOYO INFORMAL

@® O ARRAIGO [ ] HOGAR ESTUDIANTIL ASPECTOS ECONOMICOS

® O cu [ ) MASIFICACION AUTONOMIA

@® O EXTRANAR @ @ ESTUDIANTES DEL INTERIOR BECAS

@® © LOCALIDAD DE ORIGEN @ CENTRO EDUCATIVO DEPORTE

® © MIGRACION @ COMPARNEROS DE ESTUDIO FAMILIA

@ © PERTENENCIA @ DOCENTES PAREJA

@® ©® RETORNO @ esTupios RELIGION

® © RIVERA @ LENGUAJE ACADEMICO TRABAJO

® © RuURAL @ PRIMERA GENERACION UNIVERSITARIOS VALORACION PERSONAL
@ GRADUAL @ PROFESION VINCULOS DE PARES

@ © PROYECTO DE VIDA @ RENDIMIENTO ACADEMICO

@ @ OFERTA EDUCATIVA INTERIOR @ TRAYECTORIA PRIMARIA

CODIGOS SIN GRUPO O CODIGOS HUERFANOS  ESTRATEGIA / HABITUS / OBSTACULO / SUBJETIVIDAD

Figura 4.1: Grupos de cédigos con sus miembros y cddigos huérfanos
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4.2. Sobre la nocion de estrategias y perma-

nencia

En este apartado se atenderd a dos elementos claves, la nocién de estrategia

que retoma la visién de [Bourdieu| (1997} [2000)), y la concepcién de permanencia

en el contexto de las IES en nuestro pais. Es un punto importante en la medida
que el objetivo de la investigacion es visibilizar las estrategias que los jévenes
rurales ponen en juego para insertarse y permanecer en la Udelar, para hacer
efectivos los estudios terciarios. Las estrategias para la permanencia refieren a
las légicas practicas que enlazan un proyecto de vida a un proyecto educativo
y que dependen, en parte, de las posibilidades de los jovenes para adaptarse a
nuevas situaciones y contextos, tanto en el escenario montevideano, como en
el de la ES.

Para referir cabalmente a la idea de estrategias, es pertinente remitirse a

[Bourdieul (2000)). Las mismas no se ubican dentro de la érbita de la conciencia

ni son guiadas por la razén, sino que estan determinadas por el #llusio o interés
de los actores de permanecer en el juego social de un campo determinado, a
saber, el campo académico. Son, por tanto, 16gicas préacticas funcionales a la
inclusién de los sujetos en el campo. Los jovenes migrantes del medio rural
son sujetos con caracteristicas heterogéneas, pero pertenecen a contextos que
comparten elementos comunes y, por tanto, integran un colectivo de estudian-
tes. A partir de esto, se podra observar tanto sus estrategias de radicacién en
la capital, como de permanencia en la Udelar. En este sentido, dice
(2000): “es decir para crear y perpetuar su unidad, por tanto su existencia
en tanto grupo (...) condicién de la perpetuacién de su posicién en el espacio
social”. (p. 81).

La nocién de logicas prdcticas permite un acercamiento teorico a la idea
de estrategia, en la medida que alli se articulan las estructuras propias de los
campos sociales y las de sus respectivos subcampos. Cada campo supone un
conjunto de estructuras incorporadas (hechas cuerpo) en los habitus de los
actores. Se trata de una relacién bidireccional entre ambas estructuras que se
traduce en predisposiciones actitudinales de los sujetos, segiin modalidades de
proceder no conscientes. Al cambiar las estructuras sociales que regulan las
actitudes de los sujetos implicados, como sucede en situaciones migratorias, es
esperable que las estructuras incorporadas se modifiquen también.

Es alli donde se introduce la idea de estrategia, entendida como el ejercicio
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de reconocer las estructuras sociales circundantes y adecuar habitus anteriores
o generar nuevos. Este proceso sigue la logica de orientarse a la practica, en la
medida que la adecuacién rapida e inminente a un nuevo contexto se impone
al accionar de los sujetos. Por tanto, cada campo tiene sus propias logicas y
legalidades que obedecen en realidad a logicas practicas, las cuales responden, a
su vez, a una propia economia de las practicas. En otras palabras, hacer lo que
es mas conveniente a la logica del campo y del modo que es mas conveniente
a esta propia logica practica. Consecuentemente, para ocupar una posicién y
operar en un campo especifico, se asumen determinadas practicas las cuales

suponen logicas propias, a saber:

La préctica tiene una légica que no es la de la légica y, por consiguiente,
aplicar a las logicas practicas la logica légica es exponerse a destruir,

a través del instrumento empleado para describirla, la légica que se

pretende describir. (Bourdieu] [1997 p. 147).

Los estudiantes provenientes del medio rural que acceden a la universidad,
con las caracteristicas de centralizacion urbana y capitalina que tiene en nues-
tro pais, confrontan los habitus de este campo con los propios de sus lugares de
origen. Deben desarrollar estrategias para hacer valer los habitus anteriormente
adquiridos, o ser capaces de transformar e incorporar los nuevos. Al producir-
se un desplazamiento territorial, se produce una transformacion del universo
simbdlico. El ingreso, al menos a un nuevo campo -el campo universitario-,
exige al estudiante producir estrategias que le permitan permanecer en el jue-
go social. Sin, por esto, perder los habitus anteriores: familiar, social, religioso,
entre otros. El diseno de estrategias adaptativas los configura como buenos
jugadores, generando posibilidades de pertenencia a un campo hasta enton-
ces desconocido, pautado no por un aprendizaje intencional, sino siguiendo la
logica del habitus, aprendizaje inducido por las condiciones historicas que lo
determinan.

Al estar inmersos en un nuevo campo, la transformacién de los habitus se
posiciona como estrategia adaptativa que parte de los sujetos y sus acciones
en la esfera de la vida cotidiana. En otras palabras, se trata de elementos ex-
ternos que inducen una transformacion activa de la subjetividad, posibilitando
asumir nuevas posiciones y defender los intereses alli concernidos. Es impor-
tante, ademas, anticipar que esto se produce en diferentes esferas que afectan

tanto a la formas que asume el proceso migratorio, que se imprime también en
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transformaciones lingtifsticas, asi como en la percepcién y uso de apoyos que
sostienen la integracion a Montevideo y a la Udelar.

Se constata que la nocién de permanencia se contrapone a la de desvincula-
cion, categoria polisémica que refiere a la existencia de un vinculo entre sujetos

e instituciones educativas, en el que ambas partes tienen responsabilidad en su

construccién y sostenimiento. Tal como plantea [Santiviago| (2017)), el modelo

de la responsabilidad individual es insuficiente para explicar la complejidad
del vinculo entre instituciones educativas y sujetos. Hablar de desvinculacién
refiere, en todo caso, a un estado transitorio, en tanto el sistema uruguayo de
ES es de acceso abierto e irrestricto.

Sin embargo, es importante atender a las condicionantes relativas al con-
texto, ya que el acceso no garantiza la permanencia, el egreso ni el aprendizaje.
Ademas, el acceso, la permanencia y la construccién de trayectorias educati-
vas completas se sitiian dentro de una perspectiva de derechos humanos, marco
que ampara sus condiciones de produccion.

Respecto a los multiples factores que inciden en la desvinculacion, se des-
tacan los subjetivos, los sociales y los institucionales. En la misma linea, di-
versos autores ((Tintol 2014} [Coulon] [1997} [Diconcal, [2011]) presentan factores

que resultan decisivos para la permanencia de los estudiantes. Estos son: el

logro de cierto grado de integracion social y académica, que refiere, entre otros
aspectos, al desempeno del estudiante, al compromiso con sus estudios, al in-
volucramiento con el entorno institucional, a la relacion con los docentes y el
resto del demos universitario.

En este sentido, la permanencia en la Udelar tendré que ver con la capaci-
dad de la institucion para lograr que los estudiantes continien matriculados,
cumplan los ciclos curriculares, accedan a niveles de competencias esperados
en su disciplina y egresen de la misma. Es decir, apunta al logro de trayectorias
educativas continuas y completas, aunque no necesariamente lineales ,
. La permanencia se desarrolla como un proceso, y se articula en funcién
del proyecto educativo y el ejercicio profesional que con este se vincula.

Permanencia y desvinculaciéon constituyen dos conceptos entrelazados.
La explicacién de ambos fenémenos es vista desde diferentes enfoques que
acentian la perspectiva psicoldgica, sociolégica o econdémica dando lugar a
distintos modelos que los explican. Los aportes de involucran las
dimensiones de la integracion del estudiante a las esferas académica y social de

la vida universitaria. Elementos como el rendimiento académico, las interaccio-
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nes con docentes y los vinculos entre pares, contribuyen a esa integracion del
estudiante a la instituciéon. También complementa esta visién
cuando alude a la nocion de afiliacion del estudiante, principalmente durante
el ano de ingreso.

Estrategias y permanencia son dos pilares conceptuales que permiten com-
prender la migracién estudiantil. Las estrategias consisten en logicas practicas
para evitar la desvinculacién de la ES pero, ademas, para reconstruir el esce-
nario de la vida cotidiana en un nuevo territorio, producto de la migracion.
En el movimiento de generar estrategias para la permanencia en la Udelar y
la radicacién en Montevideo, se desprenden 5 grupos de estrategias

Esta clasificacién emerge del campo y del modo que son construidos los
cddigos y sus familias. Se observan asi estrategias vinculares, estrategias insti-
tucionales, estrategias migratorias, estrategias lingiiisticas y estrategias de la
vida cotidiana. Cabe destacar que se observan las trayectorias educativas y la
migracién como procesos continuos, en los cuales, desde la experiencia singular

de los jovenes entrevistados, se abstraen algunas consideraciones que siguen el

criterio de la problematizacién recursiva [Ferndndez| (2008)).

4.3. Estrategias vinculares: familia y pares

La partida de los jovenes a Montevideo para estudiar en la Udelar trae,
ineludiblemente, repercusiones en el vinculo de los jévenes con sus familias y
con la comunidad de origen. La familia oficia como primer agente de socializa-
cion y principal soporte de las trayectorias vitales de los estudiantes, y puede
cumplir multiples funciones en el proceso migratorio. En las configuraciones
familiares, tanto nucleares como extendidas, se ainan mandatos y expectativas
respecto a la trayectorias educativas, asi como condiciones materiales para su
realizacion.

El valor atribuido a la educacion, tanto dentro del nicleo familiar como co-
munitario, se vuelve un elemento fundamental para considerar la permanencia
o la emigracién del medio rural. Tal como dice , las imagenes cul-
turales, que impactan en los estilos juveniles, se articulan entre los mandatos
de la cultura social hegemonica y la cultura familiar. Son mediadas por facto-
res como la clase social, el género y la generacion y se traducen tipicamente en
la adolescencia o juventud en la cultura juvenil. Las culturas o estilos juveniles

incluyen también una representacion y un lugar asignado a la educacién.
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Puede afirmarse, en consonancia con los objetivos de investigacion, que la
construccién de trayectorias educativas es uno de los motivos principales para
la migracion de los jovenes a centros urbanos. La valoracion de la formacién
a nivel secundario y terciario, por parte de las familias y el entorno social
inmediato de los jovenes, asume una heterogeneidad de posiciones. Desde las
ya referidas estrategias de escolarizacién, al fomento de trayectorias acordes a
la oferta local o regional, o a la falta de incentivos para la continuidad educativa
de los jovenes. Es, sin duda, un proceso complejo en el que entran en juego,
ademas, las estrategias de los jovenes que van progresivamente apropiandose
de su trayectoria vital y educativa, y ganando autonomia en el proceso.

Es de destacar que el codigo familia es uno de los mas saturados en la
consideracién de la categoria apoyos informales. Esto indica que es un elemento
relevante de sostén para la migracion e ingreso a la Udelar. Asi se expresa en

varios fragmentos del discurso:

[A] mi madre no le gusta estudiar. Ella cuando sali6 de la escuela no
quiso ni pensar en estudiar siquiera, me dijo que nunca le gusté estudiar,
este, pero que yo si queria podia seguir o no, como quisiera, que hiciera.
Mi padre también, este, mi padre hasta tuvo bastante mas oportunida
también porque, digamos, que mi abuela por parte de padre que falle-
ci6 hace, cuando yo tenia 3 méas o menos, ehm, digamos que era bien,
como econdémicamente y le ofrecié a mi padre si él no queria estudiar y
él insistié en no querer y dijo “no, no, no quiero” y no quiso noms4s. (...)
Siempre me contaban eso, que no quisieron estudiar, pero que yo, que
nosotro, que si queriamos estudiar que ellos iban a, que estudiara nomas,

que ellos iban a ayudarnos y apoyarnos en todo siempre. (E7.V19.R).

Como ya fue referido en el apartado [1.3] las caracteristicas de los servi-
cios educativos en el interior y medio rural de nuestro pais se diferencian de
los urbanos, al ser la oferta y la distribucién de los centros educativos discri-
minada por niveles. Asi, la escuela publica sera el mayor referente estatal en
espacios del interior profundo del pais, concentrando alli servicios que exceden
a la tarea educativa , . Al pasar al nivel medio, se reduce la oferta
disponible, y los centros educativos se concentran en espacios urbanos. La ofer-
ta terciaria y universitaria estard unicamente localizada en algunas capitales
departamentales.

Trasladarse para acceder al centro educativo puede ser o no, segin cada

caso particular, un factor de motivacién a la emigracién. Lo que se traduce en
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la generacion de estrategias para el fomento de la autonomia y la construccion
de trayectorias en ES. Una caracteristica propia de las escuelas ptblicas en
sectores de baja densidad de poblacion esta marcada por la didactica multi-
grado, estrategia pedagdgica que contrasta con el funcionamiento en el ambito
de EM y ES.

El hecho de migrar marca un punto de partida anclado en lo familiar,
en tanto estructura constituida en torno a vinculos de consanguinidad. Pero
también en lo familiar en tanto sinénimo de lo conocido, es decir, el conjunto
de referentes que construyen el universo simbodlico de referencia. Por ende,
para algunos de los entrevistados la familia representa un lugar de confort y
seguridad, donde se forjan los primeros vinculos y los habitus arraigados y
propios. Este aspecto es marcado y presente en el discurso de algunos de los

estudiantes que hacen parte de las entrevistas:

La mayoria de los que estamos acd no podemos pasar mucho tiempo
sin ir. Yo ya pasé acd dos meses sin ir y es una eternidad. Dos meses
sin irme a casa es mucho tiempo. (...) Yo pienso, primero es porque
estd nuestra familia alld y todo lo que conocemos, crecimos, todas las
cosas estan alld. (...) Esas cosas, que estaba acostumbrado a ir a todos
los cumpleafios, pasar con ellos, no puedo ahora. Pero ta, hay que crecer
algin dia. (E5.V20.C).

De algiin modo, la familia y el medio inmediato (vinculos de pares y entorno
comunitario) ofician como un factor de retencién, y algunos de los estudiantes
sienten que son expulsados de un tiempo y lugar idealizado, al cual desearian

volver.

Llegue acd y dije bueno, acé vengo, hago lo que tengo que hacer, y [a]
casa. Pero eso se trata mucho de que en un primer momento uno llega,
tiene toda una vida alli, tiene todas las amistades, todas las relaciones
alli, tiene todo su centro de vida alld. Esa idea de radicarse en Montevi-

deo a primer momento, recién llegado, parece asustadora. (E12.V25.C).

Por otra parte, la familia puede posicionarse como un factor de expulsién
de los jovenes del medio rural segin dos variables. En primer lugar, las posi-
bilidades de los estudiantes, en particular, las estudiantes mujeres, de escapar
a la reproduccion de un modelo patriarcal. Para las mujeres jovenes del me-

dio rural, emigrar puede ofrecerse como una forma legitimada de acceder a un
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rol diferente al tradicional, que le asigna una sociedad tipicamente machista y
patriarcal.

Escapar al trabajo reproductivo y doméstico, en otras palabras, evadir la
restriccion de la mujer al rol de madre y ama de casa, puede tomar potencia
mediante la construccion de trayectorias educativas que impliquen su profesio-

nalizacion. Asi se expresa en el discurso de una de las entrevistadas:

Porque la mayoria de mis companeras, bueno, de todas las companeras
creo que, de los treinta y algo que éramos en primer ano del liceo, solo
cinco seguimos estudiando. El resto fue dejando, algunas ya son madres.
(...) Pero més por los trabajos también. Como mi padre, mi hermano,
trabajan en el campo. Ya yo tuve que venir a la ciudad porque, ta,
quiero hacer otra cosa, no quiero quedar en casa, lo que es normal all4 es
conseguir marido (risas). Porque realmente es lo que pasa. La mayoria
de las mujeres no estudian y ta, se quedan ahi. En la época de mi madre
fue por falta de oportunida. No habia liceo, mis padres, mis abuelos, ya
tenian otra cabeza, no la dejaron ir a Rivera tal vez, con conocidos o lo
que fuera, también por la parte econdmica, todo eso. Pero ahora ta, yo

tengo la oportunidad, voy a aprovechar. (E8.M19.R).

La segunda variable tiene que ver con la herencia de la tierra. Esto opera
como un factor débil, en la medida que se divide entre la cantidad de herederos
de la familia, y disminuyen las posibilidades de subsistencia en el medio rural
en los casos donde la produccién de capital econémico estd vinculada a la

tierra. Este elemento también se observa en lo expresado por los entrevistados:

En realidad no sé lo que me motivé a hacer una carrera universitaria,
creo que fueron mis padres diciéndome que tenia que estudiar, que tenia
que hacer algo de la vida. Porque es como ellos dicen y ahora lo estoy
viendo, que no habia trabajo ahi. (...) Cuando yo era chica me decian:
“Va a llegar un momento que no vamos a tener trabajo en el campo,
no suficiente como para que lleves una vida bien, entonces tenes que
estudiar y ta, y tratar de salir adelante”. (...) Y ahora lo veo porque,
por ejemplo, mi hermano estd trabajando pero se estid quejando que
estan despidiendo un montén de gente, que no hay casi trabajo, que no
sé, hace mucha seca, las plantas no, no nacen como deberian, las vacas

no engordan como deberfan y todas esas cosas. (E6.M22.R).

Ta, mis padres nunca me dijeron “Dale, tenés que ir a la chacra” nada,

siempre me preguntaban: “;podés ir?, si tenés algo que estudiar no
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vayas”. Siempre me decian eso, como que siempre priorizaban mi estudio
primero. Y entonces eso es lo que me daba maés, como que me dejaba
més, digamos, motivado. (E7.V19.R).

En continuidad con lo anterior, la familia puede operar como un factor de
expulsion de los jovenes rurales de sus localidades de origen. Esto equivale a
decir que la generacion precedente puede poner en juego estrategias de escola-
rizacion para que los hijos tengan mas oportunidades a futuro. Asi se expresa

en el discurso de otra de las entrevistadas:

Ellas siempre me apoyaron bastante en eso. Creo que desde siempre
me estaban un poco que poniendo esa idea, de ir a estudiar acé afuera
(...) Mama también se esforzo pila para poder venir, porque justo estaba
haciendo changas en este momento, no estaba trabajando fijo entonces...
(E2.M19.C).

En la medida que las estrategias para la permanencia estan directamente
asociadas y direccionadas al acceso al campo universitario y a la acumulacion
de capital cultural, se denominan estrategias escolares o estrategias de escola-
rizacién. La potencialidad de migrar para estudiar y desarrollar estrategias de
vida personales, mediante la capacitacion profesional, se sitiian como estrate-

gias de acumulacion de dos capitales simultaneos, a saber, capital cultural y

capital econémico. En este sentido dice (12005)):

Las estrategias escolares, se vuelven una necesidad ante la preeminencia
de la divisién del capital econémico de un ntcleo familiar entre varios
hijos por herencia. Si por ejemplo, el porte de este capital estuviera li-
gado a una determinada cantidad de tierra poseida, puede facilmente
verse cuanto se reduciria lo acumulado por un hogar, dividiendo entre
la cantidad de hijos. Se produce un dilema entre dejar el campo y per-
manecer en €él, que dependen en buena medida del contexto social y
econdmico, pero sobre todo del proceso de sucesién de la tierra, esto es,
de la posibilidad de acceder a una parcela propia donde desarrollar su

trabajo y su vida.(p. 9).

Por otra parte, es importante reconocer el lugar de los vinculos de pares y
las asociaciones u organizaciones a las que estan vinculados los jovenes migran-
tes. Estas pueden ser deportivas, religiosas, politicas o de cualquier otra indole.

Estos vinculos pueden oficiar como factor de retencién o, por el contrario, como
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motivacion para migrar. Se observan a continuaciéon algunos ejemplos a nivel

discursivo:

Me gusta también ayudar a las personas, me gusta bastante eso, y enton-
ce, cuando estaba haciendo tercero o cuarto del liceo, por ahi, [es|taba
hablando un dia con unos compatneros de clase, que fueron mis com-
paneros desde primero a sexto, siempre. Ta, empezamos a hablar sobre
qué ibamos hacer y todo eso y se me ocurrié hacer medicina ahi (...)
Pero asi como tomé la decision, fue con unos compaiieros ahi noma y
cada dia empezé a gustarme mas y fue como digamo, fui entrando mas
todavia (...) Yo creo que fue si, porque fue justamente hablando con
ellos que me, que me decidi por hacer medicina (...) fue lo que més,
creo que fue fundamental creo, hablar justamente con mis companero y

decidir, si, que ibamos hacer, este, medicina. (E7.V19.R).

Se observa como los vinculos de pares ofician, para algunos jovenes del
medio rural, como un factor de identificacion y promocion de continuidad edu-
cativa. Para el entrevistado, se vuelve predominante la intencién de sus com-
paneros de generacién en la EM de continuar estudios. Se trata de un elemento
importante en su propia continuidad y también en su elecciéon vocacional.

Del mismo modo, pero en otro registro, para un joven oriundo de la ciudad
de Tranqueras, el apoyo y pertenencia a un grupo religioso se posicionan como
factores que impulsan la migracion, en la medida que continua integrando dicha
organizacion en las distintas instancias de su proceso migratorio, en su pasaje

por la ciudad de Rivera, con destino a Montevideo. Asi lo refiere:

Como yo tengo mi religién, tengo una creencia en Dios, ta, entonces
me fue facil tomar la decisién. Como tengo una creencia, consultamos
antes, para ver si sentimos que va a ser algo que vamos a tener éxito
y cosa asi, y ahi nos venimos. (...) Sabia que tenia ellos, formé amigos,
ese grupo de amigos me integré. (...) yo lidero un grupo de jévenes de
la iglesia, los integramos todos y tratamos de formar una red de apoyo
para ese joven que, a pesar de estar lejos, tienen otra familia, y que
estamos ayudando. (E1.V23.C).

En este segundo caso, tanto la creencia como la comunidad religiosa ofician
como factores que promueven el movimiento migratorio. Para él, la existencia
de ambos son determinantes como apoyo informal a la migracion y a la cons-

truccién de su trayectoria educativa en ES. Otro de los entrevistados refiere
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que la comunidad y el entorno social de su localidad de origen ofician como
un elemento de sostén y reafirmacién del proceso migratorio. Se explicita en el

siguiente fragmento de entrevista:

Lo que veo es que les encanta escuchar eso, tipo, esas cosas de estudio
alla, todo el mundo queda contento cuando estas estudiando y te va bien.
La gran mayoria de los que estan alld no pudo estudiar. Entonces quedan

contentos cuando nosotros venimos para acd y nos va bien. (E5.V20.C).

En esta linea, es posible valorar la integracién de los migrantes a actividades
que exceden a los estudios universitarios. Es de destacar la importancia que
implica la pertenencia a equipos deportivos, artisticos, culturales, de artes
marciales, asi como las salidas nocturnas o paseos por la ciudad para el disfrute
del tiempo libre. El desarrollo de actividades complementarias a las académicas

toma relevancia en el discurso de varios de los entrevistados:

Y ta, ahi veo lo que tenga para hacer, estudiar, hacer de comer ahi,
las cosas asi. Y ta, entreno karate y ta, y los dias que tengo voy por
la..., es una hora nomas por la tarde porque llego de la faculta a en-
trenar (...) empecé ahi en Tranqueras porque en Museo de Casa de la
Cultura, dan cursos ahi, a veces de danza, esas cosas, y cuando yo es-
taba ahi empecé Karate, empecé, me enganché, y después fui a Rivera
y segui entrenando ahi y ta, ahora vine para acd y ta, y segui aca.
(E3.M19.R).

Desde 2014 tenemo el cuadro, yo juego desde el ano pasado. Pero existe
desde 2014. Entonces del Hogar Estudiantil de Rivera, yo atajo, soy
golero ahi, si. (...) Y a veces nos juntamos para entrenar con los gurises,
si. O sea, yo no pienso dejar el fatbol por completo pero si jugar a veces

en el campeonato, cosa asi, pero no profesional. (E7.V19.R).

Con las gurisas del Hogar también empezamos a salir, no todos los fines
de semana, pero a veces saliamos. Y a mi me parece que me hizo bien,
porque antes, en el primer semestre siempre estaba alla, en el Hogar, los
fines de semana pasaba aburrida estudiando, intentaba, intentaba, y a
veces no, no lograba, leia paginas, muchas veces la misma, y ta, no me
quedaba. Después que empecé a salir como que lefa alli y ta, enseguidita.

No sé si qué, tal vez me sofocaba [es]tar tan asi. (E8.M19.R).
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Segun (12017) los vinculos se presentan a partir de diferentes ele-

mentos y circunstancias que nuclean a los estudiantes y promueven el esta-
blecimiento de grupos y redes, favoreciendo la integracién social, clave para la
permanencia en la Udelar. La autora define tres modalidades de establecimien-
to de vinculos, a saber: por cercania, por iniciativa de los estudiantes y por
condiciones institucionales. La modalidad por cercania refiere a los companeros
que frecuentan en aulas y, al sostenerse en el tiempo, permiten conformar gru-
pos de pertenencia. La iniciativa propia de los estudiantes refiere a quienes
identifican estar en situacion de soledad y buscan relacionarse con otros en
diversos espacios, para compartir el transito de ingreso a la Udelar y de radi-
cacién a Montevideo.

Las condiciones institucionales para la conformacion de vinculos de pares
refieren a instancias de bienvenidas y cursos introductorios, asi como en otras
unidades curriculares que instan al trabajo en subgrupos como dispositivo pe-
dagdgico. Dan cuenta de aquellos espacios promovidos fundamentalmente en
el servicio universitario, pero también en hogares o residencias estudiantiles,
asi como por parte de las instituciones que otorgan becas y ofrecen actividades
extracurriculares, cuyo cometido es, también, la integracién entre estudiantes.
La existencia de lazos de amistad o familiares con otros migrantes sirve co-
mo factor de atraccion, y facilita las estrategias de arraigo de los jévenes en

Montevideo.

4.4. Estrategias institucionales: percepcion y

uso de los apoyos formales

Las migraciones estudiantiles en Uruguay pueden estar condicionadas por
muchos factores, entre otros, la limitada oferta educativa terciaria en el interior
del pais. La cobertura del sistema educativo uruguayo decrece a medida que
aumenta el nivel educativo: existe mayor cobertura en educacion primaria, que
en el nivel secundario y terciario. Se entiende que la construccion de trayecto-
rias educativas esta pautada por las diferentes etapas vitales, las caracteristicas
de los territorios que los sujetos habitan, sus condiciones socioeconémicas y sus
decisiones vocacionales. Es asi, que toman relevancia los apoyos formales, es
decir, el conjunto de recursos que la Udelar y otras instituciones disponen para

sostener las trayectorias educativas de los estudiantes migrantes. Estos recur-

105



sos suponen un procedimiento reglado, y mas o menos burocratico, para su
obtencion y mantenimiento.

La Udelar como mayor institucién de ES del pais, concentra el 85 % de la
poblacién universitaria si se consideran las deméas TES , . Tal como
se explicita en el apartado [1.3] la matricula de ingresos se ha ampliado con-
siderablemente, junto con la tasa de egresos. Este fendémenos va acompanado

con la creacion de nuevas instituciones de formacion terciaria piblicas y priva-

das. Se trata de diferentes manifestaciones de lo que [Castells| (1998]) denomina

“era de la informacién”, en la que la precarizacion de las relaciones laborales
y el acelerado flujo de informacion, en un contexto de creciente globalizacion,
posiciona al conocimiento como una via adecuada para la profesionalizacion
y el ascenso social. Esta situacién condiciona las representaciones y el valor

atribuido al ingreso a la Udelar como un espacio privilegiado de apropiacién

del capital cultural. (Maceiras y Pereyral [2019) plantean:

Para la sociedad uruguaya es indudable la importancia que mantiene
el sistema educativo como espacio que asegura y genera cultura. (...)
el ingreso a la Udelar se estaria presentando como la tinica alternativa
posible de inscripcion en un universo simbélico que se corresponde con

la pertenencia al mundo de la cultura. (p. 57).

Es importante senalar que al aumentar la matricula estudiantil de la Udelar,
esta también se diversifica. Aumenta correlativamente el numero de estudiantes
del interior, que asciende al 54,1 % en 2017 . Se observa también
una diversificacion en el perfil socioeconémico y el clima educativo de los que
provienen los estudiantes. Se observa un incremento de aquellos estudiantes
que son primera generacién de universitarios en sus familias, es decir, que
ninguno de sus padres son o fueron estudiantes del nivel terciario. Ademas,
crece el numero de estudiantes que trabaja 30 horas semanales o mas, lo cual
asciende a casi un 60 % de la tasa de matriculados .

Ante los cambios en el perfil de los estudiantes que acceden a la Udelar,
la instituciéon ha dispuesto una serie de recursos institucionales con el objetivo
de orientarlos en el transito por la institucién y favorecer su permanencia. Los
mismos se clasifican, segiin la investigaciéon de [Santiviago] (2017), en formales
e informales a partir de la percepcién que de los mismos hacen los estudiantes
de la Udelar provenientes del interior. Segun afirma , el involu-

cramiento o compromiso con la institucién universitaria no consiste en una

106



cualidad aislada, sino que se encuentra en estrecha vinculaciéon con las opor-
tunidades que la instituciéon brinda al estudiante para integrarse a la vida
académica y social de la universidad. Esto resulta relevante en la medida que
jerarquiza los recursos institucionales dispuestos por la universidad, como una
condicién para la integracion y afiliacion a la misma.

A nivel institucional se puede constatar la existencia de algunas politicas
publicas con beneficios concretos para los estudiantes. Se destacan las acciones
que desarrolla el FDS, que otorga asignaciones de becas econémicas, el SCBU,
que cuenta con becas de distinta indole, y el Progresa, con lineas de apoyo y
orientacién a los estudiantes en el preingreso, el ingreso y el egreso. El FDS,
el SCBU vy el Progresa realizan acciones a nivel central. Ademas, a nivel des-
centralizado, los servicios universitarios cuentan con servicios de atencion y
orientacién a los estudiantes. Entre ellos se destacan: el EVA, las UAEs y los
organos de participacion y cogobierno para estudiantes.

Las instituciones mencionadas no operan como una politica publica unifi-
cada, aunque existen ejemplos de coordinaciones interinstitucionales para la
optimizacién de los recursos. Esto se evidencia en las derivaciones, en la ela-
boracion de protocolos para el abordaje de diferentes casos y en la firma de
convenios. E1 SCBU y el FDS brindan becas de ayuda econémica cuyo mon-
to es equiparado, ademas, comparten la informacién de los becarios para no
superponer esfuerzos. Del mismo modo, se articulan esfuerzos interinstitucio-
nales en la elaboracién de guias en tematicas de interés para los estudiantes
(alimentacién saludable, recursos en Montevideo) y en la realizacién de eventos
como la bienvenida a la generaciéon “Tocé Venir - Tocé Estudiar”.

La Udelar pone a disposicién recursos, pero cabe la consideracién acerca
de si la informacién llega a los estudiantes de forma oportuna. El total de los
entrevistados se posiciona como primera generacion de universitarios en sus
familias, por lo cual el campo de la ES puede presentarse como algo ajeno,
caracterizado por légicas practicas y habitus novedosos y desconocidos. Esto
pauta que las estrategias se formulen como una practica en la medida que
se transitan los primeros tiempos en la institucién. Se trata de ir conociendo
las reglas del juego al mismo tiempo que se esta jugando. Este modo, situado
en la praxis, permite un pasaje progresivo de un estado de alienacién a una
progresiva afiliacion. Segin : “Se trata de un aprendizaje arduo,
puesto que las normas se adquieren en el hacer concreto y en su mayoria son

implicitas.” (p. 2).
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El Progresa se posiciona como un recurso institucional que enlaza interins-
titucionalmente los demas recursos. Oficia como un centro de apoyo y atencion
a los estudiantes de todas las carreras de la Udelar, y en articulacién con la
EM. Sus principales dispositivos, la orientacion educativa y las tutorias entre
pares, se centran en los estudiantes y, a través de su formacion y del apoyo
entre estudiantes de diferentes niveles, pone en funcionamiento diversas accio-
nes de sostén de las trayectorias educativas. Los aportes que se realizan entre

estudiantes generan pertenencia institucional, basado en la posibilidad de iden-

tificarse, de empatizar con el entorno y sus actores. Al respecto, (Maceiras y
2019) dicen:

Particularmente se perciben momentos en el transito universitario en
que la orientacion y el apoyo se tornan sumamente importantes, para
los cuales el Progresa genera estrategias de trabajo con los estudiantes,
tanto en el preingreso como en el ingreso propiamente dicho, no solo
atacando los factores que contribuyen a la desvinculacién temprana de
la formacién terciaria, sino también acompanando la trayectoria de los
aprendizajes que van realizando. Elementos tales como la motivacién
para el estudio, la informacién acerca de las trayectorias curriculares o
simplemente el conocimiento de la oferta educativa existente en el pais
o en su propia localidad, en el caso especifico del interior, la capacidad
de tomar decisiones, la forma en que pone en juego el deseo y lo canaliza
son algunos de los tantos factores que inciden en el proceso que realiza

el estudiante en su transito educativo. (p. 84).

Dentro de los agentes institucionales, externos a la Udelar, es importante
destacar la funcién que cumplen los hogares y residencias para estudiantes de
nivel terciario. Las residencias funcionan como instituciones privadas que, de
forma onerosa, alojan a estudiantes del interior, pero también migrantes inter-
nacionales que llegan en bisqueda de oportunidades laborales. Esto configura
una situacién de gran heterogeneidad, en la que muchas veces prima lo indivi-
dual por encima de las construcciones colectivas. Para diferenciarlas de estos,

se refiere a hogares estudiantiles como:

Institucién sin fines de lucro de origen municipal, gremial, de cooperati-
vas de trabajadores o de instituciones religiosas a la cual los estudiantes

acceden mediante una beca o beneficio por formar parte de un colectivo

especifico o ser familiar directo de un miembro afiliado. (Ramos et al.
2019} p. 107).
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Como agentes institucionales, se clasifican dentro de los apoyos formales
y, por tanto, admiten un procedimiento burocratico para la obtencion de una
beca de alojamiento. Responden, a su vez, a reglamentos pautados desde la
institucion a la que pertenecen, a partir de lo cual, condicionan aspectos de
la convivencia y la vida cotidiana de los estudiantes. Contribuyen, sin lugar a
dudas, a la permanencia de los estudiantes del interior en la ES y resultan un
espacio de socializacién y de conformacion de redes privilegiado que favorece
los procesos de radicacién en la capital del pais.

En el trabajo de campo se corrobora su relevancia, dado que el cédigo hogar
estudiantil emerge con alta saturacion, y mediante la codificacién abierta y
axial se relaciona con 3 familias de cédigos: trayectorias educativas, apoyos
formales e informales y la capital. Se define como apoyo formal que sostiene
la trayectoria educativa en la Udelar de una buena parte de los estudiantes
del interior, y hace parte de los procesos de radicaciéon en Montevideo, en la
medida que la institucionalidad y la interaccién entre pares ofrecen un espacio
de integracién a la vida montevideana. El hogar estudiantil de la IDR es,
también, el punto de partida para la construccion de la muestra del trabajo de
campo de esta investigacién.

La comunidad, los pares y los grupos u organizaciones ofician de sostén
y motivacion en la localidad de origen, es decir, son un impulso en el punto
de partida del movimiento migratorio. Asimismo, los hogares municipales pa-

ra estudiantes del interior, son en el punto de llegada y, como tales, ofician

de “plataforma de desembarque” (Ramos et al} [2019)) de los estudiantes, co-

nectando los dos puertos entre los cuales navegan los estudiantes. De alguna
manera, el hogar funciona como una bisagra que conecta, desde la cotidia-
neidad, los dos escenarios que toman predominancia en la subjetividad de los
migrantes, Rivera y Montevideo.

En los hogares que son exclusivos para estudiantes de un mismo departa-
mento, como es el caso del hogar de la IDR, se genera un efecto de simultanei-
dad de dos territorios, el de origen y el de destino. En estos confluyen aromas,
expresiones lingiiisticas, acento y la familiaridad propia del espacio social com-
partido. Esto se experimenta asi, al punto que puede hablarse de un “efecto
embajada”, en el sentido de la existencia de un territorio dentro de otro. Como
si la entrada al hogar estudiantil remitiera directamente al origen comin de
los estudiantes que alli residen y, franqueando sus puertas, se accediera a un

“afuera” donde las logicas montevideanas y globales pueden resultar atractivas
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o amenazadoras.

Segun [Maceirag| ([2005]), los hogares estudiantiles, en tanto hogares colecti-

vos, posibilitan los vinculos de pares que resultan integradores y facilitan los
primeros tiempos de insercion. Los nuevos espacios pueden generar tanto sen-
timientos de pertenencia (sobre todo en hogares que nuclean estudiantes del
mismo departamento) como de ajenidad. La experiencia migratoria supone
también un aprendizaje ofrecido, por quienes ya lo han transitado, a los recién
llegados.

Esto se observa conjugado a nivel discursivo por un joven, oriundo de Tran-
queras, que reside durante casi toda su trayectoria en ES alli. El entrevistado
dice encontrar en los companeros de hogar un elemento de orientacién y sostén,
asi como de disfrute del tiempo libre, que resulta fundamental para su perma-

nencia en la ciudad y en la universidad.

Durante los primeros dias, incluso yo tuve la suerte de que en mi dor-
mitorio habian dos estudiantes, que uno hacia tres anos que estaba en
Montevideo, el otro estaba en Montevideo hace cinco afos (...) Durante
esas primeras dos, tres semanas, me estuvo paseando por todos los lu-
gares para tener referencias. ‘Mira acd esta el shopping, acé es tal cosa,
para acd te queda Carrasco, para aca te queda Pocitos’. Me explicé un
poco de Ciudad Vieja, mas o menos qué cosas necesitaba para saber
moverme y en realidad fue una persona que me orient6 totalmente (...)
Una parte de eso fue venirme a hogar estudiantil y no tener que venirme
a vivir solo, por que al tener otros jévenes que estaban experimentando
la misma experiencia que yo y también, otros jovenes que ya estaban y
se habian acostumbrado, el proceso del cambio de lugar y residencia y

la adaptacién a Montevideo, se volvié mucho més amena. (E12.V25.C).

Soy el referente en el hogar. Cuando viene gente del interior, lo que
hacemos, la generacién nueva al hogar, los més viejos le damos toda la
informacién. (E1.V23.C).

Como institucién, el hogar mantiene, tanto para quienes lo habitan como
para quienes trabajan alli, una tension entre lo que se encuentra establecido
y reglado, los devenires cotidianos y los emergentes. La institucién implica
una convivencia bajo normas extrafamiliares, que son nuevas e impuestas a
los residentes. Es posible decir que la influencia de los aspectos institucionales

incide en los modos de vincularse y en los procesos de adaptacién a Montevideo
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y a la Udelar. Para los residentes, el mismo hecho serd experimentado de

diferentes maneras:

Est4 muy militancia en el hogar (...) A veces no da, no dan los horarios,
[en]tonces estamos muy asi y ya no da. Sinceramente este ano se fueron
mucha gente. No habia pasado eso lo afios anteriores, siempre se man-
tenia la gente hasta fin de ano. A fin de ano mi cuarto todo esta pensado
irse del hogar, alquilar algo, el otro cuarto de al lado estan buscando
trabajo y quieren irse, porque no aguantan. Porque nos estan tratando
como adolescentes. Y el mds joven ahora debe tener dieciocho anos. Y
entonces ta, estd dificil. En lugar de ser el hogar una familia nos estan
desintegrando. Se pierde un poco eso de hablar, reirnos, juegos, todo
eso. (E1.V23.C).

El hogar, al ser reglado, tenia toda un aura de organizacién, que no la
encontrabas facilmente en otros lugares. En varias oportunidades estuve
hablando con varios companeros por la posibilidad de irse con ellos, pero
en verdad, nunca se concreté. Y bueno, el hogar era en si un puerto
seguro y donde sabia que tenia las garantias como para enfocarme en

mi carrera y llevarla lo mas répido posible. (E12.V25.C).

El afio que viene voy a seguir en el Hogar. Ademds que vivir en el
Hogar te da otros beneficios también. (...) En becas. Si vos viviste en el
Hogar ya te dan la beca. Porque se supone que si tu estas en un Hogar,
es que no tenes...[condiciones econémicas|. En el Hogar ahi tenemos la
asistencia del SUAT, hay descuentos en 6pticas, hay unos descuentos en

otras cosas ahi que en una residencia no sé si cubriria. (E5.V20.C).

Ser parte del hogar implica ingresar a una nueva institucionalidad, con
normas tacitas y explicitas, que de forma externa se imponen a los sujetos,
quienes pueden hacerlas propias o no. Lo institucional admite, a su vez, la
dimension simbdlica del pasaje a una nueva etapa vital, que implica asumir
nuevos roles y funciones. La institucién oficia de telén de fondo del escenario
donde se tejen tramas vinculares, y también desencuentros e imprevistos. Esta
serie de elementos, con mas énfasis en los primeros tiempos de la llegada a
la capital, tendran plena incidencia en las posibilidades de continuar o no
residiendo en Montevideo y estudiando en la Udelar.

Algunos de los obstdculos que se pueden presentar en el proceso tienen que

ver con temporalidad ligada al estudio, dado que la mayoria de los hogares
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estudiantiles admiten la renovaciéon de la beca para estudiantes que mantienen
una buena escolaridad. En algunos casos, las reglas del hogar pueden no resul-
tar claras, sobre todo en lo que se estipula acerca de la duraciéon de la beca,
variable que depende muchas veces del rendimiento académico del estudiante.
Esto genera un doble efecto, la presién por mantener la beca y el incentivo de
estudiar para poder quedarse. También puede implicar reducir los vinculos de
pares a los compafieros del hogar o a estudiantes del interior, dificultando, en

algunos casos, la integracién a otras propuestas u otros actores.

Y, o sea, no hago muchas actividad. Salgo a veces a tomar mates o
algo con los companeros y eso. - E: jCompaneros del Hogar? - J: Si,
comparieros del Hogar. Pero nada mas que eso (...) Porque justamente
los juegos, los partidos que habian siempre eran por la noche. Hay, por
ejemplo el Hogar tienen un cuadro, pero es por la noche y yo, como entro
a la facultad muy temprano, entonces tengo que levantarme temprano,

entonces no, opté por no entrar al cuadro. (E10.V19.R).

Ademas de esto, puede resultar un obstaculo la restricciéon de la vida social
o académica por normas explicitas del hogar (horarios de entrada y salida o
de uso de los espacios comunes, reglamento para los fines de semana, visitas,
etc.). De la misma manera, la convivencia con otros jévenes, en algunos casos,
en espacios edilicios reducidos, ademas del relacionamiento con funcionarios y
autoridades institucionales que puede generar sostén afectivo, por momentos,

pero también disrupciones o incomodidades entre las partes.

Yo soy como muy organizando en mis cosas. [Llegaba y] encontraba
siempre un companero durmiendo en mi cama. Pero dije ta, no voy a
pelear por una cama porque no es mia, es prestada. (...) Me estresaba
llegar un dia cansado y ver todo sucio, era muy estresante, ver medias
arriba de la mesa. (E1.V23.C).

Creo que en lo primero fue el Hogar que ya sabés que venis y tenes un
lugar para estar, no tenés capaz que preocuparte con otras cosas, sabés
que ahi vas a estar, al menos ese ano. Ta, y la beca que también fue una

gran ayuda creo que esas dos cosas fueron muy importantes en primer
ano. (E9.M19.R).

En relacién con las becas, es importante tener en cuenta algunos elementos

descriptivos del FDS y el SCBU. El FDS es una instituciéon que otorga becas
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para estudiantes universitarios y terciarios en el pais. En 2017, méas de 8.200
estudiantes del nivel terciario de la Udelar, CETP y UTEC recibieron la beca,
dato que consolida su impacto y relevancia. Desde su creacion, supera las
110.000 becas otorgadas (Fondo de Solidaridad], [2017)).

Fue creado por la Ley n.° 16.524 de 25/07/1994 como una dependencia
del Ministerio de Educacién y Cultura, adquiriendo la naturaleza juridi-
ca de persona publica no estatal a partir de las modificaciones introdu-
cidas por la Ley n.° 17.451 de 10/01/2002. Las leyes mencionadas le
atribuyen el cometido de financiar un sistema de becas para estudiantes
de nivel terciario de la Universidad de la Repiblica (Udelar), del Conse-
jo de Educacién Técnico Profesional (CETP-UTU), y de la Universidad
Tecnoldgica (UTEC), esta tultima incorporada a partir de la Ley n.°
19.149 de 24/10/2012. A su vez, la Ley n.° 17.296 de 23/02/2001 le
asigné al Fondo el cometido de recaudar un adicional, cuyo producto
es volcado al presupuesto de la Universidad de la Reptblica.

[Solidaridad] 017 p. 5).

Por su parte, el SCBU se sitiia como el centro de servicios sociales de

la Udelar. Ademas del programa de becas, cuenta con servicio de atencién
psicoldgica y con un programa de apoyo a las trayectorias educativas de los
estudiantes universitarios. Sus principales acciones se efectiian en las dreas de
salud, becas, cultura, deportes, alimentacion y recreacion, con el objetivo de
mejorar la calidad de vida de funcionarios y estudiantes de la Udelar (SCBU]|
. Las becas que otorga son de distintos tipos: beca de apoyo econdémico,
beca para materiales de estudio, beca de comedor (almuerzo y cena), beca
de alojamiento en conjunto con el Ministerio de Transporte y Obras Publicas
(MTOP) y beca de guarderia para estudiantes con hijos de 0 a 3 anos.

También ofrece descuento en los pasajes interdepartamentales para estu-
diantes del interior. El area de deportes y cultura ofrece una amplia gama de
actividades gratuitas para colaborar con la insercion a la vida universitaria.
Se destacan el taller de teatro para residentes de hogares estudiantiles y la
liga universitaria de futbol. En esta ultima participan estudiantes con equipos
conformados por su servicio universitario o por el hogar estudiantil.

Las becas no son un beneficio exclusivo para los estudiantes del interior,
si bien, las cifras indican que es un recurso primordialmente usado por esta
poblacion. Esto se ve reflejado en la ultima rendicion de cuentas del FDS. En

esta se detalla que de cada 100 estudiantes que reciben la beca 84 provienen del
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interior del pais, y que 19 de cada 100 egresados de la Udelar en 2016 fueron

becarios de esta institucion (Fondo de Solidaridad} [2017). Ademés, es preciso

recalcar que el FDS brinda becas para todos los estudiantes de nivel terciario,
incluyendo las carreras de la CETP-UTU y UTEC.

Sin embargo, en su mayoria se destinan a estudiantes de carreras de grado
de la Udelar. Dentro de estas, se encuentran més representadas las carreras
del Area de la Salud y del Area Social y Artistica, que del Area Cientifico-
Tecnolégica. En relacién al conocimiento y uso de politicas publicas destinadas

a estudiantes del interior, manifiestan los entrevistados:

Hasta que tuve la beca del Fondo, por medio del Fondo me dieron el
comedor. (...) Es mi apoyo econémico, el inico que tengo, es esa beca.
(...) es por ser estudiante del interior y por la beca del Bienestar, que
te dan el comedor, me dan un 10% o un 30 % de descuento . (...) Se
que por medio de Bienestar hay actividad, y que ta, hay formado un
subgrupo de futbol, de varones y es por medio de Bienestar. Yo me
anoté y nunca fui a jugar. (Se rie). Se que hay eso. Se que estdn los

psicologos, estd todo eso, pero no me interesan. (E1.V23.C).

Yo vengo porque ta, mi mama me ayuda y ta, tengo la beca entonces
tuve la oportunidad de venirme pero si no, no tendria como haber venido
para acd. (...) Tengo del Fondo, tengo la econémica y de Bienestar tengo
el comedor y ta, tengo [que| terminar lo de los pasajes porque no me

avisaron nunca mas qué pasé. (E2.M19.C).

En lo econémico ehh ta, consegui el hogar, tengo la beca del Fondo,
de Bienestar tengo el comedor y pasaje y ta, como que ta me parece
accesible y a veces tengo ayuda de casa. A veces me parece que tampoco
hacen que llegue mucho a la gente. Tipo, me parece que deberia haber
mas paginas, lugares que se publiquen, porque hoy en dia internet, casi
todo es por ahi. (E3.M19.R).

Es indudable que las becas son un apoyo fundamental para los estudiantes
migrantes, pero cabe preguntarse por los efectos negativos que puedan suscitar.
La burocracia asociada al tramite implica para los estudiantes tener que venir
a Montevideo para la entrevista personal y en algunos casos la asignacion de la
beca puede extenderse mas alla del comienzo de las clases y no ser correlativa
con los tiempos académicos. A su vez, para muchos de los estudiantes, el factor

econdmico constrine lo académico, en la medida que la exigencia para mantener
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la beca es mantener buena escolaridad. La presion de este factor puede ser
vivida de forma negativa.

Ademas, en algunos casos, el cambio de carrera o de servicio universitario
puede suponer la pérdida de la beca por no poder acreditar los avances reque-
ridos en la escolaridad. La importancia de las becas se refleja en el discurso de

los entrevistados:

Salvé siempre todos los exdmenes y ta, o sea, pienso que me va bien
[pero| quiero subir mas mi promedio porque ta, o sea, por becas sé que
hay que tener un promedio, una nota buena, y ta, no considero que mi

nota sea mala pero me parece que puede estar mejor. (E3.M19.R).

El 50 % de los créditos y ta, pensé que no me iban a dar el comedor,
me dieron provisorio. Desde noviembre al ano pasado. Ahora no sé la
resolucién. Pero ta, como que las materias que valian mas créditos, ten-
go que dar, todavia. Pero a finales asi, por octubre m&s o menos, en los
ultimos parciales, ahi que me empecé a dar cuenta que si queria reno-
var en el Hogar, tenia que ponerme las pilas porque hasta ahi tenia 4
materias aprobadas. Con examen y todo y eran 15. Tenia que tener 8.
Ta, faltaban las del segundo semestre. (E9.M19.R).

creo que la primera vez que vine después de anos, fue por el tema de la
beca, que vine en enero, (...) La de materiales de estudio no la solicité por
el tema del Fondo, que si me daban la del Fondo, no me dan la de
Bienestar...no se como es el tema. Ta si me saco la beca del Fondo,
tengo la posibilidad de los pasajes, porque ellos automaticamente me
hacen mé&s descuento que el que me hace la facultad. Pero ta, si me la
otorgan. (E11.M18.R).

Como yo tengo la beca del fondo, jno? entonces yo trato de sobrevivir
este con eso, con esa beca y estd y cuando impiezo a cobrar generalmen-
te, me da bien. Eh, algin mes que otro se va un poquito més o algo,
pero si, trato siempre de llevar meio justito ahi, no gastar demasiado
en nada sino que llevar meio, meio parejo porque sé que alld también
estan, o sea, necesitan también. Trato de organizar més o menos bien
la plata como, como dividir todo, ;né? Y asi fue eso mas o menos como
mantengo mas o menos un equilibrio asi, digamos para no estar pidiendo

mucha cosa para mis padres alld. (E7.V19.R).
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4.5. Estrategias migratorias: espacios de urba-

nizacion intermedios

El traslado y cambio de residencia de los estudiantes del medio rural a la
capital no se produce de forma lineal ni directa, sino que, por el contrario,
asume grados y movimientos sucesivos. A partir de esto, se reconoce la exis-
tencia de transitos heterogéneos de los sujetos durante el pasaje por diversas
instituciones y entornos. La gradualidad se hace extensiva a la construccién
de proyectos de vida situados en contextos familiares, sociales y comunitarios
particulares, en los cuales la Udelar aparece como destino y como objetivo.

En la transicion por los diferentes niveles educativos, de primaria a se-
cundaria, por ejemplo, se van haciendo traslados geograficos sucesivos. Esto
tiene directa relacién con la distribucion de centros educativos, dado que exis-
te un nimero ampliamente mayor de escuelas que de liceos rurales. Segun el
, en el departamento de Rivera hay mas de 80 escuelas rurales
distribuidas en los distintos municipios del interior.

En contraste con esto, el monitor liceal del indica que existe un
total de 13 liceos en el departamento. Se distribuyen de la siguiente manera: 8
de ellos se ubican en la capital departamental y, los restantes 5 en localidades
del interior. En Minas de Corrales, Tranqueras y Vichadero, se ubican liceos
que son considerados urbanos por las caracteristicas demograficas de las loca-
lidades. Los liceos de Cerro Pelado y Masoller son los tinicos liceos rurales del
departamento.

La brecha es aiin mas grande, en términos de desplazamientos territoriales,
cuando se consideran los centros de educacién superior o de formacion terciaria.
Estos se encuentran en algunas capitales departamentales del interior del pais,
y la mayoria, en la capital del pais. De esta manera, se producen para los
jovenes movimientos migratorios que van del medio rural al pueblo, del pueblo
a la capital del departamento, y luego a la capital del pais.

Es en este sentido que se afirmar que no se puede hablar de ruralidades
sin tener en cuenta la existencia de EUI. Esta denominacién alude a la idea
de diferentes grados de ruralidad entre el interior profundo y lo urbano, deter-
minados por las distancias geograficas, las posibilidades de acceso y las redes
de recursos existentes. Seran considerados EUI aquellos centros urbanos que
concentran servicios basicos de educacion, salud y atencién ciudadana, y que,

por ese motivo, concentran también a la poblacién y, particularmente, a los
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jovenes que acceden para completar la educacién media obligatoria. Esto se ve

expresado en el discurso de los entrevistados:

Yo hice UTU, en Rivera. Hice bachillerato en informatica. Mi madre
siempre me quiso poner en la Escuela Agraria, fue por su voluntad que
me anoté a la UTU. (...) Capaz por el espacio y por los servicios, las
cosas que tenemos, que en Tranqueras es todo basico, y salis un poquito
a Rivera y ya tenés un poquito mas y salis a Montevideo y hay muchisi-
mos. En la ciudad de Rivera tenemos mas cosas, més oportunidades,

tenemos mas lugares para salir o para divertirse que en Tranqueras, que
hay pocos. (E1.V23.C).

Nacfi ahi en el medio rural, después me mudé a la ciudad [de Tranqueras]
como hasta los nueve anos mas o menos, después volvi y ta, estuve
ahi hasta terminar la escuela. Después tuve que irme, o sea, viajar hasta
el pueblo més cercano para ir al liceo. Después fui a Rivera porque no
habia ahi el estudio. .. o sea, los dos 1ltimos anos de liceo. Y ta, después
de Rivera a Montevideo. (E3.M19.R).

Segun la clasificacion demografica que retoma el Plan de Accion de Juven-
tudes (INJUJ [2014]), se consideran rurales a las poblaciones dispersas y a las

localidades rurales de menos de 5.000 habitantes, habitualmente denominadas

pueblos. Seran considerados EUI (Cabrera y Maceiras| 2019)) aquellos centros

urbanos que concentran servicios basicos de educacién, salud y atencién ciu-
dadana. Estas localidades concentran a la poblacién y particularmente a los
jovenes que acceden para completar la EM obligatoria.

Se destacan en el departamento de Rivera dos centros urbanos que, entre
otros, cumplen con estas caracteristicas: Vichadero en el sur del departamento,

y Tranqueras en la zona norte. Dice uno de los entrevistados:

Vichadero... yo digo que es una ciudad porque soy no sé, como se di-
ce...defensor de Vichadero.Pero sé que no es una ciudad, es una villa
creo.Creo que es una villa porque es mas que pueblo, pero a ciudad no
ha alcanzado. Le falta habitantes y le falta hospital creo. (...) Vichadero
es el lugar donde van a cargar nafta, donde van hacer el surtido. Donde
van a estudiar. No pueden decirle campana o medio rural a un lugar
donde la gente sale a estudiar ahi. (E5.V20.C).
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Los estudiantes del medio rural necesariamente recorren estos espacios para
construir sus trayectorias educativas antes de llegar a la universidad. Las tra-
yectorias no son lineales y en ellas cobran incidencia los apoyos de familiares y
de las redes de instituciones y recursos, como son becas y hogares estudiantiles.
En el informe Universalizacion de la educacion media rural , se
identifica a los hogares estudiantiles rurales y se los ubica como espacios urba-

nos de estas caracteristicas. Alli se menciona que:

Provienen de pueblos o localidades lejanas al centro educativo (més de
30 km), siendo esta la principal razén por la que deciden hospedarse alli.
A su vez, una de las principales razones para residir en los hogares es la
dificultad de traslado que hay desde los pueblos o localidades hacia los
centros educativos. En general, los estudiantes, no acceden a émnibus de
linea que pase por sus pueblos, y en el caso de que existan, los horarios
de frecuencia no son funcionales a los horarios del liceo o la escuela

técnica. (p. 53)

La migracion es una dimensién central del andlisis, a partir de la cual se
define a la poblacién objetivo como estudiantes migrantes. Es una categoria
respecto a la cual los estudiantes se sienten convocados e interesados en parti-
cipar en la investigacién, pues entienden que los conocimientos que se puedan
producir a partir de ella redundara en mas informacién o en un mejor abordaje
de la tematica. En la tabla[Tabla 4.3|se detallan los movimientos de los jévenes

desde las localidades de origen a Montevideo.

Cédigo Movimientos migratorios
E1.V23.C Tranqueras - Rivera - Montevideo
E2.M19.C Rivera - Montevideo
E3.M19.R Rincon de Moraes - Tranqueras - Rivera - Montevideo
E4.M19.R  Arroyo Blanco - Cerro Pelado - Vichadero - Rivera - Montevideo
E5.V20.C Vichadero - Montevideo
E6.M22.R Paso Hospital - Rivera - Montevideo
E7.V19.R Paraje Sauzal - Tranqueras - Montevideo
E8.M19.R Villa Thomas Albornoz - Tranqueras - Montevideo
E9.M19.R Las Flores - Rivera - Montevideo
E10.V19.R Masoller - Tranqueras - Montevideo
E11.M18.R Colonia Aparicio Saravia - Tacuarembd - Rivera
E12.V25.C Tranqueras - Montevideo

Tabla 4.3: Movimientos migratorios de los entrevistados
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En este punto, es pertinente retomar la clasificacion que realiza|Pezo Orella-
(2005|) para agrupar a los jovenes riverenses, caracterizando a la migracién

por expulsién o atraccion segun factores que el mismo autor define. Para ello es
importante recordar que los emigrantes por expulsion refieren a aquel universo
heterogéneo de sujetos que les agrada vivir en el medio rural y no elegirian mi-
grar a no ser por encontrar condicionantes para ello. Son, por tanto, forzados
a migrar por falta de oportunidades o condiciones que les posibiliten realizar
sus proyectos de vida. Por su parte, los emigrantes por atraccion son aquellos
sujetos que se ven atraidos por el lugar de destino, ven alli un instrumento de
ascenso social y valoran la heterogeneidad cultural y las posibilidades de par-
ticipacion ciudadana como elementos que promueven trasladarse y radicarse
en el lugar de destino.

De todos modos, es importante destacar que, para dar cuenta de la com-
plejidad del fenémeno, en ultima instancia es necesario criticar las dicotomias

y pensar la migracion como un hibrido, en el que los movimientos de salida y

de llegada se combinan indiscerniblemente. [Pezo Orellana| (2005)) aisla cuatro

grupos de factores que condicionan -por expulsion o atraccion- la emigracién
de los jovenes del medio rural a centros urbanos: familia, educacién, vinculos
de pares, entorno urbano. Las estrategias de los jovenes rurales al migrar os-
cilan entre la posibilidad de posicionarse como emigrantes expulsados de sus
localidades de origen, y el margen de accién que los sitia como emigrantes
atraidos por la posibilidad de construir un proyecto educativo que incluya la
ES. Lo que servird medio para alcanzar una mejor calidad de vida y trillar un
recorrido a nivel terciario por primera vez en sus familias.

Como ya fue pautado en el apartado hablar del “interior del pais” o
del “medio rural” implica hacer una generalizaciéon que poco aporta al anéli-
sis que aqui se pretende. Esto se debe a que fuera de Montevideo, y de los
restantes centros urbanos de nuestro pais, existen multiples escenarios que
se construyen en funcién de variables geograficas, sociales, demogréficas, cul-
turales y productivas heterogéneas. Sin embargo, el fenémeno migratorio es
caracteristico, predominando los desplazamientos del medio rural al urbano y
del interior a la capital. La busqueda de oportunidades laborales y la cons-
trucciéon de trayectorias educativas son factores motivacionales predominantes

[Pezo Orellana (2005)).

Desde este punto de partida, las migraciones seran entendidas como un

proceso gradual, no homogéneo ni generalizable, en el que tendréan incidencia
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elementos externos, en tanto apoyos formales e informales (Santiviagol [2017)) y

elementos de transformacién subjetiva (Deleuze] [2015) en pos de la construc-

cion de trayectorias educativas. Es un proceso que va tomando forma entre
lo familiar y lo comunitario, y que adquiere sentido singular en cada joven.
Alli se conjugan expectativas, mandatos y temores. La familia es el dispositivo
idéneo donde estos se articulan, oficia como un soporte facilitador o un factor
inhibitorio en la emigracion a la capital y en la insercién en la Udelar.
Montevideo como destino, y el transito por la ES como objetivo a cons-
truir a partir de alli se ofrecen como un medio para alcanzar la profesionali-
zacion, y un medio para facilitar, pero no garantizar, la insercion laboral. La
transformacién gradual a nivel subjetivo puede percibirse en el discurso de los

entrevistados:

Paso Hospital, Rivera fue muy dificil (risas). No sabfa ni las calles ni
nada. Sabfa que me bajaba en la terminal pero no sabia para dénde
ir. (...) Y en realidad el ir a Rivera me ayudé por eso, porque me des-
prendi de mis padres, si bien era por una semana, porque siempre iba
los fines de semana, todos los fines de semana me iba a mi casa, pero ta,
como que manejarme sola durante la semana, con la plata que tenia, con
los horarios, que no me podia dormir, que tenia que ir a las clases, que
tenia que todo. Que tenia que llegar a la hora de la comida del Hogar
(...) gracias a Dios que me fui de Rivera, que empecé a manejarme un
poco maés sola. (E6.M22.R).

Para la mayoria de los jovenes entrevistados la posibilidad de permanecer
en la comunidad de origen es débil, y esto se relaciona con las escasas oportuni-
dades laborales y educativas. Con todo, la migracién es un fenémeno complejo,
que debe entenderse como la respuesta de un subconjunto de la sociedad frente
a situaciones de crisis, y ante la ausencia de cobertura estatal de los servicios
basicos que impiden concretar los proyectos de vida de los jévenes. Es, por
tanto, pertinente la mencion de los EUI, dado que para los jévenes oriundos
del medio rural uruguayo, la migracién se hace en forma gradual, segun el
momento de la trayectoria educativa.

Hablar de EUI remite a propiedades del fenémeno migratorio de los jéve-
nes rurales, en torno al cual emergen caracteristicas que permiten hablar de
gradualidad o de un proceso que se da por etapas sucesivas. Segin la [RAE]
la palabra “gradual” esta formada con raices latinas y significa “rela-

tivo a niveles”. Sus componentes léxicos son: gradus (paso, peldano, escalén
b ) )
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grado), més el sufijo -al (relativo a). Por su parte, el término “proceso” alude a
un acontecimiento que se encuentra en produccién o en movimiento. Es decir,
incluye en si mismo la transformacién o la sucesién de eventos o cambios que
pueden percibirse a la distancia temporal o espacial.

La idea de proceso esta atada a la de linealidad del tiempo y es, por tanto,

irreversible. Con relacién a la gradualidad, dicen los entrevistados:

Como ciudald] lo més cerca es Tranqueras, si. Yo no iba mucho a la
ciudad, pero tampoco es una ciudad grande que digamos ;jno es? Por-
que tiene unos diez mil habitantes creo, por ahi (...) Después cuando
empecé a ir al liceo que, ta fue un poco un cambio ahi. No fue un “gran”

cambio sino [que] fue un cambio medio moderado, digamos. (E7.V19.R).

Ya desde que fui a Rivera fue un cambio no tan grande, porque vivien-
do en Las Flores iba seguido a Rivera entonces, ta, aunque fuera una
ciudad, para ir a la UTU caminaba 5 cuadras, como que no era lejos y
ta, no fue tan complicado. (...) Capaz que un poco, jno? Porque al no
haber a mucha gente [en Las Flores], nadie, vamos a decir, que se fuera,
nunca te lo imaginas, vamos a decir, ir tan lejos [a Montevideo]. Pero
después como que vas conociendo mas cosas, mas gente, mas lugares,

siempre vas aspirando capaz a otras cosas. (E9.M19.R).

E: ;Te ayudé el, digamos, el no pasar directamente de Masoller a Mon-
tevideo?. - J: Si, digo que me ayud6 mucho, si. Si, si. Por lo menos esto
de también conocer gente de otros lados. Si, si. Y el acostumbrar viajar-
se todos los dias, o sea, si, si. Si, ya es un inicio para, o sea, estar viendo

més o menos lo que serfa la ciudad, por ejemplo, ;jno? (E10.V19.R).

[Romero| ([2008]) hace alusién a la existencia de una “red urbana de ciudades

intermedias” (p. 210) caracteristica de la regién norte de nuestro pais. Indica
que las mismas se encuentran menos desarrolladas en cuanto a servicios para la
poblacién, y responden al modo de explotaciéon predominante que se correspon-
de con la ganaderia extensiva, cuyos suelos son menos fértiles en comparacién
con la region sur y centro del pais. El autor referido desarrolla sus aportes en el
marco de las concepciones en torno a la Nueva Ruralidad. El viraje hacia esta
perspectiva se produce a medida que se incorporan las referencias culturales y
econdmicas de la globalizacion, las que entran en juego con las caracteristicas

locales, acentuando la heterogeneidad.
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Se desdibujan los limites tajantes entre lo rural y lo urbano, y crece la
integracién entre campo y ciudad en la medida que las dindmicas comerciales
internacionales pautan una dependencia de los centros urbanos, y una combina-
cion de actividades agricolas y no agricolas. En este sentido, lo rural trasciende
a lo estrictamente agropecuario, y establece relaciones con lo urbano que no
se basan solo en la provision de productos y servicios, sino que ofrece también
espacios de descanso, turismo y actividades recreativas, propuestas culturales
que promueven el desarrollo local. Hablar de nuevas ruralidades es una forma
de abordar los nuevos fenémenos y cambios que se dan en el modelo de produc-
cién y socializacién, y constituye una oportunidad para trabajar en mejoras
de desarrollo humano en este sector.

Los espacios urbanos se muestran como lugares de interés para la poblacion
rural. Son atractivos porque permiten estar cerca de recursos tecnologicos, lu-
gares de esparcimiento y participacién social y, principalmente, porque ofrecen
oportunidades laborales y educativas. La dindmica migratoria se configura en-
tonces de forma temporal, segin la oferta o escasez laboral en las localidades
de origen. Incluso da cuenta de este proceso en forma ciclica, lo cual puede
ajustarse s etapas vitales o también a zafras productivas.

Asi se expresa en el discurso de dos entrevistados, oriundos de localidades

rurales ubicadas al sur y al norte del departamento de Rivera:

Pasa que entra y sale mucha gente, porque estdn los veteranos (risas)
que ya estan ahi hace mil anos y que ta, que bueno, se estan yendo todos,
pero por razones naturales. Después estamos nosotros que tenemos las
viviendas, que nos estamos reestableciendo y estan las personas que
vienen y que se van. Siempre que hay oportunidad laboral viene mucha
gente de Vichadero y todas esas cosas y siempre que no hay, se van.
(E6.M22.R).

mi casa, con mi madre, mi padre y mi hermana, eh, lo que nosotro
plantdbamos es tabaco, este, desde el 2008, 8 si no me equivoco, hace 11
afios ya con este y entonces el tabaco abarca mas o menos desde julio
a abril toda la zafra completa (...) mi padre generalmente lo que hacia
era ir a, él tiene, él va a una estancia ahi trabajaba un tiempo ahi y
iba haciendo unas changas ahi y ahi entraba plata por ahi también (...)
hace tiempo que trabaja ahi cuando no tiene tabaco o algo. Y él tiene
unos bichito alli por la estancia también o, unas vaquita ahi y de vez en

cuando va dando una mirada por alld también. (E7.V19.R).
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En ambos casos, el vinculo con el sector productivo agrario se mantiene
y es la base del sostén econémico de la familia. El valor atribuido, pero no
impuesto, a la educacion lo forja como una alternativa véalida mediante los
estudios universitarios y el ejercicio profesional, que se postula en el horizonte
del proyecto de vida de estos jovenes. Para ambos, la migracién temporal del
entorno familiar hacia los EUI es un antecedente y la plataforma de impulso

para permitir a los jévenes proyectarse a migrar a la capital del pais.
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MOVIMIENTOS MIGRATORIOS

=——— TRANQUERAS - RIVERA - MONTEVIDEO
= = = RIVERA - MONTEVIDEO
——— RINCON DE MORAES - TRANQUERAS - RIVERA - MONTEVIDEO
= = = ARROYO BLANCO - CERRO PELADO - VICHADERO - RIVERA - MONTEVIDEO

VICHADERO - MONTEVIDEO

PASO HOSPITAL - RIVERA - MONTEVIDEO

PARAJE SAUZAL - TRANQUERAS - MONTEVIDEO

VILLA THOMAS ALBORNOZ - TRANQUERAS - MONTEVIDEO DEPARTAMENTO
= LAS FLORES - RIVERA - MONTEVIDEO OF RIVERA
= = = MASOLLER - TRANQUERAS - MONTEVIDEO

COLONIA APARICIO SARAVIA - TACUAREMBO - RIVERA

TRANQUERAS - MONTEVIDEO

BRASIL

SALTO MONTEVIDEO

9 Y9

TACUAREMBO
N
.
N
N
(o)
© rivErA © TACUAREMBO @ Paso HosPITAL
© viLLA THOMAS © LAS FLORES @ PARAJE sAUZAL
ALBORNOZ
© TRANGUERAS © cerrOPELADO (@) cOLONIA
APARICIO SARAVIA
@ MASOLLER © ARROYOBLANCO (@) MONTEVIDEO

© RINCONDEMORAES (@) VICHADERO

Figura 4.2: Localidades de origen y movimientos migratorios en los EUI
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4.6. Estrategias lingiiisticas: del portunol al

lenguaje académico

Para comenzar, es importante reconocer los derechos lingiiisticos como de-
rechos humanos fundamentales que refieren a la posibilidad de cada sujeto de
identificarse con la lengua de su entorno, recibir educacién y hacer uso de ella
en diferentes contextos, segin lo que se plantea en la Declaracion Universal
de Derechos Linguisticos de la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educaci[Pleaseinsert “PrerenderUnicode—"intopreamble|n, la Ciencia y la Cul-
tura (UNESCO) (UNESCO]| [1996]). La lengua es esencialmente un fenémeno

cultural en el sentido de que es aprendida en lugar de ser heredada genética-

mente. El uso de la propia lengua es condicion necesaria para la preservacién
y el desarrollo de la cultura, es indispensable para la participacion en diversas
actividades de la vida cotidiana y en el pasaje por diversas instituciones, tanto
publicas como privadas. Conocer y hacer uso de una lengua permite el ejercicio
de los derechos y la participacién de los sujetos en su comunidad, a la vez que
es una expresion de la pertenencia a la comunidad que la ha producido.

El NEISELF (Barrios et all[2014]) centra su trabajo en el estudio de la re-

percusion de las politicas lingtifsticas en los comportamientos comunitarios. Se

atiende especialmente a la situacién de inmigrantes y poblaciones lusohablan-
tes de frontera. Toman la escolarizaciéon del modelo vareliano como un hecho
de planificacion lingiiistica basado en una ensenanza monolingiie, que descono-
ce la existencia de otras lenguas habladas en el pais. Se traté de una reforma
educativa implementada durante el proceso de modernizacién uruguayo, a fi-
nes del siglo XIX, que se basa en la tendencia a asimilar estado, sociedad y
territorio a una identidad nacional.

En este entendido, reconocer y dar cuenta de las diferencias lingiiisticas
tiene un significado social y politico. El Estado reconoce como lengua oficial
en Uruguay el espafiol, también denominado castellano rioplatense, aludiendo
a un uso extendido de la lengua en la cuenca del Rio de la Plata. En la regién
noroeste existen una serie de dialectos del portugués, los DPU, cuya variante
mas conocida es el portunol riverense. El reconocimiento de las lenguas ofi-
ciales de un pais es una decision que afecta a los derechos lingiiisticos de los
ciudadanos. Si la lengua en Uruguay fuera tinicamente el espanol, muchos de
los migrantes de frontera serian también extranjeros en términos lingiiisticos.

A propésito de la extranjeridad cabe decir que afecta a los estudiantes
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migrantes en multiples sentidos, el cuerpo es extranjero en un nuevo lugar

geografico, también lo son el lenguaje, los habitus, los tiempos y las nuevas

rutinas ligadas al ingreso a la Udelar. A su vez, [Frigerio et al| (2003) afirman

que no hay conocimiento sin extranjeridad. Las autoras reflexionan criticamen-
te sobre las cuestiones de identidad, alteridad y otredad en educacion, como
parametros de suma relevancia para dar cuenta de como se produce el saber y
qué relaciones se establecen con este.

Es importante reconocer el viraje producido de la consideracion del Uru-
guay como pais monolingue a la apreciacién de la lengua en sus distintas mo-
dalidades dialectales. Esto permite dar cuenta de que la lengua hablada en
Montevideo es una de los tantas variedades del espanol, y que remite a un con-
junto heterogéneo de usos lingiiisticos, enriquecido por los flujos migratorios
internos e internacionales. Considerar un escenario heterogéneo y multicultural
permite apreciar la complejidad del uso de la lengua en diversas situaciones y,
en particular, en espacios de ensenanza y aprendizaje.

La frontera con Brasil se forja como un espacio particular, en la medida
que la distancia respecto a la capital aleja del acceso a algunas propuestas cul-
turales y politicas institucionales, pero a la vez, habilita la gestacién de nuevas
y diferentes posibilidades. La identidad fronteriza se vuelve un valor cultural
propio de los territorios que se encuentran en los bordes, y que da cuenta de
un “nosotros riverenses’que incluye lo uruguayo y lo brasilero. A esto se le
suman las diferencias propias de los espacios urbanos, suburbanos y rurales,
que invisten de caracteristicas particulares a los procesos sociales. Partiendo de
la premisa de que Estado y Nacién no se corresponden necesariamente,
postula que en las regiones fronterizas se conforma una identidad

supranacional, que estd mas alla de la uruguaya y la brasilera.

Sin embargo, no se trata de homogeneizar y generalizar la existencia de una
cultura comun, sino de pensar el intercambio dialégico de simbolos e imagina-
rios que se dan en la cotidianidad, a ambos limites de una frontera politica.

Algunos ejemplos se transmiten en el discurso de los entrevistados:

En la frontera siempre estamos mirando televisién y la miramos, mira-
mos las peliculas, escuchamos musica, todo en portugués (...) conocemos
mas de Brasil que del propio Uruguay. Por mas que estemos aqui esta-
mos pendientes de lo que estd pasando en la frontera y en Brasil. (Se

rie). Porque forma parte de nosotros. (E1.V23.C).
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revisa los enfoques tedricos mas destacados en investigaciones
académicas sobre la frontera uruguaya con Brasil, como fenémeno lingiiistico
y cultural. Desde la perspectiva de la sociolingiiistica, y partiendo de la nocién
de sujeto hablante, busca establecer relaciones entre la sociedad fronteriza y las
variedades lingiiisticas alli encontradas. En la frontera se produce un fenémeno
particular que alude a la integracion y a la superposicion de dos grandes cons-
tructos lingiiisticos, generandose dialectos de contacto y produciendo diferentes
variedades lingiifsticas. A la perspectiva sociolingiiistica se anade la subjetiva,
indicando que el sujeto hablante es también efecto del campo del lenguaje, el
cual impacta en las identificaciones.

El escenario riverense y fronterizo se caracteriza por los usos lingiiisticos
y el acento relativos a los DPU. Pero no son estos sus tnicos rasgos carac-
teristicos, ya que pueden encontrarse alli formas propias de socializacién, de
habitar y transitar por los espacios. Mientras que Montevideo esta alineado
con las tendencias globales, con el mundo universitario y urbano, Rivera se
ubica como un territorio mediado por la influencia brasilera en todas sus for-
mas. De ahi que los DPU se definan como una variedad del portugués usada en
Uruguay que, dado su devenir histérico, ha sido y contintia siendo rechazado
su uso en espacios formales civicos y educativos.

Incluso, en algunos casos, esto hace parte de las estrategias escolares de las
familias y de las instituciones, que rechazan su uso y apelan al uso exclusivo del

espanol, evitando las medias lenguas. Asi lo expresan algunos entrevistados:

Por ejemplo, de hablar portunol en mi casa, no. Porque a mis padres no
les gustan y ta, siempre fue asi. Pero, por ejemplo, el acento y todo eso
si. - {Por qué no? - No sé, para no mezclar y estar hablando en espanol
y en portunol. (E11.M18.R).

El riverense es un escenario que muchas veces aparece alineado con los
espacios de ocio y tiempo de la familia. En este se ubica, en primer plano,
ademas de lo lingtiistico, las formas de relacionamiento, las comidas, la musica
y las tradiciones. Este conjunto de elementos son referidos, de algin modo,
como intraducibles, en el sentido de que encuentran dificultad para hallar su
lugar en un nuevo escenario y, por tanto, pierden sentido.

Considerando la importancia de la lengua en los modos de subjetivacion,
esta puede colaborar en los procesos de integracion, asi como también en los

procesos de etiquetamiento. Se puede percibir la integracién en relacion con
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algunos rasgos identitarios como son la cultura fronteriza, las microculturas ju-
veniles , la pertenencia a grupos deportivos o religiosos, politicos,
entre otros. Estos elementos se intersectan y pueden darse de forma simultanea
o no. Asi podria producirse la integracién con otros jévenes riverenses, con otros
estudiantes del interior, con otros migrantes de frontera, con otros jovenes del
medio rural, etc.

En particular, la relacién con la caracterizacion de lo rural se manifiesta de
forma heterogénea. A continuacion, se transcriben dos expresiones antagonicas

de los entrevistados:

Yo creo que rural me definiria por completo. Hasta hay personas que ya
en el Hogar me dicen que se nota praticamente, de lejos a veces, que soy
de campana, desde por la forma de caminar o de hablar, porque ademas
de la forma de la frontera ser media, como que ya media diferente, el
campo es aun mas eh, ain mas la forma de hablar es una forma maés de
campana, de campo, méas rural todavia de que de Rivera mismo. Porque
se nota creo la forma un poco mas digamos que del medio rural somo un
poco mas... grueso, digamos, num lenguaje mas, asi no sé, en su idioma,
que es mAas grueso sea asi, somo un poco mas, no sé (...) Grueso seria
como eh... bruto. No, no, bruto no. Seria como una persona que habla
mas rustico, tal vez, una persona mas rustica asi que, que las palabras

aun, el acento, digamos, que es ain mas diferente todavia. (E7.V19.R).

Yo soy del interior, pero no soy de campana, no soy del medio rural, no
me gusta que me digan que soy del medio rural porque no soy. Medio
rural para mi es, por ejemplo, Masoller, Cerro Pelado, si, Cerro Pelado.
Moirones, todo esos pueblitos. Vichadero no es un medio rural, Vicha-
dero no hay..., ta rodeado de campos porque Uruguay ta rodeado de
campos. (E5.V20.C).

Es de interés dar cuenta de aquellos rasgos culturales e identitarios propios
de la frontera Uruguay-Brasil que se modifican (y los que permanecen) en los
procesos de construccion identitaria y de adaptacién cultural en situaciones
migratorias. ;Como se transforma el lenguaje en situaciones migratorias? Las
migraciones ponen en tension la relacion de pertenencia del sujeto al territorio.
El sujeto es, en primera instancia, una entidad material, dada por un cuerpo,
que es, en simultaneo, la posibilidad de producir lenguaje y el sostén de la

subjetividad.
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El cuerpo puede ser considerado, también, un territorio en donde se ins-
criben las experiencias vividas y donde se producen y reproducen formas del
lenguaje. Asi como se aprende el lenguaje materno o nativo, el migrante apren-
de una segunda lengua. El lenguaje es, esencialmente, una experiencia corporal.
Experimentar el acontecimiento del cuerpo implica dar cuenta de cémo el len-
guaje impacta en él y permite elaborar una trama, que consiste en la invencién
de sucesivas ficciones lingiiisticas. El cuerpo es impactado por el lenguaje, a la

vez que el sujeto se sirve del cuerpo para hablar.

[Frechero y Sylburski| (2000) plantean que los estudiantes migrantes son

como “inmigrantes en su propio pais, comparten la lengua pero no sus codigos
y modismos, comparten la historia nacional pero no los devenires locales” (p.
5). Cabe preguntarse por el sentido de la conservacién o pérdida del acento
propio de las localidades de origen, en los procesos de integracion social y de
radicacion en Montevideo. En algunos casos, los estudiantes riverenses refieren
a una rapida integracion con otros estudiantes del mismo departamento, en
la que el acento, el uso de determinadas expresiones lingiiisticas o el uso del
portunol ofician como una suerte de reconocimiento y vuelta al escenario de
origen.

Lo mismo sucede con relacion al contacto telefénico o visitas de familiares
y pares de las localidades de origen. El acento y el uso de ciertas expresiones,
que seran denominadas aqui como “términos nativos”, permiten la visibilidad

de un rasgo identificatorio con otros migrantes.

Hablaba portufol de la frontera. Tengo el acento aun, tengo muy mar-
cado el acento, las eses también. Entonces no quiero perder eso porque
es caracteristico y es de mi origen. (...) Tengo muy marcado el acento,
la esencia que somos de Rivera (...) Creo que si estamos ahi en el hogar
de Rivera, entonces no se va a ir facil. Porque estamos ahi y de repente
estamos hablando en portutnol. (E1.V23.C).

Un hablante nativo es una persona que adquiere una lengua durante su in-
fancia y es capaz de usarla con fluidez a lo largo de toda su vida. La referencia
a “términos nativos” alude a expresiones de tipo popular, relativas a contextos
informales y mas propias de la oralidad. En el desarrollo particular del lengua-
je fronterizo y del portunol riverense, se tomaran los términos nativos como
aquellos originarios de estos territorios, que remiten a dialectos de contacto

influidos también por los caracteres de la ruralidad.
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Algunos ejemplos de términos nativos extraidos de las entrevistas son: “an-
dar de 6mnibus”, “estaba de risa”, “ese chichichi”, “hablan bayanito”, “los au-
tos me bocinaban”, “pasé mucho trabajo”, “vengo pacd”, “el peén caravanea’,
“acd seguis reto”, “de una hora para otra”, “;y cémo pasé tu madre?”, “iba
todos los dias nesa escuela”, “vecinos que moram més pal fondo”, “estragar”,
“inoes?” o “;né?”, “el camino se paraba horrible”, “a veces el tiempo se para-
ba feo”, “se arrumaba”, “pegar una ayudada”, “taba en la linea ya de Brasil”,
“t4 haciendo unas changa”, “nel mismo ano”, “a veces noma”, “sempre”, “se

W

revuelven siempre”, “me revolvi solo” “meio parejo”, “impiezo a cobrar”, “isso
mas o menos”, "no sé eso”, “dizerem”, “eu nao ti entendo nada”, entre muchos
otros. En la figura se ilustran alguno de los términos nativos ex-
presados por los jovenes rurales riverenses. También es posible visualizar en el
discurso de los entrevistados la asimilacion de términos nativos montevideanos.
Algunos ejemplos se exponen a continuacién: “ponele”, “gozado”, “boludo”,

“atomizando”, “pila de veces”, “bo”, “al pedo”, “y tipo”, etc

temperos el camino se paraba horrible P€Sar una QE"Uflada
p&l] norle hal)la“ haya“ito el peon caravanea
iba de a pie
camperear gy . =
se arrumaba | ese chichichi iba de bicicleta

dizerem

ewnaotentendomady:  gygar de OMnNibus  aci seguis reto
me b(}unaba]] impiezo a cobrar

moram mas pal fondo

Intonc el de una hora pa' otra

melo pare'] O Vengo pd Cdlldmdlnlemo

iba nesa escuela el tiempo se paraba feo CHO e S «Mmuito

C., né? e Str a g ar scomo paso tu madre?
estaba de risa 1€ Ievolvi solo

ste acuerdas de tal?
Figura 4.3: Términos nativos de los jovenes rurales riverenses

Para los migrantes se produce un fenémeno particular que implica habitar
dos escenarios en simultaneo, hablar dos lenguas. En el caso de los dialectos de
contacto, (2014) habla de la existencia de tres lenguas. Cabe destacar,

que tal como afirma dicha autora, los DPU son una lengua que toma como
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base el portugués e incorpora influencias del espanol; no necesariamente es
equivalente la influencia que ejerce el espanol sobre la lengua del lado brasilero
de la frontera.

De la mano con las manifestaciones lingiiisticas, se ubican los demas ele-
mentos que hacen parte de la cultura y de la vida cotidiana de los habitantes

de frontera. En consonancia con esto, afirman algunos de los entrevistados:

Digamos, como que se intercambian tal vez muchas cosas, influye bas-
tante uno del otro. (...) Yo creo que el idioma es lo que mds influye
(risas). Si, este, el idioma, aunque, yo siento que el idioma es lo que
influye mas, influye més en Rivera, de Brasil a Rivera, que de Rivera
a Brasil. Por ejemplo, del lado brasilero, por ejemplo, creo que no hay
casi nadie que sepa hablar espanol. Sin embargo, acd en Rivera todos
saben hablar portugués. (E7.V19.R).

Porque viste que salimos de un pueblo chico, de alld que es més influencia

brasilena que, que de acd de Uruguay. (E6.M22.R).

Se puede afirmar que los estudiantes entrevistados se reconocen como bi-
lingues y reconocen también la operacion dislgdsica, aunque esta se produzca
de forma espontdnea. La misma refiere a la convivencia de dos o mas len-
guas y la alternacion de las mismas dependiendo de la necesidad del momento,
sobreponiéndo y concatenando los codigos. Refiere también a una valoracion
diferencial subyacente a estos y, en funcién de ello, son elegidos en cada situa-
cién. Se alternan los usos lingiiisticos, desde el lenguaje académico, al espanol
de uso coloquial, pasando por el portunol y todas sus posibles combinaciones.

Asi lo expresa una de las entrevistadas:

Yo en el hogar nunca estoy hablando en espanol porque siempre estoy
hablando en portugués, en espafol hablo nomas en clase o con la gente
que no conozco. En portutiol es con mi familia, con todos. (...) en cada

lugar tengo que hablar conforme a quien esta. (E4.M19.R).

Desde la frontera con Brasil y, en particular, en zonas rurales fronterizas, en
el trayecto hacia Montevideo y la Udelar, para los estudiantes se produce una
transformacién en las formas y usos lingtiisticos. Al relacionar la migraciéon con
las trayectorias educativas, entran en consideracion las particularidades de la
lectura y la escritura académica. Entrar en contacto con el lenguaje académico

implica poner en cuestion una relaciéon con un tipo de saber, que se superpone

con otros y al cual se le atribuye cierta primacfa. Al decir de [Frigeriol (2019)):
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Las relaciones con el saber estdn plenas de enigmas y misterios y no
se dejan capturar por ninguna tecnologia, ninguna certeza prepotente,
ningin pensamiento simplificador, ningin contenido tranquilizador, y
escapan a toda pretension de atraparlas en medidas estandarizadas o

en formatos dnicos. (p. 28).

Segun las denominadas “préacticas comunicativas” engloban
la lectoescritura pero también los procesos de comprension y adecuacion a
las logicas académicas e institucionales que se imponen al ingresar a la ES.
Van desde lo especifico del lenguaje disciplinar de la carrera terciaria o uni-
versitaria, a las dindmicas y procedimientos institucionales, burocraticos y de
participacién que hacen a la vida académica en el nivel superior. La autora lo
refiere como uno de los principales desafios para el ingresante y lo relaciona con
la categoria de afiliacién de . Segun lo relevado por el trabajo
de campo de la investigacion, en el lenguaje, sus usos, acentos y expresiones,
se anuda buena parte de la complejidad del proceso de afiliacion a la Udelar.
La migracién, la radicaciéon en Montevideo y el ingreso al lenguaje académico
y disciplinar tienen incidencia en este proceso.

Se entiende que es un proceso que se produce de forma natural al comen-
zar a hacer parte de los espacios académicos. Se articula en el vinculo con los
companeros de estudio, en la comunicacién con los docentes, en el uso de pla-
taformas virtuales, en los tramites de inscripcién a asignaturas, en la solicitud
de becas, en el ejercicio de la participacion y del cogobierno universitario, entre
otros. Se enlaza en la vida cotidiana, en el habitar por la ciudad de Monte-
video y, en particular, en los espacios de convivencia (en residencias, hogares
estudiantiles, viviendas colectivas).

Las transformaciones que pueden experimentar los estudiantes en lo
lingiiistico dan cuenta de un proceso de apropiacion de la propia trayecto-
ria. Como afirma , el pasaje de la alienacion, al aprendizaje vy,
consecutivamente, a la afiliacion, se traduce en el manejo de estas practicas
comunicativas y se vincula con las posibilidades de los estudiantes de afiliarse
y permanecer en la Udelar. Al igual que con el proceso migratorio, se unen el
punto de origen, las formas del lenguaje de frontera y rurales, con el lenguaje
académico como punto de destino. El manejo de las practicas comunicativas
académicas da cuenta de un proceso de rearraigo exitoso.

Ademas, la relacion con el saber universitario trae aparejada una serie de

imaginarios y deseos con relacién a lo que se busca y lo que se quiere obtener
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al estar en Montevideo estudiando. Esto se vincula, segtn lo inferido a partir
de lo expresado por los entrevistados, con la construccién de un proyecto de
vida que se enlaza a un proyecto educativo y que visualiza el horizonte de
profesionalizacién. Para algunos, este horizonte se vincula con un retorno a
las localidades de origen, pero transformados en profesionales y aportando,
desde ese saber, un diferencial para su familia y su comunidad. Para otros, el
horizonte es de radicarse en Montevideo, y ejercer alli el nuevo rol social que

se asume tras el egreso. Asi lo expresan en uno y otro caso:

El plan es: si no se me funden los estancieros de la vuelta (risas). No eh,
la idea seria esa, aplicar mis conocimientos, de tratar de sacar adelante
algin negocio rural como contadora, aplicando lo que aprendi en la
facultad, pero cerca de mi casa. O cerca de Rivera o cerca de mi casa,
por ahi cerca que pudiera digamos tener mas vinculo con lo que es mi

casa, con mis padres principalmente. (E6.M22.R).

Estoy radicado en Montevideo. Yo siempre conservo mis raices alla. Si
tuviera la oportunidad y fuese algo totalmente viable, volveria. Pero
necesito que sea viable. (...) Esa viabilidad depende de las posibilidades
que tenga de insertarme en el medio legal en, practicamente en la ciu-
dad de Rivera porque la ciudad de Tranqueras no tiene una poblacién
suficiente como para que la oferta se haga rentable. Digo, quedarme en
Montevideo también es una opcion, aca tengo, bueno tengo la empresa.
(E12.V25.C).

Se parte del entendido de que el lenguaje no escapa a las dicotomias de lo
local versus lo global, argumentos que pueden trasladarse a pensar una logica
de jerarquias en los usos y caracteristicas del lenguaje. Se despliegan, por un
lado, el escenario montevideano, en muchos casos, asociado a las obligaciones
académicas y sus usos lingiiisticos y, por otro, localidades del interior, asociadas
a lo familiar y distendido, a un uso de lenguaje coloquial y cotidiano. En el
proceso de radicacion en la capital, la misma se presenta para los migrantes
como un espacio que progresivamente incluye el disfrute, el esparcimiento y la

sociabilidad. En estos escenarios afloran formas lingtifsticas heterogéneas.
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4.7. Estrategias de la vida cotidiana: del me-

dio rural a Montevideo

En el recorrido de este capitulo se observa como diferentes aspectos ensam-
blados de la vida cotidiana de los estudiantes, se separan de manera artificial
para ser analizados, lo que da lugar a la delimitacion de estrategias. Se tra-
ta de un mecanismo valido, siempre y cuando se reconozca su artificialidad.
Esto implica reconocer como en términos de la experiencia de vida de los suje-
tos, estas partes no estan aisladas, sino que se presentan de forma simultanea,
denotando, logicas y contradicciones.

Vale destacar que, desde el pensamiento de la multiplicidad, la subjetividad
es producida por instancias individuales, colectivas e institucionales y resulta
en una construccion plural y polifénica. No se reconoce ninguna instancia do-
minante de determinacion que gobierne a las demas instancias como respuesta
a una causalidad univoca. Es justamente en el escenario de la vida cotidiana
donde se articulan las partes entrelazadas en el discurso de los actores. El dis-
curso es también una reconstruccién y, por tanto, estd también sometida al
acto interpretativo. Es también en este escenario donde se producen transfor-
maciones significativa de los habitus de los estudiantes, necesarias para hacer
efectivas sus trayectorias educativas.

Para los jovenes del interior que llegan a Montevideo, la ciudad puede pre-
sentarse como amplia, heterogénea y veloz. El plano urbano extenso, y a la vez
complejo, pauta diferentes movimientos por los espacios y légicas de funcio-
namiento, de transito, uso del transporte publico y circulaciéon notoriamente
diferenciadas con las localidades de origen de los estudiantes. En un primer
impacto la capital avasalla, y se presenta ante estos jovenes como un espacio
desconocido y masivo. Un territorio poblado puede volverse despersonalizado
e individualista, pero también diverso y atractivo, permitiendo tantas lecturas
como sujetos implicados. Montevideo se muestra como un lugar desconocido,
pero interesante y atractivo por las diversas propuestas culturales, de esparci-
miento y, sobre todo, por la heterogeneidad que la constituye. En este sentido,

dicen algunos de los entrevistados:

Vine ahi, sin conocer nada, tuve que salir a reconocer el drea donde tenia
las clases, dénde estaba el Hospital de Clinicas, dénde estaba Casa de

Galicia, porque tenia clases, entonces ta, era como primeros dias, era
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reconocer todo el area en donde vivia, qué émnibus me servia para llegar
a tal lugar, qué horario y todo. (...) Me gusta Montevideo, me gusta. Me
gusta andar de émnibus, ir al Prado, Jardin Botanico, Jardin Japonés,
al museo, ahi a la rambla, me gusta caminar, me gusta ir por 18 y
caminar, simplemente caminar, ver mucha gente, me gusta, me gusta la
ciudad grande. (E1.V23.C).

Es que alld por ejemplo en Masoller, eh, lo de las recargas del celular,
por ejemplo, jnoé? (risas) ta, hay un sélo lugar porque la otra senora
a veces esta y a veces no, entonces hay que ir siempre alli y hay que ir
alla sino para pasar mensaje, o lo que sea y depende a de que la persona
esté en su casa para hacer la recarga (risas) y acd no, mmm no sé, hay
cantidad de lugares, hay Abitab, almacenes, lo que sea. Entonces ya me
parece mas facil acd. Por el tema, querés ir al almacén y hay de todo.
(E8.M19.R).

Lo que pasé, entonces, fue que al llegar habia toda una rutina nueva
a la que adecuarse, personas nuevas a las que adecuarse, una ciudad
nueva, un espacio nuevo, bueno, toda una experiencia que conllevaba
que se tuviera que desarrollar la capacidad de adaptacion al cien por
ciento. Al principio me parecié que la ciudad era enorme, que tenia que
moverme, que nunca la iba a conocer entera. Que tenia que adquirir
puntos, locales de referencia, para saber doénde estaba, qué hacia, de
acad voy para tal lado, la facultad queda para aca, el hogar para alla.
(E12.V25.C.).

Montevideo, alineado con las tendencias globales y concentrando la mayor
cantidad de servicios para la poblacién, es visto también como un lugar de
potencial peligrosidad, ruidoso, con una rutina acelerada, donde también los
jovenes perciben y acentian un trato diferente con las personas en la esfera
de la vida cotidiana. Puede presentarse como un lugar que contrasta con las
localidades de origen, caracterizado por la falta de contacto con la naturaleza,
contaminacion y suciedad de las calles. En este punto, pueden apreciarse posi-
ciones ambivalentes, de aprecio por el lugar de origen y rechazo por el espacio
urbano o, por el contrario, de valoracion de los recursos y potencialidades que

éste tiene. En la mayoria de los discursos se observa puntos de encuentro y

alternancia entre ambas posiciones.

Pero realmente a mi me gustd, porque alla también a veces pasan cosas,

eso es normal de cada lugar y acd también de noche salimos, fuimos a
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baile y nada que ver con los bailes de alld, porque alla son més desubi-
cados la gente. Como que no respetan mucho si uno dice no, lo que sea,
no quiero bailar, o algo, ta, siempre hay problemas. Pero acéd no, me
pareci6 bien ese tema (E8.M19.R).

Elegi Montevideo, siempre quise venir a Montevideo (...) por el espacio
y por los servicios, las cosas que tenemos, que en Tranqueras es todo
bésico, y salis un poquito a Rivera y ya tenés un poquito més y salis a
Montevideo y hay muchisimos. (E1.V23.C).

En Rivera hacen mucho cuco de Montevideo, de que ’Aaaah, Montevideo
que es sucio, que es horrible, que la gente, que son todos malhumorados,
que te hablan mal, que esto que lo otro. All4 decian que era todo acé y
que iba a ser horrible que la gente es re mal (...) Siempre, que te van a

robar en la primera esquina. (E2.M19.C).

Montevideo es entendida como una ciudad que hace parte del mundo glo-
balizado, y esto genera una tension con las tendencias locales, es decir, con

el conjunto de referentes propios de los lugares de origen de los estudiantes.

[Maceiras| (2005) plantea que frente a estos cambios y esta tensién se pueden

adoptar dos posturas, una tendencia a integrarse con las logicas globales y
otra més propensa a negarlas y sostener los valores y referencias locales. En
la tension coexisten ambos escenarios, el local y el global, la tension se forma
por la presencia simultanea de los dos.

Esto lleva al estudiante a movilizar su esquema de referencia, su manera de
desplazarse en la ciudad, de adaptarse a los ritmos urbanos y a los tiempos y
logicas académicas, a la participacion o exclusion de la oferta cultural, al reple-
gamiento a los lugares y personas conocidas, como pueden ser las residencias
estudiantiles o los vinculos con otros estudiantes del interior, incluso del mismo
departamento. Se produce un punto de encuentro entre los referentes simboli-
cos y culturales de origen con los que ofrece Montevideo. Esta simultaneidad

transforma subjetivamente a los estudiantes migrantes.

Mi caso particular, me vine pero de a poquito fue madurando la idea
de que podia quedarme aci. Dije “tiene su lado bueno”. A partir de
ahi, uno empieza a hacer lo que yo llamo unir los dos puntos, a pensar

“Rivera estd en el mismo mundo que Montevideo”. (E12.V25.C).
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Otro aspecto a destacar, que se hace presente en el discurso de los entrevis-
tados, tiene que ver con el cardcter ambivalente del anonimato que ofrecen los

espacios urbanos en contraste con los rurales, en el sentido de habilitar o inhibir

determinadas précticas y relaciones (Farall y Maceirag] [2019)). Aqui también

opera la logica de lo local en contraposicion con lo global. La ciudad, con sus
ritmos acelerados y sus propuestas culturales y de esparcimiento, contrasta con
el ritmo mas lento que ofrecen las localidades de origen. Como contrapartida,
éstas habilitan a un reconocimiento que se inscriben en la biografia del sujeto,
hace parte de un entorno, es visto y nombrado, légica que no se reproduce en

la capital.

Me gustaba Rivera porque yo estaba en la mia, nadie sabia quién era,
solo...era yo. (E1.V23.C).

Hice la escuela ahi también, tenia una escuela mas o menos a un kiléme-
tro de casa e iba todos los dias nesa escuela. Y el liceo lo hice en la
localidad de Tranqueras. (...) una cosa, no sé, es tal vez una persona
que sea de la ciudad de Rivera, tal vez no va ser tan grande el cambio
como, como va ser para mi, ;jno es? porque yo fui en campana, vivo
en campana, tengo un vecino, no sé, a casi medio kilémetro el primer
vecino y a la escuela donde asisti, también, asistian unos treinta alum-
nos, é lo méasimo, veinticinco por ahi. Disminuyendo un poco, si. Que
actualmente creo que la escuela debe tener, seis o siete alumnos tal vez.
(E7.V19.R).

Y la primer semana fue horrible porque llegaba al salén y habia mucha
gente en el salon. En Paso Hospital pasaba que éramos cinco y si decian
“no vamos hoy” (risas) éramos cinco y nos poniamos de acuerdo. Y
ahi no. Era tipo, mucha gente. Igual como que me fue, de a poco me
fui haciendo amigos y después me llevaba con toda la clase y ta, como
que ya era normal. Igual al recreo no salia mucho porque habia mucha
gente (risas). (E6.M22.R).

Se produce asi una polarizacion entre los espacios de origen y Montevideo.
En este sentido, la capital es mas cominmente asociada al estudio y a las
obligaciones, tareas y rutinas que esto conlleva. En este punto, se requiere de
una transformacién y generacién de estrategias para lograr establecer ritmos
propios. De alguna manera, la condicion de estudiantes universitarios es uno

de los rasgos identificatorios que priman entre los entrevistados. Se podria
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afirmar que la construccion de trayectorias educativas en la Udelar es lo que
motiva la migracion, y que los aspectos ligados con el desempeno académico,
acercamiento a la disciplina y a la institucién tienen un lugar predominante

en los discursos de los estudiantes.

Ellos se alegran mucho, si. Se alegran porque a veces no tienen la opor-
tunidad, no tuvieron la oportunidad de seguir un estudio asi, y este, yo
al tener la oportunidad de seguir entonces se alegran mucho, si. (...) Si,
me apoyan, si, siempre. Siempre, siempre, si siempre. Principalmente
mi padre, o sea, mi padre me apoya mucho. (...) Si, él me lo dice, a
veces cuando hablamos por teléfono o algo, siempre, siempre me dice.

(E10.V19.R).

Ademas, entran en consideracién los factores econémicos sobre los que se
soporta la migracién, en tanto el rendimiento académico es requisito para el
mantenimiento de las becas de ayuda econémica. A esto se le suma el hecho de
que el estudio se presenta como un objetivo que se articula entre lo subjetivo y
lo familiar y comunitario, es decir, entre la construcciéon de trayectorias de los
estudiantes y el valor puesto por la comunidad a la profesionalizacion de los
jovenes emigrantes. De este modo, el estudio en el nivel superior se presenta
como un argumento suficiente para la justificacién del esfuerzo de sus familias

para estar en Montevideo estudiando.

Lo que veo es que les encanta escuchar eso, tipo, esas cosas de estudio
alla, todo el mundo queda contento cuando estas estudiando y te va
bien. La gran mayoria que estan alla no pudo estudiar. Entonces quedan
contentos cuando nosotros venimos para acd y nos va bien. Porque saben

por lo dificil que es y todas esas cosas, los cambios. (E5.V20.R).

En términos relativos, la comunidad de la localidad de origen deposita en el
joven migrante una expectativa de éxito académico y de profesionalizacion, que
traduce elementos de la propia historia del lugar. Se decantan alli elementos de
otras trayectorias, educativas y vitales, de aquellos que “no pudieron estudiar”
o “no tuvieron oportunidad”, expectativa que se ejerce también como mandato
o como presién intergeneracional a los jovenes en el presente. El proyecto de
venir a estudiar a Montevideo, de obtener un titulo universitario que permita
consolidar una imagen de respeto y respaldo, de un cierto saber valorado y
jerarquizado por miembros de la familia, pero también por otros familiares y

vecinos, asi como por la comunidad toda.
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La condicién de estudiantes los diferencia de otros jévenes rurales riveren-
ses, y constituye una buena parte de los procesos de socializacién entre pares
(con otros estudiantes) y con referentes de su servicio universitario (docentes,
funcionarios) o del hogar estudiantil. Es, también, el rasgo que opera generan-
do un efecto de reconocimiento social con relacién a su entorno en los lugares
de origen. Estar estudiando justifica, de alguna manera, la moratoria juvenil
previa a la adquisiciéon de roles adultos como la integracién al mundo del traba-
jo que se produce de forma temprana en ambitos rurales. Estar en Montevideo,
con otros jovenes estudiantes universitarios, da una dimension identitaria de
valor. Es una dimensién que se inscribe también como una estrategia, en tanto
acumulacion de capital cultural y simbélico.

En relacion con lo anterior, las trayectorias educativas permiten a los mi-
grantes articular, con relacién a su localidades de origen, un vinculo mediado
por un objetivo meritorio y, a la vez, se constituyen en la via regia para alcan-
zar la autonomia en relacion con diferentes aspectos. Con autonomia se refiere
a: “Capacidad de los sujetos de derecho para establecer reglas de conducta
para si mismos y en sus relaciones con los demés dentro de los limites que la
ley senala” , . En otras palabras, es la potestad de los sujetos o
entidades de actuar segiin sus propios criterios, con independencia de los cri-
terios de otros. Implica la capacidad de reflexionar sobre las propias vivencias,
articuladas con sus condiciones sociales de produccion, con el fin de instituir
nuevas condiciones y, por tanto, nuevas experiencias.

De este modo, se resignifica un proyecto, en la articulacién de lo individual
y lo social. A continuacion se incluyen los discursos de 3 entrevistados en

relacién a este punto.

Cuando me vine para acé ta, fue complicado el tema ese de que, tener
que, no sé, tenia un dolor de garganta, salir a buscarme yo el remedio,
saber qué té era el que mi madre hacia en su momento (risas) para que
no me doliera la garganta ponele y, no la tenia acd en realidad. (...)
llegas acd y es tipo, todo, tenes que ver de que ’te todo limpio de que
hayas lavado la ropa, que cocines, que comas, que te dé tiempo de ir a
la facultad, de ir al trabajo y que te hagas todo vos.(E6.M22.R).

Esas cosas, que estaba acostumbrado a ir a todos los cumpleanos, pa-
sar con ellos, no puedo ahora. Pero ta, hay que crecer algin dia...
(E5.V20.C).

139



Yo puedo vivir en Montevideo y estar en Montevideo y cuando quiera
recurrir a mis recuerdos, a mis amistades, a mis personas, puedo venir a
Rivera y hacer lo que quiero hacer, salir, hablar, estar. Ya esta. Eso fue
una idea que a mi, en los primeros cuatro anos de carrera no se me habia
ocurrido jaméas. Estoy acd, cumpliendo mi misién. Termino acé, voy,
termino acé, voy. Y ya a partir de ese ano, a mi me pasé cuando empecé a
ir a los juzgados, a hacer la practica. No se si es que coincidié o si no
fue una maduraciéon que empecé a ver qué era lo que queria proyectar
en mi carrera aca. (E12.V25.C).

La referida autonomia trasciende a la independencia econdémica, aunque
también la implica en buena parte. La autonomia da cuenta de una postura
respecto a lo préximo, a lo que queda por hacer y a las nuevas posibilidades
que se instalan a partir de ello. Esto significa que no hay condiciones a priori
de posibilidad en la historia, sino que la historia es creacién continua de sus
condiciones de posibilidad. Se trata de un movimiento sin fin, al mismo tiempo
individual y social. La autonomia se forja asi como proyecto que tiene sentido
como la creacion de nuevas posibilidades.

El proyecto educativo implica ganar autonomia, a la vez que permite a
cada uno ocupar un lugar en el todo social. En este sentido, afirma uno de los

jovenes:

Yo no sé pero o sea, por experiencia, no sé, pero mi imagino que cuan-
do una persona, por ejemplo, se recibe, que tiene un titulo, empieza a
trabajar, no va a trabajar sola. Eh, estoy casi, casi 100 % seguro que
va a tener vinculos con otras personas y, ya sea personas del trabajo, o
lo, o el mismo paciente. Entonces como que esos vinculos también van
agrandado mas el relacionamiento o la, o las, digamos como que, vincu-
los, no sé si decir vinculos, pero relaciones asi con personas, personas y
grupos de personas. Como que eso va ayudando bastante también a cre-
cer y entender mas como funciona la sociedad, méas o menos la sociedad,

(noé? (E7.V19.R).

La identidad como estudiantes y el perfil profesional que se busca obtener
mediante la ES se inscribe en los habitus de los jévenes migrantes, resignifican-
do otras categorias como el ser riverense y el ser rural. ;Se deja de ser rural por
residir en un espacio urbano? ;Se deja de ser riverense por radicarse en Mon-

tevideo? Resignificar también implica abandonar una postura dicotémica y, en
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su lugar, habilitar las categorias méviles y flexibles. En este sentido, el cambio
de residencia no necesariamente implica una exclusion en las identificaciones
anteriores (rural, riverense, hablante de frontera), sino una incorporacién de

nuevos rasgos y caracteristicas (universitario, profesional, urbano).

Estoy radicado en Montevideo. Sin embargo, uno sigue, bueno “uno
sigue”, yo hablo por mi, no por todos los demas. ;Que pasa? Siempre
hay raices que van quedando, bueno, por el lugar de donde venimos. Yo
por lo general soy muy arraigado a Rivera. He tenido incursiones en la
politica, por decirlo asi, y me he preocupado siempre por mi pueblo,

por la gente, si bien cada vez voy menos, porque tengo menos tiempo.

(BE12.V25.C).

[Caggiani| (2002) refiere a las juventudes y ruralidades como identidades

hibridas y cambiantes, que pueden tomar nuevas dimensiones siendo dificil
identificarlos con un sistema prestablecido. Entre las nuevas dimensiones se
menciona la influencia de los medios de comunicacion, asi como la globali-

zacion de la economia y la cultura que incluye, ademas, la de los patrones

familiares. En la misma linea, [Espindola] (2002)) plantea que esto les provee de

un dinamismo propio que los habilita a transitar otros espacios con mayores
capacidades de adaptacién que las generaciones precedentes.

Se puede afirmar que la migracién tensiona la relacién de pertenencia de
los sujetos al territorio, no solo en tanto espacio de produccion de la vida co-
tidiana, sino también como condiciéon social e histérica de la produccion de
subjetividad. De algin modo, las estrategias de permanencia en la Udelar y
de radicaciéon en Montevideo estaran en relaciéon con las posibilidades de los
jovenes de resignificar los habitus rurales o los de las localidades de origen.
Dichas estrategias, conscientes e inconscientes, implicaran la transformacién
gradual mediante sucesivas desterritorializaciones. La nocién de desterritoria-
L 11999} [Deleuze y Guattaril 2004) es estratégica para

enlazar los habitus propios de los lugares de origen, apropiados en procesos

lizacién ([Entrena-Duran|

identificatorios en la infancia y adolescencia de los estudiantes, con el proceso
migratorio y la actual radicacién en la ciudad de Montevideo. Advirtiendo que
dicho proceso se dard de forma singular en cada joven, se puede intentar ex-
traer del campo caracteristicas compartidas o contrapuestas segin lo afirmado

para los entrevistados.

141



Capitulo 5
Consideraciones finales

En los capitulos precedentes se trazé un recorrido, méas o menos explicito y
preconcebido, tras el cual se busca presentar aqui las principales conclusiones
a las que se arribd. Este recorrido parte del planteamiento del escenario y la
construccién del problema de investigacién, a la teoria como herramienta de
analisis para abordar el trabajo de campo, desde una posicién metodolégica
y epistemoldgica particular. Desde alli, se pone en marcha la accién interpre-
tativa sobre el discurso de los actores, para aportar una mirada que dialoga
con los objetivos de investigacién iniciales. Los proximos péarrafos se proponen
desandar este recorrido para hacer énfasis sobre determinados elementos, en el
entendido de que la produccién de conocimiento se basa en un movimiento, de

ida y vuelta, de caracter reflexivo.

Se entrelazan las posturas expuestas en el para retomar las pre-
guntas de investigacién y expresar sus principales puntos de inflexién. Se trata,
tal como la metodologia adelanta, de aportes de alcance particular a partir del
trabajo de campo con jovenes riverenses, oriundos del medio rural o relacio-
nados con este. Estas consideraciones podran tener, a futuro, condiciones para
aplicarse a contextos mas amplios, al realizar generalizaciones concéntricas.
Asi, podran ser ttiles para pensar las migraciones de otros jévenes oriundos
de la frontera Uruguay-Brasil, de los jévenes rurales en términos més amplios,
o de las migraciones estudiantiles internas como fenémeno que abarca a todos
los anteriores. Se espera contribuir a la produccién de conocimientos enmarca-
dos en una tesis de maestria, lo que habilita a una interlocucién en el ambito
académico, para profundizar en los distintos campos de saber mencionados,

plantear nuevas interrogantes o proponer nuevas formas de comprenderlos.
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Las migraciones estudiantiles internas se enmarcan en el problema del acce-
so y la permanencia, asi como su contracara, la desvinculacion de los estudian-
tes a la ES. La relevancia de este punto esta dada porque, en el contexto actual
de la Udelar, el ingreso masivo de estudiantes con perfiles heterogéneos pone
en tensién las estrategias que, por una parte, producen los estudiantes, y por
otra, la institucion, para hacer efectivas las trayectorias educativas en el nivel
superior. La problematica de la permanencia desemboca en consideraciones
acerca del egreso, la calidad y la democratizacion de los estudios superiores.

La democratizacién es un proceso que, en nuestro pais, estd en marcha
desde la década de 1960, y refiere al crecimiento en la cantidad de IES y en
sus respectivas matriculas, al igual que lo hace la tasa de egresos. Esto resulta
significativo si se considera, ademas, que la Udelar es publica, gratuita y de
acceso irrestricto, pero estas condiciones no garantizan la permanencia ni el
egreso de sus estudiantes. El proceso de democratizacién de la ES en nuestro
pais implica, a la par de la ampliacién de la matricula, una diversificacion
del perfil de los estudiantes, lo que requiere de la implementacion de politicas
institucionales para hacer efectivas sus trayectorias.

La diversificacion refiere a la heterogeneidad de perfiles socioeconémicos,
lugares de origen (tanto del interior como del exterior del pais), asi como de
las distintas necesidades educativas que puedan presentar los estudiantes. Las
diferencias en los capitales culturales de los estudiantes los sitia, en algunos ca-
sos, en desventaja con relacion al acceso a los bienes culturales que se disputan
en la academia. Es asi que se forman ciertos grupos de poblacién vulnerable,
para los cuales, el acceso al capital cultural puede dificultarse.

La construccion de trayectorias educativas de los jovenes rurales hacia la
Udelar se entiende como un proceso que se da a lo largo de toda la vida. Puede
vincularse, en algunos casos, con estrategias de escolarizacion que conjugan
las expectativas por parte de la familia y la comunidad local del joven. En
el proceso toman incidencia las experiencias educativas anteriores, que son
particulares y contingentes. Implica atravesar distintos momentos, en contextos
sociales e institucionales que no son nunca homogéneos.

De este modo, se construyen y atribuyen sentidos a la educacion, lo cual
se produce en el pasaje por los diferentes niveles educativos y en el contacto
con politicas estatales, programas y organizaciones. Los hogares estudiantiles
rurales para estudiantes de EM son un ejemplo claro de esto, forman parte

de una politica, situada en entes piblicos departamentales o soportada en

143



organizaciones de la sociedad civil, que apunta a la finalizacién de la educacion
secundaria en el particular contexto del interior y del medio rural. En el pasaje
por estas y otras instituciones, los jovenes y sus familias establecen una relacién
con el saber singular, comienzan a atribuirle sentidos a la continuidad educativa
en el nivel superior. Se trata de una construccion social, situada en un momento
histérico en el que se pondera el conocimiento y la formacién como bienes
asequibles.

Las caracteristicas de la educacion en el interior y el medio rural, se posicio-
nan como un antecedente al acceso a la ES. Esto lleva a considerar la tension
entre permanencia y desvinculacién como un fenémeno presente en el pasaje
por diferentes niveles e instituciones educativas. La obligatoriedad de finalizar
la EM se entrecruza con los obstaculos que se presentan para concretarlo que,
a su vez, dan cuenta del lugar que ocupa la EMR en la agenda publica. Se vi-
sualiza, por un lado, la necesidad de fortalecer a la ruralidad y la construccién
de alternativas al vaciamiento de esos territorios y, por otro, la importancia
de potenciar las trayectorias de quienes optan por seguir estudiando a nivel
terciario y superior.

La familia es, también, una institucién que alberga y construye sentidos de
la educacion. Por esto, es importante tener en consideracién el clima educativo
de origen de los estudiantes migrantes. Abordar los sentidos de la experiencia
educativa, a través de los relatos de los jovenes entrevistados, permite re-
construir estos escenarios e historizarlos, en algunos casos, en una perspectiva
intergeneracional. Da cuenta de como el sujeto habita y va habitando los espa-
cios de formacién. Tal como se observa en el trabajo de campo, la totalidad de
los estudiantes entrevistados son primera generaciéon de universitarios en sus
familias.

Ante esto, se perciben dos escenarios. Uno, donde la valoracién neutra de la
ES habilita a los jovenes a continuar residiendo y trabajando en las localidades
de origen, impliquen o no el desarrollo de actividades productivas. Esta situa-
cién, se relaciona con climas educativos bajos, padres o referentes adultos con
educacién primaria completa, asi como hermanos o pares generacionales con
secundaria incompleta, que han permanecido y se han insertado en el mercado
laboral local. El otro es el escenario que prevé el agotamiento de la oferta la-
boral de la localidad, que advierte los cambios en los modos de produccion del
medio rural y que incentiva a los hijos e hijas a continuar estudiando. Incide

aqui, también, el factor de herencia y divisién de la tierra entre mas de un hijo.
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En estos contextos, existe una valoracion positiva de la ES como medio para
alcanzar el ascenso social y la incorporacion al mercado laboral formal.

Los sentidos que los jévenes le atribuyen a la educacion se forjan también
en una relacién especular con sus pares generacionales. Esta parte de la per-
cepciéon de las aulas, cada vez mas vacias, de las escuelas y liceos rurales de
sus localidades de origen. También va de la mano de la observacion de las
trayectorias de otros jévenes que emigraron, que permanecieron o se desvin-
cularon de la ES, que eligieron estudiar en las sedes de los CENUR o en las
sedes de Montevideo y, también, de un amplio ntimero de jovenes que eligieron
radicarse en las cercanias del lugar en donde crecieron.

Situados en un lugar de origen autopercibido como rural, los estudiantes
hacen sucesivos desplazamientos territoriales a la vez que desarrollan estra-
tegias para acompanar los cambios y desafios que en estos movimientos se
presentan. Lo rural no se representa como un constructo homogéneo y tuni-
co sino que, por el contrario, presenta una heterogeneidad social, cultural y
productiva que constituye multiples y cambiantes subjetividades. La categoria
ruralidad es analizada a la luz de los referentes de la Nueva Ruralidad, en
donde emerge como un espacio laxo y concatenado con lo urbano, haciendo su
conceptualizacion flexible y alejada de las dicotomias.

La investigacion indaga en las estrategias y transformaciones subjetivas que
se producen en los estudiantes en estos contextos. Las estrategias son el con-
junto de logicas préacticas, es decir, orientadas a la praxis de un determinado
campo social, que se desencadenan tanto consciente como inconscientemente,
y que se relacionan con los habitus, como efecto encarnado del campo. Las es-
trategias pueden ser funcionales al proyecto educativo y al proceso migratorio,
pero también pueden entorpecer los mismos. En el mismo sentido, los habitus
pueden ser modificados incorporando las condiciones de los nuevos contextos
en la migracién, asi como pueden coexistir con los habitus de las localidades
de origen.

Para los jovenes del interior y del medio rural que conciben un proyecto de
vida enlazado a la ES, se vuelve inminente disenar e implementar estrategias
dirigidas a este fin. Se detectan algunas estrategias adaptativas e intencionales,
implementadas para el logro de los objetivos académicos, y otras no conscien-
tes, que escapan a la planificacion. Asi, se revisaron en el capitulo anterior
5 grupos de estrategias que emergen del campo y que, tal como fue adver-

tido, responden a una divisién artificial e instrumental de la vida cotidiana.
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Se definieron como: estrategias migratorias, estrategias vinculares, estrategias
institucionales, estrategias lingiifsticas y estrategias de la vida cotidiana, estas
ultimas, también concebidas como estrategias de integracion a Montevideo.

En las entrevistas se abordaron aspectos culturales y lingiiisticos, propios
de la frontera Uruguay-Brasil. La frontera seca de Rivera con el territorio
brasileno produce un escenario particular de integracion social, econémica y
cultural, en el cual se valora la cercania, la familiaridad y se forja una identi-
dad supranacional, revestida por cualidades, habitus, expresiones lingiiisticas
y acento propios. En esta escena, los DPU, la musica, los alimentos, la cultura
popular, los deportes, entre otros elementos de la cotidianeidad, evidencian la
predominancia del sur de Brasil en la region noroeste de nuestro pais. Estos
elementos otorgan a la migracién de estos estudiantes de caracteristicas singu-
lares, que inciden en su proceso de radicacién en Montevideo y de insercion en
la Udelar.

A priori se detectan dos tipos de desigualdades en las trayectorias edu-
cativas de los jovenes rurales riverenses: desigualdad territorial y desigualdad
lingiiistica. La primera radica en el hecho de que la migracién y, en particu-
lar, la que se produce del medio rural a la capital del pais para acceder a la
Udelar, consiste en un fenémeno poco estudiado y es, también, una condicién
de vulnerabilidad de las trayectorias educativas. La distancia y el aislamiento
geografico respecto a las localidades origen, genera un espaciamiento en la fre-
cuencia del contacto con la familia y la comunidad local, con los modos de ser
y de estar propios del universo simbdlico de pertenencia de los estudiantes mi-
grantes. Esto puede implicar una cuota de sufrimiento psiquico, pero también,
puede impulsar un desarraigo, garantizando mejores condiciones de rearraigo
en la capital. El costo del traslado de Rivera a Montevideo, la diferencia en
el costo de vida (alimentos, transporte, vivienda) entre la capital y la frontera
es acentuado y dificulta, en algunos casos, la radicacién en Montevideo. Se
observa que todos los entrevistados cuentan con beca de apoyo econdémico, y
la consideran un elemento imprescindible para poder quedarse.

La desigualdad lingiiistica alude al no reconocimiento de las peculiarida-
des de la lengua hablada en frontera, en nuestro pais, cuyo uso es un derecho
para sus habitantes. Este factor podria entenderse como un elemento obstacu-
lizador de las trayectorias, si bien la experiencia del campo aporta elementos
novedosos. Esta permite concluir que el factor dado por la identidad de fronte-

ra no actia en detrimento de la integracion académica a la Udelar. En tanto,
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para todos los ingresantes supone un desafio la adquisicion de las préacticas
comunicativas que permiten una afiliacion efectiva a la institucion universita-
ria. Estas practicas suponen un efecto homogeneizante que, lejos de garantizar
condiciones de permanencia, pueden sacar a relucir aspectos de diferenciacién
social y cultural. Se puede decir que, para la gran mayoria de los estudiantes
que ingresan a la Udelar, se vive una escisién a nivel lingtiistico. El lenguaje
académico no es natural ni intuitivo, lo que conduce a una necesaria trans-
formacién activa por parte de los ingresantes para poder apropiarse de las
practicas comunicativas y lograr la afiliacion a la Udelar.

Los migrantes riverenses no son ajenos a esta realidad. Ademas, los ha-
bitantes oriundos de la frontera con Brasil hacen uso del lenguaje mediante
una operacion disglosica que les permite adecuar este, segiin el contexto. Esto
remite a la historia de los sujetos en el pasaje por las instituciones, donde se
produce un desencuentro entre la lengua natural o materna y la exigida en las
aulas y deméds espacios de ensenanza formal. Puede afirmarse, entonces, que
son hablantes naturalmente bilinglies, y que las diferencias entre las variedades
lingtiisticas de las que disponen les permiten una mayor plasticidad y adap-
tabilidad a nuevos contextos y escenarios. El ingreso a la Udelar no remite
para los jovenes rurales la condicion de renunciar a rasgos identitarios propios,
de la frontera y la ruralidad, para asumir las practicas propias de la lengua
académica. Se adquieren nuevos elementos, sin restar de los anteriores.

La cultura y el lenguaje, como elementos primordiales de los procesos so-
ciales, influyen directamente en la posibilidades de integracién con otros. A
partir de lo indagado, se constata una mayor integracién con otros estudian-
tes del mismo departamento y también con otros estudiantes del interior del
pais. Esto ultimo parece indicar una restriccion de los lazos con Montevideo
y sus habitantes, limitando, también, el acceso a sus propuestas culturales. El
grado de integracion, tanto a la vida social de Montevideo como a la vida uni-
versitaria, es un fenomeno complejo y multicausal que responde a elementos
culturales, econémicos y subjetivos. En él, se pone de manifiesto el encuentro
entre las caracteristicas del medio rural y de la frontera, con las de la capital
del pais; encuentro que supone algunas tensiones.

La migracion adquiere formas particulares cuando el punto de partida se
sitia en el medio rural o préximo a este. Supone el pasaje por EUI, categoria
tedrica emergente de la presente investigacion. Los EUT se sitian, junto con los

vinculos y los recursos institucionales, como un elemento de apoyo. Es apoyo
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en tanto se percibe y valora como tal por los estudiantes. Si bien, difiere de
los demés apoyos considerados en esta tesis, dado que no es una herramienta
externa transformada en apoyo, sino que se manifiesta mas como una condicién
de la migraciéon en estos contextos, pautada por la distancia y el aislamiento
geografico.

Se considera a los EUI estratégicos en la medida que es un concepto que
enlaza lo migratorio con las trayectorias educativas, y con las transformaciones
graduales de la subjetividad. Es un elemento que permite percibir los movi-
mientos intermedios de los jévenes migrantes, marcados por la oferta educativa
disponible en el nivel medio. Movimiento que se traza de las localidades de ori-
gen a los EUT (pueblos, villas o pequenias ciudades o a la capital departamen-
tal), espacios en los cuales los jovenes se radican temporalmente para cursar
EMB y EMS en CES o CETP-UTU. Desde alli, en una segunda instancia, se
trasladan a Montevideo, principalmente a residencias u hogares estudiantiles
para continuar con la formacién terciaria en la Udelar.

El pasaje por los EUI consiste en una primera experiencia migratoria que,
en tanto lugar de transito que los aleja de sus sistemas de relaciones, familias,
narrativas locales y rurales, los empuja hacia una transformacion subjetiva.
Tempranas experiencias que comportan un sufrimiento psiquico, el extranar
lo que habia sido hasta ahora, el alejarse momentaneamente de una infancia y
escolarizacion que hasta entonces proveia sostén y seguridad frente a lo nue-
vo y desconocido. Esta estadia transitoria, o este tiempo “de paso” por los
EUI, permite prepararse psiquica e instrumentalmente para una radicacién,
que suele ser por mas tiempo, en la trama urbana capitalina y en la Udelar. Se
produce una primera salida de lo endogamico a lo exégamico, y una primera
reterritorializacion de los habitus locales, que permite anticipar una proxima
inscripcion en el escenario montevideano y universitario, referenciado por lo
global.

Los EUI cuestionan y transforman las nociones de aqui y ahora. El aqui y
ahora refiere a lo cercano y presente, consiste en la localizacion, precisa y de-
terminada, de un lugar y momento. En cambio, los EUI sitian a los migrantes
en una transformacién gradual a medida que se modifica el contexto. Desar-
ma las dicotomias rural/urbano, la concepcién clésica de tiempo/espacio que
pasan a ser méviles y transitorios para permitir la coexistencia de mas de un
escenario en simultaneo.

La permanencia en la Udelar de los jévenes rurales riverenses depende,
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por una parte, de los apoyos familiares y comunitarios, es decir, de aquellos
que los vieron partir y, por otra parte, de los recursos institucionales que los
reciben y les permiten quedarse. De este modo, se articula la migracién como
un movimiento de salida y otro de llegada, pero también como movimientos
simultaneos de ida y vuelta. Esto es asi en la medida que, previo a la salida,
deben anticiparse los recursos institucionales al arribo, mientras que el apoyo
de la familia, los pares y la comunidad son necesarios a lo largo de todo el
proceso.

Estos elementos han sido referidos como estrategias vinculares y estrategias
institucionales y no estdn exentos de tensiones. Los vinculos con el punto de
partida (o apoyos informales) se articulan en la tensién entre las posibilidades
de retorno y la posibilidad de nuevos vinculos en la capital, habilitando el
rearraigo. Los recursos institucionales (o apoyos formales), sobre todo las becas
y los hogares estudiantiles, habilitan a la permanencia, pero también restringen
la experiencia de habitar la ciudad y de transitar la universidad al rendimiento
académico, condicion del mantenimiento de estos beneficios. Los jovenes vienen
cargados de la imposibilidad de no poder.

Los hogares estudiantiles conforman un nodo, en el cual se articulan lazos
informales en un espacio formal ofrecido por una institucién. Contribuyen a
formar una red de sostén, en el doble registro de apoyos formales informales. A
la vez que son parte de una institucion y, como tal, constrinen la vida cotidiana
en la implementaciéon de reglas extrafamiliares, posibilitan el desarrollo de un
sistema de relaciones afectivas e informativas oportuna. Los rasgos culturales
y lingiiisticos compartidos, el acento, las comidas, el aroma y la pertenencia
a una red de relaciones de un origen comun permite a los jévenes “sentirse
como en casa’, aunque no estén alli. Paralelamente, se juegan un conjunto de
logicas y reglas que eventualmente los impulsa a salir hacia un horizonte de
mayor autonomia.

La vida cotidiana, como telén de fondo, implica considerar, por lo menos,
tres ejes: el tiempo, el espacio y el sujeto. El factor temporal interviene en el
proceso de integracion a Montevideo, lo que permite atender a distintas etapas.
Asi, se observa en los recién llegados una tendencia a restringir las actividades
a lo académico. Se percibe una polarizacion de la escena montevideana como
ligada a las obligaciones académicas, constrenida por las dificultades propias
del ingreso a un nuevo nivel educativo, con un consecuente lenguaje académico-

disciplinar y un amplio volumen de informacién y saberes. Estos circulan en
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torno a logicas institucionales, incluida la exigencia de rendimiento académico
como contrapartida de mantenimiento de las becas.

Con relacion a los espacios, se experimenta la masificacion al ingresar a
la Udelar, entendida como la numerosidad del estudiantado en relacién a los
recursos docentes y edilicios. Implica un diagrama institucional que los jovenes
perciben como disruptivo en relacién a formas y modos (habitus) que constru-
yeron en el entorno de origen riverense y rural. Al haber sido reconocidos y
estar inscriptos en una biografia en un escenario local, tras los primeros distan-
ciamientos en el pasaje por los EUI, algo comienza a desdibujarse y a tomar
nuevas formas.

Los EUI se pueden caracterizar como el lugar de lo efimero, lo transitorio,
un espacio que habitan los jévenes y los habita por lo que, inevitablemente,
conforma sus subjetividades. Al llegar a la Udelar, el imperativo del anonimato
puede resultar violento para algunos y, para otros, ser la apertura a nuevas y
liberadoras experiencias. Aquellos que puedan rearraigarse (asumiendo un des-
arraigo anterior exitoso) disponen de mayores capacidades para permanencer.
Otros, a quienes les resulte insoportable, corren riesgo de desvincularse.

Por su parte, las localidades de origen quedan sujetas a una vision ideali-
zada de tiempo libre y disfrute, de contacto con la naturaleza y de reencuentro
con la familia. Conforme se avanza en la carrera, la polarizacion pierde inten-
sidad. Los jovenes empiezan a tomar contacto con la salida al campo laboral,
lo que les permite grados crecientes de autonomia. En algunos casos, se co-
necta también el egreso y el ejercicio del rol profesional, lo que se enmarca
en una posible e inminente radicacion en Montevideo. Algunos manifiestan
con intensidad el deseo de retorno a sus localidades de origen o, al menos, al
departamento de Rivera.

La permanencia de los estudiantes del medio rural en la Udelar puede ser
abordada desde muchos puntos de vista. Interesa, particularmente, los factores
subjetivos, social e historicamente situados, que cristalizan en el acceso de co-
lectivos heterogéneos a la ES con el deseo de ocupar un rol social relacionado
a ello. La subjetividad, como polifonia, transversaliza hechos sociales, factores
subjetivos, fendémenos colectivos y de masas, las TICs, lo territorial, la historia
y la cultura. Produccién siempre en movimiento que se articula en una plura-
lidad de registros. Generar saber en torno a los aspectos enunciados, permite
contribuir a la produccion de conocimientos que permitan delinear acciones

especificas para esta poblacién.
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Apéndice 1
Hoja de informacion

Titulo de la investigacién: Estrategias de los jovenes rurales riverenses
al emigrar a Montevideo para estudiar en la Udelar.

Este formulario de consentimiento informado se dirige a estudiantes oriun-
dos del departamento de Rivera, mayores de 18 afios, radicados/as en Monte-
video con el fin mayor de realizar sus estudios terciarios en la Universidad de
la Republica (Udelar). El cometido del mismo es invitarlos/as a participar de
la investigaciéon con la cual se titula este documento y con las caracteristicas
que en los siguientes apartados se detallan.

Objetivos de la investigacién:

Producir conocimientos en relacion a las estrategias que producen los estu-
diantes que emigran del medio rural del departamento de Rivera a Montevideo
con el fin de hacer efectivos sus estudios superiores en la Udelar.

Informaciéon de actividades que se pretende realizar con los par-
ticipantes:

Entrevista en profundidad de una hora y media aproximadamente de dura-
cioén. Se realizara una entrevista por persona. De ser necesario se concertara una
entrevista adicional. Las entrevistas seran registradas por la via de grabacion
de audio.

Riesgos y beneficios que puede generar el estudio para los parti-
cipantes:

En caso de detectarse alguna situacién de riesgo psicolégico, se le aseso-
rard sobre como y donde recibir la atencion psicolégica que fuese necesaria y
pertinente en cada caso particular. En cuanto a los beneficios de su participa-

cién, la misma ayudara a ampliar el campo de conocimientos en relacion con
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la tematica de migraciones internas de los jévenes estudiantes del interior y
del medio ruralo que se radican en Montevideo con la finalidad de estudiar en
la Udelar.

Confidencialidad:

La informacién que recojamos a través de este proyecto de investigacion
se mantendra en condiciones de extrema confidencialidad. Todo aquello que
a futuro, se pueda publicar en relacién a los resultados de la investigacién
no llevara jamas, bajo ningin concepto, el nombre de los participantes de la
misma.

Derecho a negarse o a retirarse:

La participacién es totalmente libre y voluntaria. Usted no tiene por qué for-
mar parte de la investigacion sino lo desea. Incluso, habiendo aceptado, puede
dejar de participar en el momento que quiera, sin que ello configure un perjui-
cio para usted o para el estudio y sin tener la obligaciéon de dar explicaciones
por tal decision.

Ampliacion de la informacion:

Si surge alguna duda, o desea conocer mas sobre el presente proyecto, in-
cluso después de haber aceptado participar del mismo, se puede remitir a la
responsable del proyecto. Lic. Lucia Cabrera - luciacabre@gmail.com

Esta propuesta ha sido revisada y aprobada por el Comité de Etica en
Investigacion de la Facultad de Psicologia de la Udelar, el cual se encarga y
asegura que se proteja la integridad de los participantes en la investigacion.
Si usted desea averiguar mas sobre dicho comité, puede ponerse en contacto a

través de los siguientes medios:

» http://www.psico.edu.uy/investigacion/comite-de-etica-en-
investigacion

= comiteeticainv@psico.edu.uy

Desde ya muchas gracias por su colaboracion.
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Apéndice 2

Formulario de consentimiento

informado

Por parte del participante:
He sido invitado a participar en la investigacion “Estrategias de los jovenes
rurales riverenses al emigrar a Montevideo para estudiar en la Udelar”.
Se me ha notificado que mi participacion en la misma serd a través de entre-
vistas de una hora y media de duracién estimada.
He sido informado de los riesgos y beneficios de la investigacion.
Se me ha proporcionado la informacién de contacto y de comunicacion para
con los responsables de la investigacion.
He leido la informacién proporcionada o me ha sido leida.
He tenido la oportunidad de preguntar sobre ella y se me ha contestado satis-
factoriamente las preguntas que he realizado.
Consiento voluntariamente en colaborar en esta investigacién como partici-
pante y entiendo que tengo derecho de retirarme de la misma en cualquier
momento, sin tener que dar explicaciones por ello.

Nombre del participante:

Firma del participante:

Fecha:
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Por parte del investigador:
He leido con exactitud o he sido testigo de la lectura exacta del consentimiento
informado para el potencial participante y el mismo ha tenido la oportunidad
de hacer todas las preguntas que creyd pertinentes.
Por lo anterior, confirmo que el mismo ha dado consentimiento libremente.
Ha sido proporcionado al participante una copia de este Documento Informado.

Nombre del investigador:

Firma del investigador:

Fecha:
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Apéndice 3

Pauta de entrevista en

profundidad

La siguiente pauta consiste en una guia para orientar las preguntas de la
entrevista semidirigida a los participantes de la investigaciéon. Cabe mencio-
nar que las preguntas son esbozadas para orientar la entrevista en relacion a
las areas tematicas que son de interés a la investigacién. A su vez, se desta-
ca que la formulacion de las mismas no sigue un orden estipulado, sino que
busca acompanar el flujo natural de la conversaciéon que se da en contacto con
los entrevistados. En el mismo sentido, se omitira preguntar acerca de areas
tematicas que sean referidas espontdaneamente por el entrevistado en el curso

de su discurso.

= Datos sociodemograficos: nombre y edad.

= ; Qué estas estudiando?

= ;Cuéando te viniste a vivir a Montevideo?

= ;Donde estés residiendo?

= ;Como te resulta vivir alli?

» (En caso de tratarse de una vivienda compartida) ;Cémo te llevéas con los
comparfieros/as del lugar de residencia? ; Cuéles son los mayores obstécu-
los y ventajas de la convivencia con ellos/as?

» ;Quién se ocupa de las tareas de la casa? (A modo de ejemplo se puede
referir a las tareas de limpieza y orden, cocina o elaboracién de alimentos,
administracién de gastos, lavado de ropa, reparaciones).

» ;Como es un dia cualquiera en tu vida en Montevideo, desde que te

levantas hasta que te vas a dormir?

169



. Cuéntas horas le dedicas al estudio?

.,Como te trasladas a facultad?

., Qué hacas en tu tiempo libre?

.De qué localidad sos?

. Consideras tu lugar de origen una localidad rural?

., Como era la vida alla?

. Con quién(es) vivias alla?

..Como esta conformada tu familia?

. Qué dijo tu familia cuando decidiste venir?

. Por qué te mudaste a Montevideo?

JExtranas? ;Qué cosas extrands mas y cuales menos?

. Cudles fueron los pasos que diste en la venida a Montevideo?

.Dénde naciste y en qué lugares viviste antes de mudarte a la capi-
tal? (Se intenta determinar desplazamientos sucesivos desde el lugar de
nacimiento al/los lugar/es donde transité sus trayectorias educativas,
haciendo énfasis en la educacién primaria, media y superior).

., Qué cambios fuiste percibiendo en ti en cada uno de esos movimientos
y traslados?

., Conocés a mas estudiantes que se hayan venido a estudiar desde el
medio rural?

. Qué elementos sentis como apoyo en la venida a Montevideo?

i Hacés uso de becas del Fondo de Solidaridad o de Bienestar Universi-
tario?

. Conocés otros planes o programas de apoyo para estudiantes universi-
tarios?

., Conocés el Programa de Respaldo al Aprendizaje?

. Qué diferencias encontras entre los riverenses y los montevideanos?

. Te reconocen como riverense?

Estando Rivera tan cerca de la frontera con Brasil, ;consideras que recibe
una influencia de este pais? jen que lo percibis?

. Cémo te resulta la ciudad de Montevideo? ; Qué cosas te gustan y cudles
no?

., Como te impacté Montevideo cuando recién llegaste? ;Cémo te sentiste

en ese momento?
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..Coémo fue tu primer dia de clases en la universidad?
.,Coémo te imaginas de aqui a cinco anos?
. Te gustaria quedarte en Montevideo una vez que hayas terminado tus

estudios?
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Apéndice 4
Informes de Atlas.ti

A continuacién, se incluyen 3 informes extraidos del Atlas.ti. Cabe men-
cionar que los informes son segmentos del analisis y representan un recorte de
la informacion producida, en un momento dado. Tal como se explicita en el
[Capitulo 3] el procedimiento cualitativo y flexible que propone la Teoria Fun-
damentada, hace que vayan emergiendo abstracciones cercanas a los datos. Asi,
se van codificando, agrupando y graficando en redes o en nubes los elementos
emergentes del campo. Se trata de construcciones in situ, a medida que avanza
la investigacion, lo cual las vuelve parciales y no quita que, posteriormente,

hayan podido ser modificadas. Los informes incluidos son:

= Nube de palabras. Es una descripcién visual que produce el programa
acerca de los codigos, utilizados en las distintas citas, durante el analisis.
Los cédigos aparecen con distinto tamano segun el grado de saturacion
en las citas, que fueron siendo seleccionadas y codificadas. Este procedi-
miento se encuentra detallado en la seccion [3.2.21

= Grupo de codigos: En el analisis, a medida que se va codificando, se agru-
pan los cédigos en 5 familias. El informe incluye una somera descripcion
de estos grupos e incluye los codigos que son sus miembros al momen-
to de ser emitido el informe. No referencia cédigos huérfanos o coédigos
hibridos. Para mas detalles ver el apartado

= Red de codigos: La red de codigos alude a una herramienta del Atlas.ti,
donde se pueden ubicar los distintos grupos y cédigos en una red donde
se traza, mediante lineas, la relacion de pertenencia de los cédigos a los

grupos.
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Informe de ATLAS.ti
Estrategias Migraciones Estudiantiles

Grupos de cédigos

Informe creado por Lucia Cabrera on 10 ago. 2019

<2 Apoyos formales e informales

Miembros:
e apoyo formal e apoyo informal e aspectos econémicos e autonomia e becas e deporte e
familia e hogar estudiantil e pareja e religion e trabajo e valoracion personal e vinculos de
pares e vocacion

Comentario:
Refieren a elementos que los estudiantes perciben y valoran como apoyo en su proceso
migratorio, asi como en la construccion de trayectorias educativas y proceso de radicacion en
Montevideo. Se diferencian dos tipos segin Santiviago (2017): formales e informales. Los
apoyos formales son aquellos que remiten algun vinculo institucional y/o admiten un
procedimiento ya sea burocratico y/o reglado para obtenerlo. Los apoyos informales son
aquellos que refieren a lo afectivo, vincular o relativo a la experiencia ofrecida por otros como
apoyo. Estos dltimos se ubican tipicamente en aspectos de la vida cotidiana y son valorados
positivamente por todos los entrevistados.

<2 Cultura de frontera y ruralidad

Miembros:
e acento e arraigo e cultura de frontera e disglosia e DPU e espafiol e extrafiar e identidad
e |ocalidad de origen e pertenencia e portugués e Rivera e riverenses e rural e término
nativo « vida cotidiana

Comentario:
A esta investigacion le interesa particularmente producir conocimientos acerca de los aspectos
culturales que se ponen de manifiesto en los procesos migratorios de estudiantes. En particular
se pregunta por el sentido de la conservacién o pérdida del acento propio de las localidades de
origen de los estudiantes, en los procesos de integracion social en Montevideo. Haciendo foco,
dentro de los estudiantes del interior, en aquellos mas vinculados con el medio rural y en
particular con los territorios en la frontera con Brasil, donde tiene primacia lo que se denomina
para esta investigacion como “cultura de frontera y ruralidad”. Los intercambios sociales,
culturales y comerciales en las zona fronterizas, son frecuentes y cotidianos, lo cual tiene
efectos en la socializacién y en los procesos de adquisicion de lenguaje. En el caso de la
frontera Uruguay-Brasil, se produce el fenébmeno de los dialectos portugueses-uruguayos, y los
mismos varian segun el grado de urbanizacion y segun el tipo de frontera (fluvial o seca). Se
consideran aqui todos los elementos que refieren a habitos, formas de hablar, acento que tienen
que ver con la frontera Uruguay-Brasil y que ponen de manifiesto un contraste entre
montevideanos y riverenses, a saber localidades de origen y lugares de radicacion de los
estudiantes.

<2 La capital

Miembros:



anonimato « convivencia « costo de vida capitalino e espacio urbano « expectativa de venir
a Montevideo e hogar estudiantil « masificacion « montevideanos « Montevideo « percepcion
del tiempo « seguridad « tareas de la casa « tiempo libre « transporte urbano « valoracién de
la ciudad « vida cotidiana

Comentario:
Partiendo del objetivos de la investigacién, que es producir conocimientos acerca de las
estrategias para hacer efectivas trayectorias educativas en la Udelar y procesos de radicacién
en Montevideo, en este apartado se sitlan los emergentes relativos a las viviencias y
experiencias en el transitar y habitar la ciudad de Montevideo, como destino del proceso
migratorio emprendido desde el medio rural o el interior del departamento de Rivera. Se
abordaran aspectos de la vida cotidiana como el uso del espacio urbano, percepcién del tiempo,
actividades académicas dentro y fuera del centro educativo, pero también actividades de
esparcimiento y recreacion en el habitar por la ciudad. Se pregunta a los entrevistados por los
aspectos positivos y negativos que valoran de estar en la capital del pais, su perspectiva de
radicarse o retornar y las diferencias culturales y de relacionamiento que encuentran entre el
interior y la capital, y en particular, entre riverenses y montevideanos.

<2 Proceso migratorio

Miembros:
e arraigo e espacio urbano e EUI « expectativa de venir a Montevideo e extrafiar e gradual e
localidad de origen e migraciéon « Montevideo e pertenencia e proyecto de vida e retorno e
Rivera e rural

Comentario:
Cadigos que refieren al proceso de migraciéon pasando por sus diferentes etapas y considerando
los apoyos, obstaculos y desplazamientos intermedios asi como lugares de residencia
transitorios.

El proceso migratorio remite a los diferentes movimientos territoriales transitorios o permanentes
que realizan los entrevistados en funcion de la construccion de sus trayectorias

educativas. Entendida la migracion como un movimiento con traslado de residencia de un punto
de origen a otro de destino, referir a este como un proceso apunta a definirlo como un conjunto
de transiciones sucesivas y graduales en la migracién. En la mayoria de los casos estas etapas
0 movimientos se vinculan con la oferta educativa disponible a nivel medio y en todos los casos,
la migracion hacia la capital se vincula con el acceso a la ES. En el caso de los estudiantes que
son oriundos de localidades rurales (siguiendo un criterio de aquellas localidades de menos de
500 hab.) partir de la importancia de esta categoria, se define a la poblacién objetivo como
estudiantes migrantes, categoria respecto a la cual los estudiantes se sienten convocados e
interesados en patrticipar en la investigacion, entendiendo que los conocimientos que se puedan
producir a partir de ella pudieran redundar en mas informacién o un mejor abordaje de la
tematica.

<2 trayectorias educativas

Miembros:
e apoyo formal e centro educativo e compafieros de estudio e docentes e estudiantes del
interior e estudios e expectativa frente a los estudios e hogar estudiantil e lenguaje
académico « masificacion e oferta educativa ES interior e profesion e rendimiento académico
o trayectoria educativa primaria e trayectoria educativa secundaria e trayectoria educativa
terciaria e Udelar-acceso e Udelar-derecho e Udelar-ingreso e Udelar-primera generacion e
valoracion de la disciplina e valoracién de la trayectoria educativa e vocacién

Comentario:
Cadigos que refieren a las trayectorias educativas del entrevistado, su pasaje por diferentes
centros educativos, l0s apoyos que tuvo en esos trayectos, la residencia en hogares



estudiantiles, asi como las expectativas, fantasias o tensiones que se pueden desplegar
respecto al ingreso a la Udelar. Inlcuyen también aspectos de desempefio académico y
actividades curriculares desarrolladas en el proceso.

En tanto se trata de una investigacion que hace foco en los estudiantes del interior que se
trasladan a Montevideo para acceder a la Universidad de la Republica, la construccién de un
proyecto de vida en torno al estudio, toma relevancia para este estudio. Las migraciones
estudiantiles en Uruguay pueden estar condicionadas por muchos factores, entre otros, la
limitada oferta educativa terciaria en los regionales del interior del pais. Se entiende que la
construccion de trayectorias educativas esta pautada por las diferentes etapas vitales, los
espacios que los sujetos habitan, sus condiciones socioeconémicas y sus decisiones
vocacionales. La cobertura, acceso y permanencia del sistema educativo uruguayo decrece a
medida que aumenta el nivel: existe mayor cobertura en educacion primaria, que en el nivel
secundario y terciario.
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