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e INTRODUCCION

El presente trabajo busca descubrir cuales son las representaciones que los jovenes
tienen de su experiencia liceal, sus expectativas sobre su educacion, y cédmo se construyen
dichas representaciones y expectativas. Con ello surge la idea de discutir sobre las distintas
formas de ensayar, argumentar y defender explicaciones acerca de las expectativas que los
jovenes tienen del liceo, de las posibilidades de la ensefianza en nuestro pais, y de las
oportunidades que ésta brinda a los jovenes. Se muestra como a partir de un mismo material
empirico, las miradas desde las cuales éste es analizado pueden ser diferentes, y por tanto se
puede arribar a explicaciones bien distintas. Resulta indudable la relevancia del marco teérico
desde el cual se parte para abordar un problema y analizarlo, puesto que las formas de buscar
respuestas condicionan fuertemente las respuestas a las que se llega, desde el momento en que
condicionan las preguntas desde las que se parte para abordar un mismo tema, y las
caracteristicas de las técnicas que se emplean. La eleccion teorica no es neutral, en tanto que
permite ver lo que el sociélogo quiere ver y como lo quiere ver.

Se realiza una discusion sobre la pertinencia del marco teérico utilizado en primera
instancia, procurando ahora un acercamiento a las representaciones y practicas de los jovenes
liceales desde un abordaje relacional. Es decir, entendiendo que aquellas son indisociables de
los habitus de grupo que los jovenes liceales han incorporado y que se actualizan en las
condiciones que encuentran en el centro de estudios, organizacion que forma parte, a la vez, del
sistema educativo estatal.

Se cumple de este modo con diversos objetivos. Por un lado, traspasar las limitaciones
encontradas en la construccion etnometodologica para lograr un mayor acercamiento a las
expectativas que los jovenes depositan en su educacion y evaluar los resultados a los que se
llega mediante este procedimiento. Por otra parte, se procura evidenciar el papel que la teoria
juega en la identificacion de factores, problemas y posibilidades.

Para ello se toma como insumo el trabajo realizado desde una perspectiva interaccionista,
en el Taller Central en Sociologia de la Educacioén: “La construccion social del liceo: una mirada
desde los jovenes”. Dicho trabajo se realizo a partir de un estudio de casos multiple, que tuvo
lugar en dos liceos publicos de Montevideo que imparten educacion para el Ciclo Basico, y que
nuclean a jovenes de distintos barrios y de distintos contextos.

El trabajo se estructura en dos partes. En la primera se retoma el trabajo anterior,
presentando la opcion tedrica escogida, la metodologia desarrollada y los principales resultados
obtenidos. Posteriormente, se realiza una revision de los alcances y limitaciones de tal abordaje,
introduciendo la segunda parte. Esta supone una nueva construcciéon del objeto desde la teoria
de Pierre Bourdieu. Finalmente, se presentan los resultados a los que se ha arribado y las

reflexiones que estos provocan.



 DISCUSION DE LA PERTINENCIA DEL MARCO TEORICO UTILIZADO

En términos generales, la perspectiva tedrica interaccionista, mediante una construccion
etnometodologica, hizo posible un acercamiento a las formas en que los jovenes viven la
experiencia liceal en su vida cotidiana. El objetivo subyacente de este abordaje fue describir para
descubrir los significados que los jovenes asignan al liceo. Se llevaron a cabo entonces distintas
técnicas de investigacion que hicieron posible trazar un “mapa de significados”, a la manera de
bosquejo. La capacidad descriptiva que suscitaron dichas técnicas permitio visualizar distintos
elementos que entran en juego en la experiencia cotidiana de los jovenes, proveyendo un mapeo
de las interacciones que tienen lugar cotidianamente en el centro de estudios. A su vez, estas
interacciones fueron controladas por la organizacion del espacio fisico en cada liceo, resultando
este factor un indicador del tipo de gestion educativa de cada centro.

Esta descripcion exhaustiva fue echando luz sobre las interacciones que tienen lugar en
el liceo y los significados que los jovenes asignan a su vida liceal, en tanto “fotografia
instantanea” de lo que alli acontece. Ademas, la perspectiva teodrico-metodolégica escogida
posibilito detectar atribuciones de sentido no manifiestas y ahondar en las expectativas de los
jovenes mas alla de sus discursos; la investigacion fue arrojando significados, opiniones,
representaciones de esos jovenes de los que se queria conocer sus elecciones y expectativas.

Pero los supuestos intrinsecos al abordaje realizado son discutidos al adoptar una légica
de analisis desde la praxeologia de Bourdieu. Desde este nuevo enfoque se entiende que
distintos elementos que, desde la “mirada” interaccionista, formaban parte de la “vida en el liceo”
debian buscarse en otro lado, o mejor dicho, que ‘la vida en el liceo” y “los significados
asignados al liceo” eran inseparables de los habitus de grupo de los jévenes que asisten a ellos.
Con ello surgieron nuevas preguntas acerca de las formas en que los jovenes significan el liceo,
es decir, sobre los elementos que deben tenerse en cuenta en el analisis de sus
representaciones. Abordar el objeto desde este punto de vista permite —entre otras cosas-
incorporar elementos constitutivos de la construccion social de los mundos, de las formas de vivir
el liceo (elementos que en la construccion etnometodolégica se consideraban “extra”), a la vez
que desechar de las hipotesis las preconstrucciones inconscientes o incontroladas que incidieron
en el abordaje inicial del problema de estudio y mantener la necesaria vinculacién entre las
proposiciones teodricas y los datos empiricos. La construccion de significados sobre la institucion
“‘liceo” es previa de las condiciones organizacionales de los dos liceos polares, al menos en el
plano de lo que seria la “mision institucional” que los jévenes le asignan. La “dimensién
teleologica” no se construye solamente desde la interaccion, siendo preciso tener en cuenta
también, lo que representa el liceo a partir del “afuera” que tienen los jovenes.

Desde el nuevo enfoque se toma como insumo el trabajo realizado en Taller, sosteniendo
—con Bourdieu- que el abordaje etnometodologico llevado a cabo permite descubrir realidades
empiricas via observacion directa, “mirando de cerca”, en términos de la riqueza de datos que las

técnicas utilizadas aportan. Lo que no se considera valida es la lectura que los etnometodologos



hacen de esas observaciones. Los datos recabados son aqui retomados; recogerlos nuevamente
parecia excesivamente engorroso y practicamente imposible. Pero son retomados no para ser
interpretados desde el interaccionismo, sino para replantearse preguntas y plantearse otras,
considerar otros factores, siendo necesario subsanar las limitaciones que el uso de las técnicas
en ocasion del primer abordaje traen aparejadas para la construccion del objeto desde la
praxeologia bourdiana.' Se hace patente aqui, el condicionamiento que la teoria tiene sobre las
preguntas que se realizan, dado que la encuesta realizada en el marco del primer abordaje
refiere fundamentalmente a las preferencias y opiniones de los jovenes en relacion con los
contextos de interaccion.

Existe evidentemente una articulacion entre los dos abordajes del objeto, lo cual no
supone una perspectiva ecléctica.” Por el contrario, se trata de articularlos de tal forma que la
construccion del objeto de analisis se realiza desde dos marcos distintos, que suponen distintas
logicas de analisis, toman en cuenta distintos elementos y aportan claves interpretativas
diferentes. Las conclusiones a las que se llega son diferentes no porque el analisis desde el
“nuevo enfoque” sea posterior, sino porque se mira “con otro lente”. Aunque indudablemente, hay
un eje temporal que es inevitable y que influye en la construccion.

Ello condujo a un cambio en la légica de analisis, por lo que se procurd no pensar ya en
términos de interacciones sino de relaciones. Sobre esta base se procura trabajar no en términos
de “la vida de los jovenes” en el liceo y las interacciones que tienen lugar “adentro” sino de “la
vida de los jovenes”, que llegan al liceo con capitales diferenciales, tanto en volumen como en
estructura. Este giro implico dejar de pensar en términos de “el adentro” del liceo y “el afuera”, la
entrada “por arriba” y “por abajo” de los significados, y pensar en trayectorias, capitales y
estrategias, propiedades relacionales (entendidas como practicas y bienes poseidos) a traves de
las cuales los agentes o grupos, los adolescentes, se distribuyen en el espacio social segun los
dos principios de diferenciacion fundamentales: el capital econémico y el capital cultural.’ Se
pretende entonces considerar las condiciones objetivas en las que se desarrollan las practicas y
representaciones de los jévenes. En cada liceo se establecen relaciones sociales propias,
relaciones de conflicto y cooperacion, de dominacion y subordinacion. Al interior, las relaciones
sociales mantienen caracteristicas que son fruto de la historia de los individuos que la componen.

A su vez cada liceo surge a partir de una situacion objetiva de relaciones de fuerza y ocupa un

' Si se tuviera la posibilidad de usar una nueva herramienta metodoldgica para el nuevo enfoque, se podrian replantear
las dinamicas de grupos focales, con otros ejes tematicos, en procura de identificar habitus de grupo. O se podria
indagar, por ejemplo, en una encuesta acerca de indicadores socioeconémicos, inclinaciones politicas de padres,
ingresos, ocupacion, existencia de biblioteca en la casa, de computadora, entre otros. A falta de esta posibilidad, se
recurre a datos secundarios. De todos modos, el trabajo con datos secundarios plantea un desafio teorico-metodoldgico
que enriquece el nuevo abordaje.

? Realizar dos abordajes sobre un mismo objeto plantea distintas alternativas. Una posibilidad podria haber consistido
en articularlos de forma de llegar a una construccion producida mediante una retroalimentacion constante, que
permitiria avanzar hacia una explicacion mas exhaustiva. Una opcion tedrica operaria como disparador para la otra y
viceversa, lo que supondria necesariamente ver en la comparacion de enfoques una logica de “insumo para...” desde la
etnometodologia hacia la praxeologia de Bourdieu en este caso, o viceversa como podria haber sido.

* Se habla de estructura de capital en sentido bourdiano, entendida como el peso relativo del capital economico y del

capital cultural en el conjunto del patrimonio, esto es, en el “volumen total de capital™ que poseen.



lugar diferencial en el sistema educativo. Es indispensable tener en cuenta estos elementos para
descubrir el sistema de relaciones que organiza el objeto estudiado.

Se busca pues, retomar los “supuestos” desde los cuales se realizd el analisis
precedente, para confrontarlos con otra perspectiva. EI camino de investigacion escogido resulta
de una eleccion deliberada, que supuso un esfuerzo por lograr una “mirada” diferente sobre el
mismo objeto. A medida que el trabajo fue avanzando, se fue haciendo evidente que el abordaje
anterior no lograba satisfacer las interrogantes planteadas. Asi se llego a la idea que considerar
la cultura organizacional como factor modelador de significados implicaba excluir del analisis una
configuracion de factores que pudieran operar, en distinto orden y en niveles diferenciales, en la
conformacion de significados. Si bien la cultura organizacional es un factor a tener en cuenta, no
puede asignarsele un papel exclusivo. Se considerd pues necesaria “otra mirada” para lograr un
analisis que no centrara la atencion en ningun eventual factor -como lo fuera el espacio fisico en
un primer momento y luego la cultura organizacional- para evaluar su incidencia en la imagen
que los jovenes tienen del liceo, sino mas bien ahondar en el entramado de relaciones que
configuran la experiencia cotidiana en cada centro de estudios. El nuevo enfoque supone centrar
el analisis en la construccién de esta imagen, es decir, en la configuracién de relaciones que
operan en las representaciones que estos jovenes tienen del liceo. Por ello es pertinente
considerar la ubicacion (en términos del lugar o posicion ocupados) de cada uno de los liceos
considerados, en el sistema educativo, y su relacion con el ambiente social, asi como la
estructura del sistema de posiciones identificadas en cada caso, desde donde se generan las
intenciones y motivaciones individuales.

Desde el enfoque anterior se decia que: “en la construccion social del liceo, los jovenes
significan su experiencia y la tornan real desde sus pensamientos y sus acciones.” El punto
ahora es que, precisamente dichos pensamientos y dichas acciones se constituyen en funcién de
los “lugares ocupados”, de la “estructura” y el “volumen” del “capital” disponible. Se piensa, se
actua y se proyecta sobre la base de lo pensado, de lo vivido, escuchado. En consecuencia,
dicha construccion no se entiende como una compartimentacion entre “el adentro” y “el afuera”, o

‘el arriba” y “el abajo”, sino como un todo, pluridimensional.

e LA CONSTRUCCION ETNOMETODOLOGICA

Lo que aqui se presenta es una sintesis del primer enfoque con que se abordd el
problema de investigacion; no se incluye todo el analisis que en su momento tuvo lugar, ni se
ahonda en los detalles que condujeron a la lectura realizada de los datos. Se presentan entonces
las principales caracteristicas del disefio del trabajo realizado en el Taller, sus implicancias
tedricas y metodologicas, a la vez que los supuestos y las categorias analiticas proyectadas y
emergentes. De este modo, la presentacion de la primera “mirada” sobre las representaciones y
practicas de los jovenes liceales se centra basicamente en las conclusiones a las que se arribo

mediante /a construccion etnometodoldgica.



EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
Fundamentacion y antecedentes:

Se considerd de interés recuperar la perspectiva del sujeto-actor-educando en la

construccion social del liceo como mundo simbdlico. Enfocar “la vida en el liceo” integrando una
perspectiva del liceo como una produccion de los adultos (como una institucién que ensefa y
sujetos que aprenden), con una perspectiva que reconociera a los sujetos de aprendizaje como
capaces de la estructuracion de su contexto y no meramente como “consumidores” de algo que
les viene ya dado. Se consider6 a los jovenes liceales como sujetos constructores de su
experiencia liceal, siendo necesario conocer qué otros contenidos y afectos depositan en el liceo,
tematizar “lo otro”, para lograr conocer de qué formas y desde qué lugares se van procesando
los significados, en vistas a una eventual deteccion de los elementos que se amalgaman a “lo
institucional” y de aquellos que entran en contradiccion con ello. En la relacion pedagogica
docente-educando fue de vital importancia rescatar el lugar del educando como agente con
capacidad de construir y de modificar su experiencia en el liceo. En “La construccion social del
liceo” resultd imprescindible “una mirada desde los jovenes”, como contra-cara obligada a
atender.

Se tratdé de entender ‘el liceo” no ya como una entidad “abstracta’, sino como una
construccion y una empresa social, que resulta de interacciones e interpretaciones negociadas;
en el interés de contribuir a una aproximacion mas real a lo que los jovenes vivencian, asi como
de detectar los ejes centrales del desfasaje actual entre lo que se ofrece desde la institucion
‘licec” y lo que los jovenes experimentan.' En un mundo signado por la velocidad y lo
contingente, las “culturas juveniles” resultan dificiles de aprehender. ;Jévenes desorientados u
orientados no ya por una brdjula sino por un radar?’ Jévenes que se refugian en la esfera
privada, ante un mundo social que se ha vuelto alteridad para ellos. Es tiempo entonces de las
tribus urbanas.® En este marco, es importante rescatar la creciente diversidad interna.

En la actualidad, el sistema educativo en general, y el liceo en particular, no parecen dar
cuenta de los cambios culturales, de los “diversos” intereses y sentidos que los “diversos”
jovenes asignan al liceo. Aunque existen en el pais estudios que contribuyen a un acercamiento
a la vision de los jovenes liceales’, intereso conocer los significados que estos le asignan al liceo
desde la construccion que llevan a cabo a través de la interaccion cotidiana en el espacio fisico

que constituye su centro de estudios.

4 Ello resulta relevante en cuanto que, “burocratizada, rutinaria e ignorante en buena medida de las transformaciones
sociales que tenian lugar a su alrededor, la escuela secundaria no ha sabido delinear una politica capaz de dar cuenta
-en algin sentido- de la nueva cultura juvenil.” OBIOLS.G. - DI SEGNI.S.: 1996, p.81.

"RIESMAN, D.: 1981,

% Se sefiala que es tiempo del “resurgimiento del tribalismo en medio de las sociedades de fines de la modernidad.™,
PORZECANSKI, T.:1997, p.5.

” Como acercamiento al tema cabe citar la Primera Encuesta Nacional de la Juventud en donde se sefiala que en un
breve periodo de tiempo se produjeron cambios ante la valorizacion del cardcter instrumental de los estudios y un
descenso de las declaraciones que refieren a intereses vocacionales por los estudios que se realizan. Los jovenes
estudiantes *‘alegan como principal razon de la asistencia ‘para adquirir una formacion’ (50%...) Otro 30% considera
que ‘hoy es indispensable estudiar’, ‘es la unica forma de conseguir el empleo que quieres’. o contesta
afirmativamente a la opcion ‘esperas mejorar tu posicion social con los estudios’.” CEPAL: 1991, p.29.



Preguntas, hipotesis y objetivos de investigacion:

La pregunta de investigacion desde la cual se partio¢ fue:

— ¢ Qué significados le atribuyen a su liceo los jovenes que cursan tercer afio del Ciclo
Basico Obligatorio?

Hipdtesis: Los significados que los jovenes asignan al liceo no son independientes de la
amplitud de los espacios que ocupa el joven dentro del liceo. En este sentido, el espacio fisico
del que el joven dispone es un componente fundamental en la construccion de los sentidos
asignados al liceo. Teniendo los dos centros educativos similar tamano, las posibilidades que
ofrecen a los jovenes son diferentes, por ejemplo, segun haya o no espacios verdes,
equipamiento ludico, etc. No es pues una cuestion de tamafio sino de diversidad.

Objetivo General: Lograr un acercamiento a los significados que los jovenes asignan a su

liceo, en lo que concierne a la construccion que llevan a cabo a través de su uso cotidiano. El
espacio fisico y el equipamiento ludico del que disponen son aspectos a controlar, dado que se
suponen importantes en dicha construccion.

Objetivos especificos:

a) Identificar los aspectos del liceo a los que se les presta mayor importancia.

b) Identificar cuales son los sentidos que emergen de los distintos lugares.

c) Identificar cuales son los sentidos puestos en juego en la construccion social del “liceo”
como unidad, es decir, cual es la imagen que se construye del liceo a través de su uso cotidiano.

d) Describir el proceso de articulacion de las distintas visiones que los alumnos de tercer
ano construyen en su experiencia liceal.

e) Aportar a la consideracién de aspectos que pudieran hallarse subvalorados desde una
perspectiva institucional, en la conformacion de la experiencia liceal por parte de los jovenes y
eventualmente, visualizar nuevos focos de interés como ambitos a tener en cuenta en la

construccion de significados.

ABORDAJE TEORICO
Se trabajo desde una perspectiva interaccionista, entendiéndola pertinente en vistas de

los objetivos planteados. La perspectiva tedrica adoptada permitié abordar las formas en que los
jovenes se relacionan, construyen y significan su experiencia liceal, en el marco de las
interacciones cotidianas que tienen lugar en su centro de estudios. Se consideré que la
experiencia que los jovenes construyen y viven en el liceo tiene para ellos el significado subjetivo
de un mundo coherente, que si bien esta establecido como realidad por los miembros de la
sociedad, es ademas, originado en sus pensamientos y en sus acciones. La interaccion se
entendio entonces, como la forma en que los individuos se influyen reciprocamente en sus
acciones, cuando comparten cotidianamente el mismo espacio fisico inmediato. En este suceder,
van conformando su experiencia, en la “definicion de la situacion”, en donde emerge, entre las
multiples realidades existentes, una realidad, que se presenta como /a realidad y que es la

realidad de la vida cotidiana, que se muestra ya objetivada, como un mundo intersubjetivo.



De este modo, resultd pertinente describir las interacciones de los jovenes con sus pares
y con los actores institucionales, entendiendo que el sentido es construido a través de la historia
y la apropiacién de un tiempo y de un espacio, siendo estos, elementos centrales en la definicion
de la situacién, proporcionando el marco de interpretacion de lo que nos rodea.’ Los sentidos
asignados estarian condicionados a las posibilidades de aprovechamiento que ofrece el esp‘acio
fisico en el tiempo que los jovenes se hallan en el centro educativo. Sobre esta base, el espacio
fisico fue utilizado como una variable de control para la reconstruccion de los significados
atribuidos tanto a los aspectos referentes a la “dimension cotidiana” (como ser, la relacion con los
profesores y adscriptos, el uso y desuso dg los distintos lugares) como a aquellos referidos a la
“dimension teleologica”, es decir, a los fines y motivos que los jévenes atribuyen a su vida liceal
(el liceo como “obligacion”, “lugar de estudios”, “de relacionamiento entre pares” y/o “refugio”).

Se tomaron asimismo aportes tedéricos provenientes del campo de la Psicologia Social, en
particular el concepto de “representacion social”.’ Las representaciones sociales de los jévenes
son fruto de un permanente procesamiento de informacién y confluyen en la organizacion liceal
con los procesos cognitivos de los demas actores. Los jovenes autorrefieren los elementos del
entorno a ellos, le atribuyen sentido desde su proceso. Estas atribuciones refirieren sobre todo, a
las actitudes de los demas con ellos, poniéndose en una posicion egocéntrica.

Las herramientas tedricas fueron empleadas de acuerdo a un abordaje metodologico
“directo”, teniendo presente que el sentido que los jovenes conceden al liceo puede ser
descubierto de manera indirecta, por medio de sus “confesiones” o de su “conducta expresiva
involuntaria”.'” Se procuré identificar las trayectorias subjetivas de los actores, sus percepciones,
las motivaciones cotidianas y los significados que éstas llevan implicitos. La pluralidad de
sentidos es inevitable; coexisten diferentes sistemas de significados que a veces se “miran”, se
“tocan”, se “alejan”, se “acercan”. Por ello se dijo que el sentido no es algo unico, introduciendo la
nocion de polifonia: no hay una sola palabra sino sentidos compartidos, personales,
comunidades de sentido, en referencia no ya a una entidad unificada (“un significado”), sino a las
practicas mundanas de la vida cotidiana."

Se incorporaron también elementos de la teoria de Richard Senett"’ para analizar los
aspectos mas concretos vinculados a las interacciones identificadas, asi como a la influencia de
las formas arquitectonicas. Las construcciones edilicias de la era “civilizada”, en particular,

aquellas destinadas a impartir educacion, reflejan la consolidacion de una estética y una

® COULON, A.: 1995, p.83.

’ para que evolucione una representacion, es preciso que las exigencias de la realidad modifiquen los criterios
evaluativos. Se entiende por “representacion social™: “un conjunto estructurado de tipo modélico, es decir, permite
integrar elementos nuevos del ambiente.” DI GIACOMO, J.P.: 1987. p. 289.

9 ge distinguen *‘dos tipos radicalmente diferentes de actividad significante: la expresion que da y la expresion que
emana de élI™, siendo preciso tener en cuenta ademas de los signos verbales, otro tipo de manifestaciones corporales
que debieran tildarse de acciones sintomaticas. GOFFMAN.E.: 1993, p.14

i etndgrafos buscan menos las comunidades homogéneas que las zonas fronterizas dentro y entre éstas. Dichas
zonas fronterizas siempre estan en movimiento, no paralizadas para la inspeccion.” ROSALDO, R.; 1991, p.198.

"> SENETT, R: 1973.



sensibilidad determinada. Los edificios de los centros educativos son construidos, distribuidos y
decorados en su interior de cierta forma y con materiales especificos, como el vidrio. Las formas
arquitectonicas hacen eco del progresivo ocaso de lo publico como un espacio viviente. El
espacio esta destinado ahora a aislar; las grandes explanadas, los espacios amplios y vacios,
faciimente visibles se constituyen como areas de paso, o de interacciones signadas por el
movimiento. El silencio y la mirada se transforman en rasgos complementarios. La personalidad y
la vision psiquica del mundo constituyen ahora nuestro principal refugio, dando autenticidad a las
relaciones. La esfera privada queda reducida a los amigos, a los pequenos grupos. Y como el
grupo no es sino la prolongacion de la personalidad individual, no admite diferencias en su
interior y no dialoga con otras identidades colectivas. En ello reside la paradoja de la visibilidad y
el aislamiento a la refiere este autor.

El estudio de casos emprendido supuso una légica inductiva, aportando elementos que
pudieran contribuir a la teoria. Esta cumple un rol de “generalizacion analitica”, efectuandose la
generalizacion desde el estudio de casos a la teoria. El abordaje tedrico fue elaborado
previamente al inicio del trabajo de campo, reelaborandose en diversas oportunidades a medida
que se logré una aproximacion al objeto de estudio y las categorias de interés fueron
emergiendo, a través de la descripcion etnometodoldgica. Nuevas lecturas han ido refinando y
redefiniendo la relacidén entre las proposiciones tetricas y el modo de posicionarse, la forma de
aplicacion y de registro de las diversas técnicas. Se considerd necesario prestar atencion a las
proposiciones de datos y a las proposiciones tedricas a la vez: preocuparse por la comparacion
de estos dos conjuntos, que son enunciados “correspondientes” si refieren a los mismos

espacios globales."”

DISENO Y ESTRATEGIA DE INVESTIGACION

Tipo de diseho: El abordaje de la problematica fue de caracter etnometodoldgico. Mirar,

registrar, reconstruir, dividir el tiempo y el espacio. Se tratdé de un estudio descriptivo, en donde
se buscoé describir para descubrir las variables significativas de la situacion. La investigaciéon se
basé en un estudio de casos. Este permite profundizar en el objeto de estudio para lograr una
definicion acabada de la situacion. El objetivo del trabajo era pues profundizar en los casos
escogidos en busca de elementos descriptivos de los procesos que se desarrollan.'’ Ademas,
ello resultdé apropiado en vistas de los recursos humanos y el tiempo disponibles. Segun el
tratamiento de la variable “tiempo”, se llevo a cabo un estudio de caracter longitudinal.

Delimitacion del objeto: La investigacion se realizo en dos liceos publicos de Montevideo.

El criterio de selecciéon de los mismos se basé en que pertenecieran al “area reformada” y que la
poblacion estudiantil fuera heterogénea, para minimizar los sesgos concernientes a diferencias

socio-culturales. Se busco también que, siendo dos liceos de similar tamafo, el equipamiento

Y GALTUNG, J.: 1995, p.137.
" “profundizar” supone buscar lo especifico y local, donde podrian surgir, o no, patrones a partir de los cuales extraer
categorias. RUIZ OLABUENAGA, J. - ISPIZUA, M.A.: 1989.



ludico y el espacio recreativo que los jovenes disponian difirieran sustantivamente.'”

Universo y unidades: La investigacion se realizd en tercer afno del Ciclo Basico,

entendiendo que en este nivel los jovenes ya tienen una experiencia significativa en el liceo, ya
se han “desprendido” de la escuela y no tienen todavia una proximidad temporal importante con
posibles estudios superiores, es decir, estan en condiciones de centrar su atencion en la etapa
liceal. Por otra parte, se entendi6 mas pertinente realizar la investigacion en el Ciclo Basico
evitando establecer sesgos puesto que se torna mas factible una composicién de la poblacion
heterogénea, evitando posibles deserciones en el segundo ciclo, fundamentalmente de jovenes
mas carenciados que quizas no prosigan sus estudios. Las unidades de observacion fueron
actores individuales: los jovenes que concurren a ese liceo y que estan cursando tercer afo de
Ciclo Basico. Se seleccionaron pues, en los dos liceos en estudio, jovenes de tercer ano del
turno matutino y del turno vespertino respectivamente, para captar la experiencia que se lleva a
cabo en el liceo en distintos momentos del dia, y para evitar errores de validez que podrian

suscitarse por algun acontecimiento puntual que eventualmente sucediera en algun turno.

METODOLOGIA

El modo de abordaje supuso una perspectiva epistemologica cualitativa. Se aplicaron
distintas técnicas de investigacion y se analizaron desde una perspectiva cualitativa, a la vez que
se utilizé una técnica cuantitativa para la recoleccion de informaciéon agregada y agregable, que
luego fue contrastada y analizada desde la perspectiva tedrico-metodolégica interaccionista y
cualitativa.

Desde el momento en que se inicio el trabajo de campo, se formo parte de algun modo de
una red de interacciones sociales, expresada a través del lenguaje cotidiano de los diversos
actores. La reflexion sobre lo que sucede en esa nueva red de relaciones es lo que convierte la
accion en una practica reflexiva o praxis, supuso observar el resultado pero también el proceso
de lo que sucedia, a la vez que observar la “participacion” de quien investiga, en dicho proceso.
Fue necesario un esfuerzo para no limitar la visualizacion de los hechos sociales a la
prolongacion de los hechos psiquicos dado que éstos ultimos son en gran parte la prolongacién
de aquellos en la conciencia de los actores.

Fuentes de informacion: La fuente de la que se obtuvo los datos centrales, estuvo dada

por los jévenes que cursaron tercer afio durante el ano 1998 en los dos liceos en estudio. Se
realizaron ademas entrevistas a una adscripta de tercero en cada liceo y en cada turno, en

calidad de informante calificado, como modo de lograr una identificacion mas clara de los

' Seleccion de los dos liceos: Liceos publicos, con Ciclo Basico, diversos NSE de la poblacion estudiantil. El acceso
gratuito posibilita, aunque no garantiza, una composicion cultural mas amplia. Se dio prioridad a los liceos proximos
a avenidas, por nuclear jovenes de distintos barrios. Se buscaron liceos distintos en lo que concierne al equipamiento
ladico. En el marco de la implementacion de la Reforma Educativa, se seleccionaron liceos del area reformada
considerandose mas rico realizar la investigacion alli a modo de aporte sobre como se procesa la construccion de
significados en el “plan piloto™, buscando liceos que ya han tenido dicha experiencia durante 1997, como modo de
trabajar en un clima menos “alterado™ por los factores nuevos que dicha reforma introduce.



jovenes de tercer afo, a la vez que para tener otra vision de las formas de uso del tiempo y del
espacio liceal que llevan a cabo los jévenes. Esto ademas, permitid conocer qué pensaban ellos
acerca del objeto. Se llevdé a cabo también una cartografia de la distribucién espacial que
posibilitd observar como se prevé la distribucion en el espacio de los actores educativos y cuales
son los lugares destinados especificamente para los jévenes de tercero, asi como cuales son los
lugares mas y los menos utilizados por ellos.'’

Para construir el corpus se utilizaron distintos tipos de registros: observacién etnografica,
entrevista a adscriptos, cartografia de la distribucion espacial, encuesta a jovenes de tercero y
dinamica de grupos focales de “El liceo esta en juicio”. Una nocion metodologica util a la hora de
tratar con distintos tipos de datos contenidos en distinto formato es la nocion de triangulacion
propuesta por Hammersley y Atkinson,'” por lo cual se realizd triangulacién de fuentes vy
triangulacion de datos.

Técnicas de relevamiento:' Las diversas técnicas de investigacion aplicadas en el curso

del trabajo de campo pueden entenderse como tecnicas de objetivacion a través de las cuales se
pretendia establecer una ruptura con las nociones comunes, una vigilancia sobre la “sociologia
espontanea”.'” El uso combinado de las diversas técnicas de investigacion y el orden en que se
fueron llevando a cabo intento validar el modo de aproximacion al problema de investigacion.

Las observaciones se realizaron primero, para lograr el aclimatamiento en la organizacion
liceal y viceversa, en una busqueda del realismo, antes de introducir un artificio contextual de
encuesta o grupo. El uso combinado de la encuesta y luego, de los grupos focales, permitio una
evaluacion cualitativa de la operacion de la encuesta (reacciones, clima social, representaciones
psicosociales) y 1o que es mas importante, una profundizacion de las relaciones sugeridas por el
analisis cuantitativo que logro traspasar el problema de “conformidad social’ que pudiera
presentar tanto la técnica de encuesta como la entrevista. Entre estas dos técnicas, pues, las
entrevistas a las adscriptas brindaron un discurso codificado. La correspondencia o no del
discurso del entrevistado con lo observado se pudo chequear, habiendo registrado en el curso de
las observaciones, las interacciones de los jovenes con las adscriptas y con el resto de los

actores adultos que se encontro en los liceos.

EL LICEO COMO UNA CONSTRUCCION SOCIAL
1. Configuraciones de sentido identificadas en uno y otro caso:

Centrando la atencion en las caracteristicas de las representaciones sociales de los
jovenes, se sefalo que:

1- Existe entre los jovenes, en relacion con los diferentes elementos del liceo, opiniones

16 . . : . . . < >
" Para observar la distribucion del espacio escolar en los dos centros educativos. consultar e. Cartografia de lu

distribucién espacial, en Anexo I: Técnicas de investigacion.

o que la triangulacién implica no es la combinacion de los diferentes datos per se, sino mas bien, posibles
amenazas a la validez de nuestro andlisis.”” HAMMERSLEY, M.- ATQUINSON, P.. 1994, p.17.

"% para conocer las caracteristicas de las diversas técnicas utilizadas y la forma en que fueron aplicadas, consultar el
Anexo .

" BOURDIEU, P. et. al.: 1994, p.29.
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compartidas que les caracterizan y que estan mas frecuentemente asociadas que en otros
grupos de actores. En las dinamicas de “El liceo esta en juicio” expresaron un conjunto de
opiniones de las que se pudo establecer un consenso, que resultaron mas homogéneas a la
interna que comparadas con las opiniones vertidas por las adscriptas, aunque de todos modos
se pudo encontrar elementos en comdn.”’ Es decir, en el intra-grupo fue mas factible encontrar
significados comunes que remitieron a cédigos comunes, a procesos de construccion colectiva
de sentido.

2- De todos modos, todo conjunto de opinidon no constituye una representacion social,
pudiendo tratarse de residuos de informaciones recibidas a través de los medios masivos de
comunicacion. Las opiniones vertidas por los jévenes acerca de la Reforma Educativa (Liceo “B”")
constituyeron un ejemplo de ello, ya que los jovenes de dicho liceo no vivian esa experiencia, no
la habian procesado. Por lo tanto, en este caso las interacciones no condicionaban opiniones.

3- A diferencia de ello, las opiniones que los jovenes liceales manifestaron de los demas
actores del liceo, del uso del uniforme e incluso de los diversos sentidos que le asignaban a su
centro de estudios constituyeron conjuntos de opiniones estructuradas, unidas a
comportamientos especificos, como ser, una actitud de confrontacion con los demas actores, un
“acatamiento cuestionado” del uniforme, una atencién variable a las actividades curriculares del
liceo en funcion de la evolucion de sus evaluaciones respecto al sentido y a la utilidad de la
organizacion liceal. Los criterios de evaluacion funcionan como modelos conductuales.

Se identificaron asi, atribuciones de sentido comunes a los jovenes de ambos liceos:

— Referentes a la dimension cotidiana: cuestionamiento del uso del uniforme, mayores
actividades previstas para las horas libres, el patio de recreo como contexto de interaccion
privilegiado. El patio de recreo aparecié como la opcion mas atractiva. En el caso “B”, se registro
una fuerte concentracion de las respuestas en esa opcion lo cual no resultd extrafio, dadas las

variadas posibilidades que ofrece ese espacio fisico.

¢ Cual es el lugar del liceo que mas te gusta?
(Valores expresados en %)

En el caso “A”, aunque el patio resulto

también la opcidon mas interesante, los

El p 38,6 33,3

La cantina 74 21,4 14,5| pasillos y los salones de clase concentraron
La salida (puerta) 17,6 171 17,4 3

El salén de clases 206 57 13| Un numero elevado de respuestas, tal vez
Los pasillos 23,5 17,1 20.3| como espacios de esparcimiento indistintos.
Otros 29 0 1,4

Mediante las observaciones realizadas en ese centro se registro el pasillo de la planta alta
como un contexto de interaccion exclusivo de los jévenes de tercer afio. Los salones de clase

permanecen abiertos durante los recreos, constituyendo una “extensién” del pasillo.

20 ., . ] ——
...ver mas alla de la diversidad un consenso. El que una persona encuentre una cosa fuerte y otra la encuentre

menos fuerte, importa menos que el que ambas evaltien la misma cosa en términos de fuerza.” DI GIACOMO, J.P.:
1987, p.294.
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— Referentes a la dimension teleologica. A través de las declaraciones de los jovenes,
se observo que la cultura juvenil atraviesa las configuraciones de sentido que le asignan al liceo:
la utilidad de los aprendizajes adquiridos alli surgio como un motivo indiscutido de concurrencia al
centro educativo.

Motivo de concurrencia al liceo (Valores expresados en %)

T s H)‘ MR oY o T I i
Me divierto, hago amigos 17.4 14.1 15,7
Aprendo cosas que me van a servir después 60,9 62,0 61.4
No tengo mas remedio, me mandan mis padres 1,4 9.9 our
Es lo que hay que hacer a mi edad 14,5 12,7 13,6
No tengo alternativa mas interesante 2.9 2.9 2.1
No sabe 1,4 0 0,7

Resulto significativo que la opcion “No sé porque voy al liceo” fue descartada por completo
por los jovenes de ambos centros educativos: el liceo aparece como una entidad dotada de
significados multiples. En los dos casos, los valores se concentraron en la segunda categoria,
reafirmando la utilidad del liceo. Como segundo motivo de concurrencia, surgio el liceo como un
“centro de reunion”, de relacionamiento entre pares.

Por otra parte, la utilidad del liceo para una futura insercion laboral resulté indiscutida: en el
liceo “B” un 82,6% de las respuestas se concentraron en las categorias 1 0 2, y en el “A” un
89,4%.

Utilidad del liceo para una futura insercion laboral (Valores expresados en %)

i R o S i,
Conseguir un trabajo mejor en el futuro

Hacer otros estudios que “permitan” un trabajo mejor en el futuro 5ill5 478 496
Puede servir o no para conseguir un trabajo mejor en el futuro 7.6 13,0 10.4
No sirve para conseguir un trabajo en el futuro 3,0 2.9 3.0
No sabe, no contesta. 0 1.4 0,7

2. Limitaciones a las comunidades de sentido identificadas:

En las declaraciones de los jovenes, parecia no haber diferencias significativas entre las
formas en que viven su experiencia liceal cotidiana en los dos casos estudiados. Sin embargo,
mediante una aproximacion hermenéutica, las situaciones de interaccion identificadas en los dos
liceos no resultaron de ningun modo homogéneas. En el analisis comparativo de las respuestas
de los jovenes se considerd que en la opinion objetivada, las diferencias que remitian a las
vivencias cotidianas resultaban matizadas. Mediante la triangulacion con las otras técnicas las
diferencias observadas resultaron significativas, lo cual no desdijo los datos proporcionados por la
técnica de encuesta, sino que remitid a sentidos menos estereotipados. *'

Ambos espacios son aptos para la interaccion entre jovenes, quienes pueden relacionarse
entre ellos, pero de modo diferente. El tipo de gestion o cultura del centro educativo propicia cierto

tipo de interaccion entre los jévenes y con los actores adultos que no es de ningun modo idéntica

] . . ~ ‘ ~ B T
*'Es preciso tener en cuenta lo que cominmente se sefiala sobre los problemas de “conformidad social™ importantes en
la técnica de encuesta: BOSCH, L1. - TORRENTE, D.: 1993.



en los liceos considerados. Mediante las técnicas empleadas, se identific6 cada caso en una
tipologia de centros educativos, de modo que el caso “A” se asimil6 a un liceo “a la deriva”
mientras que el “B” a un liceo “ordenado”.”

En el liceo “a la deriva”, los jovenes no tienen actividades concretas para realizar en los
recreos y en las horas libres. Las interacciones estan signadas por el ruido y el movimiento en el
desorden y por la confrontacion con los actores adultos. El lugar de trabajo (el salon de clases) y
el lugar de esparcimiento (el patio de recreo) no parecen ambitos de interaccion muy distintos. En
cambio, en el liceo “ordenado”, los jévenes tienen actividades previstas y varios escenarios
alternativos para desarrollarlas. Las interacciones estan signadas por el ruido y el movimiento en
el orden y por la cooperacién —aunque critica- con los actores adultos. Ello remitié a la “teoria del

n23

etiquetado” que describe etnometodologicamente los procesos por los cuales los jovenes son
como los llaman. En las entrevistas realizadas, se observd que los jovenes son “etiquetados” de
forma contrapuesta en los liceos considerados: “adolescentes tipicos” en el liceo “ordenado” y
“agresivos e indisciplinados” en el liceo “a la deriva”.

Si bien las “consignas de sentido” asignadas al liceo son semejantes, emanan de
situaciones de interaccion diferentes: en ambos liceos los jovenes le atribuyen al centro educativo
un sentido vinculado al relacionamiento entre pares, al igual que como ambito de socializacion.
Pero las formas en que los jovenes construyen intersubjetivamente esas relaciones difiere en uno
y otro caso. En el liceo “a la deriva”, los jovenes interactuan en un escenario con minimas
posibilidades a priori de realizar actividades interesantes, si bien el tamanfo del liceo es grande:

“Tenemos terrible patio no sé para qué, porque no podemos hacer nada...” (De dinamica de

“Elliceo esta en juicio”, Liceo A, T.Vespertino)

Las actividades tienen lugar porque ellos las crean y en esa creacion surge la
confrontacion con los actores adultos del liceo (escupir de la baranda para abajo, por ejemplo),
como modo de respuesta a la “violencia simbdlica” que encuentran en los profesores que faltan,
las horas libres que tienen sin ninguna actividad ni ningun lugar en el cual permanecer, las
sanciones por indisciplinas. Ello no quita que encuentren en su centro educativo, al igual que en el
“liceo ordenado”, un lugar para divertirse, quizas como un ambito privilegiado de interaccién, que

cubriria carencias de otros contextos en que puedan relacionarse con sus pares.

3. Atribuciones de sentido a “El liceo” y atribuciones de sentido a “este liceo”:

A través de las dinamicas de “El liceo esta en juicio” emergieron distintas preocupaciones y
niveles de reflexion. El corte se identifico precisamente entre las dos instancias realizadas en el
liceo “ordenado” y el liceo “a la deriva”.

Los jévenes de ambos centros educativos comparten la demanda del liceo como un ambito

de formacion de la persona. Resultd relevante que entre los jovenes del liceo “ordenado”, la

2p . .. . ER) wp . K “ H 1
~" Consultar el Anexo II para la caracterizacion de los liceos “A™ y “B”, que serdn denominados “a la deriva™ y
*ordenado” respectivamente.
23
" COULON, A.: 1996.
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importancia del liceo en la formacion del sujeto como persona se desprende de la experiencia
liceal cotidiana, que —claro esta- es necesario mejorar. No asi en el liceo “a la deriva”, en donde la
formacion del sujeto aparece confusamente ligada a la vida en el liceo. No es que se la niegue
como competencia del centro educativo, sino que se la cuestiona como viable en “ese” centro.

En el liceo “ordenado” los jévenes significaron “el liceo” como algo importante, y en esa
configuracion ordenaron a la vez a “su liceo™

“Este liceo esta bueno...si nosotros nos ponemos a pensar, este liceo es uno de los
mejores que hay en Montevideo.” (De dinamica de “El liceo esta en juicio”, Liceo B, T.Vespertino)

Le atribuyeron significados positivos a su liceo, y en esa atribucion estuvo presente la
comparacion de su liceo con los otros liceos. En cambio, en el liceo “a la deriva” los jovenes le
asignaron igualmente importancia a “el liceo”, pero en este caso ‘el liceo” y “este liceo”

aparecieron disociados.

“iYo no prefiero! Yo no prefiero quedarme en mi casa. Prefiero venir a un lugar que tenga
todo lo que, todo lo que yo busco y que a su vez yo le pueda dar, le pueda atribuir también
con mis estudios... jpero aca no te dan ganas!” (De dinamica de “El liceo...”, Liceo A, T.Matutino)

Lo que cuestionaron no fue pues “El liceo” sino “su liceo”, esa enorme explanada vacia que
no les ofrece posibilidades interesantes.

En ambos liceos las dinamicas de “El liceo esta en juicio” fueron iniciadas por los jovenes
refiriendose a elementos de la “dimensién cotidiana”. En el liceo “a la deriva’ los jovenes se
remitieron a evaluar su experiencia concreta en el liceo, en tanto que en el liceo “ordenado”
emergieron temas mas elaborados, que supusieron planteamientos que trascendian las vivencias

cotidianas de “este liceo™:

“Yo estoy en desacuerdo con el Plan Piloto que se esta dando en varios liceos del pais, eh,

por varias razones..." (De dinamica de “El liceo esta en juicio”, Liceo B, T.Matutino)

Los significados identificados en el liceo “a la deriva”, estuvieron referidos a la “dimension
cotidiana”. Los marcos de interaccion en los que se mueven los jévenes, no propician mayormente
reflexiones sobre la “dimension teleoldgica”. En el liceo “ordenado” hay un acondicionamiento de
los tiempos y de los espacios tal, que permite que los jovenes no refirieran sus reflexiones sobre la
experiencia liceal unicamente a la experiencia inmediata en el suceder cotidiano. Factores
organizacionales y espaciales facilitan una problematizacién que trasciende la "dimension

cotidiana” y las vivencias concretas en su centro educativo.

SINTESIS DE CONCLUSIONES

El estudio de casos multiple realizado permitio arribar a algunas consideraciones “finales”
sobre los significados que los jovenes asignan a su centro de estudios y a la institucion liceal,
intrinsecamente ligadas a la perspectiva teorica escogida. En este sentido, pudo decirse que los
jovenes demandan del liceo la posibilidad de desarrollar experiencias plenas de sentido y una
mayor incidencia en la estructuracion de su experiencia liceal. Los reclamos por ser mas
escuchados por el personal adulto del liceo atraviesan la cultura liceal aunque las relaciones se

establecen en marcos de interaccion disimiles. En el caso ‘A’ los jovenes expresaron sus
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reclamos a traves de una relacion mas hostil; en el caso “B” la relaciéon resultd mas amigable.
Igualmente, en ambos marcos de interaccion —lejos de tener una actitud apatica respecto a su
experiencia liceal- los jovenes quisieron opinar, ser escuchados por los adultos, cambiar algunas
cosas y mejorar otras.

El liceo aparecio como un lugar de formacién para el futuro en sentido amplio, es decir,
formacion en cuanto a conocimientos curriculares pero también a valores y modos de
relacionamiento. Los jovenes esperan que el liceo les brinde conocimientos, pero también
formacion humana y valorica, constituyéndose como un espacio de construccion del sujeto, al que
se le reclama mas y mejores materiales y equipamientos que enriquezcan las interacciones, asi
como posibilidades de relacionarse, de conocerse, de interesarse. Se identificé pues, un
cuestionamiento critico por parte de los jovenes en el proceso de construccion de los significados
que tiene para ellos su centro educativo.

Se detectaron significados comunes a los jovenes del “liceo a la deriva” y a los del liceo
‘ordenado”, lo que se interpretdé como una entrada “por arriba”, de una cultura juvenil que
atraviesa los significados tipificados que se asignan al liceo. Pero los modos en que esos
significados son construidos difieren, remitiendo a diferentes contextos de interaccion y modos de
vivir la experiencia liceal cotidiana. Con ello se afirmd precisamente, que hay una entrada “por
abajo”, que es la que los jovenes construyen conjuntamente con otros actores.” Y es alli donde se
establecen las diferencias en los significados asignados al liceo. El liceo como un ambito
privilegiado de socializacion, como un “lugar para hacer amigos” surgido en ambos casos. Pero los
tipos de interaccion que tienen lugar se diferenciaron claramente segun los marcos de interaccion
que el centro educativo propiciaba. En ese sentido, el equipamiento ludico disponible fue
considerado un elemento importante pero no el Unico —ni mucho menos- entre los que incidian en
la configuracion de la experiencia liceal de los jovenes. Es la cultura organizacional lo que incide
en el tratamiento que se le da al espacio liceal, configurando las posibilidades que ofrece el
equipamiento ludico, que podria ser considerado como un indicador. Ello estructura las
representaciones, los significados que orientan las actitudes de los jovenes.

Pueden enumerarse infinidad de acciones que acontecen dentro del liceo y que estan
conformando una red que hace posible una trama de interaccion-comunicacion, donde se reflejan
los sentidos asignados al cumplimiento de los diversos roles que los actores asumen dentro de la
organizacion liceal. Los diferentes actores dirigen su accionar, de forma mas o menos consciente,
hacia la consecucion de los fines de la organizacion liceal. Para ello requieren de un espacio y de
un clima apto. En los dos casos analizados, los marcos de interaccion fueron divergentes. En el
liceo “a la deriva” existen condicionantes fisicas y relacionales que tornan dificil el cumplimiento de
los roles esperados. No hay un disciplinamiento del tiempo ni del espacio que prescriba pautas. La

hora del recreo se desarrolla en una “tierra de nadie”, en donde no se pauta el tiempo de ocio.

** Las expresiones que refieren a la “entrada por arriba™ y “por abajo™ de los significados asignados al liceo, son
tomadas de: SALINAS, A- FRANSSEN, A: 1996.
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Distinto es el caso del liceo “ordenado”, en donde existe un fuerte disciplinamiento por el cual los
tiempos previstos para clases, recreos y horas libres estan marcadamente pautados. De modo
que el tiempo y el espacio destinado a actividades ludicas pauta una forma de interaccion en la
cual el joven se relaciona con el otro y lo acepta a partir de las normas del juego que mediatizan y
reglan la interaccion. Las interacciones entre los jovenes no se tornan “agresivas” estando
mediadas por una vinculacion ludica. Los juegos constituyen una forma de disciplinamiento del
tiempo y del espacio proporcionando normas de relacionamiento que resultan transferibles a otros
ambitos de interaccion. Las interacciones de los jovenes con los demas actores del centro
educativo no son problematicas.

A pesar de las condiciones disimiles, confluyeron configuraciones de sentido comunes a
ambos centros educativos, expresion de un imaginario social que asigna a la institucion educativa
y a la organizacion liceal una dimension teleolégica especifica. De todos modos, la experiencia
liceal es reconstruida por los jovenes en el curso de la experiencia cotidiana, en el uso y desuso,
en el aprovechamiento y desaprovechamiento de distintos aspectos del liceo. De forma que en la
construccion social del liceo, los jovenes significan su experiencia y la tornan real también desde
sus pensamientos y sus acciones.

Por otra parte, las atribuciones de sentido identificadas resultaron acordes a las
condiciones y formas de relacionamiento entre los distintos actores que tienen lugar en cada
centro educativo. La imagen que los jovenes construyen de “este liceo” en el liceo “ordenado” se
asemeja mas a la imagen que desde el centro educativo se promueve de “El liceo”. Es decir que
los significados que los jovenes construyen “por abajo”, en el curso de la experiencia cotidiana en
el “liceo ordenado” concuerdan con la entrada “por arriba” de la cultura juvenil que atraviesa los
significados tipificados que se le atribuyen a la experiencia liceal, pero ademas, a los cometidos
que la sociedad le asigna a la educacion. “El liceo” y “este liceo” constituyen entidades dotadas de
significados comunes, aunque no identicas.

En el liceo “ordenado”, el disciplinamiento del espacio y del tiempo ha redundado en una
*adecuacion de los significados”; del significado construido a priori -de los fines de la institucion
educativa- y los significados construidos en el curso de la interacciéon. No puede afirmarse lo
mismo del liceo “a la deriva”. En éste, los espacios de interaccion que los jovenes disponen, la
confusa delimitacién de los tiempos previstos para clases y esparcimiento y los tipos de
interaccion que tienen lugar entre los jovenes y con los actores adultos del centro educativo son
algunos de los factores que confluyen en un desfasaje entre los significados que los jovenes
asignan “por abajo” a “este liceo” de los significados asignados a “El liceo”. En ambitos de
interaccion inhéspitos, los jovenes construyen su experiencia liceal con pautas de interaccion poco
regladas. Los significados que construyen quedan “a la deriva”.

En definitiva, las consideraciones que preceden apuntan a explicitar los resultados
obtenidos, en vistas a un abordaje ulterior del objeto de estudio, que tome en cuenta dichos
resultados y pueda introducir nuevos elementos que hagan posible un incremento del nivel de

analisis a través de una lectura critica de lo realizado hasta el momento.
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« REVISION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

Si bien esta revision remite al trabajo realizado en primera instancia, no se efectua en
ocasion del mismo, sino tiempo después, al retomar el problema de investigacion para analizarlo
con otra “mirada”. Ello supone observar el alcance y las limitaciones del trabajo precedente,
revisando los principales insumos obtenidos, asi como los supuestos y las hipdtesis planteadas en
ocasion de la construccion etnometodologica.

Resulta claro que, aunque el espacio fisico constituye un factor educativo que facilita o
dificulta interacciones conflictivas o cooperativas en el liceo como organizacién, no explica las
formas en que los jovenes significan su experiencia liceal, ni las expectativas que depositan en
ella. No obstante, el “espacio fisico” es un indicador de la cultura organizacional del liceo. Este
indicador se convierte a la vez, en una variable importante a la hora de analizar las interacciones
cotidianas, por ejemplo, en el plano de las conductas y actitudes resultantes de ese
relacionamiento (niveles de agresividad, de cooperacion, de confrontacion o acatamiento a las
normas prescriptas desde el centro educativo) o en lo que refiere a la valoracion estricta de los
jévenes sobre el liceo.

El tratamiento que el centro educativo da al espacio fisico no puede ser nunca neutro. Es
en el espacio fisico del liceo en donde se plasma la cultura de la organizacion. El
acondicionamiento de los salones, la delimitacion de los distintos lugares del liceo para las
diferentes actividades, la preocupacién por la renovacion de carteleras y afiches, son sefales del
grado de preocupacion, de interés y de efectividad a la hora de hacer viables los objetivos del
centro educativo. El espacio fisico no es de una vez y para siempre sino que se acondiciona y
adapta, es delator de las iniciativas, intereses y expectativas de los actores implicados.

Si se observa -como en el caso “A”- que las carteleras estan vacias, que los Unicos
mensajes que se encuentran no tienen relacion con fines educativos, que los afiches y avisos no
permanecen de continuo, se deja traslucir que la renovacion y utilizacion de los espacios no es un
aspecto atendido por la organizacion. Pero ello también nos habla de una falta de prevision de los
recursos necesarios, de la incomodidad e inestabilidad del plantel docente, de problemas de
comunicacién entre los actores implicados. La falta de equipamiento ludico, la imprecisa
delimitacién de lugares y tiempos de estudio y de recreacion, confluyen con las ausencias
frecuentes de profesores, la carencia de actividades extracurriculares, la imprevision de
actividades para las horas libres, la infrautilizacion y carencia de carteleras y afiches; en fin, una
sensacion de caos compartida por todos los actores, que adoptan “estrategias de sobrevivencia”,
que suponen atender problemas de conducta en detrimento de otros aprendizajes. En este marco,
las interacciones de los jovenes quedan “a la deriva”.

En el caso “B”, la disponibilidad de salones, las distintas posibilidades de recreacion de los
jovenes, la utilizacién de carteleras y afiches, el cuidado por la higiene y la decoracion, aparecen
unido a una suerte de orgullo compartido por todos los actores del liceo, jovenes y adultos, por su
centro de estudios. Es clara la preocupacion de la Direccion por tener un cuerpo docente estable;
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tanto adscriptas como profesores se sienten a gusto alli, se planifican actividades
extracurriculares, hay un seguimiento constante de los rendimientos y un disciplinamiento de los
marcos de interaccion con una logica de colaboracion que denota objetivos comunes entre los
diversos actores. Los jovenes se relacionan entre ellos y con los actores adultos en marcos de
interaccion reglados, en un clima “ordenado”, para “adolescentes tipicos”.

Como se sefald anteriormente, se observa tanto a través de las observaciones como de
las entrevistas realizadas a las adscriptas, que los “etiquetan” de forma similar intra-liceo y de
forma contrapuesta inter-liceo.

Los jovenes y su relacionamiento con los demas actores sequn el tipo de liceo:

El espacio fisico oficia

i
i
i

MTWWWm\w““w‘i‘” Saabih

:

entonces como indicador de un

| H Liceo “A” o
| "aladeriva” | "ordenado’ complejo de variables mas amplio que
Caracteristicas A . Adol t . ) ) ) )
enerales RIS olescentes él mismo y remite a diferentes tipos de
g " "
Indisciplinados tipicos

de los jovenes

Bueno gestion, "ordenada" en el caso "B" y "a

Con sentimientos
tipicos de la edad

Relacionamiento Muy dificil

entre jovenes | Con agresividad la deriva" en el caso "A". Pero ello no

Relacionamiento Dificil, Buena relacién explica por qué algunos significados
entre jovenes y problematica “curricular” _
profesores Con insultos Con carifio son comunes Yy otros no. No existe una
Relacionamiento - - » . )
j6venes y Logica de Logica de relacion directa entre los tipos de
) “Subsistencia” Colaboracion
adscriptas estion y los significados, sino que ha
Relacionamiento “Disciplinado” 9 y 9 . g y
Jgi‘r’:(’:‘f;: Paternalista EroubiEns, | otras variables que estan interviniendo.

En efecto, ello deja entrever que otros factores estan incidiendo en las preferencias de los
jovenes; factores que remiten a lugares de socializacion alternativos, a posibilidades e
imposibilidades de hacer, de tener, de decir, de relacionarse. En fin, a distintos lugares ocupados
en el “espacio social’. Afirmar que los jovenes construyen situaciones de interaccion diferentes

conduce al menos a la sospecha de que ocupan distintos lugares en el “espacio social”.

e EL NUEVO ENFOQUE: “LO REAL ES RELACIONAL”
HACIA UNA DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DE PIERRE BOURDIEU

La problematica tedrica de Bourdieu intenta aunar el conocimiento teorico y el practico y
entender las relaciones sociales a través de las estructuras simbélicas de poder, proponiendo al
sociologo descubrir la estructura de relaciones que organiza el objeto estudiado.

El estructuralismo genético que propone este autor, mediante el relacionismo
metodolégico, rompe con dicotomias tales como estructura / individuo, lo macro y lo micro (con lo
cual se hacia referencia a la “entrada por arriba” y la “entrada por abajo”), lo subjetivo y lo objetivo.
Se adopta entonces un modo de abordaje relacional. Por otra parte, se eliminan dicotomias tales

como “el adentro y el afuera”, “lo sincronico y lo diacrénico” al incorporar la dimensién historica,
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mediante conceptos como el de espacio social **; “principio explicativo” de las practicas y de todas
las propiedades que resultan de ello. En efecto, el espacio social se constituye como una realidad
invisible organizadora de practicas y representaciones, configuradora de “mundos”. Oficia como
“colador” de las representaciones que se tengan de las politicas publicas y las reformas
educativas, a la vez que de las posibilidades de aprovechamiento del proceso de ensehanza-
aprendizaje en el centro educativo y su adecuacion a la vida cotidiana de los jovenes.

La propuesta de Bourdieu se desarrolla entonces a través de un “entramado” de conceptos
indisociables como el de habitus®™. El relacionamiento entre las organizaciones y los individuos
que conforman una red de relaciones como por ejemplo, el sector educacién, esta mediado por
condicionantes de la red. Dicha red es generadora de —y generada por- estructuras para la
practica social de los agentes, es decir, habitus. Las practicas y representaciones sociales surgen
de la relacién de condicionamiento entre los habitus. El agente comprende el mundo dado que
éste ha producido las categorias de percepcion y de analisis que aquel le aplica, por lo cual lo
percibe como “autoevidente”. Producto de una historia, el habitus se enfrenta continuamente a
experiencias nuevas, enfrentado a los estimulos y a la estructura del campo, generara diversas
practicas. Conforma entonces “lo social incorporado”, en tanto estado que adoptan las condiciones
objetivas incorporadas ya no en el “alma” sino mas bien en el “cuerpo” de los agentes,
convirtiéndose en un conjunto de disposiciones durables —aunque no inmutables-. Conjunto de
disposiciones interiorizadas por el individuo en el curso de su historia, disposiciones a actuar,
valorar, percibir, a pensar de cierta forma mas que de otras, se ajustan a las condiciones
particulares de su produccion, posibilitando la produccion libre de las percepciones, pensamientos,
expresiones y acciones en los limites inherentes a sus condiciones particulares de produccion.
Son a la vez el punto de partida a través del cual los agentes definen sus acciones en las nuevas
situaciones, a través de las representaciones que tienen de éstas. De tal modo, estan tan alejados
de wuna novedad imprevisible como de una simple reproduccibn mecanica de sus
condicionamientos de partida. Las practicas y representaciones son producto de un sentido
préctico, de estrategias (sin recurso a la reflexidn conciente)’’ que los agentes construyen en la

practica y que se definen en el encuentro entre el habitus y la situacion coyuntural del campo.

33« todas las sociedades se presentan como espacios sociales, es decir estructuras de diferencias que sélo cabe
comprender verdaderamente si se elabora el principio generador que fundamenta esas diferencias en la objetividad.
Principio que no es mas que la estructura de la distribuciéon de las formas de poder o de las especies de capital
eficientes en el universo social considerado -y que por lo tanto varian segun los lugares y momentos.” BOURDIEU, P.:
1997, pp.48-49.

%L os condicionamientos asociados a una clase particular de condiciones de existencia producen habitus, sistemas de
disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas para funcionar como estructuras
estructurantes, es decir, como principios generadores y organizadores de practicas y representaciones que pueden ser
objetivamente adaptadas a un fin, sin suponer la busqueda consciente de fines y el dominio expreso de las operaciones
necesarias para alcanzarlos. objetivamente reguladas y regulares sin ser el producto de la obediencia a reglas y, a la vez
que todo esto, colectivamente orquestadas sin ser el producto de la accion organizadora de un director de orquesta.”
BOURDIEU, P.: 1997, p. 92.

7 Las estrategias de 10s agentes no suponen prdcticas racionales, pero si que estos son “razonables”. O dicho de otro
modo, sus estrategias obedecen a regularidades y son explicables por los habitus incorporados y las posiciones que
ocupan en los campos sociales.
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Bourdieu toma del marxismo la nocidon de la sociedad constituida por clases sociales, pero
difiere en la idea que en las sociedades modernas son las relaciones de consumo las que
comunican a los individuos; sefala que es la propiedad de ciertos bienes (capitales) lo que se
asocia a su consumo. Si bien la distincion en clases es fundamental, la diferenciacion a través de
lo simbdlico es irreductible a lo econémico. De modo que la clase no puede ser analizada por una
sola variable, sino que se trata de reconstruir el entramado de relaciones, conocer cOmo se
estructuran. Por otra parte, el autor plantea que la clase no es una clase “real” en tanto grupo
efectivamente movilizado sino una clase “construida” o “probable”. Esta probabilidad esta dada por
las relaciones (y no por las sustancias) que establecen los agentes situados en condiciones de
existencia homogéneas, que imponen condicionamientos homogéneos. Dichos condicionamientos
producen y son producidos por sistemas de disposiciones homogéneas apropiados para la
generacion de practicas semejantes. Las relaciones de sentido se establecen entonces en el
margen de variacion que permiten las condiciones de existencia.

La nocién de habitus permite a Bourdieu superar la nocion de clase y hablar de habitus de
grupo, nocion epistemoldgica central puesto que no basta con considerar los atributos individuales
sino que es preciso reconstruir las redes de relaciones encontradas en cada uno de los factores
(pautados por el volumen y la estructura del capital, y la evolucién histérica de estas dos
propiedades) determinantes de un colectivo que es finito. Las practicas de un mismo agente estan
armonizadas entre si, y objetivamente orquestadas con las de los miembros de un mismo grupo.
La homogeinizacion objetiva de los habitus de grupo resulta de la homogeinizacion de las
condiciones de existencia, que hace que las infinitas posibilidades de variacion de los habitus
individuales tengan mayores o menores posibilidades de constituir un colectivo cuando comparten
determinadas caracteristicas.” Los miembros de un grupo tienen mayores posibilidades de
enfrentarse a las mismas situaciones y condicionamientos entre si, que en relacion a los
miembros de otros grupos. Hablar de habitus de grupo supone reconocer las semejanzas entre los
sistemas de disposiciones de los individuos que comparten similares condiciones de vida.”

En tanto esquemas de percepcion y de apreciacion, el habitus tiende a desfavorecer la
exposicion a informaciones susceptibles de cuestionar la informacion acumulada, o en todo caso,
a rechazar tales informaciones. Lo que no implica la eliminacion total de las posibilidades de
incorporarlas. El ajuste del habitus a las condiciones objetivas es sin duda de los “casos
particulares de lo posible”, el mas probable pero no el unico, de las relaciones entre disposiciones

y condiciones, produciéndose cuando hay homologia entre las condiciones de produccion del

Dicho de otro modo, la labor simbolica de constitucion o de consagracion que es necesaria para crear un grupo
unido tiene tantas mas posibilidades de alcanzar el éxito cuanto que los agentes sociales sobre los que se ejerce estén
mas propensos, debido a su proximidad en el espacio de las posiciones sociales y también de las disposiciones y de los
intereses asociados a estas posiciones, a reconocerse en un mismo proyecto.”, BOURDIEU, P.; 1997, p.49.

“Hablar de habitus es plantear que lo individual, e incluso lo personal, lo subjetivo, es social, a saber, colectivo. El
habitus es una subjetividad socializada.” BOURDIEU, P.: 1991, p.87.
29 . . . co . . . . . . G
Cada sistema de disposiciones se diferencia de los otros por la singularidad de su trayectoria social que, siendo mas
similares entre los miembros de un grupo, no obstante, no constituyen series de determinaciones cronoldgicamente
ordenadas idénticas a las de otras trayectorias. BOURDIEU, P.: 1995, 1997.
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habitus y las condiciones de su funcionamiento.

La relacion entre el habitus de grupo y la practica se conforma en la légica especifica en
que se inserta dicha practica. Es preciso pues, conocer qué es lo que se encuentra en juego y
cuales son las especies de capital necesarias para jugar, conocer la estructura del campo. Entre
otras cosas, un campo™ se define por el capital en juego, y por los intereses especificos,” siendo
su estructura un “momento histérico” de la distribucion del capital especifico que alli esta en juego.
De modo que se establece un circulo hermenéutico por el cual, para construir un campo es
preciso identificar las formas de capital especifico que habran de ser eficientes en él, a la vez que
para identificar dichas formas, debe conocerse la /dgica especifica del campo. Para la descripcion
del campo es preciso establecer las relaciones objetivas que existen entre los agentes que ocupan
las distintas posiciones. Todo campo implica relaciones de lucha entre los agentes que lo
componen, que ponen en juego el capital especifico que los posiciona en él. Este capital resulta
pues el instrumento pertinente para la apropiacion diferencial de las oportunidades que
tedricamente se ofrecen a todos.

Este dinamismo se produce a la interna de cada campo, pero a la vez cada campo
redefine constantemente sus limites con los otros campos, y su autonomia relativa esta en
permanente ajuste en los distintos niveles de agregacion.”> Cada campo forma parte de una gran
configuracion de relaciones que constituye el espacio social global. “Espacio de relaciones”, el
espacio social es el campo de fuerzas y de luchas en las que los agentes se enfrentan con medios
y fines que varian segun la posicion que ocupan en la estructura del campo de fuerzas. Dichas
posiciones incidiran a su vez en las estrategias de lucha adoptadas y en su orientacion hacia la

conservacion o hacia la transformacion de la estructura.

REVISANDO EL “PROBLEMA DE INVESTIGACION”

Las situaciones de interaccion diferentes remiten a la cultura del centro educativo y al
tratamiento que éste da a la poblacion estudiantil que asiste a él, pero también a los capitales de
que disponen los distintos agentes que componen el espacio liceal. Si bien la gestion escolar
podria neutralizar diferencias, el “adentro” del liceo resulta indisociable del “afuera”, tanto a nivel
de los recursos humanos a los que puede aspirar, como de la capacidad de requerir materiales y

equipamiento, y por otra parte, de la poblacion estudiantil que accede a uno u otro centro.

30 “En términos analiticos un campo puede definirse como una red o configuraciéon de relaciones objetivas entre
posiciones. Estas posiciones se definen objetivamente en su existencia y en las determinaciones que imponen sus
ocupantes, ya sea agentes o instituciones, por su situaciéon actual y potencial en la estructura de distribucion de las
diferentes especies de poder (o de capital) ... y, de paso, por sus relaciones objetivas con las demds posiciones...”;
BOURDIEU, P.: 1995, p.64.

3! Las nociones de capital e interés son irreductibles al ambito econdmico. Por capital se entiende toda energia que es
susceptible de producir efectos en un camipo, complementando las competencias sociales; como “ficha” para poner en
el juego. El interés o illusio supone estar interesado en participar en el juego, asignarle sentido a la lucha en
determinado campo.

% un campo no estda integrado por partes o componentes. Cada subcampo posee su propia légica, reglas y
regularidades especificas, y cada etapa de la division de un campo conlleva un auténtico salto cualitativo. Esto es, la
nocion puede ser empleada para diferentes ‘niveles de agregacion’.” BOURDIEU, P.: 1995, p.69.
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El liceo puede ser considerado como un ambito institucional clave para posibilitar la
creacion de contextos en los que los jovenes de bajo capital social (o global) puedan no solo
interactuar con sus pares de otros estratos en condiciones de “igualdad”, sino también mantener
una relacion cotidiana que les permita desarrollar cédigos comunes y vinculos de afecto y
solidaridad. Pero ello no puede considerarse aisladamente de otras instituciones que forman a los
individuos, como la familia y la escuela primaria. El “oficio” del estudiante del Ciclo Basico resulta
de la combinacion de capitales con los que se “posicionan” a la vez que son “posicionados”.

Este abordaje implica revisar los supuestos de partida, que establecian que los
significados atribuidos por los jovenes al liceo se van construyendo en la interaccion cotidiana y
estan ligados fundamentalmente a las formas de uso del tiempo y del espacio liceal.

Desde el nuevo enfoque, se supone que dichos significados se van construyendo en el
espacio de relaciones, a través de las combinaciones de los distintos capitales, de las fichas
puestas en el juego. Las practicas y representaciones que los jovenes tienen de su liceo son
indisociables de los habitus de grupo de los que los adolescentes forman parte, que actuan como
principios de vision y division, gustos, que pueden resignificarse (0 quizas no se resignifiquen
sustantivamente) en un sentido u otro segun los “climas organizacionales” que los diferentes
liceos presentan. A este respecto, las formas de uso del tiempo y del espacio liceal no constituyen
mas que uno de sus componentes. (Otros: la estabilidad del plantel docente, el grado de
participacion de los agentes en las tomas de decisiones, las formas de relacionamiento ...la

gestion educativa.)

— PREGUNTAS:

A partir del estudio de casos multiple realizado, se encontraron configuraciones de sentido
comunes, pero también, fuertes limitaciones a las comunidades de sentido identificadas. Si bien
las “consignas de sentido” son semejantes tanto en el liceo “ordenado” como en el liceo “a la
deriva”, emanan de situaciones de interacciéon diferentes, esto es, de distintos modos de vivir la

experiencia liceal. Cabe entonces preguntarse:

-¢Por qué ante contextos de interaccion tan disimiles confluyen significados comunes? |
-¢Por qué puede afirmarse que a pesar de esos modos comunes de significar la experiencia liceal,
las formas en que los jovenes la tematizan, la problematizan y la vivencian difieren
sustantivamente?

-¢Por qué las atribuciones de sentido a “El liceo” y a “Este liceo” aparecen disociadas en un caso
y asociadas en el otro? (¢ En qué medida los jovenes se sienten implicados con lo que el liceo les
propone, o dicho de otro modo, comprendidos dentro de la “ideclogia” del liceo, entendida como la

cultura y el tipo de comportamiento que transmite al alumno?)

Hipotesis:
1. Los significados que los jovenes asignan al liceo son fruto del habitus de grupo que
poseen y de la estructura de capital que disponen, de las estrategias de las familias; en fin, de la
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posicion que ocupan en el espacio social.

2. El tratamiento que el liceo da a los jovenes es fruto y a la vez reproduce la distribucion
de capital de los agentes que forman parte de la organizacién educativa, acentuando las
diferencias entre los poseedores de capital y los que carecen de él, contribuyendo de ese modo a
un incremento de la segmentacion del espacio social.

3. Las practicas y representaciones de los jovenes se construyen desde un espacio de

relaciones que no es ajeno al mandato estatal sobre la mision de la educacion en la sociedad.

Esta revision supone ahondar en las formas en que los jovenes conciben su educacion,
estableciendo el sistema de relaciones que organiza las representaciones que tienen de su liceo.
Este procedimiento introduce la reflexion sobre las implicancias que traen aparejadas las distintas

posturas tedricas desarrolladas.

EL SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL. EL ESTADO COMO UNA “ESPECIE DE
METACAMPO"*

El Estado como metacampo se constituye como una configuracién de relaciones que
atraviesa y determina las relaciones en otros campos. Este es un fenomeno generalizado en las
sociedades occidentales que cobra particular importancia en la sociedad uruguaya. Desde finales
del siglo XIX y durante todo el siglo XX se ha conformado en nuestro pais al igual que en otras
sociedades latinoamericanas, lo que se ha dado en llamar: la matriz estado-céntrica™: esta fuerte
presencia estatal ha pautado de forma determinante la produccion y reproduccion de los
instrumentos de construccion de la realidad social uruguaya, siendo el sistema educativo un arma
central en esta dinamica.”

Analizar la construcciéon social del liceo supone atender a los productores de practicas
(jovenes que significan), sus relaciones (conflicto, cooperacion) pero también al accionar de los
representantes del sistema educativo en sus diferentes niveles de agregacion (en el liceo, los
profesores, adscriptos, directores) de forma de dar cuenta del poder estatal en su dimension
simbolica. A través del marco que impone a las practicas, el sistema educativo estatal ejerce
coerciones, disciplina cuerpos y mentes de tal forma que regula, uniformiza, formando
disposiciones duraderas, que se traducen en una suerte de consenso sobre un conjunto de

experiencias compartidas, un mundo de sentido comun.*® El “mandato estatal” inculca estructuras

*'El Estado “...impone e inculca todos los principios de clasificacion fundamentales... y asimismo es el fundamento de
la eficacia simbolica de todos los ritos de institucion, de todos los que fundamentan la familia por ejemplo, y también
de todos los que se ejercen a través del funcionamiento del sistema escolar, lugar de consagracion donde se instituyen
entre los elegidos y los eliminados, unas diferencias duraderas, a menudo definitivas...” BOURDIEU, P.:1997, p.117.
' CAVAROZZI, M.: 1991

¥ “En los paises de organizaciéon nacional tardia -como los latinoamericanos- la educacion y el aparato estatal
encargado de impartirla, han sido mas bien una herramienta de afirmacion del poder del Estado, un instrumento
integrador de la poblacion a determinadas pautas culturales e ideoldgicas, definidas por el grupo dominante como la
cultura y la identidad nacionales.” LEMES, R.:1987, pp.40-46.

** para comprender como el orden estatal consigue una sumision inmediata es preciso *...vislumbrar que las estructuras
cognitivas no son formas de la conciencia sino disposiciones del cuerpo, y que la obediencia que otorgamos a los

imperativos estatales no puede ser comprendida como sumision mecdnica a una fuerza ni como consentimiento
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cognitivas en los agentes, instaurando categorias de percepcion y de pensamiento comunes que
crean una suerte de “orquestacion inmediata de los habitus”, que es a su vez constitutiva de las
experiencias compartidas y “sentidos comunes”, fundamento de las “evidencias consensuadas y
compartidas” que los jovenes tienen del liceo.

Dichas estructuras son —o aparentan ser- coherentes y sistematicas y estan —o aparentan
estar- objetivamente en consonancia con las estructuras objetivas del mundo social, lo que hace a
su consistencia y resistencia. Es precisamente esta consonancia inmediata y tacita entre las
estructuras incorporadas -que se han convertido en inconscientes- la que permite la legitimar la
organizacion liceal en toda su eficacia simbolica, fundamentando una relacion de sumision
doéxica.®” Al pensar su experiencia liceal, los jovenes dejan en estado impensado (doxa) los
presupuestos de su pensamiento. La sumision doxica refiere a la imposibilidad de esos jévenes—
agentes de reflexionar sobre los condicionamientos sociales que posibilitan su punto de vista y las
tesis inconscientes generadas por disposiciones homologas, adquiridas en el curso de la
experiencia liceal, inscritas a menudo en la prolongaciéon de una experiencia originaria de su
habitus de grupo, que fundamenta el tipo y grado de interés que el estudiante deposita en el liceo.
En efecto, no todos los jovenes estan en las mismas condiciones para desarrollar su experiencia
en el liceo y proyectarla a futuro, para pensar el liceo y pensarse a si mismos en tanto estudiantes.
Sus puntos de vista son analogos a la posicion que ocupan en el espacio social, interesandose en
el jJuego porque su estado (o el “Estado”) les ha suministrado los elementos necesarios.

El aparato estatal imparte (a traves del sistema educativo fundamentalmente) valores
universales. Dichos valores son en si mismos valores particulares universalizados y cumplen su
funcién simbolica de legitimacién al beneficiarse de un reconocimiento universal. Al mismo tiempo,
reconocerlos supone beneficios simbdlicos para los agentes, asegurandoles probabilidades de
participar en el juego, es decir, probabilidades razonables (acordes a sus habitus) de existir. Pero
no pueden beneficiarse de la propuesta educativa del sistema de ensefianza estatal sin beneficiar,
por poco que sea, a los valores universales con los que la identifican.

Generalizada la educacion secundaria practicamente al conjunto de la poblacion
adolescente, con un Ciclo Basico obligatorio, se espera de ella la posibilidad de otorgar una base
de sustentacion cultural que antes era proporcionada por la escuela primaria, que permita
entender el mundo y desenvolverse en él. jEducacion secundaria entendida como preparacion

para la universitaria o como prolongacion de la primaria? ;,Para qué? ;Para quienes?

consciente a un orden.” La nocidn de *“falsa conciencia™ invocada por el marxismo para dar cuenta de la “sumision
doxica” de los dominados a ciertas estructuras, esto es, de los efectos de la “dominacion simbdlica™, impide
comprender que **‘conciencia’ es lo que sobra, y hablar de ‘ideologia’ es situar en el orden de las representaciones,
susceptibles de ser transformadas por esta conversion intelectual a la que llamamos ‘toma de conciencia’, lo que se
sittia en el orden de las creencias, es decir en lo mas profundo de las disposiciones corporales.” BOURDIEU, P: 1997,
p.118.

o Legitimando la organizacién liceal, legitiman con ella, la organizacién de la agenda escolar, la de los ritmos
temporales que pautan las vacaciones y los tiempos de trabajo, la de las “horas™ de trabajo y las “horas libres™, las
categorias de evaluacion que el liceo, a través de sus representantes, aplican a los estudiantes; asi como las formas en
que los jovenes piensan el liceo y se piensan a si mismos en él.
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En el curso del proceso de masificacion de la ensefanza, constituye un aspecto central el
ingreso de los sectores mas desfavorecidos de la poblacion, que antiguamente quedaban
excluidos. Secundaria “atiende” un publico cada vez mas heterogéneo. Esto es tanto mas
problematico en cuanto que la sociedad se vuelve cada vez mas fragmentada y ya no es posible
visualizar claramente mecanismos que aseguren cohesion social, que logren atender la creciente
heterogeneidad. Frente a un publico homogéneo, un planteo homogéneo; frente a una creciente
heterogeneidad no es viable una respuesta homogenea, no hay una “oferta culturalmente valida
para todos”. Si el sistema educativo traza una linea media, una pauta comun “a la que es
necesario llegar”, estara segregando a los sectores mas desfavorecidos, aun mas de la

segregacion que ya suponen las “barreras a la entrada” existentes.

LOS DOS LICEOS EN EL SISTEMA EDUCATIVO

El mundo social es algo a construir “colectivamente” por parte de los agentes sociales.™ El
espacio social ocupado por los jovenes resulta vital como configurador de sentido, como
articulador entre la experiencia vivida en el liceo y los otros ambitos de socializacion, en términos
de “capitales de entrada” que los jovenes disponen al iniciar su vida liceal y de las posibilidades e
intereses que tienen de acumular ciertas especies de capital en detrimento de otras.

El liceo “a la deriva” y el liceo “ordenado” constituyen subcampos homologos, atravesados
transversalmente por el sistema educativo, que constituye el campo educativo y en un mayor nivel
de agregacion, por el Estado que constituye una suerte de metacampo. Cada liceo tiene una
composicion y un volumen de capital diferente, 1o que hace a la desigual ubicacion de los liceos en
el sistema educativo. En efecto, el liceo “a la deriva” se encuentra en una posicion desventajosa
respecto del liceo “ordenado”, que tiene mayor capacidad de gestionar y de hacer escuchar sus
demandas, de seguir incrementando su capital, en términos de mejorar su plantel docente, formar
mejor a sus alumnos, obtener mas y mejores recursos didacticos y ludicos. En el campo
educativo, cada liceo constituye a la vez, un agente colectivo, cuyas caracteristicas y estrategias
condicionan y estan condicionadas por la posicion que ocupa y por su trayectoria en dicho campo.

Concomitantemente, en cada liceo hay una desigual distribucion de los capitales
especificos, por lo que los jovenes ocupan distintos lugares que los adultos y distintas posiciones
en el centro educativo. Algunos estan mejor dotados que otros de las fichas necesarias para
obtener buenos rendimientos, para aprovechar mejor su experiencia cotidiana en el centro de
estudios y para proyectarla en el futuro. El nivel educativo de las familias, la antigliedad vy
trayectoria del alumno en el liceo y las posibilidades socio-econdmicas de los jovenes son algunos
de los elementos que se entrelazan condicionando la experiencia liceal.

Las diferencias se hacen igualmente identificables si se compara a nivel agregado, las

poblaciones estudiantiles que concurren a cada uno de los liceos. Los jovenes que asisten al liceo

Y

...estas construcciones no tienen lugar en el vacio social... la posicion ocupada en el espacio social. es decir, en la
estructura de la distribucion de las diferentes especies de capital, que asimismo son armas, ordena las representaciones
de este espacio y las tomas de posicion en las luchas para conservarlo o transformario.”; BOURDIEU, P.: 1997, p.22.
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“ordenado” poseen capitales que hacen la vida en el liceo mas provechosa y mejor adaptada de
acuerdo a sus necesidades. Los jovenes del liceo “a la deriva” se encuentran entonces en una
posicion desventajosa en términos de “capitales a la entrada”, situacion que se ve reafirmada y
reproducida en las condiciones objetivas en que se desarrolla la experiencia liceal en dicho centro
de estudios. Surge entonces la posibilidad de obsevar que en el liceo “a la deriva” existe una
fuerte distancia entre la cultura escolar y la cultura juvenil, mientras que en el liceo “ordenado”
esta distancia es menor. Por otra parte, la distribucion de la poblacion considerada entre los dos
centros educativos no es casual.

Los dos liceos tienen, por lo tanto, distintas posibilidades actuales y potenciales, en fin, una
adecuacion diferente a los fines prescriptos por el sistema educativo, dado que ambas
organizaciones “existen para”. En cada liceo se establecen redes de relaciones autonomas a la
vez que determinadas por el atravesamiento institucional del sistema educativo. La atencion no
puede centrarse unicamente en las relaciones autonomas para explicarlas, confundiendo las
interacciones con las relaciones. Pensar relacionalmente implica centrar el analisis en la
estructura de las relaciones objetivas -establecidas en el sistema educativo y mas precisamente
en los liceos considerados durante el tiempo transcurrido- que determina la forma que pueden
tomar las interacciones y las representaciones que los jovenes tienen de su liceo, del sistema
educativo, de las posibilidades que se les ofrecen y de sus practicas.

Al analizar lo que acontece en cada liceo como organizacion, es imprescindible tener
presente que se comporta como campo auténomo de relaciones sociales, en el que se desarrollan
determinados juegos. Pero cada liceo, en tanto campo, no esta aislado, dado que la realidad de
cada campo-liceo se explica también por ser éste agente en un campo —el educativo- en donde se
desarrolla simultaneamente otro juego, cuya logica se explica a su vez en tanto es agente
colectivo en el metacampo estatal. Por lo tanto, se trata de realizar constantemente un salto en el
nivel o unidad de analisis, porque “de hecho” esos campos coexisten, funcionan y operan
conjuntamente. La consideracion del campo del sector educativo es necesaria ya que existen
configuraciones en éste que atraviesan esta organizaciébn y operan en su interior como
condicionantes para la accion.

Para entender las practicas y representaciones de los estudiantes en cada liceo es preciso
estudiar los habitus incorporados en la pertenencia a estos campos que, como se dijo
anteriormente, son atravesados institucionalmente por ciertas configuraciones del sistema
educativo. En el espacio social del liceo confluyen jovenes poseedores de “capitales de entrada”
desiguales con una cultura organizacional que esta al servicio de una pedagogia racional que “no
entiende” de discriminaciones de dichos capitales. Si bien en cada liceo hay una cultura
organizacional mejor o peor, mas o menos atendida, ésta se organiza en torno a criterios que no
tienen en cuenta las desigualdades entre los jovenes, mas alla de la eventual iniciativa de algun
actor particular. El liceo como organizacion no se organiza para atender la diversidad, sino que

forma parte de una estructura educativa que responde a disefios curriculares generales y politicas
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que remiten a un paradigma de “arrastre de arriba hacia abajo”."”

Comprender declaraciones como “para mi el liceo es un lugar de reunién”, “hacer el liceo
sirve para hacer otros estudios en el futuro”, o “*a mi no me gusta estudiar, cuando termine el Ciclo
Basico me voy a poner a trabajar” o ciertas actitudes y modos de comportamiento, supone
conocer las condiciones en que estos tienen lugar. De ese modo, expresiones a primera vista
similares, pueden remitirse a situaciones bien dispares. En el mismo sentido, hablar de “los
problemas de la ensefanza”, de “la violencia en los liceos” supone remitirse a lugares comunes,
que atribuyen indistintamente un “estado” a la totalidad de una categoria “extremadamente
diversificada y dispersa.”* Si bien el liceo “ordenado” y el liceo a la “deriva’ no se ubican en los

extremos del continuum, resulta claro que ocupan posiciones bien distintas.

— CARACTERISTICAS DE LOS LICEOS “A” Y “B”:

Los dos liceos son “policlasistas”, esto es, la composicion de la poblacion que asiste a ellos
es heterogénea. Los jovenes se distinguen por las desigualdades previas de “capitales a la
entrada” al centro educativo.”’ La condicion socioeconémica de las familias, el barrio en el que
viven y su trayectoria escolar constituyen factores que hacen a la posesion diferencial de capitales
que “ubicaran” a los jévenes en el centro educativo y en el sistema escolar. Otro factor cuya
incidencia resulta clara es el que puede denominarse: “trayectoria liceal”. Los jovenes que cursan
desde primer ano en el mismo liceo tienen un conocimiento mayor de su centro de estudios, de
sus companeros, de los profesores y adscriptas, y director (suponiéndose éstos estables). No asi
quienes han cambiado de liceo, para quienes todo resulta nuevo, desde el espacio fisico del que
disponen hasta las formas de relacionamiento con los demas actores.” Ello se agudiza si ademas
el plantel docente no es estable, la directora no tiene intenciones de ejercer sus funciones mas
alla del ano lectivo en curso, las adscriptas no se sienten a gusto y no conocen a todos los
jévenes puesto que les es imposible. Tal es el caso del liceo “A”, que se ha denominado “a la
deriva”, a diferencia del caso “B" u “ordenado”. Por otra parte, las trayectorias de los centros
educativos difieren sustancialmente dado que en el caso del liceo “a la deriva”, es el primer afo
que funciona, y se constituyd como “solucion” para la sobrepoblacion estudiantil y la falta de liceos
en la zona, en tanto que el liceo “ordenado” tiene varios anos de funcionamiento y es un referente

para varias generaciones.

¥ Estudios recientes de la CEPAL describen el paradigma dominante de la politica social en Ameérica Latina,
caracterizada por una logica de arrastre que no reconoce la heterogeneidad de situaciones o si las reconoce, supone que
éstas recibiran luego los beneficios de las politicas por una suerte de arrastre de “arriba hacia abajo™. Paulatinamente se
perfila como paradigma emergente el de las politicas focalizadas, que definen una poblacion objetivo prioritaria.
CEPAL:1996.
10 Resulta claro, en efecto, que el universo de los establecimientos escolares y las poblaciones correspondientes es en
realidad un continuum del que la percepcion corriente sélo aprehende los dos extremos... el mal de la escuela™ reviste
formas extremadamente diversificadas...” BOURDIEU,P.-CHAMPAGNE,P.; “Los exluidos del interior™ en
BOURDIEU, P.:1999, p.363.
' Ver Anexo Estadistico: 1. Heterogeneidad interna.
2w a trayectoria describe la serie de posiciones sucesivamente ocupadas por el mismo /agente/ en los estados
sucesivos del campo... dando por supuesto que solo en la estructura de un campo, es decir una vez mas
relacionalmente, se define el sentido de estas posiciones sucesivas...” BOURDIEU, P.: 1997, p.71
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— La “trayectoria liceal”

El liceo "A": Pertenece al area reformada, pero en el turno matutino el Plan Piloto no ha
llegado a tercer ano; los alumnos vienen de tres liceos distintos, atendiéndose una poblacién
estudiantil mayor que en el vespertino. En el turno vespertino, los jovenes provienen en su
mayoria de un antiguo liceo de la zona; el Plan Piloto se lleva a cabo en los tres niveles. En la
tarde, los jévenes se conocen mas entre ellos y son mas conocidos por el personal. A los actores
adultos les es dificil conocer a los jévenes, principalmente a los de la mafana, de saber sobre su
procedencia, sobre los "espacios” en los que se mueven; no disponen de sus antecedentes.

El liceo “B": Pertenece al area reformada, pero conviven en él dos planes. Los jovenes de
tercero viven una situacion diferente a la de los demas grados: el Plan Piloto no ha llegado aun a
tercer grado. En ambos turnos se conocen igualmente entre ellos, ya que es el tercer afio que
concurren a este centro educativo y ademas son conocidos por el personal del centro educativo.

— “Ubicacion geografica”:

El liceo “A”: Se ubica en un punto neuralgico del espacio urbano, proximo a un cruce de dos

importantes avenidas. Las viviendas de la zona son predominantemente “viviendas medias”
(casas o apartamentos de dos o mas habitaciones, edificios modestos de ventanas pequenas).
Rodeado de un complejo habitacional de viviendas de ladrillo visto, este liceo aparece integrado al
paisaje. La zona geografica en la que se encuentra se caracteriza por la presencia -en un radio
muy proximo- de varios centros educativos. Pero se percibe la proximidad de avenidas, por el
ruido y el transito que se vislumbra tan soélo a media cuadra. Sobre aquellas, una amplia zona
comercial se extiende, en donde el movimiento de personas y la cantidad de transito contribuyen a
darle a la zona un caracter heterogéneo.
El liceo B: Ubicado en el borde limite de una zona residencial de nuestra capital, junto a un
parque. Rodeado de un complejo habitacional de viviendas, aparece “integrado” al paisaje, como
uno mas de los numerosos edificios de ladrillo visto que componen la cooperativa de viviendas
aledafa. La construccion del edificio liceal se adapta a las caracteristicas arquitectonicas del
entorno. Se encuentra en una zona cuyas construcciones son predominantemente nuevas, con
jardines y mucho verde. Exceptuando la cooperativa de viviendas con caracteristicas de “vivienda
media”, predomina la casa de propiedad horizontal caracterizada como “vivienda media superior”,
con jardines y garage. Al lado del liceo, se halla un importante club deportivo y recreativo. Los dos
edificios abarcan toda la manzana, conformando una referencia importante, un “territorio de
jovenes”. A unas pocas cuadras, se encuentran importantes avenidas, a traves de las cuales el
transporte colectivo hace posible el arribo al centro educativo de jovenes de diversas zonas, de
caracteristicas y niveles socio-econémicos heterogéneos.

- Heterogeneidad externa:

Resultado de las desigualdades previas, se encuentran en cada centro educativo jovenes de
distintos niveles socio-culturales y economicos. Pero ademas de las diferencias a la interna que

presenta la poblacion estudiantil, se observan diferencias precisas entre los dos liceos.
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Respecto del “barrio” debe tenerse en cuenta tanto el de salida como el de llegada: la
ubicacion geografica de cada centro de estudios y también la zona de procedencia de los jovenes

que asisten a cada liceo. A este respecto, los liceos en cuestion presentan claras diferencias.

— La “procedencia” de |a poblacién estudiantil: De acuerdo a los objetivos perseguidos

al seleccionar los liceos, la poblacion estudiantil que asiste a ellos proviene de muy diversos
barrios. En efecto, se buscaba que al interior de cada liceo se identificaran barrios con distintas
caracteristicas socioeconomicas. A lo largo del presente trabajo se hace referencia a la
heterogeneidad de “capitales a la entrada” que los jévenes disponen al interior de cada liceo. Es
decir, en cada uno de los liceos existen jovenes con desiguales condiciones. A su vez, se
identifican desigualdades a nivel agregado de la poblacion estudiantii cuando se trabaja
comparando los dos liceos considerados.

A los efectos de identificar ciertas caracteristicas de la poblacion de cada liceo se
considerd interesante observar la distribucion de las “necesidades basicas insatisfechas”
registradas en los barrios de procedencia de los jovenes que asisten a uno y otro centro, de forma
de evaluar el porcentaje de poblacion con carencias criticas y la heterogeneidad que dicho
indicador presenta entre los barrios que componen cada uno de los liceos, y a nivel agregado,
comparativamente entre los dos liceos.* Asi, se llegd a un “porcentaje de NBI de cada liceo”.

- Distribucion porcentual de los barrios de procedencia de la poblacion estudiantil y participacion porcentual

de cada barrio en las “NBI del liceo”
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Bella Italia 7.20 7.78 52.95
C.Marofias 8.70 9.40 36.39
J.Hipodromo 8.70 9.40 46.53
Cordon 4.30 4.64 23.81
La Blanqueada 39.10 42 .22 12.19
La Comercial 7.25 7.83 21.09
La Unién 7.25 7.83 24.06
Malvin 2.90 3.13 10.99
[Malvin Norte 1.40 1.51 29.66

Carrasco 28.20 34.52 6.37 2.20
C.Norte y La Cruz 26.80 32.80 21.35 7.00
La Comercial 1.40 1.71 21.09 0.36
Malvin 7.00 8.57 10.99
Malvin Norte 7.00 8.57 29.66
Punta Gorda 9.90 12.12 6.72
Total 81.70 100.00 -

3 . , . . ;

¥ Los valores de la “Poblacion con NBI por areas aproximadas a barrios™ estan tomados de Calvo, J.J.: 2000. En ese
trabajo, los valores extremos presentados son: Carrasco: 6.37% y Casavalle: 63.24%. Los porcentajes de poblaciéon con
NBI se consideran valores bajos hasta el 20 y altos luego de 40.
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Mediante este procedimiento, se observo que el porcentaje de poblacion con NBI es 10
puntos menor en los barrios de procedencia del liceo “ordenado” (14%) que en los del liceo “a la
deriva’ (24%), sefalandose como un valor “bajo” el porcentaje registrado en el conjunto de barrios
que componen el liceo “ordenado”, y mas aun si se lo compara con el registrado en el liceo “a la
deriva”. Por otra parte, el porcentaje registrado en el liceo “a la deriva” esta fuertemente marcado
por el porcentaje de NBI registrado en “La Blanqueada” (12,19%) puesto que dicho barrio
conforma el 42,22% de los barrios presentes en “A”. Pero si se desagrega a la interna el liceo, y
se consideran conjuntamente los otros barrios, que componen el 58%, el porcentaje de NBI
asciende al 32%, valor que puede considerarse como “medio alto”."

En el liceo “ordenado”, ningun valor se ubica en el rango de valores “altos” de NBI, siendo
el valor maximo registrado: 29,66%. En el liceo “a la deriva”, se registran dos barrios con un valor
alto (Bella Italia con 52,95% y Jardines del Hipédromo con 46,53%). Ademas, los valores de NBI
registrados en los barrios que componen el liceo “a la deriva” son mucho mas heterogéneos,
siendo el rango de variacion de 41,96 puntos porcentuales en tanto que en el liceo “ordenado” es
de 23,29.

En efecto, a la heterogeneidad de capitales al interior de cada liceo, se sumé la
heterogeneidad en términos comparativos entre los dos liceos que resulta en una distribucion
desigual de capitales en el campo educativo. Es decir, cuando se observa a nivel agregado cada
liceo, se constata que uno de los dos esta mejor posicionado y correlativamente lo esta, su

poblacion estudiantil.*®

UNA APROXIMACION A LAS CONDICIONES DE EXISTENCIA EN QUE SE
DESARROLLAN LAS PRACTICAS y LAS REPRESENTACIONES

Espacio social y espacio fisico

La distribucién en el espacio fisico de diferentes especies de bienes y servicios, y de los
agentes y grupos sociales, con distintas posibilidades de apropiarse de aquellos constituye el
espacio social reificado. La estructura del espacio social se manifiesta en forma de “oposiciones
espaciales”, retraduciendose de forma imperfecta en el espacio fisico es decir, en el lugar en que

los agentes estan situados, existen.*

El valor de las diferentes regiones de dicho espacio es
definido pues en la relacion entre la forma en que los agentes y los bienes se distribuyen en el

espacio.

* En Anexo Estadistico: 3. Anexo de Cuadros, se presenta el cuadro correspondiente a las “NBI del Liceo A™ si se
excluye el barrio “La Blanqueada™.

* para una descripcion del proceso de construccion de los cuadros que se presentan a continuacion (concernientes a las
variables: Nivel educativo, Ocupacion e Ingresos). consultar Anexo Estadistico: I1. Heterogeneidad externa.

0 “Asi, la estructura del espacio fisico se manifiesta, en los contextos mas diversos, en la forma de oposiciones
espaciales, en las que el espacio habitado (o apropiado) funciona como una especie de simbolizacion espontanea del
espacio social... Una parte de la inercia de las estructuras del espacio social se deriva del hecho de que estan inscriptas
en el espacio fisico y solo podrian modificarse a costa de un trabajo de trasplante, una mudanza de las cosas y un
desarraigo o una deportacion de las personas que en si mismos supondrian transformaciones sociales extremadamente
dificiles y costosas.” BOURDIEU, P.; “Efectos de lugar” en BOURDIEU, P.: 1999, p.120.
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Es en este sentido que el “barrio” en donde los jovenes liceales habitan se considera de
gran interés como materializacion de distancias sociales, enmarcando las posibilidades de los
jovenes de relacionarse. La proximidad de las cosas y las personas, la accesibilidad a los distintos
bienes de uso colectivo y a los servicios publicos, en fin, las caracteristicas del espacio fisico
ocupado y de los otros que lo ocupan, (los “vecinos”) producen efectos de lugar. Por lo tanto,
como modo de conocer el lugar que los jovenes ocupan se recurre al “barrio” en tanto espacio
habitado, lugar de relacionamiento cotidiano con los vecinos, lugar configurador de
posicionamientos. Ademas de la descripcion efectuada a partir de las NBI por barrios, se analizan
ciertas variables que pudieran operar condicionando las expectativas que los jovenes tienen de su
educacion.

Mediante una descripcion comparativa del comportamiento de las variables “nivel
educativo del jefe" y “nivel educativo del céonyuge” se identifican diferencias claras entre los barrios
de procedencia de los liceos, reafirmando la presencia de mas capital global en “B” que en “A”.
Considerando estas variables como indicadores del capital educativo en tanto capital especifico,
se constata un mejor posicionamiento en “B” respecto de “A” en el analisis de las categorias.

Nivel educativo del jefe y del conyuge sequn los barrios que componen cada liceo:

(Valores expresados en %)

“JEFE DE HOGAR” “CONYUGE”

T
Sin instruccion 1,10 Sin instruccién 5,89 375
Primaria inc. 8,07 7,47 Primaria inc. 5,70 5,77
Primaria comp. 14,11 7,18 Primaria comp. 14 .86 12,84
Ciclo Basico inc. 15,43 12,03 Ciclo Basico inc. 12,52 11,95
Ciclo Basico comp. 11,88 506 Ciclo Basico comp. 13,70 10,92
UTU incompleta 6,00 7,95 UTU incompleta 2,56 3,87
UTU completa 6,11 2,90 UTU completa 7,51 3,08
Bachillerato inc. 10,07 11,85 Bachillerato inc. 17,61 9,55
Bachillerato comp. 848 6,14 Bachillerato comp. 9,09 16,30
Docente completo 0,69 1.15 Docente completo 0,16 0.32
Universidad inc. 10,45 12,69 Universidad inc. 4,36 8,76
Universidad comp. 5,88 18,01 Universidad comp. 6,17 12,27
Militar 0,95 6,25 Militar 0,03 0,56

Es comparativamente alto en “A” el porcentaje de “jefes de hogar’ que no siguen
estudiando luego de terminar el Ciclo Basico (casi un 12%, contra un 5% en “B”). La relacion se
mantiene aunque menos intensa para la variable “conyuge” (13,70% en “A” y 10,92% en “B”). Por
otra parte, para “conyuge” se observa una relacion casi inversa entre las categorias “Bachillerato
incompleto” y “Bachillerato completo”.

- Si se comparan los porcentajes agrupando las categorias'’, las diferencias de nivel

7 Los porcentajes que refieren a las categorias inferiores de educacion comprenden las categorias: “*Sin instruccion™,
“Primaria inc.”, “Primaria completa”, “Ciclo Basico inc.”, “Ciclo Basico comp.”, “UTU inc.”. Al considerar hasta
“Bachillerato completo™ inclusive se agregan a las categorias resefiadas “UTU comp.” y “Bachillerato inc.” La
distribucion porcentual en este nivel de agregacion puede observarse en el cuadro presentado en el Anexo Estadistico:
3. Anexo de Cuadros. Alli se contraponen las categorias “niveles inferiores™ y “niveles superiores”. Esta ultima
comprende unicamente los estudios de nivel terciario (Docencia o Universidad) sean completos o incompletos.
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educativo entre “A” y “B” resultan igualmente claras. Como se observa en el cuadro, las categorias
que refieren a los niveles inferiores de educacion reunen (para las dos variables consideradas) un
porcentaje significativamente mas elevado de casos en “A”. Representan un 57,34% en “A”" y
40,79% en “B" para “jefe de hogar’ y el 55,7% y 49,1% para “conyuge” respectivamente. La
relacion se intensifica si se considera hasta Bachillerato incompleto inclusive.

- La concentracion porcentual se invierte en los niveles mas altos de educacion. De modo
que si se consideran conjuntamente aquellos que tienen formacion de nivel terciario, el porcentaje
es mayor en “B"” que en “A”": respecto a “jefe de hogar” en “A”, 17,02% tienen formacion terciaria,
en tanto que en “B”, el 31,84%. Para “cényuge”, 10,69% y 21,35% respectivamente. Las
diferencias resultan aun mas claras si se considera unicamente la categoria “Universidad
completa”, observandose una relacion de 1 en “A” cada 3 en “B" para “jefe de hogar” y para
‘conyuge” el doble en “B" que en “A”.

- Otro elemento a tener en cuenta es el caracter de la formacion elegida: es mayor el
porcentaje de personas que han orientado sus estudios hacia una “formacion practica” en “A” que
en “B”. Si se agrupan las categorias UTU completa y UTU incompleta, se observa que un 12,11%
de los “jefes de hogar” han realizado este tipo de estudios en “A", en tanto que en “B” un 10,85%.

Las diferencias aumentan para los “conyuges”: 10,07% en “A” contra un 6,95% en “B”.

Respecto a las variables “Ocupacion del jefe de hogar” y “Ocupacion del cényuge”, se
identifican algunas diferencias entre las categorias ocupacionales en “A" y “B”:

Ocupacion del jefe y coényuge segun los barrios gque componen cada liceo (Valores expresados en %)
“JEFE de HOGAR” “CONYUGE”

i A
| i |
Profesionales 13,47 18,72 Profesionales 19,81 20,65
Directores 3,73 7,80 Directores 1,84 7.25
Oficinistas 19,65 7.82 Oficinistas 19,44 12,51
Comerciantes 12,65 16,71 Comerciantes 11,72 23,56
Agro y Pesca 1,14 6,10 Agro y Pesca 0,06 4,68
Transporte 476 3,84 Transporte 1572 0,21
Obreros calificados 12,81 11,98 Obreros calif. 7.84 6,19
Otros operarios 851 3,06 Otros operarios 0,92 0,70
Obreros no calif. 5,09 0,74 Obreros no calif. 1.67 0,98
Serv.personales 14,20 11,43 Serv.personales 25,89 18,72
FFAA 2,13 4,61 FFAA 2,57 0,08
Ignorado 7,08 7.28 Ignorado 6,18 4,52}

- Al considerar de forma agrupada las categorias “Profesionales” y “Directores” se observa
una concentracion porcentual mayor en “B” que en “A". Para la variable “jefe de hogar” representa
un 26,52% en “B”, en tanto que en “A” un 17,2%. La relacién se mantiene para la variable
“conyuge” con un 27,9% y un 21,65% respectivamente. Estas diferencias estarian indicando una
mayor presencia de ocupaciones que remiten a “posiciones de poder” en “B” que en "A”.

- En el mismo sentido se comporta la categoria “Comerciantes”, representando para “jefe

de hogar” y “conyuge” en "A” el 12,65% y el 11,72% respectivamente, en tanto que en “B” 16,71%
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y 23,56%, lo que estaria indicando mayor presencia de “capital economico” en “B”".

- Por otra parte, al considerar la categoria “Oficinistas” la relacion se invierte, siendo mayor
la concentracion en “A” que en “B". Para la variable “jefe de hogar”, representa un 19,65% en “A”
contra un 7,82% en “B", es decir, mas del doble. Por lo tanto puede decirse que esta categoria
gue se asocia comunmente a la “clase media” es mas fuerte en “A”.

- También lo son categorias ocupacionales que suponen un trabajo menos calificado,
menos remunerado y que requieren frecuentemente de un mayor esfuerzo fisico, como la
categoria “Obreros no calificados”, que representa para “jefe de hogar” un 504% en “A” y un

0,74% en “B”, siendo pues, en este ultimo caso, practicamente inexistente.

Distribucién de ingresos segun los barrios gue componen cada liceo:(Valores expresados en %)

Por otra

parte, a través del

Al i ‘ I
7146 14,75 5,62

cuadro presentado, 0a

pueden observarse 7146,1 a 10800 19,36 11,01

wan | TE 15476,1 a 23592 , :
entre ‘A" y “B” en el a 2709 "Gk
23592,1 a 251520 20,63 51,97

ingreso percibido.

- Las dos categorias de menores ingresos conforman en “A” el 34,11% en tanto que en “B”
reunen solamente el 16,63%.

- En el otro extremo, si se observan las dos categorias de mayores ingresos, se obtiene un
47.71% en “A” contra un 70,54% en “B”.

- Las diferencias pueden describirse también a través de la mediana*, que se ubica en el
tercer estrato en “A” (52,34%) mientras que en “B" es la categoria de mayores ingresos la que

reune el 51% de los casos.

Considerando conjuntamente las variables descritas, se identifican entonces, diferencias
importantes en la procedencia de las poblaciones estudiantiles de cada liceo, que operan en la
experiencia liceal de los jovenes condicionando sus formas de actuar, las expectativas que
depositan en el liceo y los logros y frustraciones que viven. En fin, condicionan las formas en que
se representan su liceo y el liceo en tanto institucion educativa. Los jovenes del liceo “ordenado”
llegan a dicho centro con un mayor volumen de capital global que los jovenes del liceo “a la
deriva”, quienes se encuentran mas desprovistos de los capitales especificos que operan en el
campo. En efecto, los jovenes del liceo “ordenado” provienen de familias que poseen mayor
capital cultural y econémico, a la vez que ocupan un punto en el espacio fisico urbano que les

permite establecer vinculos diferenciales con sus vecinos.

** La mediana es una medida de posicion central que indica el primer valor de la distribucion que acumula tras de si el
50% de los casos.
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Retribuciones de la experiencia liceal

— Estrateqgias de las familias:

La familia en tanto colectivo es el “sujeto” por excelencia de las estrategias de
reproduccion, siendo un lugar de acumulacion y transmision de las diferentes especies de
capital.” Las familias que mandan a sus hijos al liceo “ordenado” probablemente estarian en
condiciones de elegir una educacion privada para sus hijos; la concurrencia de los jovenes a ese
centro educativo resulta de una accion deliberada. Al decir de las adscriptas, los padres “los
anotan a fin de afo”, lo que estaria indicando una suerte de “amparo familiar’ a la vez que un
conocimiento previo de las buenas condiciones que ese centro educativo ofrece. Los padres
identifican en el liceo “B”, mejores condiciones respecto de otras opciones en centros educativos
homologos, como podrian ser otros liceos publicos. Seleccionan este centro educativo entre otros
liceos de la ensefianza publica, lo que denota que las familias perciben una diferencia.™

Distinta es la l6gica de conformacion del alumnado que asiste al liceo “a la deriva”". En este
caso, los jovenes van alli porque es el liceo que les corresponde por asignacion de Secundaria.
Este liceo recoge entonces la poblacién que le correspondia antiguamente, pero ademas recibe
desde el ano en que se desarrolla el trabajo de campo, alumnos de liceos de otras zonas que han
cerrado. No solo queda claro que estan muy lejos de elegirlo, sino también que sus familias no se
han anticipado a esta asignacion previendo su aceptacion en otros centros educativos.

La asistencia de los alumnos a uno u otro centro educativo no es casual sino que surge del
lugar ocupado en el espacio fisico —con las consiguientes implicancias sobre el lugar ocupado en
el espacio social- siendo fruto de la accion de sistema educativo, a la vez que de las distintas
estrategias de las familias, que originan “estrategias de reproduccion” mediante las estrategias
educativas que adoptan para sus hijos. En un caso, estas estrategias se manifiestan por omision,
dejando la suerte de los jovenes “a la deriva” y en el otro, mediante “elecciones” que traducen

informacion y seguimiento.

— Tratamiento del liceo:

A las diferencias de “capitales a la entrada” al centro educativo, vienen a agregarsele las
diferencias en el tratamiento que éste tiene con los jovenes. Dicho tratamiento es fruto y a la vez
reproduce las condiciones diferenciales sefialadas a través de un mecanismo por el cual adopta
estrategias diferenciales con sus alumnos. No todos los alumnos disponen de la formacion, los
valores y la informacion adecuada al estado actual del sistema educativo. Quienes mejor se

adaptan a las condiciones que el liceo ofrece encuentran en él y en los adultos dedicados a su

Un numero considerable de actos econdmicos tienen como “sujeto” no al homo oeconomicus singular, en estado

aislado. sino a colectivos, siendo uno de los mas importantes la familia, tratese de la eleccion de un centro escolar o de
l_a adquisicion de una casa.” BOURDIEU, P.: 1997, p.133

* «Los movimientos de la bolsa de los valores escolares son dificiles de anticipar y quienes, a través de la familia... o
de sus relaciones, pueden beneficiarse de una informacion sobre los circuitos de formacion y su rendimiento
diferencial, actual y potencial, pueden colocar en posiciones optimas sus inversiones escolares y sacar mayor provecho
de su capital cultural. Esta es una de las intermediaciones a través de las cuales el éxito escolar -y social- se relaciona
con el origen social.” BOURDIEU, P.: 1997, p.71
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educacion, toda una suerte de estimulos y de identificaciones que los incentiva a aprovechar la
experiencia que estan viviendo y a proyectarse en el futuro. Las dificultades que encuentran en el
camino son discutidas y planteadas en ese marco, para poder mejorar sus rendimientos con vistas
a incrementar su formacion, tanto curricular como personal. El proceso es inverso en los alumnos
que menos se adaptan a la propuesta que el liceo les ofrece y que no encuentran conexion entre
dicha propuesta y lo que a ellos les interesa. Estas inadecuaciones se manifiestan en relaciones
conflictivas entre los jovenes y los adultos. Entran entonces en un “engranaje” en el cual
permanecen ajenos a la propuesta educativa del liceo, por lo cual sus rendimientos no son buenos
y su comportamiento es reprobado por docentes y adscriptos.

Cuando se observa a nivel agregado cada liceo, se identifica la primer situacion descrita en
el liceo “ordenado”. Desde la opcion tedrica considerada, puede decirse que este liceo constituye
un campo en donde los agentes disponen de fichas “buenas” para jugar, tienen alto capital global,
siendo los resultados obtenidos oOptimos, registrandose una concordancia con los fines
perseguidos y asignados a ese campo.

Las practicas y representaciones de los jovenes que asisten al liceo “ordenado” hacen de
ese centro educativo un “lugar donde se verifica la funcién previamente asignada”. En este

contexto, la importancia de “El liceo” surge indisociada de la importancia del “Liceo B™:

“...un centro de educacion es muy importante, mas en esta zona. Esto esta educando a
gran parte de la poblacién de lo que va a ser Montevideo y el Uruguay...” (De dinamica de “El
liceo..., Liceo B, T.Vespertino)

Se registra una clara autopercepcion de los agentes —de los jovenes en particular- de que el
liceo es algo importante, y de que su liceo en particular esta posicionado de forma de hacer de la
experiencia liceal algo provechoso. Se observa como constante un reconocimiento compartido por

los distintos agentes, de las posibilidades que el centro educativo ofrece.

“Este liceo es uno de los mejores, porque si lo comparas con otros te das cuenta que es
uno de los mejores. Yo no digo que no haya cosas que hay que mejorar, pero este liceo
tiene de todo, tiene un ping-pong, tiene patio, canchas, pelotas... hay otros liceos que no
tienen nada.” (De dinamica de “El liceo esta ..., Liceo B, Turno Matutino)

Los jovenes manifiestan un marcado interés por lo que los profesores les transmiten. No en
vano, en las dinamicas de “El liceo esta en juicio” se tematiza la actividad en el aula con una
actitud reflexiva, cuestionandose las formas de evaluacion de las materias, pero no el
relacionamiento con los profesores. Las adscriptas constituyen un referente que agrupa a los
jovenes, que de otro modo, se mueven solo en pequefios grupos. Se identifica en ellas un
liderazgo que oficia como nexo entre los jovenes y la directora. En esta situacion, los jovenes se

mueven en un marco signado por intentos de entendimiento:

“Yo me manejo mucho por el lado afectivo y encontras buena respuesta. Se manejan muy
bien, te tienen como referencia, te buscan, te preguntan cosas de los profesores, de
inquietudes, de otros chiquilines. Siempre los adscriptos somos marcos referenciales(...)
Este liceo es privilegiado en el sentido de que tiene mucho espacio adentro y mucho
espacio afuera... Hay espacio recreativo porque hay juegos establecidos y a su vez hay
lugar donde sentarse, tomar sol, conversar... Es un lugar muy bien pensado para jovenes...
A no ser que haya algo de tipo puntual que hablar con ellos, en general en las horas libres
estan en el patio.” (De Entrevista a Adscripta Liceo B, T.Vespertino)
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La relacion de complicidad establecida entre las adscriptas y los jovenes supone un
liderazgo de aquellas, que se autoproclaman referentes indiscutidos de los joévenes, lo cual las

satisface y hace a una relacion distendida con ellos.

Por el contrario, en el liceo “a la deriva’, los funcionarios se ven desbordados por los
problemas y “objetivan” las situaciones problematicas, como “naturalizandolas.” En el discurso de
las adscriptas, no hay una explicacion de la ‘“indisciplina” de los jovenes: ellos son
“‘indisciplinados”, son “agresivos”. Ese es el marco, la situacion que atraviesa todas las relaciones

que establecen los jovenes con los demas agentes del campo-liceo.

“- Lo que pasa es que tenés que hacer esto y lo otro, y que vos no puedas, no puedas darle
tu opinion a la adscripta porque si, porque ella siempre dice que tiene la palabra correcta y
que hay reglas que no se quien las puso y que yo nunca las vi, ...siempre cualquier cosa
que digas te dicen que las reglas y que vos nunca tenés razén. Yo en el liceo no tengo
porque venir a limpiar los pisos.

- j{Porque pase lo que pase siempre tienen razon ellos!” (De dinamica de “El liceo...”, Liceo A,
T.Vespertino)

En el curso de las observaciones es corriente registrar alumnos expulsados de clase vy
salones ruidosos. Las clases no se desarrollan en un clima apto y facilitador de la adquisicién de
conocimientos sino que de lo que se trata es de “subsistir”:

“Todos los profesores se quejan de indisciplinas, y en casos particulares, hay profesores

que han sido insultados. Veo una actitud bastante contestaria... yo no sé si exactamente es

una falta de respeto o es un no importarle la otra persona, no importa si es un comparero o

si es un adulto... estan como en una linea que tanto como que le dicen un insulto a un
compariero como que se lo dicen a un mayor.” (De Entrevista a Adscripta Liceo A, T.Vespertino)

En el liceo “a la deriva”, ciertos elementos son recurrentes y hacen a la conformacion de
determinados sentidos asignados a la experiencia liceal cotidiana. La expectativa de la ausencia
de profesores, las escasas charlas ligadas a lo curricular, sugieren una atencion secundaria al
liceo como ambito de formacion. El ambito de interaccion y de relacionamiento entre jovenes se ve
privilegiado ante aquel. Sin embargo, los reclamos de los jovenes de actividades planificadas para
las horas libres pueden interpretarse como un interés por un mayor aprovechamiento de las horas
de permanencia en el liceo. No sélo en el sentido de dinamizar y diversificar las relaciones con sus
pares sino también, de acceder de mejor forma a conocimientos utiles para una insercion laboral

futura.

Se observa entonces, que las condiciones de los dos liceos polares, y las tomas de posicion
de los agentes actuan, sin quererlo ni saberlo, de tal manera que las condiciones de llegada de los
jovenes al liceo se ven reproducidas y reforzadas en la experiencia cotidiana. Este mecanismo
asimila el sistema escolar —y a los liceos, los adscriptos, profesores y los alumnos- a la imagen del
|.51

demonio de Maxwel

El sistema escolar, y Secundaria en particular, opera con una légica que contribuye a

5! “En otras palabras, la accion del sistema escolar es la resultante de las acciones mas o menos toscamente orquestadas
de miles de pequefios demonios de Maxwell que, por sus elecciones ordenadas segtn el orden objetivo (las estructuras
estructurantes son, como recordé, estructuras estructuradas) tienden a reproducir este orden sin saberlo, ni quererlo.”
BOURDIEU, P.: 1997., p. 41.
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instaurar diferencias entre los alumnos que asigna a los diferentes centros educativos,
instituyendo “fronteras sociales” que se hacen patentes en las propias condiciones de vida en los
liceos, en la organizacion de los trabajos que los jovenes realizaran en su trayectoria liceal, en las
exigencias y posibilidades que la experiencia liceal “habilite” a pensar, a tematizar, a aspirar.
Secundaria opera de forma tal que, desde la asignacion que hace de los jovenes de distintos
barrios a los liceos, hasta el tratamiento que brinda a cada organizacion liceal (los recursos
materiales y humanos que les destina), contribuye a la reproduccion de las diferencias
preexistentes entre los dos liceos. El liceo “a la deriva” se organiza entonces conforme a carencias
en su plantel docente, poca disponibilidad de salones y un relacionamiento que no logra subsanar
las carencias sino que contribuye a agudizarlas. Por su parte, el liceo “ordenado” se ordena para
recibir sus “beneficios” y al mismo tiempo contribuye con su accionar a incrementarlos. Considerar
cada liceo como unidad de analisis, supone asumir que la vida en cada uno de los liceos
considerados se explica también por el juego desarrollado en el campo educativo, en el que cada
liceo se posiciona y es posicionado.

La institucion escolar, a través de las categorias que imparte a sus alumnos (evaluaciones,
denominaciones) realiza actos de clasificacion que constituyen actos de ordenacion, que resultan
en apariencia, puramente técnicos, debido a la familiaridad que se tiene con ellos. Los examenes,
las notas, las oposiciones (alumno bueno/malo, agresivo/colaborador, ‘“interesado en
aprender’/’no le importa nada”) “justifican razonablemente” las separaciones entre los alumnos y
las calificaciones que reciben y las formas en que se los trata (“adolescentes tipicos”,
“colaboradores”, en el liceo “ordenado” y “agresivos”, “indisciplinados” en el liceo “a la deriva”)
asocian sus competencias técnicas a las competencias sociales a las que estaban “destinados”.
La funcion técnica demasiado evidente de formacion, de transmision de competencias y de
seleccion de los mas competentes, oculta la funcion social de perpetuar las fronteras sociales,
legitimandolas en nombre de una aparente mejor formacién, resultado de las oportunidades
tedricamente ofrecidas a todos, y a todos por igual.

La imagen del demonio de Maxwell transmite entonces una operacion de seleccion que
tiende a mantener las diferencias sociales preexistentes, separando a quienes poseen capital
cultural heredado de los que carecen de él. De acuerdo a lo sefialado, puede observarse dicha
operacion en las diferentes unidades de analisis tratadas a lo largo del presente trabajo. En cada
unidad de analisis pueden encontrarse en el lugar del “demonio”, muchos agentes cuyas
categorias de percepcion y de apreciacion estan estructuradas segun los mismos principios. De
ese modo, el sistema educativo opera en cada uno de los liceos considerados, a través de sus
representantes, adscriptas, profesores, y directoras que aplican categorias de percepcion
estructuradas y orquestan sus practicas segun estos principios, aunque sin saberlo ni quererlo.

Pero es importante sefalar que la imagen del demonio de Maxwell es utilizada por
Bourdieu por “imperativos de la comunicacion”, aunque contiene el peligro de asumir una falsa
filosofia de la accion y una lectura conservadora del mundo social. De asumir la existencia de una

voluntad malévola que se cierne sobre los agentes, como una confabulacion. De ese modo, puede
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conducir a asimilar el mecanismo de seleccidén a una "“maquina infernal” que supone un “engranaje
tragico, superior y externo a los agentes”. Las familias al elegir por un liceo u otro, o al dejar
librado a Secundaria la eleccion, los jovenes al interesarse en algunos aspectos en detrimento de
otros en el curso de su experiencia liceal, las adscriptas al relacionarse con los alumnos de un
modo u otro, los liceos al gestionar de forma mas eficiente 0 mas desordenada sus recursos, no
actuan bajo imposicion, ni se someten a fuerzas mecanicas, ni son sujetos actuantes con pleno
conocimiento de causa de acuerdo a determinadas razones. Sino que estos agentes llevan dentro
de si, en su habitus, esos principios de clasificacion, esos gustos, y participan, para existir, en un
Jjuego que les presenta grandes esfuerzos y sacrificios.

En el liceo “ordenado”, el peso relativo en el capital de los alumnos (y de sus familias), del
capital economico y del capital cultural aparece retraducido en un sistema de preferencias que los
estimula a continuar sus estudios en detrimento de la salida laboral inmediata, orientandolos hacia
determinadas formas de pensarse a si mismos como estudiantes. A la inversa, dicha estructura de
capital, mediante el sistema de preferencias que produce, les lleva a privilegiar elecciones
escolares (“tomarse en serio el liceo”, “afrontar las exigencias liceales”, ser “buenos estudiantes”,
“hacer estudios complementarios”, “apostar a una formacion futura®) y a asumir determinadas
practicas (ser “colaboradores”, cuestionar interesadamente algunas cosas del liceo, buscar
“formarse como personas”) en consonancia con actuales y futuras elecciones sociales.

En el liceo “a la deriva”, las practicas y representaciones de los jovenes, fruto de los
habitus de grupo que disponen y que se actualizan en las condiciones que el liceo ofrece, hace —-a
nivel agregado- a una “eleccion” en consonancia con las condiciones y la estructura de capital que
disponen. Las adscriptas sobrecargadas, los alumnos desmotivados, los profesores
decepcionados por los “logros” de una ensefanza cuyos frutos cuestionan, son victimas
impotentes de un mecanismo que es precisamente el efecto acumulado de sus estrategias,
engendradas y arrastradas por ellos mismos, en la logica intrinseca a la coexistencia de los

distintos campos.

En la nueva situacion de “democratizacion” del sistema educativo, al postergarse en el
tiempo el fracaso o la desercion, los liceos se encuentran habitados por jovenes de situaciones
heterogéneas. Los “excluidos del interior” expresan su disconformidad con la “imposicion cultural”
a través de una relacion distante, percibiendo desde su experiencia cotidiana que su suerte esta
echada, y que su “oportunidad” en el liceo no es sino un simulacro. No es que ciertos jovenes no
aspiren a determinados titulos en el futuro, sino que se articula en ellos el deseo de acceder a los
mismos y tener éxito en su desempefo, con la idea de que no podran llegar a lograrlo. Las
sanciones negativas que han recibido los van haciendo renunciar a las aspiraciones escolares y
sociales que habian ido engendrando en el seno mismo de su trayectoria liceal.

En algunos jovenes se puede ver una actitud de “confrontacion” a través de la vestimenta:
gorros, rap, caravanas y walkman caracterizan a algunos, fundamentalmente en el liceo “a la

deriva”.
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“Dos varones charlan: - ;jInglés vino? - Si, yo la vi.' La adscripta sale al corredor. ‘3°4
espera a Fisica adentro del salon’, les dice atropelladamente. Tres chiquilinas se (son)rien
de ella, esta sobrecargada. Esperan que se vaya y permanecen afuera, en el banco de
hormigén. Miran la agenda de una. Un vardn baila breakdance en el corredor. Las
chiquilinas lo (ad)miran.” (De Observacion en el Liceo A, T.Matutino)

“Timbre 13:00hs. Salida lenta. Se quedan en la vereda, fuman cigarros en grupos. Varios
cruzan a conversar con ‘barras’ que esperan en muros aledafios. Van camionetas a
repartir entradas para discotecas, que los jovenes se aglutinan para conseguir.
Progresivamente se van dispersando, en pequefios grupos.” (De Observacion Liceo A,
T.Matutino)

En esta situacion de disociacion entre “el liceo” y “mi liceo”, entre la propuesta educativa y
las expectativas de los alumnos, el desfasaje y los fracasos se retroalimentan, y los jovenes
parecieran querer recalcarlo, como si quisieran expresar que ‘la verdadera vida esta en otro
lado”.>

Analizados a nivel agregado, los intereses y las expectativas de los jovenes difieren y se
contraponen sustantivamente en los dos liceos seleccionados. Con esto no quiere decirse que las
situaciones sean homogéneas en cada uno de los liceos. Por el contrario, las situaciones descritas
tienen lugar en ambos centros educativos; coexisten habitus de grupo homologos y diferentes,
aunque en distintos niveles. Pero en el liceo “ordenado” se conjugan distintos factores que tienden
a apuntalar a los jovenes con condiciones de partida mas desfavorables, existiendo relaciones
significativas entre los jovenes y adscriptos y profesores. En el liceo “a la deriva” las relaciones
que se establecen dejan intactas las desiguales condiciones de partida de los alumnos, cuando no

los desestimulan a proyectarse en el futuro y a comprometerse en el aprendizaje.

La devaluacion de los titulos escolares

La ampliacion de la base social de las instituciones de ensefianza en todos sus niveles,
fortalecida por la extension de la obligatoriedad de la ensefianza hasta el Ciclo Basico, ha
implicado la entrada en el juego de nuevas categorias sociales. La composicion de la poblacion
estudiantil de los liceos que imparten ensefanza publica se vuelve entonces cada vez mas
heterogénea y se desdibuja la antigua relacion de homologia entre la jerarquia de los niveles de
ensefanza y las jerarquias sociales. El acceso de nuevas capas a la ensefianza secundaria y la
potencial posibilidad del acceso a niveles superiores han pautado la idea de los beneficios de la
“democratizacion” a través de las politicas que se han venido implementando. Pero pronto los
“nuevos beneficiarios” percibieron los efectos de un nuevo mecanismo de reproduccion de las

diferencias.™

32 “Se termind el tiempo de las carteras de cuero, de los uniformes de aspecto austero, del respeto acordado a los
profesores, otros tantos signos de la adhesion que los hijos de las familias populares profesaban a la institucion escolar y
que hoy dejan su lugar a una relacién mas distante: la resignaciéon desencantada, disfrazada de indolencia desenvuelta,
se sefiala en la indigencia afectada al equipo escolar. ..., se expresa también en la multiplicacion de los signos
desafiantes dirigidos a los docentes, como el walkman que se usa a veces en clase o la ropa, ostentosamente informal y a
menudo cubierta de nombres de grupos de rock de moda, escritos en boligrafo o marcador, que quieren recordar, en el
seno mismo de la escuela, que la verdadera vida esta en otra parte.” “Los excluidos del interior” en BOURDIEU,
P.:1999, p.367.

* “Efectivamente, tras un periodo de ilusion y hasta de euforia, los nuevos beneficiarios comprendieron en términos
generales que, o bien no bastaba con tener acceso a la enseflanza secundaria para tener éxito en ella. o bien no bastaba
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Esta nueva situacion torn6 mas complejas, a la vez, a las organizaciones educativas y a
las experiencias de los estudiantes. El proceso de eliminacion fue diferido y extendido,
diluyéndose en el tiempo. En consecuencia, los jovenes a los que antes el sistema educativo
excluia del nivel secundario mediante “barreras a la entrada”, son hoy incluidos en ese ambito,
pero frecuentemente en los lugares mas desfavorecidos. En ellos, las esperanzas de esos jovenes
se van diluyendo ante los fracasos y las inadecuaciones entre la propuesta educativa que reciben
y sus habitus de grupo. La exclusién que realiza el sistema educativo es entonces mas sutil, pero
a la vez mas profunda y estigmatizadora, puesto que la institucion de ensefianza brinda la
apariencia de ofrecer idénticas oportunidades a todos, sefialando asi que ellos “tuvieron su
posibilidad y fracasaron”. De ese modo, la experiencia liceal va modelando en los jévenes las
aspiraciones que “pueden” tener.

El sistema educativo mantiene en sus aspectos esenciales, ‘la estructura de la distribucion
diferencial de las ganancias escolares y las ganancias sociales correlativas, a costa de un

desplazamiento global de las separaciones.”™

Se asiste pues a la devaluacion de los titulos
escolares, que viene a operar como un mecanismo por el cual, aunque el sistema educativo
incorpora sectores que antes no accedian a ciertos niveles, desplaza la retribucién a niveles
superiores de educaciéon. En la cima de la piramide se sigue cumpliendo la ecuacion: a mayor
educacion, mejor “posicion”, pero no acceden todos, sino que se sigue reproduciendo la logica de
segmentacion. Los fracasos en las trayectorias liceales son percibidos entonces como
relegaciones hacia ocupaciones de poco prestigio y mal remuneradas en el espacio social.

En los liceos considerados se observan a la vez expresiones similares de esperanzas
depositadas en el liceo -expresion de la permeabilidad del discurso sobre la “igualdad de
oportunidades”- y notorias diferencias ante las esperanzas que los jovenes depositan en su
educaciéon. Las expectativas futuras de completar el Ciclo Basico son muy marcadas entre los
joévenes del liceo “a la deriva”. Terminar el Ciclo Basico es el “umbral’ en el que esos jovenes
piensan, para luego poder trabajar. Ello remite a una cultura de clase media que busca vincular los
estudios secundarios al mundo del trabajo mas que a una tradicion propedéutica de preparacion
universitaria. Para otros, la expectativa apunta a terminar el Bachillerato, tal vez como expresion
de aquella difusa promesa de obtener éxito social con ese titulo. Por otra parte, los intereses hacia
las profesiones manuales son mas marcados que en el liceo “ordenado”.

Entre los jovenes del liceo “ordenado” la utilidad del liceo como puente para una posterior

insercion en el mercado de trabajo surge incuestionada, pero relativizada por la necesidad de

con tener éxito en ella para tener acceso a las posiciones sociales que los titulos escolares, y en particular el
bachillerato, permitian alcanzar en otras épocas, es decir, en momentos en que sus equivalentes no recibian esa
ensefianza secundaria.” “Los excluidos del interior™ en BOURDIEU, P.:1999, p.364.

* “Resulta claro que no es posible hacer que los hijos de las familias mas indigentes en términos economicos y
culturales tengan acceso a los diferentes niveles del sistema escolar, y en particular a los mas elevados, sin moditficar
profundamente el valor econdmico y simbolico de los diplomas (y sin hacer correr un riesgo, al menos en apariencia, a
los poseedores de titulos); pero no es menos claro que sus primeras victimas son los responsables directos del
fenomeno de devaluacion resultante de la multiplicacion de los titulos y de sus poseedores. es decir, los recién
llegados.” BOURDIEU,P.-CHAMPAGNE,P.; 1999, p.364.

40



estudios complementarios. La utilidad del liceo como habilitador de mayores posibilidades futuras
es indiscutida. Cursar estudios secundarios no es un sinsentido: contribuye a una mejor
experiencia vital, pero puede resultar limitado por la ausencia de estudios complementarios. Los
joévenes proyectan a futuro su formacion, y ademas, intentan complementar los titulos que la
educacion formal les ofrece, con otros cursos. Es decir, esta mas afinada la continuidad e
interdependencia educativa que la salida laboral que pudieran tener a partir de la formacién
secundaria.

Estas diferencias en las formas de pensar la educacion propia se enmarcan en las
diferencias en el tratamiento recibido en el centro educativo y a través de las posibilidades
familiares. Las expectativas de los jovenes aparecen fuertemente ligadas a las caracteristicas de
los escenarios familiares y barriales. Los jovenes provenientes de familias de profesionales o con
mayor capital econdmico seran mas propensos y estaran en mejores condiciones objetivas de
continuar sus estudios, pudiendo postergar la insercion laboral, o al menos, el trabajo a tiempo

completo.

e CONCLUSIONES

Este trabajo habra colmado las expectativas que lo motivaron si contribuye a conocer un
poco mas qué es lo que sucede hoy en los instituciones publicas que imparten ensefianza media,
cuales son los elementos que los jovenes perciben como positivos, cuales son los principales
escollos que encuentran a la hora de (re)significar su experiencia en tanto estudiantes, o qué
factores explican las formas en que viven su experiencia en el liceo y se comprometen con sus
aprendizajes. Mas aun, si logra ademas explicitar la importancia del abordaje teorico con el cual
se construye el objeto de estudio.

Observar las representaciones y practicas de los jovenes en la organizacion liceal resulta
muy complejo. Lo que se llevé a cabo es el resultado de un procedimiento de seleccién entre una
multiplicidad de analisis posibles, teniendo presente que no es posible descubrir |la realidad social
tal cual es sino que se la construye, representa y explica a partir de la informacion disponible y de
las categorias que se consideran mas adecuadas.

Términos tales como significados, interacciones, actores, por una parte, Yy
representaciones, relaciones y practicas de los agentes por otra, remiten al analisis de un mismo
objeto, pero desde el marco conceptual se trasluce una construccion diferente de éste. Si bien el
punto de partida no es el mismo desde los dos abordajes (puesto que hay un orden cronoldgico
inevitable y que no se ignora el realizado en primer lugar) cada opcién supone una “mirada”
diferente, que interroga de un modo preciso y problematiza en distintos términos el objeto de
analisis. No es de extrafar entonces, que las lecturas que puedan hacerse acerca del objeto
analizado estén intrinsecamente ligadas a los supuestos y al modo de abordaje efectuado desde
cada “mirada”. Con ello no quiere decirse que las dos “miradas” sean irreconciliables en todos los

aspectos. No obstante, se procuré escapar a una construccion ecléctica que supondria tomar a
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cada marco tedrico como “insumo para...” en una logica interpretativa de retroalimentacion. Si bien
en el trabajo se articulan dos enfoques, dicha articulacion no supone que las limitaciones de uno
buscaran ser subsanadas mediante el otro, sino que busca explicitar divergencias en los
resultados a los que se arriba. A su vez, las diferencias en las explicaciones (o0 descripciones)
acerca de las expectativas y desilusiones de los jovenes y las posibilidades que el liceo les brinda,
se traducen en distintas prioridades de politica educativa como modo de mejorar la experiencia

liceal.

En este punto, se considera interesante realizar, de manera conjunta a las consideraciones
finales, algunas precisiones teorico-metodologicas.

La construccion etnometodoldgica realizada en un primer momento permitié la generacion
de gran cantidad de informacion que redundd en una importante capacidad descriptiva de los
marcos de interaccion observados en determinado espacio fisico. Algunas técnicas utilizadas
como la observacion directa y la conformacion de grupos focales permitieron describir
minuciosamente ciertas realidades empiricas. Las conclusiones que de dicho trabajo se pudieron
extraer remiten especificamente a los contextos de interaccion observados, precisando la
incidencia de ciertos factores sobre la experiencia cotidiana, “ordenada” en el liceo con una cultura
organizacional atendida, y “a la deriva” en aquel cuyos marcos de interaccién se encuentran poco
reglados. En los dos liceos conviven jovenes con distintas condiciones de partida, pero en el liceo
“ordenado” la cultura de la organizacién propicia marcos de interacciéon positivos en los que los
significados atribuidos por los jévenes a su educacion convergen con la mision del liceo, en tanto
que en el liceo “a la deriva’ las formas de experimentar la vida en el centro de estudios se
encuentra disociada de lo que se espera del liceo en tanto institucion. Siguiendo esta opcién
tedrica, quizas hubiese sido valido circunscribirse a los ambitos observados y concluir en términos
de las expresiones de los jovenes identificadas en la situacion “cara a cara”. El interaccionismo
postularia entonces la necesidad de fortalecer los marcos de interaccion. Pareciera que
apuntalando los procesos de organizacion y gestion educativa, se produciria un efecto de
“‘arrastre” de los aprendizajes y de las expectativas de los jovenes liceales que tienen una
experiencia liceal “adecuada” hacia aquellos que no alcanzan la linea media trazada por el
sistema educativo. Una de las lecturas posibles de este abordaje habilitaria la justificacion de una
politica educativa centralista, que, limitandose a fortalecer los marcos de interaccion (mejoras en
el equipamiento, en los recursos ludicos, en la cultura organizacional), imparte planteos
homogéneos que se aplican a realidades heterogéneas. Mejorar las condiciones de vida en los
liceos supondria adaptar mejor a los jévenes de condiciones diversas a pautas deseables.

Pero la descripcion realizada de los procesos observados en los dos liceos dejo una serie
de incégnitas e introdujo elementos en apariencia contradictorios, como ser, “consignas de

sentido” similares en situaciones bien dispares.

Al efectuar un cambio en la eleccién tedrica fueron surgiendo preguntas que solo

resultaban abordables mediante un cambio construccion del /ogos, por lo cual trabajar desde la
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teoria de Bourdieu surgia como una clave interpretativa alternativa. Poco a poco se fueron
haciendo mas evidentes las limitaciones explicativas de la perspectiva interaccionista, en tanto
que los resultados no quedaban claros, y los supuestos se tornaron borrosos y simplistas.

Identificar y explicar las representaciones de Ios jovenes desde Bourdieu, implica concebir
la construccion social del liceo como realidad social. Ello permite, desde un abordaje relacional,
arribar a una explicacion exhaustiva y suficiente, aunque pasible de critica. Desde este marco se
torna posible pretender explicar los como y los por qué de las practicas y las representaciones
similares y diferentes que fueron identificadas en los dos liceos. Bourdieu sefala que los
fenomenodlogos y los etnometoddlogos no plantean la cuestion social de los principios sobre los
que se construye la realidad social que intentan explicitar, ni se interrogan sobre la contribuciéon
del Estado a la conformacion de los principios que los agentes incorporan para (re)producir el
orden social. Desde este punto de vista, se afirma la existencia de grandes equilibrios
estructurales irreductibles a las interacciones y practicas en las cuales se manifiestan. Asi, este
autor reconoce las posibilidades que una “mirada” desde los contextos de interaccién ofrecen a la
descripcion de una realidad empiricamente situada y fechada pero alerta sobre los peligros
interpretativos que frecuentemente traen aparejadas. ™

Esta nueva “mirada” habilita un ejercicio de objetivacion que permite controlar la relacion
con el objeto de analisis. Si se sostiene que la visién del mundo que tienen los agentes sociales se
asocia al lugar que éstos ocupan, y que la Sociologia construye su objeto, es posible reflexionar
sobre las posibilidades de aprehender la légica de los jévenes que producen sus practicas en
determinado tiempo y lugar. Reflexionar sobre la relacion que se tiene con el objeto y tener
presente la posicion ocupada por el investigador en el espacio de juego desde el cual investiga: el
‘campo cientifico”. El investigador, al abordar la construccion social del liceo y las
representaciones que se tienen de él, tiene un “uso” del centro educativo que en nada se asemeja
al de los jovenes que asisten a él cotidianamente. Por ello es que la posicion epistemologica que
subyace al presente analisis supone admitir que no es posible buscar la neutralidad en la
anulacion del observador, sino que se debe procurar una “construccion realista”, y que la
investigacion se ve limitada (o enriquecida) por el hecho que solo puede plantear las realidades
que pretende registrar cuando parte de un conocimiento previo de las mismas.™

Se prefiere por tanto, concluir desde la praxeologia bourdiana, lo que supone no solo
reconocer la existencia de situaciones heterogéneas sino plantear la necesaria adaptacion de la
propuesta educativa a una situacion de tales caracteristicas. En el estado actual, para quienes la
logica especifica del sistema escolar se asocia con las disposiciones adquiridas en la practica,

incorporarse al juego parece evidente, puesto que se tiene un espiritu estructurado conforme a las

> »__no puedo aceptar la filosofia del mundo social que a menudo subyace a su interés por los detalles de la practica
social y que, en todo caso, les es impuesta por la vision cercana y la *‘miopia’ teorica que ella favorece.” BOURDIEU,
P.: 1995, p.44.

"¢ “E| verdadero sometimiento a lo dado supone un acto de construccion fundado en el dominio practico de la l6gica
social seguin la cual se construye ese dado.” BOURDIEU, P.: 1999, p.536.
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estructuras del espacio global en el que desarrollan sus practicas y proyectan su futuro. Las
exigencias escolares y el sentido de “la vida en el liceo”, asi como los escollos que deben sortear,
importan porque han sido importados en las mentes y cuerpos de los estudiantes. Por el contrario,
los jovenes liceales cuyos gustos, formas de actuar, pensar y relacionarse no se ajustan al
“estudiante tipo” definido por la cultura escolar no encuentran estimulos para emprender la /ucha,
tener éxito en el liceo en tanto proyeccion a futuro como estudiantes parece poco posible. En el
campo educativo, los universos posibles no son igualmente posibles para todos.

El hecho de que convivan situaciones heterogéneas se atribuye comunmente a los logros
de la “democratizacion”. Pero ésta no es tal si no se crean las condiciones objetivas para que los
jévenes con menor acumulacion de capital puedan adquirir el sentido del juego. Ello no se logra
queriendo “adaptarlos” a una cultura entendida como la deseable, sino que supone brindar a los
jovenes con menores posibilidades, instancias que permitan la reformulacion de sus
disposiciones, ofrecer condiciones objetivas diferentes a aquellas que han constituido y han sido
constituidas por sus habitus de grupo. Ello supone favorecer situaciones en que los jovenes
puedan reflexionar sobre las posibilidades y limitaciones contenidas en sus disposiciones y al
explicitarlas, poder tomar distancia de ellas.

En el estudio de casos emprendido se observan dos situaciones polares. En la de mayor
volumen y estructura de capital y mayor capacidad estratégica (el liceo “ordenado”), es clave el
relacionamiento que tienen los representantes del liceo con los alumnos. Estas relaciones son
configuradas y configuran el clima organizacional que el liceo presenta. A la vez, las estrategias
adoptadas y las condiciones objetivas del liceo, brindan a los alumnos mas desprovistos de los
capitales necesarios para el desempeno de su “oficio de estudiante” ciertas posibilidades de
reformular sus disposiciones y practicas; posibilidades que se refuerzan en las relaciones que
estos jovenes emprenden con estudiantes cuyas disposiciones se adaptan mejor a la cultura
escolar.

En el liceo peor posicionado y cuyas estrategias refuerzan su posicionamiento
desventajoso en el campo educativo, (el liceo “a la deriva’) la accién —u omision- de la
organizacion refuerza las desfavorables condiciones de partida de los jévenes, imposibilitando |la
resignificacion de los habitus de grupo que los adolescentes han incorporado.

Finalmente, se quiere recalcar que, si bien se ha optado por “el nuevo enfoque” como
clave interpretativa, ello no supone negar el trabajo anterior. Se afirma su capacidad descriptiva,
pero al mismo tiempo se advierte sobre sus limitaciones en la interpretacion de los datos
generados. A modo de ejemplo, las observaciones realizadas permitieron describir ciertas
expresiones como el culto al rap, la vestimenta notoriamente informal o desprolija, las escupidas
—particularmente presentes en el liceo “a la deriva”-. Desde el primer abordaje, fue posible
identificarlas e interpretarlas como constitutivas de un marco “problematico”, cuyas interacciones
estan signadas por la confrontacion y la agresividad. Pero limitarse a este abordaje impedia
aprehender dichas expresiones en el contexto global en que se manifiestan. Al diluirse en el

tiempo el proceso de eliminacién de quienes “no estan hechos para estudiar’, el liceo recibe a
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quienes antes encontraban su umbral educativo en la escuela primaria. La institucion liceal es
habitada entonces, por adolescentes que aprehenden las pequefas o grandes violencias
simbolicas permanentes en las inadecuaciones de la propuesta escolar a las culturas juveniles de
quienes “incorpora”. Las demostraciones de descontento o de desinterés de los jévenes por las
condiciones en que se desarrolla su experiencia liceal pueden entenderse como la manifestacion
visible de las contradicciones que encuentran entre las exigencias curriculares y sus intereses,
entre las “promesas” de las que se saben excluidos. En este mismo sentido, dichas
manifestaciones pueden entenderse también como impulsos por denunciar las condiciones de
estas contradicciones.

En efecto, el acceso al sistema educativo de sectores antes excluidos no garantiza la
generacion de oportunidades para todos si no se crean, al mismo tiempo, condiciones adecuadas
(o se implementan politicas focalizadas) a las caracteristicas de dichos sectores. Es claro que el
liceo juega un rol importante, y cada vez mas importante para mas sectores sociales. Y es claro
que es importante que ese rol no resulte en un simulacro, manifestado en una relacion cada vez
mas tensa, en un desfasaje cada vez mas estigmatizador entre la cultura escolar y algunas

culturas juveniles.
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