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RESUMEN

En esta investigacion estudio las representaciones sociolinguisticas en dos
intelectuales uruguayos durante la construccion del Estado nacional en el ultimo
cuarto del siglo XIX: Jose Pedro Varela y Juan Zorrilla de San Martin, dos
intelectuales destacados de la generacion del 80. El corpus estd formado por
documentos publicos escritos por Varela y Zorrilla (ensayos, obras pedagogicas,
legislacion educativa, articulos de prensa, etc.) en los que los autores hacen
referencia en mayor o menor medida a cuestiones sobre la lengua. El analisis
buscéd identificar como se representd la “lengua nacional” en los documentos
estudiados a partir del reconocimiento de qué rasgos se le atribuian en términos
normativos, a qué lenguas o variedades se oponia, con qué referentes se la

asociaba y con el logro de qué objetivos era puesta en relacion.

La tesis se divide en tres partes. Una parte introductoria que trata el
concepto de intelectual y el papel de estas figuras en la construccion de los
Estados nacionales, con particular atencion a Hispanoamérica y a Uruguay a fines
del siglo XIX. La segunda y tercera parte tratan sobre el analisis de las

representaciones sociolingisticas en Varela y Zorrilla, respectivamente.

La investigacion permitio observar que los escritos de Varela y de Zorrilla
de San Martin son caracteristicos de intereses, creencias y preocupaciones en
pugna en la época dentro de la clase dirigente uruguaya, y dan cuentan también de
las diferentes representaciones sociolinguisticas que circulaban en el periodo.
Asimismo permitié constatar el rol destacado de los intelectuales en la
construccion del Estado nacional uruguayo, ya sea desde su funcién de técnicos,

como fue el caso de Varela, o de publicistas, como Zorrilla de San Martin.

Palabras clave: intelectuales, Estado nacional, representaciones sociolinguisticas,

siglo XIX, José Pedro Varela, Juan Zorrilla de San Martin



ABSTRACT

In this research | study the sociolinguistic representations in two
intellectuals who had an important role in the construction of the Uruguayan
nation state in the last quarter of the nineteenth century: José Pedro Varela and
Juan Zorrilla de San Martin. The corpus consists of public documents written by
Zorrilla de San Martin and Varela (including essays, pedagogic texts, educational
legislation, press articles, etc.) in which the authors make references, in more or
less central ways, to language issues. The analysis sought to identify the ways in
which the “national language” was represented; focusing on the normative
features mentioned by the authors, the languages or varieties it was opposed to

and the objectives it was expected to achieve.

The thesis is divided in three parts. The first one deals with the concept of
intellectuals and its role in the construction of national states, especially in
relation to Hispanic America and Uruguay in the late nineteenth century. The
second and third parts deal with the analysis of sociolinguistic representations in

Varela and Zorrilla de San Martin respectively.

It was observed that the writings of Varela and Zorrilla de San Martin are
characteristic of different interests, beliefs and concerns that coexisted in the
Uruguayan ruling class in late nineteenth century, and they show different
sociolinguistic representations that circulated in that period. In addition, the
analysis shows the salient role of intellectuals in the construction of the
Uruguayan national state, either as technicians (Varela) or publicists (Zorrilla de
San Martin).

Key words: intellectuals, nation state, sociolinguistic representations, nineteenth
century, José Pedro Varela, Juan Zorrilla de San Martin
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INTRODUCCION

1. ENFOQUE Y FUNDAMENTACION TEORICA

El lenguaje es un elemento fundamental en la construccion de identidades.
En este proceso participan las representaciones sociales, que se constituyen,
reproducen y legitiman a través de discursos publicos e institucionales; entre ellos,
los discursos de los intelectuales. En el caso particular de las identidades
nacionales, los discursos publicos e institucionales transmiten representaciones
nacionalistas y puristas, dentro de las que ocupan un lugar destacado las
representaciones sobre el lenguaje, en la medida en que la lengua tiene un papel

fundamental como referente de la nacionalidad.

Las representaciones sociales (Moscovici 1979 y 1993) son un tipo de
conocimiento practico, socialmente elaborado y compartido (Jodelet 1993), que
permite aprehender la compleja realidad y facilita el funcionamiento social del
individuo. Se trata de esquemas cognitivos creados por la comunidad, a la vez que
circulan por ella. Este “saber de sentido comun” (Jodelet 1993: 474) estad
condicionado por el contexto: se construye a partir de las experiencias
individuales, y de las informaciones y modelos de pensamiento que los sujetos
reciben por medio de la tradicion, la educacion y la comunicacién social (Jodelet
1993). Las representaciones sociales emergen como resultado de las condiciones
de produccion y circulacion en que son constituidas. Rigen el comportamiento

social y, por lo tanto, también el linglistico.

Mediante las representaciones, los grupos categorizan y construyen el
mundo, y tratan de imponer esta vision a otros grupos (Bourdieu 2001). En este
sentido, las representaciones sociales pueden concebirse, como “actos de
percepcion y de apreciacion, de conocimiento y de reconocimiento, en que los
agentes invierten sus intereses y presupuestos [...], objetales en forma de cosas

(emblemas, banderas, insignias, etc.) o actos, [...] cuyo objeto es determinar la



idea que los demas pueden hacerse de esas propiedades y de sus portadores”

(Jodelet 1993: 87).

Las representaciones sociales son tributarias de la posicién que ocupan los
sujetos en la sociedad, la economia y la cultura; son una forma particular de lucha
por la definicién de una identidad, donde se pone en juego la posibilidad de
imponer la definicion legitima de las divisiones del mundo social (Bourdieu
2001).

Las representaciones sociolinglisticas (Boyer 1991 y 2003, Narvaja de
Arnoux y Del Valle 2010) son un tipo particular de representaciones sociales:
aqueéllas que involucran ideas socialmente compartidas acerca de una lengua.
Como sefialan Narvaja de Arnoux y Del Valle (2010: 3), “por un lado, se refieren
a objetos linguisticos (lenguas, variedades, hablas, acentos, registros, géneros,
modos de leer o de escribir, etc.) y [...], por otro, implican evaluaciones sociales
de esos objetos y de los sujetos con los que son asociados”. Al vincular el orden
linguistico con el orden social, mostrando cémo se articulan, permiten
comprender otros aspectos de la realidad social. En este sentido, las
representaciones sociolinguisticas contribuyen a la formaciéon de un imaginario

comunitario (Boyer 2003).

Las lenguas y variedades linguisticas se perciben y valoran a través de las
representaciones que sobre ellas se desarrollan en la comunidad (Narvaja de
Arnoux y Bein 1999). Al respecto, Irvine y Gal (2000) definen tres procesos
recurrentes en la representacion de las diferencias linguisticas: la iconizacion, la
recursividad fractal y el ocultamiento. A través de la iconizacién ciertos rasgos
linglisticos de un grupo se constituyen en una representacion icénica del grupo,
como manifestaciones inherentes a su esencia. La recursividad fractal consiste en
la proyeccién de una oposicion percibida en algin nivel hacia otro nivel, por
ejemplo, desde el nivel intragrupal hacia el nivel extragrupal. ElI ocultamiento,
finalmente, se basa en la invisibilizacion consciente de algunos fendmenos

lingliisticos que no son compatibles con el esquema ideoldgico imperante.

10



Dentro de las representaciones sociolinguisticas, se destacan aquéllas
vinculadas con el nacionalismo y el purismo. El nacionalismo es una ideologia y
un fenémeno histérico que surgio en Europa a finales del siglo XVIII, en estrecha
vinculaciéon con la revolucion industrial y el desarrollo del capitalismo. La
economia de la sociedad industrial capitalista se basa en una expectativa de
crecimiento sostenido que exige una division del trabajo compleja y movilidad
laboral. Como sefiala Gellner (1988), la sociedad moderna requirié una educacion
obligatoria, comUn y no especializada que permitiera que todo trabajador pudiera
ser reconvertido de una especialidad a otra en poco tiempo, y una comunicacion
continua, impersonal, libre de contexto y con un alto grado de estandarizacion. El
proceso de unificacion que entrafia el desarrollo nacional implica la
homogeneizacion de los ciudadanos, y las particularidades personales y locales se

subordinan a la identidad del colectivo (Hobsbawm 1992).

Esta homogeneizacion se logra con la creacidn de una cultura nacional. Es
decir, “un sistema simbolico compartido por un grupo de personas que actua de
puente entre el pasado y el futuro y que los une en el presente proporcionandoles
sentimientos de solidaridad, pertenencia o lealtad” (Castifieira 2005: 50). La
cultura nacional es una forma de vida colectiva, “con un repertorio compartido de
creencias, estilos de vida, valores, simbolos y que, por lo tanto, da forma a la
manera de pensar, percibir, y sentir, de cada uno de sus miembros” (Castifieira
2005: 50). La cultura nacional esta estrechamente vinculada con la identidad
nacional, porque “ayuda a alcanzar la autoconciencia del grupo, define los
modelos de socializacién basicos, prescribe determinados comportamientos,
refuerza un conjunto de valores compartidos y da una cierta organizacién formal

al espacio publico” (Castifieira 2005: 50).

Como ideologia, el nacionalismo parte del supuesto de que cada nacion
debe formar su propio Estado y las fronteras del Estado deben coincidir con las de
la nacion (Gellner 1988). La caracteristica principal de las naciones es que,
aunque quienes pertenecen a ella consideran que es una unidad bésica, eterna y

objetiva, “los intentos de determinar criterios objetivos (que darian lugar a una
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definicion objetiva) de nacionalidad, tales como lengua, etnicidad, territorio
comdan, historia coman, rasgos culturales, etc., han fracasado” (Hobsbawm 1992:
13). Por este motivo, ya Renan (1987 [1882]: 82) hacia fines del siglo XIX
destacaba el cardcter subjetivo y consensuado de la nacidon: una “nacién es un
alma, un principio espiritual”, constituido por “un rico legado de recuerdos”, y “el
consentimiento actual, el deseo de vivir juntos, la voluntad de continuar haciendo
valer la herencia que se ha recibido indivisa”. El cardcter de artefacto, de
constructo social de las naciones, es también recordado por Anderson (1993: 23),
para quien una nacién es “una comunidad politica imaginada como politicamente

limitada y como soberana”.

La creacion de nuevas comunidades imaginadas (las naciones) implico el
desarrollo de una conciencia nacional donde antes habia otro tipo de conciencia,
vinculada con la comunidad religiosa y el reino dindstico: “La ruptura de las
conciencias anteriores y la creacion de esta nueva conciencia [en tanto que
imaginada], debid crear su propia narrativa” (Anderson 1993: 283). Los discursos
publicos e institucionales juegan, asi, un rol importante en la construccion de las
identidades nacionales. Los relatos vinculados con nuestra nacion crean
representaciones sobre nosotros y sobre los demas, sobre lo que hacemos y sobre
el sentido de nuestras acciones, destacando aquellos atributos que resultan

pertinentes segun el contexto en que se insertan.

La lengua es un atributo importante de la identidad nacional, como
expresion idiosincratica del espiritu nacional (Fishman 1989, Haugen 2001),
como medio de difusion de las ideas nacionales y como organizadora del aparato
burocratico del Estado (Anderson 1993, Gellner 1988, Hobsbawm 1992). La
lengua es un referente privilegiado de la identidad nacional porque, ademas de su
funcion comunicativa, cumple una funcion demarcativa (Fishman 1989,
Zimmerman 2008), como indicador externo y elemento cohesivo interno de un

grupo (Barrios 2009).
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La lengua es el deposito de la realidad cultural (Helder, en Hobsbawm
1992), simbolo en torno al cual se construye la lealtad del pueblo y se asegura la
victoria en el plebiscito cotidiano para su supervivencia (Renan 1987 [1882]). La
organizacion del Estado moderno requiere ademas una lengua o variedad de
lengua comuan por encima de la realidad linguistica heterogénea, como marco de
referencia (Garvin y Mathiot 1974) para la administracion y la educacion. Las
lenguas nacionales impresas crearon campos unificados de intercambio y
comunicacion por debajo del latin y por encima de las lenguas vernaculas
habladas, hecho fundamental para la creacion de una conciencia nacional. Sefiala
Anderson (1993) que la aparicion de la novela y del periddico, y de individuos

alfabetizados, permitié pensar y representar la comunidad imaginada nacional.

La homogeneidad lingistica fue un objetivo fundamental en las naciones
plurilingues (Bastardas 1996, Edwards 1985, Fishman 1989, Gellner 1988,
Haugen 2001, Hobsbawm 1992). Aunque la equivalencia “un Estado=una lengua”
es fuente de potenciales conflictos (Bastardas 1996, Haugen 2001), la lengua se
volvié un referente privilegiado para la identificacion nacional. La lengua
nacional (estandar, ademas, por las funciones que debia cumplir) se interpret6

como la Unica lengua legitima (Bourdieu 2001).

El nacionalismo linguistico se vincula estrechamente con el purismo
lingliistico, porque los defensores de las lenguas nacionales aspiran a su
preservacion, manteniéndolas libres de cambios y de elementos considerados
exogenos (purismo contra extranjerismos) o vulgares (purismo de estilo) (Barrios
2011). El purismo linguistico se relaciona estrechamente con la lengua estandar y
los procesos de estandarizacion linguistica (Garvin y Mathiot 1974), con la
prescripcién idiomatica y la ideologia de la estandarizacion (Milroy y Milroy
1985), en la medida en que la prescripcion implica tomar decisiones sobre los
modelos de ejemplaridad.

Milroy y Milroy (1985: 1) destacan el caracter ideoldgico de la

prescripcion idiomatica: “prescription depends on an ideology (or set of beliefs)
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concerning language which requires that in language use, as in other matters,
things shall be done in the ‘right’ way”, por lo que las formas incorrectas deben
ser reprimidas. Para eliminar una forma se procede a su estigmatizacion. Asi se
fomenta el uso de una sola forma en lugar de dos o mas para significaciones
equivalentes. Las consecuencias identitarias de los mecanismos prescriptivos son
de largo alcance. Shapiro (1989) sefiala que la “impureza” de los elementos
linglisticos que resultan estigmatizados se traslada a quienes los emplean,
colocéndolos en una posicion moral y social inferior en relacién con los otros. El
purismo linguistico se constituye de este modo en una forma de control social
(Jernudd y Shapiro 1989).

El purismo se origina en contextos de conflicto social para defender,
demarcar y proteger aquello que constituye “lo propio”. Estas circunstancias
pueden coincidir con periodos de cambio social rapido, presiones externas (reales
0 percibidas como tales) sobre la comunidad, consolidacion nacional, conflictos
étnicos o de clase, etc. (Jernudd 1989). Por ello las relaciones entre las lenguas se
pueden concebir en términos beligerantes (“lucha”, “defensa”, etc.). Esta posicion
conservadora es apoyada por muchos intelectuales que se constituyen en
guardianes publicos del uso de la lengua (Milroy y Milroy 1985)*.

El discurso de los intelectuales es de particular interés para el estudio de
las representaciones sociales en general, y sociolinguisticas en particular. Se trata
de un tipo de discurso publico y hegemdnico, generado por actores sociales que
poseen capital simbolico (Bourdieu 2001); tienen la capacidad de influir en la
opinion publica; generan opinion y pueden llegar a incidir en los poderes estatales
(Boix y Vila 1998). Son discursos sociales (Angenot 2010), que “tienen el
monopolio de la representacion de la realidad” y por ello “produce[n] y fija[n]
legitimaciones” (Angenot 2010: 65 y 66). Su analisis permite identificar los
argumentos y esquemas cognitivos que, en determinado momento sociohistorico,

legitiman acciones y decisiones. Muchos de estos discursos integran debates

! Para un desarrollo mayor de los conceptos de nacionalismo e identidad nacional, asi como de

nacionalismo y purismo linglistico, cfr Orofio (2016a).
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ideologicos sobre el lenguaje (Blommaert 1999). Aunque tienen como tema
central el lenguaje, y son un lugar en que las representaciones sociolinguisticas se
forman, enmiendan o refuerzan, forman parte de procesos sociopoliticos mas
generales (como los de construccion nacional). En estos debates los actores
involucrados producen discursos y metadiscursos con el objetivo de imponer

determinadas representaciones al resto, y constituirlas entonces en hegemanicas.

Desde su nacimiento como actores sociales en el Gltimo tercio del siglo
XIX  (Altamirano 2013, Serrano 1991), los intelectuales se constituyeron en
participes importantes de la vida publica. Se han posicionado como actores
sociales claves en la formacion, gestion y circulacion del conocimiento social
(Burke 2002), incluyendo el caso del nacionalismo y la identidad nacional. En
este sentido, atender a la funcion de los intelectuales en los procesos de
construccion de los Estados nacionales aporta al conocimiento de las naciones y
los nacionalismos ubicando el lugar de la agencia humana en la creacion y
circulacion de la cultura nacional (Boyer y Lomnitz 2005). En el caso particular de
las lenguas, como hemos visto, la emergencia de los Estados nacionales tuvo un
doble efecto linguistico: por un lado, las politicas estatales se orientaron a la
uniformizacion lingiistica de las poblaciones mediante la imposicién de la lengua
nacional, por otra parte, la propia lengua nacional fue sujeta a una serie de
transformaciones para su estandarizacion. Estos dos procesos estuvieron
acompafados por la difusién de representaciones y discursos legitimadores de la
uniformizacion lingiistica, de la hegemonia de la lengua nacional, de la

estandarizacion y la lengua estandar; tarea que estuvo en manos de intelectuales.

Los intelectuales funcionan como caja de resonancia que condensa muchas
de las claves para entender las tensiones de una época, por lo que constituyen una
categoria operativa para estudiar diferentes aspectos de ella, como es el caso del
vinculo entre el lenguaje y los procesos de construccion de los Estados nacionales.
Los intelectuales parecen encarnar las tensiones entre la sociedad civil y el Estado
a la vez que entre los distintos proyectos nacionales y las diferentes posiciones

sobre la lengua vinculadas con ellos, aspectos que estan relacionados con la
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division y especializacion de labores y funciones de los propios intelectuales,
como trataré de mostrar con el estudio de las figuras de José Pedro Varela y Juan

Zorrilla de San Martin.

Los estudios sobre intelectuales latinoamericanos han sido enfocados
desde diversas perspectivas; para esta investigacion resultan de interés los trabajos
enmarcados en la historia politica y cultural (por ejemplo, Altamirano 2005 y
2008, Halperin Donghi 2013) y en la historia de las ideas (por ejemplo, Teran
2000 y 2004), que llaman la atencién ademas sobre el rol de los intelectuales en
los procesos de construccion de los Estados nacionales. Para el caso especifico de
Uruguay, los estudios sobre intelectuales adoptan perspectivas filosoficas,
literarias o historicas (como Ardao 1971, Ares Pons 1968, Caetano y Garcé 2004,
De Torres 2008, Rocca 2003, Zum Felde 1941b)?.

Desde un enfoque linglistico que estudie los discursos sobre la lengua de
los intelectuales hispanoamericanos y su lugar en los procesos de construccion de
las identidades nacionales, destaco como antecedentes bibliograficos Alfén
(2011), Blanco (1991), Di Tullio (2003), Del Valle y Gabriel-Stheeman (2004),
Ennis (2008), Gonzalez Stephan et al. (1995), Nifio-Murcia (1997), Narvaja de
Arnoux (2003 y 2008), Narvaja de Arnoux y Bein (1999) y Véasquez (2008).
Muchos de estos trabajos centran su atencién en estudiosos del lenguaje (filélogos
y gramaticos), como Andrés Bello (muy estudiado), José Victorino Lastarria,
Lucién Abeille, Amado Alonso y Rufino José Cuervo. Otros, en cambio, analizan
las representaciones sobre la lengua en el discurso de politicos, historiadores,
juristas y literatos, como Domingo Faustino Sarmiento (cuya disputa ortografica
con Bello ha sido muy analizada), Vicente Fidel Lopez, Ernesto Quesada, Juan
Bautista Alberdi, Juan Maria Gutiérrez, Ricardo Rojas y Vicente Rossi. En
algunos casos se trata de intelectuales del siglo XIX 'y en otros de figuras del siglo

XX; la mayoria son argentinos. La presente investigacion comprende este

2 Los trabajos nombrados en este apartado (y otros) seran referidos en el desarrollo de la tesis,

cuando resulte oportuno para la argumentacion.
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segundo perfil de intelectuales, ya que como hemos sefialado ni Varela ni Zorrilla

de San Martin eran estudiosos del lenguaje.

En el caso de Uruguay, algunos aspectos sobre el periodo de construccion
del Estado nacional desde un enfoque linglistico que interesa para esta
investigacion se trabajan en Asencio (2004), Barrios (2013), Behares (1984, 2007)
y Orofio (2010, 2011a, 2011b, 2012, 2014, 2016a, 2017, y —ya como avances de
esta tesis— 2015, 2016b, 2018a, 2019 y en prensa). Una propuesta sobre
generaciones de intelectuales vinculados con la cuestion lingiistica en Uruguay

aparece en Bertolotti y Coll (2012).

Sobre José Pedro Varela y Juan Zorrilla de San Martin hay mdaltiples
trabajos, algunos biograficos y otros que enfocan la obra de estos autores desde el
punto de vista educativo, literario, sociologico o filoséfico. Sobre José Pedro
Varela podemos sefialar por ejemplo Acosta (2009), Ardao (1971 [1964] y
[1965]), AA.VV. (1879), Berra (1888), Bralich (1989), De Pena (1885), Faraone
(1968 [1929]), Herrero y Espinosa (1884), Palomeque (2012 y 2018), Rama
(1957), Sosa (1958), Tani y Rosal (2000) y Zum Felde (1941a). Sobre Zorrilla de
San Martin, Antufia (1965), Ardao (1971 [1957]), Bordoli (1961), Caballero
(1985), De Torres (1995 y 2008), Escudero (1956), Ibafiez (1956), Lauxar (1955),
Pérez (1968), Piazza (2011), Ramirez (2001), Rocca (2000), Rojas (1933), Visca
(1955) y Zum Felde (1941a). Con enfoque linglistico esta el trabajo de Coll
(2013) sobre Zorrilla de San Martin.

Con esta investigacion contindo mis estudios sobre representaciones
sociolinguisticas en el Uruguay desde una perspectiva histérica. En mi tesis de
maestria estudié las representaciones sociolinguisticas en libros de lectura de los
afios 80- 90 del siglo XI1X (las series de Vasquez Acevedo y de Figueira) y de los
afos 40 del siglo XX (la serie de Abadie - Zarrilli). En esta oportunidad me centro
en el discurso de dos intelectuales de fines del siglo XIX que no estan vinculados
con el estudio del lenguaje: José Pedro Varela y Juan Zorrilla de San Martin. De

este modo doy continuidad a investigaciones anteriores y profundizo en un eje
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tematico. Me sigo interesando en el vinculo entre politicas y representaciones
sobre el lenguaje, en particular en relacion con los procesos de construccion
nacional, pero al interés en el rol de las instituciones (sobre todo del sistema
educativo) incorporo la preocupacién por el papel de los intelectuales como

operadores politicos al servicio del Estado.

2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En esta investigacion me propongo estudiar las representaciones
sociolinglisticas en dos intelectuales uruguayos durante la construccion del
Estado nacional en el ultimo cuarto del siglo XIX: José Pedro Varela y Juan
Zorrilla de San Martin. Los autores seleccionados son, por el impacto vy
trascendencia de su obra, intelectuales destacados de la generacién del 80° (Zum
Felde 1941a). Representan dos perfiles diferentes pero igualmente interesantes
para estudiar las representaciones sobre el lenguaje en intelectuales uruguayos de
fines del siglo XIX. Sus escritos son caracteristicos de intereses, creencias y
preocupaciones en pugna en la época®, y dan cuentan también de las diferentes

representaciones sociolingisticas que circulaban en el periodo.

Los objetivos especificos de la investigacion son 1) estudiar qué lugar
ocupa la cuestion de la lengua en relacion con la construccion de la nacionalidad
en los autores seleccionados y 2) analizar como conciben la lengua en términos
normativos. De modo general se observara en qué medida los perfiles, creencias y
preocupaciones de los intelectuales seleccionados se vinculan con las

representaciones sobre el lenguaje que aparecen en sus discursos.

3 Zum Felde (1941b) también la denomina segunda generacién romantica; Ardao (1971) prefiere
Ilamarla generacion del 78. En ambos casos se refieren a la élite que actu6 en el proceso de la
cultura nacional desde el afio 75 hasta fin del siglo XIX aproximadamente.

* Aunque la vida y produccién de Zorrilla de San Martin fueron considerablemente mas extensas

que las de Varela.
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En relacion con el primer objetivo las preguntas que guiaron la
investigacion fueron la siguientes: ¢qué lenguas son objeto de atencion?; ¢qué
importancia le asignan al espafiol como referente nacional?; ;con qué otros
referentes identitarios lo relacionan?; ;como se posicionan en relacion con las
discusiones lingiisticas entre americanistas e hispanistas?;;como se representa la
relacion con Espafia y con el resto de los paises latinoamericanos, con particular
atencioén a la lengua?; ;como se representan otras lenguas en dichos discursos?;
¢como ocurre esto en el caso particular del portugués, las lenguas migratorias y

las lenguas indigenas?

En relacion con el segundo objetivo las preguntas fueron las siguientes:
¢cémo se representa la lengua en relacidén con Espafia y otros paises de la region
en términos normativos?; ;qué importancia les asignan a las cuestiones
normativas?; ¢las representaciones puristas tienen la misma relevancia que las
representaciones nacionalistas?; ¢;cémo se manifiestan las representaciones
puristas?; considerando que no son estudiosos del lenguaje, ¢aparece en ellos un
posicionamiento purista equiparable a lo que Milroy y Milroy (1985) llaman
guardianes publicos del uso?; ¢en sus discursos pueden reconocerse actitudes

puristas en detrimento de alguna variedad linglistica en particular?

El corpus incluye distintos tipos de documentos escritos por los autores
mencionados: articulos de prensa, obras pedagdgicas, legislacién educativa,
conferencias, ensayos y cartas recopilados por ellos mismos o por otros autores.
La gran mayoria del corpus son documentos de prensa y publicaciones periodicas,
cuyo relevamiento insumi6 un tiempo importante de la investigacion. Se relevaron
la totalidad de los ndmeros correspondientes al periodo estudiado de los
periddicos El Bien Publico, La Paz y EI Maestro, y las publicaciones periddicas
La revista literaria, La educacion popular y Enciclopedia de educacion. Teniendo
en cuenta el perfil de cada uno de los autores, en el caso de Zorrilla de San Martin
me centré en su produccion individual mientras que en el caso de Varela tuve en
cuenta también otros documentos que no son de su autoria (los emergentes del

primer congreso de inspectores departamentales asi como los informes anuales de
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los inspectores departamentales y de los vocales de la Direccion de Instruccion

Publica, publicaciones periodicas pedagogicas y legislacion escolar).

Los documentos analizados no son resultado de estudios linglisticos
convencionales (como gramaticas, diccionarios, manuales, obras tedricas o
estudios histdricos referidos especialmente al lenguaje), sino que son textos en los
que “la lengua aparece como medio para otros fines” (Swiggers 2009: 69). En
estos documentos la lengua es vehiculo de la educacion y la cultura, medio para la
creacion literaria y referente de la identidad nacional. En el marco de estas
preocupaciones, aunque ni Varela ni Zorrilla de San Martin eran estudiosos del
lenguaje, éste ocupa un lugar de reflexiébn importante en sus perfiles

profesionales.

Considero los documentos de los autores correspondientes al periodo de
construccion del Estado uruguayo, aproximadamente desde el periodo militarista
iniciado en la década del 70 del siglo XI1X hasta 1904 (Filgueira et al. 2003), afio
en que ocurri6 el ultimo levantamiento armado del pais y suele indicarse como
simbolo de la consolidacion del poder militar y politico del Estado y de la
instauracion de un nuevo orden social con la imposicion de valores

eminentemente urbanos.

La documentacion fue ubicada en la Biblioteca Nacional, la Biblioteca
Pedagogica y las bibliotecas de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacién, del Instituto de Formacion Docente de Canelones y del Museo

Pedagogico.

A partir de los documentos relevados elaboré dos series documentales
(Narvaja de Arnoux 2006), cuyo eje es, en cada caso, los textos publicos escritos
por Varela y por Zorrilla de San Martin en los que aparecen en mayor o menor
medida observaciones sobre la lengua. Esto da consistencia interna al corpus,
aspecto particularmente importante en la serie documental de Varela, mas
compleja que la de Zorrilla, en la medida que incluye en mayor parte documentos

que no son de su autoria. De todos modos, las publicaciones periddicas
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pedagdgicas (Anales, Boletines, Enciclopedia de educacion y EI Maestro) vy la
legislacion educativa se trataron como documentos secundarios, para
contextualizar los documentos centrales: los escritos por Varela y los emergentes
del primer congreso de inspectores departamentales asi como los informes anuales
de los inspectores departamentales y de los vocales de la Direccion de Instruccion
Publica. En el caso de la serie de Zorrilla de San Martin tuve en cuenta también
documentos de la Union Catolica y del Club Catdlico para contextualizar los
documentos centrales, escritos por Zorrilla. Al final de la tesis presento las

referencias bibliograficas de los documentos citados.

El procedimiento de andlisis implicé atender los procesos de produccion,
distribucion y consumo o circulacion de los documentos (Fairclough 2001) e
identificar las representaciones sociolinglisticas. EI primer aspecto permitié dar
cuenta del contexto socio-historico, asi como reconocer las practicas sociales en
que se insertan (0 a las que responden) los documentos estudiados y las
representaciones sobre el lenguaje que en ellos se construyen (a la vez que se
difunden y legitiman). Interesé especialmente identificar el papel de los
intelectuales en la sociedad y su funcion en el proceso de construccion nacional en

el periodo estudiado.

El eje central que guid el andlisis fue identificar cbmo se construyo la
representacion sobre la “lengua nacional™ en los documentos estudiados a partir
del reconocimiento de qué rasgos se le atribuian en términos normativos, a qué
lenguas o variedades se oponia, con qué referentes se la asociaba y con el logro de

qué objetivos era puesta en relacion.

% La “lengua nacional” es denominada de diferente manera por los autores estudiados: lengua
nacional, espafiol, castellano, lengua castellana, cuestion que no problematizo. Yo misma uso
indistintamente las expresiones castellano, espafiol, lengua castellana, lengua espafiola. Para un
estudio de las implicancias del uso de los diferentes términos en el sistema educativo del periodo,
cfr. Orofio (2016a).
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3. ORGANIZACION DE LA TESIS

La tesis se divide en tres partes. Una parte introductoria que trata el
concepto central de la investigacion y dos partes que abordan el analisis de las
figuras seleccionadas. La discusion sobre el concepto de intelectual de la primera
parte incluye diferentes aspectos: la propia conceptualizacion del término asi
como el surgimiento y diferenciacion del campo intelectual (capitulo 1); el rol de
los intelectuales en la construccion de los Estados nacionales, con particular
atencién a Hispanoamérica en el ultimo cuarto del siglo XIX y a tres ambitos en
los que los intelectuales desarrollaron su labor y en los que la lengua ocupa un
lugar constitutivo: la educacion, la literatura y la prensa (capitulo 2); las
posiciones sobre la lengua de los intelectuales hispanoamericanos y su vinculo
con el proyecto nacional, a partir de la discusion entre hispanistas y americanistas
en la primera mitad del siglo XIX, asi como los cambios ocurridos en la segunda
mitad del siglo con el nuevo papel asumido por la RAE (capitulo 3); y un
panorama del Uruguay de fines del siglo XIX en el que se insertaron las

preocupaciones e intereses de Varela y Zorrilla de San Martin (capitulo 4).

El anéalisis de las representaciones sociolinglisticas en José Pedro Varela
de la segunda parte de la tesis se organiza en 6 capitulos. En el primero presento
la figura con datos biogréaficos fundamentales (capitulo 1). En los siguientes
discuto el interés de Varela en la educacién y su rol en la reforma educativa de
1877 (capitulo 2); sus observaciones sobre la lengua nacional, tanto el rol de la
escuela para su difusion como las reflexiones del autor sobre el modelo de
ejemplaridad linglistica (capitulo 3); la disputa entre Varela y los catolicos por la
cuestion de la ensefianza de la religion en las escuelas publicas y la obligatoriedad
de la ensefianza del idioma nacional en las escuelas privadas (capitulo 4); el rol de
los inmigrantes en la reforma vareliana y en las consecuencias que tuvo esta
propuesta educativa en el mantenimiento del perfil sociolingiistico de esta
poblacién (capitulo 5); y finalmente las representaciones y las medidas tomadas
por Varela en relacion con el portugués hablado en el pais (capitulo 6).

22



El anélisis de las representaciones sociolinguisticas en Juan Zorrilla de San
Martin de la tercera parte de la tesis también se organiza en 6 capitulos. En el
primero presento la figura con datos biograficos fundamentales (capitulo 1). En
los siguientes discuto el rol de Zorrilla en la creacion del imaginario nacional con
su labor literaria y en tanto referente €l mismo de la identidad nacional (capitulo
2); el vinculo de Zorrilla de San Martin con Espafia y la Real Academia Espafiola,
que ayudan a entender su posicion sobre la lengua (capitulo 3); la
conceptualizacién del espafiol como instrumento civilizador que habilit6 al autor a
justificar la conquista e imposicion linglistica de Ameérica (capitulo 4); la
representacion de Uruguay como “nacion subtropical atlantica” con la que Zorrilla
explico el origen del Estado nacion uruguayo (capitulo 5) y finalmente la
representacion “nacion hispanica” con la que Zorrilla defendia el vinculo entre
Uruguay y Espafia y la necesaria unidad lingiistica entre las diferentes regiones
hispanohablantes, asi como sus reflexiones sobre el modelo de ejemplaridad

linglistica (capitulo 6).

La tesis se cierra con algunas consideraciones finales sobre el tema de

investigacion.
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PRIMERA PARTE
INTELECTUALES, ESTADO NACIONAL Y LENGUAJE

Capitulo 1
LOS INTELECTUALES

La palabra intelectual no tiene un significado establecido sobre el que haya
consenso. Su conceptualizacion es multiple y sin limites precisos, al igual que los

actores sociales a los que se llama o que se autodenominan intelectuales.

Como acercamiento a la problematica propongo comenzar por el estudio
del origen y difusion del término, asi como del proceso de autonomizacion del

campo intelectual en el mundo occidental a fines del siglo XIX.

1. LA PALABRA INTELECTUAL

1.1.Origen del término

Como sustantivo, el término intelectual es bastante nuevo, su uso para
designar a un actor de la vida publica se ubica en el Gltimo cuarto del siglo X1X°.
La mayoria de los autores concuerda con que el nacimiento de la nocion de
intelectual ocurri6 en Francia, en 1898, a partir de un acontecimiento que dividio

a la opinidn publica de la época y que se conoce como el “caso Dreyfus”.

®En cuanto a su incorporacién en los diccionarios, el diccionario de la Real Academia Espafiola de
1803 indicaba que se usaba como sustantivo para referirse a una ocupacion: “El dedicado al
estudio y la meditacion”. En su edicién de 1914 la RAE decia: “Dedicado preferentemente al
cultivo de las ciencias y letras”, acepcion que se mantiene hasta la edicion actual, de 2017. Es
interesante que la nueva acepcion del término surgida a fines del siglo XIX, que incorpora un
componente performativo y de conformador de opinion, no se haya incluido a la nueva edicion del
diccionario académico. En el diccionario se remite GUnicamente a un perfil profesional vinculado

con el estudio y la escritura.
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En 1894, el capitan del ejército francés Alfred Dreyfus, alsaciano y de
origen judio, fue acusado de haber dado informacion secreta al agregado militar
aleméan en Paris. Pese a la fragilidad de las pruebas, fue condenado a prision
perpetua por alta traicion. Su familia se movilizé para reabrir el caso y aunque en
1896 nuevos indicios sustentaron la demanda de los Dreyfus, la justicia militar
francesa, dominada por circulos de la derecha nacionalista y antisemita, se nego a
revisarlo y a investigar las pruebas que sefialaban a un nuevo sospechoso, el
comandante Walsin Esterhazy. El caso trascendié a la esfera publica y algunas

personalidades se sumaron al reclamo de reabrir la causa (Altamirano 2013).

Una de ellas fue Emile Zola, quien ingresé en la polémica escribiendo dos
articulos en Le Figaro en 1897. Pero lo que dio un giro al asunto fue la
publicacion de su carta abierta al presidente de la republica francesa, publicada en
L’Aurore el 13 de enero de 1898, con el titulo que la haria célebre: “Yo acuso”™’

(Altamirano 2013, Charle 2015, Minc 2012).

Al dia siguiente, el mismo diario recogié un breve petitorio bajo el titulo
“Una protesta”, cuyos firmantes eran hombres de letras y cientificos. El texto
reprobaba la “violacién de las formas juridicas” en el proceso de 1894 y los
“misterios” que habian rodeado el caso Esterhazy, y exigia una revision. A lo
largo de muchas semanas se fueron sumando firmas de respaldo. Algunos de los
firmantes gozaban de gran notoriedad —como los escritores Anatole France y
Pierre Louys, el historiador Charles Seignobos, el pintor Claude Monet o el
filosofo Georges Sorel—; el renombre de otros ante el gran publico era menor,
como el de los todavia jovenes André Gide, Marcel Proust y Charles Péguy; el
resto era completamente desconocido. A la firma de quienes consideraban que su

nombre bastaba (los eximia de mayor identificacion el prestigio de una obra

" De hecho, para muchos, més que el caso Dreyfus en si mismo fue la intervencién de Zola lo que
provocé la divisién del ambiente intelectual entre dreyfusistas y antidreyfusistas, y la union de
figuras con perfiles e intereses profesionales diferentes ante un frente comun, porque el
enfrentamiento tenia lugar “alrededor de uno de los personajes emblematicos de este universo y no

ya de un capitan desconocido” (Minc 2012: 207).
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literaria o cientifica asociado con su nombre), el petitorio sumaba la de quienes
consignaban los titulos profesionales o sus diplomas (“licenciado en letras”,
“licenciado en ciencias”, etc.). A los pocos dias de que se publicara la protesta, el
23 de enero y nuevamente en L’Aurore, Georges Clemenceau, jefe de redaccion
del diario, hizo referencia a ella y a sus firmantes: “esos intelectuales que se
agrupan en torno de una idea y se mantienen inquebrantables”. De este modo, el
periodista anunciaba el surgimiento de un nuevo actor colectivo en la vida pablica
francesa (Altamirano 2013: 40). El término se resemantiza al incorporar un
componente performativo. Los letrados se vuelven actores sociales procedentes
del campo académico, artistico, literario, etc., que se agrupan en torno a una idea o

accion.

El elogio de Clemenceau a la actitud de los firmantes impulsé la respuesta
de uno de los escritores mas prestigiosos del momento, Maurice Barrés. En un
editorial de Le Journal del 1 de febrero de 1898 titulado “La protestation des
intellectuels!”, Barrés retom6 esa denominacién para volverla contra los
firmantes, descalificandolos: “Estos supuestos intelectuales son un desecho
inevitable del esfuerzo que lleva a cabo la sociedad para crear una ¢lite”
(Altamirano 2013: 42). Esta réplica llevé a otras, con remisiones de un campo
adversario al otro, reutilizaciones y cambios de sentido del término (Altamirano
2013, Minc 2012).

De este modo, como sefiala Altamirano (2013: 42): “El término
intelectuales se arraigo a partir del debate que fracturd el campo de las élites
culturales y las dividié en dos familias espirituales, dreyfusistas y antidreyfusistas:
las dos Francias”. Por otra parte, “el vaivén que conoce el término en el debate
sobre el caso Dreyfus deja ver que la apologia del intelectual y el discurso contra
el intelectual se desarrollaron juntos, como hermanos-enemigos” (Altamirano
2013: 42).
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El “caso Dreyfus” da cuenta de cambios en el comportamiento publico de
las figuras vinculadas a las artes, las letras, las ciencias, las universidades y la

cultura en general. La palabra intelectual cristalizo la transformacion ocurrida.

Mientras que en la primera parte del siglo XIX, los escritores y los
pensadores constituian un verdadero caleidoscopio, con maltiples y cambiantes
vinculos, a partir del caso Dreyfus el mundo intelectual se dividio, durante varias
décadas, en grupos antagonistas entre dreyfusistas (liderados por Zola) y
antidreyfusistas (liderados por Barres) (Altamirano 2013, Minc 2012).

“La protesta” afirm6 un tipo de autoridad basada en el lugar ocupado en el
mundo de la cultura: la reputacion adquirida como artista, escritor, erudito o
cientifico, o la posesion de diploma universitario. Se trataba de una autoridad
nueva, que cred una coalicion para actuar en la vida publica. Este aspecto fue por
otra parte criticado por los antidreyfusistas, quienes sefialaban que esta posicion
otorgaba a “los hombres de ideas” la condicion de miembros de una clase superior

(Altamirano 2013).

La afirmacion de una comunidad politica y social, por encima del capital
simbolico que cada figura pudiera tener (Charle 2015) otorgd impacto publico a
sus opiniones, que no eran vistas como individuales, sino como expresion del
colectivo. Aungue al mismo tiempo, pareceria que también hubiera sido necesario
que algunas figuras contaran con reconocimiento publico para que el colectivo

tuviera repercusion publica (Collini 2009, en Altamirano 2013).

Esta “coalicion cultural” formada por una “pequefia minoria dentro de una
minoria ilustrada” (Altamirano 2013: 42, 44) actué como una magistratura que se
manifestaba en el espacio publico expresandose por medio de la cultura escrita (en
particular en la prensa) y proclamaba su incumbencia en lo referente a la verdad,
la razon y la justicia, frente al poder del Estado, definiéndose como un
contrapoder (Altamirano 2013). “La mision de los intelectuales no consistird ya,
como en el tiempo de los filésofos de las Luces, en influenciar la evolucion

institucional del pais y convertirse en los heraldos de reformas liberales,
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pretendera ser fundamentalmente redentora” (Minc 2012: 209) y “ejercer un papel
dirigente y normativo” (Altamirano 2013: 44). Los intelectuales se constituyeron
de este modo en actores importantes de la vida pablica. Estas figuras compartian
con sus predecesores (los letrados y pensadores de épocas anteriores) el pensar el
mundo, pero se diferenciaban en su interés por actuar sobre el mundo; el
intelectual “se sithia plenamente en ¢€l: las palabras son actos; las ideas, armas; las

teorias canones” (Minc 2012: 8).

1.2. Difusion del término

Aunque ocurrié en Francia, el caso Dreyfus tuvo repercusiones a nivel
internacional, sobre todo a partir de la intervencion de Zola, de fama
internacional. Paris era entonces la metropoli cultural del mundo occidental, y el
telégrafo permitia que las noticias del affaire llegaran a todas las capitales, no solo
a las europeas. Por ejemplo, en Montevideo, el diario El Bien Publico, dirigido
por Juan Zorrilla de San Martin, publicaba el 14 de setiembre de 1899: “Paris, 12:
L’Aurora publica en su nimero de hoy una nueva carta de M. Emilio Zola en la
cual el célebre novelista censura acertadamente el veredicto dado por el Consejo
de Guerra de Rennes”, y transcribia un fragmento de la carta. Tres dias después
publicaba: “;Qué piensa usted del asunto Dreyfus? Es esta una pregunta con que

se tropieza hoy a cada paso uno en Montevideo” (Zorrilla de San Martin 1899b).

En cuanto a la difusion del término intelectual, con el sentido que tomo en
Francia, no fue igual en todos los paises. Puede decirse que fue en Espafia e
Hispanoamérica donde arraigd. En Espafia tuvo una aceptacion inmediata. Incluso
algunos autores reconocen un desarrollo paralelo al de Francia. Asi, Serrano
(1991: 85) sefiala que “el término ‘intelectual’ entra como sustantivo en el

vocabulario politico y social espafiol entre 1895 y 1900, al igual que en Francia”.

Aunque el caso Dreyfus sirvid de referencia, Espafia tuvo su propio
“caso”, el de Montjuich, que estalld6 en el mismo momento. Las mas destacadas

figuras del ambiente intelectual espafiol, como Joaquin Costa, Unamuno y Clarin,
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protestaron contra las torturas infligidas en Barcelona a los anarquistas detenidos
tras el atentado contra la procesion del Corpus de 1896, pidieron el indulto de los

condenados y la revision del juicio (Minc 2012, Serrano 1991).

Los escritores de la generacion de 1898 adoptaron no solo el término, sino
la idea de la funcion civica del intelectual, opuesta a la del letrado o pensador de
escritorio. Miguel de Unamuno en el ensayo “La vida es suefio (reflexiones sobre
la regeneracion de Espafa)”, publicado en 1898, decia: “En rigor, no somos mas
que los llamados, con méas o menos justicia intelectuales y algunos hombres
publicos los que hablamos ahora a cada paso de la regeneracion de Espana” (en

Serrano 1991: 85).

En Hispanoamérica, la recepcion y adopcion de la palabra intelectual,
como sustantivo y en la acepcion que habia cobrado en Francia, también ocurrio
rapidamente. En 1900, José Enrique Rodo le informaba al escritor venezolano
César Zumeta la préxima publicacién de Ariel, con este comentario: “Es, como
vera, una especie de manifiesto dirigido a la juventud de nuestra América [...]. Me
gustaria que esta obra mia fuera el punto de partida de una campafia de
propaganda que siga desarrollandose entre los intelectuales de América” (en

Altamirano 2013: 45).

El nuevo término iba bien con el americanismo preexistente, que destacaba
el papel de las minorias ilustradas en la construccion de los nuevos Estados

americanos (cfr. capitulos 2 y 3 de esta parte de la tesis).

En Alemania e Inglaterra, el término se adopté con un cariz peyorativo
(asociado a expresiones como “torre de marfil”) y nunca adquirié la legitimidad
gue habia ganado en Francia. Estaba consolidado el uso de expresiones como

profesional, erudito, hombre de letras (Charle 2015).

29



1. 3. Otras tradiciones

Solo Rusia tenia un concepto similar, intelligentsia. Fue en este pais en
donde los intelectuales fueron reconocidos en primer lugar como una fuerza
social. Sin embargo, como resultado de la diferencia en los contextos sociales y
culturales, el término ruso cubria un campo semantico mas restringido. La
intelligentsia era una minoria muy activa de pensadores y literatos que,
provenientes de la nobleza, la burguesia o de clases mas modestas, tenia
formacién universitaria y adoptaba posiciones politicas radicales contra el
régimen zarista y la iglesia ortodoxa (Altamirano 2013, Minc 2012). La
intelligentsia se concebia a si misma como un sector con una misién redentora
(sacar de su inercia a una sociedad atrasada y liberar a un pueblo pobre y
oprimido, aunque de esa masa la separaba la cultura que la identificaba como
intelligentsia). El escritor ruso Pétr Boborykin fue el primero en emplear en la
prensa esta expresion en la década de 1860, y el novelista Ivan Turgueniev, el

primero en retomarla y difundirla, también en el exterior (Altamirano 2013).

El término se extendidé a otros paises de Europa occidental, y perdi6 su
significado original. Actualmente suele usarse como sinénimo de intelectual
(Altamirano 2013, Charle 2015).

La aparicion de la palabra intelectual a fines del siglo XIX evidencié su
existencia como realidad social, pero su nacimiento es resultado de una larga
evolucion histérica. En el siguiente apartado presento brevemente el proceso de

autonomizacion del campo intelectual.

2. EL CAMPO INTELECTUAL

El concepto de campo intelectual, de particular importancia para esta
investigacion, esta estrechamente ligado con la obra de Pierre Bourdieu. Las

nociones de intelectual organico de Antonio Gramsci y de esfera publica de
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Jurgen Habermas, y su articulacién con el de campo intelectual, son tambiéen
fundamentales para este estudio. En este apartado discuto estos y otros conceptos

vinculados al proceso de autonomizacion del campo intelectual.

2.1. La formacion del campo intelectual

Los escritores, artistas y cientificos se posicionaron por primera vez como
intelectuales cuando, en el momento del caso Dreyfus, “intervinieron en la vida
politica como tales, es decir como una autoridad especifica fundamentada en la
pertenencia al mundo relativamente autonomo del arte, la ciencia y la literatura, y
en todos los valores asociados a esa autonomia” (Bourdieu 1999: 187). Entonces,
siguiendo a Bourdieu (1999), el campo intelectual empez6 a diferenciarse e
independizarse del campo cultural y del campo del poder, y los agentes mas
auténomos de este campo en formacion pudieron intervenir en el mundo de la
politica como intelectuales —y no como productores culturales® convertidos en
hombres politicos—, es decir, con una autoridad fundada en la autonomia del

campo Yy la competencia especifica que deriva de ello.

La autonomia del campo intelectual depende en primer lugar de asegurar a
sus productores culturales, los intelectuales, las condiciones econdmicas y
sociales de esa autonomia, determinada, en primer lugar, por la existencia de un
sistema de difusion, publicaciéon y evaluacion de los productos de la actividad

cultural.

En el siglo XIX la vida intelectual empezo a definirse por oposicién al
poder econémico, al poder politico y al poder religioso, esto es, a todas las

instancias que podian pretender legislar en materia de cultura en nombre del poder

® Raymond Williams (1981 en Fiorucci 2013:165- 166) define a los productores culturales como
“figuras establecidas en instituciones politicas, econdmicas, sociales y religiosas implicadas “en la

produccion y reproduccion del orden social y cultural general”.
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0 de una autoridad que no fuera propiamente la intelectual. Dominada hasta
entonces por una instancia de legitimidad exterior’, “la vida intelectual se
organizo progresivamente en un campo intelectual, a medida que los creadores se
liberaron, econdmica y socialmente, de la tutela de la aristocracia y de la Iglesia 'y
de sus valores éticos y estéticos, y también a medida que aparecieron instancias
especificas de seleccion y de consagracion propiamente intelectuales”(Bourdieu
2002: 10): las academias y los salones, las asociaciones culturales y cientificas, las

casas editoriales, los diarios y las revistas.

A la par de esto (y como consecuencia de la masificacion de la cultura), el
publico se expandié y diversifico. Como sefiala Halperin Donghi (2013), a
diferencia del letrado colonial o del pensador del siglo XVIII, el intelectual del
siglo XIX no escribia para su propia conciencia o para sus perseguidores y jueces,
tampoco para el pequefio circulo de lectores que frecuentaba los salones por
deferencia o interés, sino para un publico que superaba ademas los limites del
estrecho mundo de los letrados y constituia una indiferenciada masa de lectores.
Los signos de la transformacion ocurrida entre autor y lectores son muy claros, “y
van desde la existencia de una prensa diaria dirigida a ese publico nuevo hasta la
presencia en las columnas de ésta de los anuncios de los libreros que le ofrecen las
ultimas novedades introducidas en el mercado” (Halperin Donghi 2013: 334). El
publico se constituy6 ademas en un mercado de potenciales compradores que
otorgaban legitimidad cultural a las obras al mismo tiempo que aseguraban (o al

% Las relaciones entre el saber y el poder —muy especialmente el poder politico— se fueron
modificando desde el siglo XVIII. Mientras que los ilustrados, consejeros y ministros del principe
cultivaban su ciencia razonada con vistas al ejercicio de un poder politico delegado (su legitimidad
no estaba en ellos ni en el pueblo sino que provenia de la monarquia), a fines del siglo XV1I1 estas
figuras empezaron a escapar de la influencia de la realeza y de la iglesia, comenzando a construir
un espacio propio y autonomo (Charle 2015, Serrano 1991). Como sefiala Minc (2012: 7), “es la
sociedad la que constituye a partir de ese momento su liquido amni6tico, y no ya la monarquia ni
la Iglesia”. El crecimiento de las universidades fue un factor clave en este proceso, fortaleciendo
tanto la importancia de las profesiones intelectuales (sobre todo las profesiones liberales clasicas)
como su propia diferenciacién interna, lo que acentudé su autonomia (aunque también su
heteronomia) (Charle 2015).
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menos favorecian) la independencia econdémica e intelectual del autor. El
desarrollo de un mercado literario y artistico hizo posible a su vez la formacién de
un conjunto de profesiones propiamente intelectuales y “la integracion de un
verdadero campo intelectual como sistema de las relaciones que se establecen
entre los agentes del sistema de produccion intelectual” (Bourdieu 2002: 14)

(escritor, publico, editor, publicista, librero).

De este modo, “el campo intelectual se volvido un sistema cada vez mas
complejo e independiente de las influencias externas (en adelante mediatizadas
por la estructura del campo), como campo de relaciones dominadas por una logica

especifica, la de la competencia por la legitimidad cultural” (Bourdieu 2002: 11).

Con la autonomizacion 'y diferenciacion del campo intelectual del campo
de poder, resultado de cambios en las relaciones entre el saber y el poder politico
seflaladas, se adjudicd a los intelectuales la competencia especifica de ser
especialistas en saber o en conocimiento™. Los intelectuales se volvieron los
productores del conocimiento social (Burke 2002), de las formas dominantes de
conocimiento o conocimiento legitimo (Bourdieu 2002). A partir de entonces, se
han posicionado como actores sociales claves en la formacién, gestion y
circulacién del conocimiento social, incluyendo el caso del nacionalismo y la

identidad nacional.

Y9por eso Gellner (1988) los describe como una clerecia. Ya en la Edad Media podemos encontrar
una clerecia europea fuera de los monasterios (Le Goff 1984 no duda en sefialar el nacimiento de
los intelectuales en esta época). Esta clerecia incluia un grupo de hombres laicos cultos,
generalmente médicos o juristas, que tenian su lugar dentro de la universidad y, al mismo tiempo,
gozaban de prestigio en el mundo extrauniversitario. Sin embargo, durante la Edad Media la
mayoria de profesores y estudiantes universitarios eran miembros del clero y a menudo
pertenecian a Ordenes religiosas. La expansion de la imprenta abrié el abanico de posibilidades
profesionales de este grupo, muchos de los cuales se transformaron en imprenteros, correctores de
pruebas o traductores; otros trabajaron como secretarios o asesores de gobernantes. (cfr. Burke

2002 y Le Goff 1984, para una presentacion histdrica de estos cambios).
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La especializacion del trabajo intelectual hubiera sido imposible sin la
existencia de un espacio cultural comdn y la divisién del trabajo urbano,
habilitado por la urbanizacion y el crecimiento de las ciudades, con funciones
culturales cada vez més complejas (Le Goff 1984, Rama 1998). Gouldner (1980)
destaca que el desarrollo paralelo de las lenguas romances y el consecuente
declive del latin como lengua de la produccion erudita fue también un proceso
central para el acercamiento entre la vida cotidiana y los intelectuales. Las
lenguas romances hicieron accesible la cultura a sectores hasta entonces apartados
de ella (o por lo menos aumentaron la penetracion cultural en los grupos poco

instruidos).

En las ciudades (en las capitales sobre todo) por otra parte —como sefiala
Burke (2002)— estaban las sedes donde se almacenaba y circulaba el
conocimiento social (universidades, bibliotecas, iglesias, centros, librerias). La
sistematizacion de este conocimiento, que incluia la recopilacion, la edicion, la
traduccion, el comentario, la critica, la sintesis, también ocurria en las ciudades, y
era desde alli desde donde el conocimiento social se distribuia o exportaba a

través de la imprenta®’.

Asi, el anclaje del intelectual en el espacio especifico de las ciudades es
una condicion de su existencia, no solo por su competencia especifica como
productor y gestor del conocimiento social, sino porque son las ciudades las que
posibilitan el surgimiento de la esfera publica, el espacio en que se desarrolla la

labor intelectual.

Segun Habermas (1989, 1994) la esfera publica es el ambito de la vida

social en el que se conforma la opinion publica. El término opinion publica

! La imprenta no solo permitié una difusion més amplia del conocimiento y hacer de dominio
publico saberes que hasta entonces habian pertenecido al &mbito de lo privado. También facilitd la
interaccion entre diferentes conocimientos y uniformizé el conocimiento al posibilitar que lectores
situados en muy diferentes lugares leyesen idénticos textos o analizasen las mismas imagenes
(Burke 2002). La relevancia de este hecho para la construccion del imaginario nacional fue

sefialada por Anderson (1993).
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refiere a las funciones de critica y control de la autoridad del Estado que el
publico ejerce informalmente (aunque también formalmente a través de elecciones
periddicas) al reunirse libremente para expresar y hacer publicas sus opiniones
(Habermas 1989)*. La opinién publica se caracteriza por tanto por su capacidad

de intervenir con mayor o menor vigor en la vida nacional (Cornejo Polar 1995).

Estas funciones no han existido siempre (en la Edad Media por ejemplo las
figuras publicas se concebian como representantes de un poder superior y no se
expresaban en su propio nombre). Habermas (1989) ubica el surgimiento de la
esfera puablica burguesa en los inicios de la Europa moderna, cuando con el
desarrollo del capitalismo mercantil y el cambio institucional de las formas del
poder politico, el sentido de autoridad publica pas6 a referirse al Estado y surgid
la sociedad civil como un campo de relaciones econdémicas privadas bajo la tutela
del Estado. Entre el dominio de la autoridad publica o el Estado y el de la
sociedad civil, surgié una nueva esfera de lo publico, la esfera publica burguesa,
integrada por individuos privados que se reunian para debatir entre si sobre la
regulacion de la sociedad civil y la administracion del Estado. Esta nueva esfera
publica sometia a critica las actividades del gobierno (Habermas 1989).

El surgimiento de la esfera publica burguesa fue facilitado por nuevos
espacios de sociabilidad como salones y cafés y, sobre todo, por el desarrollo de la
prensa (que a su vez requirid como condicion de existencia la extension de la
escolarizacién). A propdsito, Habermas (1989) sefiala que los periddicos incluian
comentarios politicos e incluso satiras que se convirtieron en una parte importante
de las discusiones que tenian lugar en esos centros de reunion. La prensa

periddica, de este modo, devino en elemento clave para el surgimiento y

12 podria decirse sin embargo que el discurso publico no es en realidad tan libre. Por una parte, los
temas y modos de debate suelen estar controlados por los sectores econdémicos y politicos
dominantes de la sociedad; por otra, gran parte del “piiblico” no participa de ellos. En todo caso,
vale la pena llamar la atencién sobre el lugar central que adquiere el lenguaje en la conformacion
de la esfera publica. Son los discursos los que constituyen la opinion pablica. Como sefiala Sandhu

(2007) la fuerza del mejor argumento determina las normas y maximas de la esfera publica.
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desarrollo de una esfera publica. Podria decirse que la prensa forma la opinién

publica tanto como es formada por ella.

La prensa crea un tipo especifico de dmbito publico que es propio y
diferencial de la vida moderna (Weber 1910 en Julia 2002)**. Como indica Julia
(2002: 198), “es precisamente la configuracion de la vida moderna como capital y
Estado, con una esfera publica alimentada por la imprenta y la prensa, lo que nos
lleva de la mano a la figura del intelectual”. El intelectual surge en este marco de
“densificacion del espacio publico burgués” (Gorelik 2006:167). La esfera publica
posibilito la institucionalizacion de espacios de los que pudo emerger y formarse

un publico de lectores, espectadores y oyentes (Julid 2002) para los intelectuales.

Desde entonces, la suerte del intelectual estd vinculada con su capacidad
para alcanzar resonancia y publicidad desde una tribuna de prensa, desde algun
periddico, lugar historicamente privilegiado de la presencia publica del intelectual.
A proposito, Bourdieu (2002: 18) sefiala que “existen pocos actores sociales que
dependan tanto como [...] los intelectuales, en lo que son y en la imagen que
tienen de si mismos, de la imagen que los demds tienen de ellos”; “de la
representacion que la sociedad se hace del valor y de la verdad de [su] obra”.
Independientemente de lo que quiera o haga, el autor debe enfrentar la definicion
social de su obra: los éxitos o fracasos que ésta tiene, las interpretaciones que de

ella se dan, la representacidn social que de ella se hace el publico.

Desde su surgimiento, los distintos grupos de intelectuales se han nucleado
en torno a la publicacién de diarios y revistas (vinculados generalmente a
asociaciones, cenaculos y salones), que han constituido el principal instrumento
para acercar la palabra del intelectual a su publico a la vez que como plataforma

de discusion y debate con otros intelectuales. La prensa ha desempefiado de este

13 Weber (1910 en Julia 2002: 197) explica el alcance que tomé la prensa del siguiente modo:
“hace 150 afios [...] el Parlamento inglés castigaba por breach of privilege al periodista que
informara de sus reuniones y diera cuenta de los discursos. Hoy, sin embargo, la prensa pone de

rodillas al Parlamento con la simple amenaza de no publicar los discursos de los diputados”.
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modo un rol fundamental en la consolidacién de los intelectuales en la esfera

publica.

Al permitir a los sujetos identificarse como miembros de una determinada
comunidad de intereses y valores (y cumplir entonces un papel importante en la
definicion de las identidades colectivas), la prensa —explica Palti (2008)—
consolida “un nuevo régimen de la palabra escrita que atraviesa la distincion entre
accion material y accion simbdlica” (Palti 2008: 238). “Los textos dejan de ser
concebidos como meros vehiculos para la transmision de ideas y pasan a ser
percibidos como constituyendo ellos mismos hechos politicos”, por lo que “el
valor de un escrito no se medira ya solo por su contenido veritativo, sino por su
eficacia material para generar accion” (Palti 2008: 231). De este modo, la figura
del intelectual deja de aparecer meramente como portador de un saber y pasa a
asociarse a un conjunto de dispositivos intrasocietales, por lo que su prédica
adquiere una dimension politica (Palti 2008). El intelectual se constituye asi en
“un individuo dotado de la facultad de representar, encarnar y articular un
mensaje, una visién, una actitud, filosofia u opinién para y en favor de un
publico” (Said 1994: 29-30)*.

Las ciudades, en resumen, hicieron posibles las condiciones de existencia
del intelectual, gracias al desarrollo de un mercado cultural (especialmente la
prensa y el mercado del libro) y un pablico en ampliacion y la consiguiente
tendencia hacia la profesionalizacion de la actividad letrada (Gorelik 2006). Estas
condiciones estuvieron dadas a su a su vez por la expansion de la educacion y la
alfabetizacion, el desarrollo de las universidades vy la industrializacion de la

produccién de impresos (Sapiro 2011).

4 Bauman (1987 en Sandhu 2007) va mas alla y directamente define al intelectual como traductor

e intérprete de los discursos contemporaneos.
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2.2. La jerarquizacion del campo intelectual

La lucha por la legitimidad cultural establece jerarquias dentro del campo
intelectual. Algunos intelectuales o grupos de intelectuales ocupan posiciones
hegemonicas y monopolizan el campo; son las figuras consagradas. Otros ocupan
posiciones marginales y apenan pueden justificar su ubicacion dentro del campo
intelectual®.

Segun el lugar que ocupen dentro del campo, algunos autores diferencian
entre intelectuales rentistas y especuladores (Pareto 1916 en Burke 2002). Los
especuladores son intelectuales marginales, se ubican fuera de instituciones
reconocidas, lo que refuerza su escepticismo y distanciamiento a la vez que
abonan su creatividad y capacidad para generar ideas nuevas (Burke 2002). Los
rentistas son intelectuales institucionalizados que “trabajan en el marco de una
tradicion” (Burke 2002: 51) y por ello tienden a autorreproducirse, acumulando y

transmitiendo capital cultural.

15 Como todo campo, el campo intelectual no es un espacio neutro de relaciones interindividuales
sino que esta estructurado como un sistema de relaciones en competencia y conflicto entre grupos
situados en posiciones diversas, como un sistema de posiciones sociales a las que estan asociadas
posiciones intelectuales. Cada campo es al mismo tiempo un campo de fuerzas y un campo de
luchas. Un campo de fuerzas, porque los agentes que lo forman tienen una distribucion desigual de
recursos, lo que hace que existan dominantes y dominados dentro de cada campo. La fuerza que
tienen los agentes depende de los capitales econémico, cultural y social que posean. El tipo de
capitalizacion impondra el tipo de dominacion, que por otra parte es legitimada por los propios
dominados (mediante lo que Bourdieu Ilama violencia simboélica). Todo campo es ademas un
campo de lucha porque los agentes que lo integran se enfrentan ya sea para mantener o para
cambiar la correlacion de fuerzas. Esta lucha implica el enfrentamiento entre los habitus de cada
grupo social, que reproduce la estructura social de la que es producto.

Cada campo se caracteriza entonces por mostrar una lucha por el monopolio del campo
entre dominados y dominantes, que valoriza el propio objeto que nuclea el campo; tener intereses
especificos que lo diferencian de otros campos, y que no son percibidos por los que estan fuera del
campo; 3) tener un objeto en juego y personas dispuestas a jugarlo, lo que implica que deben

compartir el conocimiento y reconocimiento de las leyes y del objeto en juego.
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Segun la relacion que mantengan con la clase dirigente, se diferencia entre
intelectuales aplicados a la legitimacion del orden e intelectuales criticos del
poder (Altamirano 2005). Los intelectuales que formalizan y enuncian una
posicion de clase son los intelectuales orgénicos (Gramsci 1967). Asi, por
ejemplo, el empresario capitalista crea “al técnico de la industria” y la clase obrera
al sindicalista, al “revolucionario profesional” (Gramsci 1967: 22). Gramsci
(1967: 27) explica —y con ello permite diferenciar claramente intelectuales de
académicos— que los intelectuales organicos combinan su conocimiento técnico
con una vision de clase de la realidad, “sin la cual se es especialista, pero no se es
dirigente (especialista + politico)”. En este sentido, “el principal problema al
analizar las funciones ideoldgico-legitimadoras de los intelectuales es el establecer
las conexiones concretas entre las ideologias y la dindmica de los intereses de
clase y dominacion a los que esta ideologia esta unida organicamente” (Oltra 1975

en Mercadé 1981: 43).

La posicion que cada intelectual ocupa dentro del campo se traduce en el
grado de autoridad o poder simbdlico (Bourdieu 2001) que posea. Segln Sapiro
(2011), el capital simbdlico del intelectual, junto con su grado de autonomia
respecto del campo politico y su nivel de especializacion, definen su forma de

compromiso.

Asi, explica la autora, los intelectuales que ocupan una posicion dominante
en el campo, tienden a plantear los intereses particulares como universales, y es
mas probable que su compromiso tome una forma individual. Los intelectuales
con poco capital simbolico tienden a actuar en forma colectiva y anénima, como
en manifiestos y manifestaciones. En cuanto a su vinculo con la politica, la autora
indica que algunos intelectuales mantienen una dependencia extrema cuando
integran el aparato ideoldgico de una institucion o un partido, abdicando de su
libertad critica. Del mismo modo, los expertos que elaboran diagnosticos (para
politicas publicas o para una organizacion privada) también renuncian en cierta
medida a su criticidad para ajustarse a las demandas del Estado o de otras

organizaciones, colocandose asi en una posicion dominada respecto del capital
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politico y econdmico. En este sentido, cuanto més capital simbdlico especifico
tenga el intelectual, mas estard en condiciones de definir por si mismo los
términos y las formas de su compromiso. El grado de especializacion de la
actividad intelectual en cuestion también determina los modos de intervencion
politica, que varian entre las actividades mas especializadas y organizadas en el
plano profesional, como la medicina, y aquellas que lo son menos, como la
literatura. Las diferencias se observan tanto en el modo de movilizacion como en
la retdrica de justificacion de las tomas de posicion (en nombre de un saber
especializado —la ciencia— o de valores humanisticos més generales). Estas
categorias no son excluyentes entre si: un mismo individuo puede haber adoptado
sucesivamente diferentes posturas de acuerdo con las posiciones que ha ocupado
(Sapiro 2011).

Las correlaciones de fuerza dentro del campo pueden cambiar. El campo
intelectual es una estructura dinamica en la que cada parte tiene una relacion de
interdependencia con las demas, aunque estan separadas por diferencias de peso
funcional y por lo tanto por su contribucion desigual a la estructura del campo.
Como explica Bourdieu (2002), el campo intelectual es un sistema de
interacciones entre una pluralidad de instancias: el creador intelectual, el sistema
de ensefianza, las academias, las asociaciones, las casas editoriales, los diarios y
las revistas, que se definen, por lo menos en lo esencial, “por su posicion en esta
estructura, por la autoridad, mas o menos reconocida|...], y siempre mediatizada
por su interaccion, que ejercen o pretenden ejercer sobre el publico, apuesta, y en
cierta medida arbitro, de la competencia por la consagracion y la legitimidad
intelectuales” (Bourdieu 2002: 31), de manera que el campo es también una

distribucion de poder.

Ya sea que se trate de las clases altas, que colocan las obras que consumen
en la jerarquia de obras legitimas, o de instituciones especificas, como el sistema
escolar y las academias, que consagran por su autoridad y su ensefianza un género
de obras y un perfil de hombre cultivado, ya sean grupos literarios o artisticos

como los cenaculos y circulos de criticos, a los que se reconoce un papel de guias
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culturales, grandes casas editoriales que imponen un tipo de publicacion, o diarios
y revistas que difunden todo lo anterior, existe en toda sociedad una pluralidad de
fuerzas sociales que por su poder politico 0 econdmico imponen sus normas

culturales a una fraccion mas o menos amplia del campo intelectual.

Como se desprende de lo anterior, la estructura del campo intelectual
mantiene una relacion de interdependencia con las obras culturales, una de las
estructuras fundamentales del campo cultural, jerarquizadas segin su grado de
legitimidad. Pero ademas, por grande que sea la autonomia del campo intelectual,
esta determinado por el lugar que ocupa en el interior del campo de poder.

Para estudiar entonces el campo intelectual —y siguiendo a Bourdieu
(2002)— hay que analizar primero la posicion de los intelectuales en la estructura
de la clase dirigente (0 respecto de ella, cuando no pertenecen a la clase
dominante ni por origen ni por condicion). Luego estudiar las relaciones objetivas
que los grupos en competencia por la obtencién de la legitimidad intelectual
mantienen en un momento dado en la estructura del campo intelectual. Finalmente
reconstruir el habitus, las practicas e ideologias caracteristicas de esos grupos,
observables en una posicién determinada o trayectoria especifica en el interior del

campo intelectual.

Pensar un autor y su obra en términos de su insercion en el campo
intelectual permite entender que el autor no se conecta de modo directo con la
sociedad, ni siquiera con su clase social de origen, sino a través de la estructura de

un campo intelectual, que funciona como mediador entre el autor y la sociedad.

En el proximo capitulo discuto el rol de los intelectuales en la construccion
de los Estados nacionales, con particular atencion al lugar que le otorgan al
lenguaje en este proceso, y al caso de Hispanoamérica a fines del siglo XIX,

cuando funcionaron como operadores politicos al servicio del Estado.
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Capitulo 2

LOS INTELECTUALES Y LOS ESTADOS HISPANOAMERICANOS

1. LOS INTELECTUALES Y LA CONSTRUCCION DE LOS ESTADOS
NACIONALES

Siguiendo lo discutido en el capitulo anterior, podemos entender que el
intelectual es una figura relacionada con el &mbito de la cultura que interviene en
el campo politico desde una vision de la realidad vinculada a su posicion de clase
(es decir a su lugar en la estructura social) o al menos a sus intereses seccionales'®
(en el sentido de Gidenns 2014), con el valor agregado de la posicién que ocupa
en el campo intelectual. De este modo, los intelectuales estructuran y articulan las
representaciones del mundo de los distintos grupos sociales, construyendo,

expresando y legitimando determinadas representaciones e ideologfas®’.

Su funcion en relacion con la construccion de las identidades nacionales
resulta entonces bastante evidente. Los discursos de los intelectuales transmiten
las distintas visiones de la cuestion nacional y muestran la lucha por imponerse

como hegemonicas.

16 Como se vera mas adelante, esta diferenciacion resulta de particular interés para el estudio de
Zorrilla y Varela: aunque ambos intelectuales formaron parte de la clase dirigente uruguaya de
fines del siglo XIX, fueron representantes de intereses seccionales distintos, de ahi las diferencias
en cuanto a sus posicionamientos culturales, politicos, filoséficos y lingiisticos.

7 Siguiendo a Althusser (1968: 191-192) entiendo las ideologias como sistemas de
representaciones anclados histéricamente. Dice el autor: “la ideologia es un sistema (que posee su
I6gica y rigor propios) de representaciones (imagenes, mitos, ideas o conceptos, segin los casos)
dotadas de una existencia y de un papel histéricos en el seno de una sociedad dada”. Aplicada esta
definicién a la lengua, podemos decir, por ejemplo, que la representacion de la lengua como
cristalizacion del “espiritu” de un pueblo y de la homogeneidad lingiiistica como signo de progreso
material —que tuvieron su auge en el siglo XIX y veremos mas adelante en los autores
estudiados— contribuyen a la conformacion de una ideologia linglistica nacionalista o

nacionalismo lingtistico (cfr. la introduccién de esta tesis).
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A proposito, Mercadé (1981) destaca la funcion ideoldgica del trabajo
intelectual en relacion con la identidad nacional y explica que “las diversas
ideologias nacionalistas pugnan por ser hegemdnicas en un momento histérico, a
partir de los procesos de legitimacion que protagonizan los intelectuales y del

‘éxito’ que tengan en cuanto a su extension a amplias capas de la poblacion”

(Mercadeé (1918: 31).

El concepto de intelectual organico, que se deja ver en las observaciones
anteriores, es de particular interés para pensar la relacion entre los intelectuales y
el Estado nacional, a la vez que establece una tensién con el papel de productor
cultural o pensador independiente asociado con la figura del intelectual. Los
intelectuales organicos estarian ligados a los intereses de un determinado proyecto
nacional, que coexistirian en un mismo contexto sociohistorico, aunque sélo uno
de ellos sea el hegemdnico. Los intelectuales se ocuparian de dar contenidos
concretos al sentido comun, al folklore y a las tradiciones civicas, asi como de
releer los acontecimientos historicos para imprimirles una direccion determinada
que apoye sus proyectos. Sin embargo, es de destacar que segun Mercadé (1981.:
37) “la disparidad de visiones y concepciones del mundo [...] no se corresponda,

en muchos casos, con posiciones dispares frente a la cuestion nacional”.

Otro aspecto a destacar sobre la relacion entre intelectuales y nacionalismo
es la tensidn entre la actitud critica del intelectual y sus afinidades politicas, sobre

todo cuando esas afinidades estan alejadas de los principios democraticos®®.

Aunque indirectamente, los estudiosos fundamentales del nacionalismo les
han otorgado un papel importante a los intelectuales en la creacion de los Estados
nacionales. Gellner (1988) argumenta que el Estado - nacidn, con sus escuelas y

su lengua nacional, es el molde para la homogeneizacion cultural que requiere el

8 Esto puede generar situaciones polémicas, como fue el caso de Varela —que veremos mas
adelante—, cuando mas alla de sus convicciones democraticas y privilegiando ciertos objetivos

aceptd hacerse cargo de la politica educativa durante un gobierno de facto.
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desarrollo de la economia de la sociedad capitalista, posibilitado a su vez por la
investigacion cientifica y las nuevas formas de pedagogia; es decir, por la labor
intelectual. Para Hobsbawm (1992), algunos nacionalismos surgieron con un
grupo de precursores y militantes de la “idea nacional” (y de campafas politicas a
favor de esta idea), situacion que implica la aparicion de intelectuales organicos
(en el sentido de Gramsci). Anderson (1993) no discute directamente el papel de
los intelectuales pero explica que la prensa y las novelas (y los individuos capaces
de leer) permitieron pensar y representar la comunidad imaginada nacional.
Siguiendo su razonamiento, podriamos interpretar que periodistas, novelistas,
pedagogos, fildlogos, gramaticos y artistas son los agentes que “imaginan” la
comunidad nacional, creando narrativas sobre ella. Los intelectuales participan de
este modo en los procesos de creacion de conciencias colectivas como el de las

identidades nacionales.

En cuanto a los trabajos sobre intelectuales, muchos llaman la atencion
sobre el papel central que estos han desempefiado en el desarrollo de movimientos
nacionalistas. Por ejemplo, Cocks (2002) destaca el modo en que linguistas,
profesores, periodistas, poetas y filésofos, han generado y difundido las ideas y
los mitos de la nacionalidad, a la vez que han sido el primer segmento social en
absorber, a través de la educacion y la formacion profesional, las ideas de
nacionalidad. En la misma linea, Smith (1986) sefiala que los intelectuales
desempefian un papel central en la recopilacion, idealizacion, resignificacion y
organizacion del contenido de la memoria colectiva mediante la aplicacion de
disciplinas como la arqueologia, la filologia, la historia y la etnologia, para
“recrear y amplificar la historicidad de la nacidon y renovar su mitologia” (Smith
1986, en Gutiérrez 2012: 44), que serd luego trasmitida por medio de la
educacion. En este sentido, al mismo tiempo que los intelectuales han
desempefiado un papel fundamental en el desarrollo del nacionalismo, las
ideologias nacionalistas han condicionado en muchos casos la interpretacion de

los hechos en la propia produccion académica de los intelectuales.
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Boyer y Lomnitz (2005: 107) realizan una buena sintesis de la amplitud
del trabajo intelectual en relacién con la construccién de los Estados nacionales al
sefnalar que incluye “from literary labors of national evocation to mediating labors
of national cultural production, such as pedagogy and journalism, to
administrative labors of state bureaucracy”, es decir, atendiendo a practicas que

van desde lo poético-literario a lo técnico-administrativo.

Pero ademas, como estos mismos autores sefialan, la imagen misma del
intelectual ha estado vinculada con la “fantasia nacional”, ya sea cOmo
encarnacion del espiritu de la nacion (como es el caso de Zorrilla de San Martin) o
como arquitecto de la planificacién nacional (como es el caso de Varela). En el
caso particular de la construccion de los Estados nacionales poscoloniales como
los paises hispanoamericanos, Rama (1998) destaca que los intelectuales
representaban la civilizacién misma y la dominacién de la ciudad sobre el medio
rural. En el proximo capitulo me centro precisamente en el rol de los intelectuales
en la construccion de los Estados nacionales en Hispanoamérica a fines del siglo
XIX.

2. LOS INTELECTUALES Y LA CREACION DE LOS ESTADOS
HISPANOAMERICANOS

2.1. Hispanoamérica luego de la independencia. Aspectos econdmicos,

politicos y sociales

Para entender el rol de los intelectuales en la construccion de los Estados
hispanoamericanos es necesario comprender el contexto historico en el que
actuaron y sobre el que intervinieron, con particular atenciéon al periodo

poscolonial.

En 1825 Espafia habia perdido casi todas sus tierras americanas (s6lo

conservaba Cuba y Puerto Rico). En torno a ese afio se proclamaron las primeras
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constituciones de los paises independizados, que fueron reconocidos como tales
por Espafia en 1836. Sin embargo, la efectiva creacion de un nuevo orden
politico, econdmico y social en los Estados creados llevé més tiempo. Halperin
Donghi (2005) sefiala que el proceso inicié a mitad del siglo XIX y se consolido
alrededor de 1880, cuando se instalo definitivamente en Latinoamérica una
economia primaria y exportadora, pasando la region a formar parte del circulo de

influencia de la Europa capitalista como economias complementarias.

Para que la modernizacion econdmica se concretara fue necesaria “la
identificacion con ese orden de los sectores econdmica y socialmente dominantes”
(Halperin Donghi 2005: 236), lo que necesariamente implicé que estos grupos le

reconocieran ventajas.

A mediados de siglo XIX, la relacion econdémica con las metropolis
europeas comenzd a cambiar: estas no solo proporcionarian un mercado para la
produccion tradicional —y nueva— hispanoamericana, sino también los capitales
que —junto con la ampliacién de los mercados consumidores— eran necesarios
para una modernizacion de la economia del continente (Bértola y Ocampo 2010).
Los capitales se volcaron a los nuevos gobiernos en inversiones y créditos. Los
préstamos europeos tuvieron una consecuencia politica fundamental: facilitaron la
consolidacién de los Estados y del poder central, porque con ellos los gobiernos
financiaron las guerras civiles. Las inversiones, por su parte, funcionaron con el
siguiente reparto de roles: la comercializacion y el transporte interoceanico
quedaban a cargo de sectores extranjeros mientras que los sectores dominantes

locales se reservaban las actividades primarias (Halperin Donghi 2005).

En cuanto a la produccion y al comercio, el nuevo sistema economico
transformd a la region en productora de alimentos y materias primas para los
centros industriales, a la vez que la hizo consumidora de la produccion industrial
de esas areas. Gran Bretafia retuvo el predominio de los mecanismos bancarios y
financieros, por lo que la influencia britanica fue dominante, pese a que otros

paises aumentaron sus relaciones comerciales con Hispanoameérica, en particular
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Francia y Espafia. Mas hacia el fin de siglo, con el desarrollo del

Panamericanismo se sumara Estados Unidos (Bértola y Ocampo 2010).

A mediados del siglo XIX también comenzo en casi todas las regiones el
asalto a las tierras indigenas. En algunos casos el proceso avanzo junto con la
expansion de cultivos para el mercado mundial y el desarrollo de la ganaderia
extensiva, complementada con el alambramiento de los campos, y en general
estuvo vinculado con la necesidad de disminuir la poblacion “flotante”, vista

como factor de inseguridad.

El sector més favorecido del cambio ocurrido fue el de las clases altas
terratenientes (propietarias de grandes extensiones de tierras), mientras que los
mas perjudicados fueron los sectores rurales, en la medida en que la expropiacion
de tierras indigenas, en las zonas en que éstas habian logrado sobrevivir hasta
mediados del siglo XIX, no llevd necesariamente a la incorporacion de esta
poblacion al nuevo sistema (Bértola y Ocampo 2010). El gaucho trashumante, por
su parte, eventualmente “agregado” en estancias como mano de obra disponible
para las confrontaciones bélicas, fue un elemento complejo, por su reducido

disciplinamiento en términos modernos (Nahum 2017).

Hacia el dltimo cuarto del siglo XIX, las clases altas terratenientes
empezaron a perder el monopolio del poder politico, frente a la consolidacion de
una oposicion liberal®® que naci6 en las ciudades, y que expresaba “no solo el
descontento siempre disponible de la plebe urbana, sino sobre todo el de muchos

jovenes de las clases instruidas pero no necesariamente ricas, [...] a quienes el

9 Entre los rasgos especificos del liberalismo hispanoamericano Pozas (2006: 296) destaca “su
individualismo, igualitarismo, universalismo y meliorismo. Asimismo, la actitud liberal encarna
una preeminencia de las virtudes de la razon, la creencia en el orden como fuente de bienestar y
una confianza en el progreso ilimitado de la humanidad. Sin embargo, las caracteristicas politicas
mas importantes y que modificaron la semblanza institucional del continente radican en su
republicanismo, constitucionalismo y secularismo”. En este sentido, el liberalismo aportd los

elementos bésicos para la configuracion de los modernos Estados hispanoamericanos.
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conservadurismo intelectual dominante resulta[ba] particularmente insoportable”

(Halperin Donghi 2005: 234-235).

La Iglesia Catolica, por su parte, con un poder relevante desde la colonia,
tuvo que acomodarse a la nueva situacion, ya que el triunfo del ultramontanismo
la habia reorientado a posiciones poco proclives a tener éxito en una
Hispanoamérica en que las ideas liberales estaban ganando prestigio creciente y
donde habia fuerzas cada vez mas grandes que se disponian a atacar el estatuto de

la Iglesia (Halpering Donghi).

Los progresos tecnoldgicos y el aumento del consumo ostensible tanto de
las clases altas tradicionales como de las nacientes capas medias urbanas
cambiaron el aspecto de las ciudades y el tono de la vida urbana: se pavimentaron
calles y se construyeron nuevos teatros; el gas sustituy¢ al aceite y la grasa vacuna
en la iluminacién de varias de las principales ciudades del continente a la vez que
el barco a vapor acercé las ciudades latinoamericanas a las europeas. La nueva
riqgueza y los nuevos contactos culturales se tradujeron en innovaciones
arquitectonicas en las viviendas de las clases pudientes, que cambiaron también la

fisonomia de las ciudades (Bértola y Ocampo 2010).

Otro factor que cambi6 las ciudades y que todo proyecto politico tuvo que
tener en cuenta fue el crecimiento de la poblacién, en rapido aumento en la

segunda mitad del siglo gracias al importante aporte inmigratorio® (sobre todo en

20 E| crecimiento de la poblacién en la segunda parte del siglo XIX debe entenderse en el marco de
la catastrofe demografica del siglo XVI. “De unos 50 millones de habitantes en el momento del
descubrimiento, la poblacién latinoamericana apenas llegaba a algo mas de 15 millones hacia
1800. Sabemos también que el punto mas bajo en dicho declive poblacional se produjo hacia
mediados del siglo XVII y que desde una perspectiva causal los factores principales estuvieron
constituidos, en orden de importancia, por las epidemias, las hambrunas y las guerras, fenémenos
todos asociados a la conquista” (Pérez Brignoli 2010: 4). El resultado mas notable de este hecho
fue la disminucién brutal de las poblaciones amerindias y, en muchas regiones, su virtual
desaparicion.

En cuanto al aporte inmigratorio, vale recordar también que colonizadores europeos y esclavos

africanos llegaron en oleadas sucesivas desde el siglo XVI. Entre 1850 y 1914 los migrantes
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algunos paises, como Argentina y Uruguay) y a los cambios en las condiciones de
vida generales de la poblacion con el aumento progresivo de medidas de salud
publica y saneamiento ambiental —posibilitadas a su vez por los progresos
cientificos (por ejemplo, la vacuna contra la viruela, que empez6 a usarse hacia
1870, y las medidas de saneamiento y control del célera y la fiebre amarilla
terminaron con las grandes epidemias) (Pérez Brignoli 2010)?!. Se trata de una
poblacién que por su constitucién se caracterizaba por el mestizaje, proceso que
involucrd mdltiples relaciones de dominacién y subordinacion (en las que en el
polo dominante se ubicaban las poblaciones de origen europeo y en el de los
sometidos las poblaciones indigenas) y que otorgd un cardcter multiétnico y

multilinglie a la amplia mayoria de los paises americanos.

2.2. Los intelectuales y la construccion de los Estados nacionales en

Hispanoameérica en el siglo XIX

Con los procesos de independencia las élites tuvieron que afrontar el
problema de construir “un orden politico que ejerciera una dominacion efectiva y
duradera” (Altamirano 2005: 21). Los cambios sociales y econdmicos

—presentados brevemente en el apartado anterior— que incorporaron a los paises

europeos arribaron en forma masiva al Rio de la Plata y el sur de Brasil, y en forma selectiva a
todo el subcontinente (Pérez Brignoli 2010).

2! Hacia 1870 Uruguay, Brasil, Chile, Perti y Venezuela duplicaron su poblacién de comienzos de
siglo (pasaron de tener 55.000 a 132.000 habitantes, de 4.507.000 a 9.797.000 habitantes, de
771.000 a 1.945.000 habitantes, de 1.317.000 a 2.606.000 habitantes y de 718.000 a 1.653.000
habitantes, respectivamente); México aumento la poblacion en un 50 % (pas6 de tener 6.587.000
habitantes a tener 9.219.000) y Argentina la triplico (paso de 534.000 a 1.796.000 habitantes)
(Bértola y Ocampo 2010).
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latinoamericanos a la drbita de la modernizacion capitalista también reclutaron a

sus agentes en los pequefios circulos intelectuales®.

La lucha por el predominio de proyectos economicos, sociales y politicos
se transfirio a la pugna por la hegemonia discursiva, como parte de los

requerimientos de la accion militar, politica o administrativa:

Organico o marginal, ide6logo o enemigo del poder, ubicado en el seno o
en las adyacencias de las emergentes instituciones burguesas, el intelectual
se convierte, desde los albores de la emancipacion, en la piedra de toque
de un imaginario nacionalista en el que los discursos metropolitanos,
procesados y redimensionados por la élite criolla, se funden con las nuevas
utopias que guian la vida independiente de América Latina (Morafia 1995:
43).
El proceso de construccion de los Estados nacionales hispanoamericanos
no podria describirse adecuadamente, por lo tanto, “sin referencia al punto de
vista de los hombres de saber, a los letrados, idoneos en la cultura escrita y en el

arte de discutir y argumentar” (Altamirano 2008: 9).

El rol de los intelectuales fue decisivo en la articulacién ideoldgica del
proyecto nacionalista. Ellos “suministraban los nombres que servian de anclaje

identitario” y “construian discursivamente la unidad deseada estableciendo

22 A\ propésito, vale la pena recordar que en América Latina y hasta avanzado el siglo XIX el
conjunto de quienes podian clasificarse bajo la denominacidn de intelectuales era ain muy
reducido, y fundamentalmente varones, ya sea descendientes de familias de fortuna, herederos de
un capital cultural o autodidactas. Este pequefio grupo se fue ampliando con el crecimiento
demografico de la region, el desarrollo de las ciudades, la extension del sistema de ensefianza y el
afianzamiento de la educacion superior, que ampliaron y diversificaron las funciones y las
profesiones intelectuales (Altamirano 2008). De todos modos, hasta comienzos del siglo XX
persistid en los intelectuales “la tenaz tendencia aristocratica de los letrados” (Rama 1998:153),
porque en Hispanoamérica, como sefiala Halperin Donghi (2013), el intelectual procede del letrado
colonial, y ambos comparten el monopolio de la escritura en una sociedad fundamentalmente
analfabeta. En este sentido, Altamirano (2008: 19) sefiala que “la relacion basica entre el universo
de la cultura escrita y el de la cultura oral, el de las minorias ilustradas y el mundo popular, no
cambiara con las revoluciones de independencia, ni después, con la construccion de los estados

nacionales”.
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limites, recortando el pasado y designando al otro” (Narvaja de Arnoux
2008:121). A propdsito, Altamirano (2008: 10) sefiala que la unificacion del
Estado (la consolidacion del territorio, la redaccion de leyes, el impulso a la
educacion publica) requirio “competentes que pudieran producir y ofrecer
conocimientos, sean legales, geograficos, técnicos o estadisticos” y publicistas
que “pudieran suministrar discursos de legitimacion destinados a engendrar la
alianza incondicional de los ciudadanos con ‘su’ Estado —narrativas de la patria,

de la identidad nacional—”, incluyendo las cuestiones sobre la lengua.

Como bien sefiala Cornejo Polar (1995), las principales preocupaciones
durante el proceso de construccién de los Estados nacionales hispanoamericanos
eran dos, aunque imbricadas: la formacion de un cierto tipo de sociedad que
pudiera reconocerse y ser reconocida como nacional y el modo de lograr su rapido
y sostenido progreso y modernizacion. El primer aspecto implicaba la
transformacion de la poblacion en el cuerpo social del Estado nacional mediante
su cohesion e integracidn, para lo cual era necesario dotarla de una historia, con su
simbologia patridtica, y de un territorio, no solo como espacio fisico, “sino como
representacion semiotica de lo propio” (Cornejo Polar 1995:15). Parte importante
de esta tarea tenia que hacerse discursivamente, generando sentidos de pertenencia
y solidaridad nacionales, por un lado, y valores que permitieran alcanzar la
modernidad, por otro. En definitiva, habia que inventar tradiciones (ya sea
adaptando y resignificando viejas tradiciones o inventando —elaborando y
formalizando— tradiciones en sentido estricto) que sirvieran para establecer —a
la vez que simbolizar— la cohesion social nacional, legitimar las instituciones y
las relaciones de autoridad de los Estados creados, e inculcar los sistemas de
valores y las pautas de comportamiento republicanas y modernas (Hobsbawm
2002).

La literatura, la educacion la prensa —espacios en cuya propia
2
configuracion la lengua escrita ocupa un lugar central— se volvieron escenarios

de accién privilegiados para el cumplimiento de esta tarea.
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2.2.1. Los intelectuales y la literatura

El siglo XIX es el periodo constitutivo de las Ilamadas literaturas
nacionales de los diferentes paises hispanoamericanos, proceso que estuvo
articulado con el de construccién de los respectivos Estados nacionales. A
proposito, Cornejo Polar (1995) sefiala que de hecho el desarrollo de la literatura
en los paises recién fundados obedece al interés nacionalizador y encuentra como
principal género funcional a ello la novela. “El escritor se asume como
representante y portavoz de la opinion publica, o de un sector de ella, y al mismo
tiempo, intenta modelarla y ocasionalmente movilizarla desde una determinada

perspectiva y hacia una determinada direccion” (Cornejo Polar 1995:20).

La literatura tuvo central importancia en la conformacion del imaginario
nacional no solo —explica Morafia (1995)— como instrumento de legitimacion
de proyectos sociales y formalizacién de hegemonia de las emergentes burguesias
nacionales, sino también como vehiculo de impugnacion del statu quo y
construccion de discursos antihegemonicos. La estrecha relacion entre literatura y
politica da cuenta, por otra parte, de que no se trataba todavia de campos

completamente autbnomos.

El romanticismo sirvio de molde para contenidos nacionalistas,
recurriendo sobre todo al costumbrismo como instrumento para expresar-construir
la autonomia e idiosincrasia cultural de los Estados emergentes. Los literatos
pasaron a tener la funcién de (o se representaron como) intérpretes de los rasgos
culturales més profundos inscritos en la “psique” nacional, transforméndose

2
I 3

entonces en publicistas de la identidad nacional*®, como fue el caso de Juan

Zorrilla de San Martin para Uruguay.

En este marco la literatura también sirvio para privilegiar y trasmitir los

valores del disciplinamiento (Barran 2008) propios de la modernizacion,

2 Otra figura que cobré importancia fue la del historiador, abocado a la construccion y relato del
pasado nacional. Sobre la funcién de los historiadores en la construccion de los imaginarios

nacionales de Argentina y Uruguay, cfr. Sansén (2006).
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vinculados con el mundo urbano y las costumbres europeas. Haciendo referencia a
Sarmiento y su obra Facundo, Ramos (2009: 66) explica: “Escribir, en ese
mundo, era dar forma al suefio modernizador; era ‘civilizar’: ordenar el sinsentido

de la ‘barbarie’ americana”.

La literatura ademas fue ejemplo paradigmaético de la elocuencia, del buen
decir, por lo que las obras literarias del periodo sirvieron para la construccion de
las identidades nacionales no solo por su contenido nacionalista sino también por
proponer un modelo de lengua nacional. A propdsito, vale la pena sefalar,
siguiendo a Nifio-Murcia (1997), que este modelo no tuvo en cuenta los usos
populares o marginales. La autora recuerda que si bien los grandes narradores del
siglo XIX incorporaron en sus novelas voces del indigena y del negro, estas
formas de hablar nunca se propusieron como modelo de ejemplaridad linguistica,

sino precisamente como parte de la representacion del “otro”, del no civilizado.**

2.2.2. Los intelectuales y la educacién

Como sefialdbamos maés arriba, para crear el Estado nacional era necesario
construir un imaginario nacional mediante narrativas que permitieran reconocerse
en una historia y tradiciones comunes®. También habia que crear los actores y
escenarios que sirvieran de base para la existencia de la nacion (que se
concentraba por cierto en los centros urbanos, donde se vivia de acuerdo con los

codigos de la “civilizacion™). La educacion, en particular la escuela, con sus

% para el caso de Uruguay, sobre la representacion del habla de los negros en las novelas de
Eduardo Acevedo Diaz, cfr. Rivero (2015).

> A proposito, Gonzélez Stephan (1995a: 433) indica que si bien —como plantea Anderson— la
construccién de cualquier nacion es siempre una operacion artificial, cultural o ideoldgica, a
diferencia de los procesos europeos, en el caso de los paises latinoamericanos, “donde el peso de
las economias y culturas locales operd con una gran fuerza centrifuga contraria al proyecto de
“unidad” nacional deseado por los grupos sociales capitalinos, los factores artificiales debieron
tener probablemente una incidencia mas definitoria para lograr un efecto relativamente

convincente”.
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maestros y pedagogos, tuvo la tarea de crear al sujeto nacional, de forjar al
ciudadano de los Estados nacionales hispanoamericanos. En la segunda mitad del
siglo XIX se amplio la cobertura de la escuela en gran parte de los paises
hispanoamericanos y se desarrollaron los sistemas nacionales de educacion
primaria para poder cumplir con esta funcion. Por ejemplo, en los paises de la
region, las primeras leyes de educacion que establecieron la obligatoriedad de la
escuela primaria fueron aprobadas en 1860, 1877 y 1884, en Chile, Uruguay y

Argentina, respectivamente.

Asi como la literatura y las novelas jugaron un rol fundamental en la
construccion del nuevo imaginario, la escuela se encargd de ensefiar los valores
asociados con la nueva sensibilidad y de crear al futuro ciudadano. Para ello, el
vinculo pedagogico tomé la forma de la instruccion publica y el docente se
concibi6 como portador de una cultura que debia imponer a un sujeto
representado como carente (Puiggrés 1990). El proceso de homogeneizacion
social, cultural y linguistica necesario para la construccion del ciudadano supuso

la necesidad de sancionar la diferencia (Martinis 2006).

El medio de forjar al ciudadano para las nuevas naciones fue la ensefianza
de la escritura y la lectura, en mas de un sentido. La lectura era el “dispositivo
disciplinario requerido para la constitucién de los sujetos ante la ley” (Ramos
2009: 134), en la medida en que solo podian acceder a la categoria de ciudadanos
quienes supieran leer, tal como lo establecieron las primeras constituciones de los
paises recién creados (por ejemplo, la primera Constitucion de Uruguay, de 1830,
en su articulo 11 establecio saber leer y escribir como condicion de ciudadania).
La lectura y la escritura —en la lengua nacional— eran necesarias para la
construccion de la sociedad civil; fueron “los principales reguladores del complejo
simbolico cultural” de los Estados nacionales creados (Gonzalez Stephan 1995a:

437).

La ensefianza de la escritura y la lectura era ademas en si misma un modo

de disciplinar al sujeto, no solo sancionando el comportamiento linguistico de los
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escolares e imponiendo un modelo de correccidn linguistica prescribiendo y
proscribiendo ciertos rasgos linguisticos (incluyendo lenguas enteras), sino
controlando su cuerpo. Al menos en el caso de Uruguay las indicaciones sobre la
posicion del cuerpo del nifio para leer y para escribir ocuparon un espacio

importante en los manuales escolares (cfr. Orofio 2016a)°.

La ensefianza de la lectura y de la escritura se constituyd en elemento
estructurador de la educacion, el medio para ensefiar todos los contenidos
educativos y de transmitir los valores nacionales y modernos?’. Para ello los libros
de texto ocuparon un lugar central. Chopin (2004) sefiala que ademas de ser el
soporte de los contenidos educativos que la sociedad considera necesario
transmitir a las nuevas generaciones, desde sus inicios los textos escolares se
destacaron como uno de los instrumentos esenciales para moldear la lengua, la
cultura y los valores de —y a partir de— las clases dirigentes. En el proceso de
conformacién de los Estados nacionales, los textos escolares constituyeron un
dispositivo normativo altamente institucionalizado y eficaz en la consolidacion
linglistica de la comunidad. A través de ellos se indicaron los modos de decir
socialmente admitidos y se excluyeron otros, se articuld el universo ideoldgico,
definiendo lo correcto y aceptable en comportamientos y précticas que excedian el
ambito del lenguaje (Narvaja de Arnoux y Del Valle 2010, Orlandi 2001). Los
textos escolares cumplen una funcion social que, mas alla de ensefiar la lengua, la
historia, la geografia, la aritmética, etc., internalizan en los estudiantes los valores
sociales y morales hegemdnicos. No solo presentan contenidos disciplinares
especificos, sino que introducen en los nifios nociones de cultura, moral y

patriotismo®.

% Sobre la funcién de los libros de lectura uruguayos del periodo en la construccion del ciudadano,
cfr. Orofio (2016a).

%" La ensefianza no se articulara de todos modos desde un discurso propiamente pedagégico hasta
el tltimo cuarto del siglo XI1X (Ramos 2009).

% A proposito, Gonzalez Stephan (1995a: 437) sefiala que “una de las consecuencias mas sensibles

y no menos debatidas que trajo consigo la construccién de la sociedad civil fue la progresiva
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Algunos intelectuales fueron los redactores de estos textos escolares, se
encargaron de realizar el recorte indicado y de seleccionar ciertas obras literarias,
ciertas maximas morales y cierto modelo de lengua para incluir en ellos. Fueron
intelectuales —competentes— 10s encargados de planificar y orientar la educacion
estatal hacia el objetivo de formar ciudadanos, ya sea elaborando textos escolares
y programas educativos o asumiendo funciones directivas en los sistemas
educativos recién creados, como fue el caso este ultimo de José Pedro Varela en

Uruguay.

2.2.3. Los intelectuales y la prensa

Ademas de la escuela y los textos escolares, el periodismo también se
erigio en un dispositivo pedagégico fundamental para la formacion de la
ciudadania. La funcién de la prensa en relacion con la construccion de los Estados
nacionales ya ha sido sefialada por Anderson (1993): el periodico contribuyé a
producir un sujeto nacional, inicialmente inseparable del publico lector del
periodico. En este sentido, para Anderson, en America Latina la falta de una red
de comunicacion entre las diferentes zonas del continente —el hecho de que los
perioddicos localizaran su imagen del publico de forma reducida— explica en parte
la imposibilidad del proyecto de unificacion del continente bajo un Estado comun

en contraste con los Estados Unidos.

erosion [...] de la concepcion religiosa de la vida. La paulatina modernizacion activo un doble
movimiento: por un lado, la secularizacién y prosaizacion trajo una vision mas racionalista del
mundo coincidente con el afianzamiento del positivismo; y por otra, el mismo sentimiento de
crisis religiosa incentivo diversas modalidades sacralizadoras como compensacion del vacio que
iba dejando el escepticismo. Por ello, reivindicar la poesia, la tradicion, la moral y ciertas formas
de sacralizacion que adquiere la patria, es la via de ataque al materialismo reinante”. En este
sentido, puede decirse que los libros escolares se convirtieron, junto con los manuales de
urbanidad, en guias morales de los nuevos ciudadanos. Expresaron “el codigo ético de una nueva
clase; configura[ron] las estrategias para convertirse en ese nuevo sujeto urbano, moderno,
ciudadano burgués” (Gonzalez Stephan 1995a: 439; cfr. Gonzalez Stephan 1995b).
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Ramos (2009) indica que en América Latina, entre 1820 y 1880, el

periddico fue una matriz de los nuevos sujetos nacionales.

El periddico no solo cristalizaba la “racionalidad”, el orden que se
identificaba con la estabilidad y delimitacion nacional, sino que permitia
extender ese orden a las zonas insubordinadas de la “barbarie”. Convertir
al “barbaro” en lector®®, someter su oralidad a la ley de la escritura [como
proponian Bello y Sarmiento] era uno de los proyectos ligados a la
voluntad de ordenar y generar el espacio nacional (Ramos 2009: 181).

La prensa pudo ser un instrumento nacionalizador porque la expansion de
la escolarizacion comenzd a transformar las condiciones de circulacion y
recepcion de los discursos escritos. En la segunda mitad del siglo X1X el espacio
para el ejercicio de las funciones intelectuales experiment6 una constante y sélida
expansion (Myers 2008). Empez6 a cristalizarse una esfera publica en los
principales paises de la regién gracias al incremento del nimero de periddicos
publicados® —que se diversificaron— y de su tirada, asi como la proliferacion de
revistas e impresos de diverso tipo, la consolidacién de un publico lector cuyos
limites no siempre coincidian con los de las élites gobernantes, la complejizacién
de la oferta de géneros que acompafié el crecimiento de ese publico, la lenta
concrecion de un universo editorial articulado en torno de las leyes del mercado,
la multiplicacién de espacios de sociabilidad por fuera del Estado y de la Iglesia,

el auge constante de un intenso movimiento asociativo® y la iniciacién de una

# El “béarbaro” fue convertido en lector mediante la educacion obligatoria, que lo “libré” de su
analfabetismo. Mientras, es de destacar la funcion del mediador, el sujeto que lee el periddico para
la comunidad analfabeta. Gracias a esos intermediarios, la escritura fue capaz de extender su
dominio mas alla del reducido mundo del publico letrado (Ramos 2009).

% En Chile, se destacé desde su fundacion en Valparaiso (en 1827) El Mercurio; el primer
periddico de Santiago fue El Progreso, fundado por Sarmiento (en 1842) (para una historia de la
prensa chilena, cfr. Silva 1958). En Buenos Aires, los periédicos mas importantes de la segunda
mitad del siglo X1X fueron La Prensa (fundado en 1869) y La Nacién (fundado en 1870) (para una
historia de la prensa argentina, cfr. De Marco 2006). En Montevideo se destaco El Siglo (fundado
en 1863) (para una historia de la prensa en Uruguay, cfr. Alvarez Ferretjans 2008).

31 Sabato (2008: 389) sefiala que aunque para las €lites ilustradas hispanoamericanas “estas nuevas

asociaciones constituian espacios decisivos para la expansion de los valores y las practicas de la
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intensa actividad parlamentaria en algunos de los nuevos Estados (Myers 2008,
Sabato 2008).

Los intelectuales asumieron, por intermedio de la prensa periddica, una
serie de funciones que van mas alla de la difusion de ideas, y tienen que ver méas
con la posibilidad de generar accion mediante sus escritos. Y ello — sefala Palti
(2008)— repercutid en la configuracion del espacio publico y el lugar de los
intelectuales en él, teniendo en cuenta que los nuevos Estados nacionales se

articularon en sistemas de gobierno republicanos fundados en la opinidn publica.

Por todo ello,

la prensa se convirtid en un instrumento insoslayable no sélo para los
gobiernos (y sus diferentes sectores) sino también para cualquier figura,
grupo o partido que quisiera tener un lugar en la vida politica. Todos ellos
hacian esfuerzos enormes para editar un diario propio, a la vez que
presionaban y cultivaban a otros editores para conseguir espacios y apoyos
en otros periddicos (Sabato 2008: 395).

En este sentido, tanto Juan Zorrilla de San Martin como José Pedro Varela
fundaron sus propios periédicos y debatieron permanentemente en la prensa entre
ellos y con otros intelectuales sobre teméticas politicas, sociales, filosoficas,

educativas y linglisticas.

En el contexto agitado de las luchas por la independencia y la construccion
de los Estados nacionales apareci6 una nueva funcion social asociada
directamente con un nuevo tipo de actor intelectual: el periodista politico. Explica
Myers (2008: 36):

EEINNTS

civilidad y de la vida civica”, “para mediados del siglo XIX las asociaciones se expandian no sélo
por la voluntad y el voluntarismo de las élites, sino cada vez mas por iniciativa de quienes, desde
diferentes lugares del espectro social y cultural, las entendian como instancias efectivas de
autoorganizacion para atender a problemas concretos de la esfera privada y para intervenir en la
vida publica. Como espacios autonomos, igualitarios, autogobernados y solidarios, se los
consideraba baluartes en la construccion de una sociedad libre, republicana y fraterna. Por lo tanto,
no so6lo eran escuelas de civismo y civilidad, sino también ejemplos (“vanguardia”) de

funcionamiento republicano”.
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Si muchos de los periodistas activos en la primera mitad del siglo XIX
[...] llegaron a esa funcion desde posiciones profesionales solidamente
consolidadas en otros campos —abogados, comerciantes, funcionarios,
“carreristas de la revolucion”, militares letrados, clérigos—, hubo una
tendencia marcada hacia la configuracion de un campo auténomo o
semiautonomo de la prensa.[Muchos sujetos] comenzaron a construir una
figura publica cuya principal fuente de legitimidad provenia de su ejercicio
tenaz y prolifico de la pluma aplicada a los periodicos politicos. Si casi
todos los miembros de esa nueva cohorte de escritores publicos pudo
ostentar titulos profesionales en otros campos, fue la actividad periodistica
la que les franqued el camino hacia una prominente visibilidad pablica.

El género que convocé a casi todos los intelectuales fue el ensayo
politico®, puesto en circulacion fundamentalmente en la prensa. Si deseaban
intervenir en los debates contemporaneos, aun cuando sus nombres estuvieran
mas asociados a la literatura, los escritores publicos debian apelar a este género.
El ensayo de discusion politica

podia abarcar desde obras de caracter claramente periodistico —defensas
de la actuacion del gobierno [...], ataques contra los enemigos politicos,
libelos satiricos contra grupos y partidos, reconstrucciones supuestamente
imparciales de la Gltima guerra civil o del altimo golpe de Estado—, hasta
obras mas complejas que a veces se solapaban con el naciente género de la
historia patria (Myers 2008: 46).

A fines del siglo XIX, la prensa, que hasta el momento habia sido un
dispositivo de la centralizacion y limitacion nacional, ligada asi a lo politico-
estatal, comenz6 a reformular sus funciones (Ramos 2009). Aunque la funcion
politica y partidista del periédico continuaria siendo fundamental, su

modernizacién progresiva, tanto en términos de la tecnologia del periddico®

%2 Cuando en las dltimas décadas del siglo XIX el positivismo empez6 a ganar posiciones, las
ciencias naturales y exactas empezaron a ganar prestigio y las obras de “ciencia social”
compitieron por esa centralidad con aquéllas de indole méas tradicionalmente politica (Myers
2008).

3 A proposito, es destacar que el telégrafo y su uso en la prensa hizo que los lectores no solo se
imaginaran como una comunidad nacional, sino como pertenecientes a un universo mayor gracias
a una red de comunicacion amplia (Ramos 2009). Gracias al telégrafo, en los periodicos de la
region se anunciaban hechos ocurridos el dia anterior en las principales capitales del mundo, como

fue la difusion del “caso Dreyfus” en la prensa montevideana, como se indicd oportunamente.
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como de las nuevas funciones sociales ligadas a la publicidad comercial,
requirieron cierta autonomizacién de lo politico (Ramos 2009) y dieron lugar a
una mayor profesionalizacién de los periodistas, una creciente tecnificacion de los
procesos de produccion, una organizacién empresarial mas moderna 'y la
articulacién mas estrecha con un mercado en consolidacion (Sabato 2008). Esta
—todavia muy incipiente— profesionalizacion del periodista también respondia a
la nueva division del trabajo sobre la lengua, algunas de las cuales, como la

literatura y la educacion, comentamos en los apartados anteriores.

Como sefialabamos mas arriba, la lengua escrita es constitutiva de la
literatura, del trabajo educativo y de la labor periodistica. En los tres campos
entonces, con mayor o menor reflexion y conciencia metalinguistica, los
intelectuales tuvieron que definir un modelo de ejemplaridad linguistica que, en el
caso de los paises hispanoamericanos no pudo evitar pensar la relacion con
Espafia. En el proximo capitulo presento algunos aspectos vinculados con las
posiciones sobre la lengua de los intelectuales hispanoamericanos y su vinculo

con la construccidn de las identidades nacionales.
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Capitulo 3
LOS INTELECTUALES HISPANOAMERICANOS Y LA CUESTION DE
LA LENGUA

En la construccion de los Estados nacionales los intelectuales
hispanoamericanos asignaron un lugar destacado a la cuestion de la lengua, interés
estrechamente vinculado con el hecho de que el espafiol es compartido por méas de
una comunidad nacional y se caracteriza por una estandarizacion pluricéntrica
(Clyne 1992, Fontanella 1992, Guitarte 1983). En el caso de los paises
hispanoamericanos, durante el periodo posterior a la independencia de Espafa se
generd una discusion entre los intelectuales criollos sobre el estatus de las
variedades americanas en relacion con el espafol peninsular y las peculiaridades
de las normas locales (Nifio-Murcia 1997). La cuestion del arraigo (Gallardo
1978) del espafiol se instald6 como tema de discusion, mas o menos conflictivo
segin como se interpretara la relacion con la tradicion peninsular y mas o menos
presente segun los contextos sociohistoricos. Una lengua arraigada “tiene su base
en una tradicion” y esta por ello “ligad[a] al acervo historico de la comunidad
hablante en cuanto sociedad culturalmente identificable” (Gallardo 1978: 91). El
desafio de los intelectuales hispanoamericanos fue precisamente fundar una nueva
tradicion que les permitiera redefinir el arraigo del espafiol en los Estados recién
independizados. Del Valle y Gabriel-Stheeman (2004: 27) sefialan al respecto que
“para los intelectuales latinoamericanos involucrados en el proceso de desarrollo
nacional, controlar la lengua (su seleccion, elaboracion, codificacion) y establecer
y propagar su valor simbolico (aceptacion) eran consecuencias naturales de la
independencia”. Como en otros campos, en el caso de la lengua también era
necesario validar la diferencia respecto de Espafia. Los discursos sobre la lengua
nacional de los voceros de la ciudad letrada (Rama 1998) son relevantes para el
estudio de los Estados nacionales “porque las ideologias de la lengua [...] hacen
el papel de enlace de la lengua con el grupo y la identidad personal, con la

estética, la moral y la epistemologia” (Nifo- Murcia 1997: 104-105). Durante la
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construccion de los Estados nacionales hispanoamericanos, la lengua, explica Di
Tullio (2003: 23-24) se configur6 como ‘“objeto intelectual depositario de

opiniones y creencias, de actitudes y de contenidos ideoldgicos diversos”.

1. LAS POSICIONES SOBRE LA LENGUA EN LA PRIMERA MITAD
DEL SIGLO XIX. LOS DEBATES ENTRE HISPANISTAS Y
AMERICANISTAS EN EL CONO SUR

Las posiciones sobre la lengua espafiola fueron uno de los procesos
sociales en que se resolvio el vinculo politico tanto entre los paises
hispanoamericanos como con Espafia. En este sentido, la discusion entre
americanistas e hispanistas es un punto de partida importante para la construccion
de las identidades de los paises hispanoamericanos, porque muestra la tension
politica del momento historico que se estaba viviendo. Los americanistas, con
adhesion al romanticismo® al comienzo, desarrollaron un discurso critico y de

ruptura con lo espafiol. Los hispanistas®, en cambio, defendian la existencia de

% El romanticismo rioplatense tomé del romanticismo europeo “los postulados de la libertad
creadora, la creencia en el progreso de las civilizaciones, la rebelién contra las normas
preestablecidas, la ruptura con el pasado, la exaltacion de lo popular y la busqueda de lo nacional”
(Blanco 1991: 22). Es decir, no solo adoptdé sus postulados estéticos sino también
(fundamentalmente del romanticismo filosofico y politico francés) su programa politico-social,
caracteristica esta Ultima que Guitarte (1988 en Ennis 2008) subraya como especifica del Rio de la
Plata. Segun el autor, en el resto de Hispanoamérica cal6 solo el romanticismo literario. A la luz de
los principios sefialados, los roméanticos del Rio de la Plata revisaron el pasado inmediato y la
realidad actual, y se sintieron Ilamados a mejorarla. Entendian que para lograr una verdadera
emancipacion nacional debia hacerse una critica a los valores y tradiciones coloniales —a la
herencia hispana—, a la vez que una “buisqueda de un sistema de valores propios que conformen la
identidad de la nueva nacion” (Blanco 1991: 22).

% EI hispanismo es “la interpretacion de la continuidad hispana en América como base para la
construccién —e incluso como evidencia de su existencia— de un ascendente espafiol sobre las

sociedades del continente; ascendente susceptible de ser instrumentalizado para fundamentar una
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una civilizacion hispana con centro hegemdnico en Espafia, cuyos valores y
tradiciones cristalizaban en la lengua castellana (Del Valle y Gabriel- Stheeman
2004, Nifio-Murcia 1997). “Como sucede en [las] situaciones en las que se
construye una identidad nacional —explica Nifo-Murcia (1997:110)—, la
prescripcion linguistica, la pureza del idioma, la legitimidad de los usos, los
debates acerca de la fijacion del estandar®, y aun la ortografia, se toma[ron] como

aspectos autodefinidores”.

Seglin Rama (1982: 92) dentro de la corriente literario-ideolégica
americanista se destacaban los “americanistas del Rio de la Plata”, argentinos,
chilenos y uruguayos que habrian sufrido los mismos exilios e influencias, lo que
junto a la cercania geogréafica, los habria llevado a formar un solo grupo
generacional®’. Rama (1982) destaca entre los argentinos a Esteban Echeverria,
Juan Bautista Alberdi, Domingo Faustino Sarmiento y Bartolome Mitre; entre los
chilenos a Francisco Bilbao, José Victorino Lastarria y Benjamin Vicufia

Mackenna; y entre los uruguayos a Andrés Lamas, Alejandro Magarifios

politica exterior de prestigio que recuperara el valor internacional de la Espafia” (Sepulveda 2005,
en Del Valle 2011: 554). Implica “la participacion coordinada y solidaria en la idea de una
cualidad especial y superior de las relaciones hispanoamericanas; buscando al mismo tiempo su
potenciacidn con la promocion de unos elementos operativos con fines variados, desde politicos a
culturales, religiosos, militares o econdmicos” (Septlveda 2005, en Del Valle 2011: 554). Del
Valle (2011) sefiala que el movimiento hispanista (hispanoamericanista o panhispanista) comenzé
a manifestarse a mediados del siglo X1X en Espafia (Del Valle 2011) y tuvo su auge en la segunda
mitad del siglo (cfr. apartado que sigue).

% A propésito, la autora llama la atencién sobre el hecho de que cuando el castellano se implanté
en América no habia concluido su proceso de estandarizacion en Espafia (a pesar de que entonces
ya era lengua nacional, imperial y literaria), por lo que este proceso continu6 en ambas margenes
del Atléntico, en paralelo al de gestacion de la “lengua colonial”, con la incorporacion y seleccion
de “americanismos, que adaptan el espafiol a las nuevas realidades” (Nifio-Murcia 1997; 105).

" Cfr. Rama (1982) para el Cono Sur, Blanco (1991), Di Tullio (2003) y Ennis (2008) para
Argentina, Narvaja de Arnoux (2008), Nifio-Murcia (1997) y Rojas (2015) para Chile.
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Cervantes y José Pedro Varela —aunque pertenecié a la generacion siguientess.
Mientras que entre los intelectuales hispanistas de la region, el autor destaca a
Diego Parrales en Chile, Juan Manuel de Rosas en Argentina y Juan Zorrilla de

San Martin en Uruguay.

Parte de la generacién del 37 argentina se exili6 en Montevideo®® a causa
del gobierno de Rosas y en 1838 fundé junto con algunos intelectuales uruguayos
—sobre los que tuvo gran impacto— el periddico El Iniciador®. Segin Pérez
Petit (1918: 45) “Toda el alma de una generacion estaba alli; toda su fe, todo su
ensuefio, toda su vida espiritual”. Alli decia, por ejemplo, el uruguayo Andrés

Lamas:

Dos cadenas nos ligaban a la Espafia: una material, visible, ominosa: otra
no menos ominosa, N0 menos pesada, pero invisible, incorpodrea, [...] que
estd en nuestra legislacion, en nuestras letras, en nuestras costumbres, en
nuestros habitos, y todo lo ata, y & todo le imprime el sello de la esclavitud,
y desmiente nuestra emancipacién absoluta. Aquella pudimos y supimos
hacerla pedazos con el vigor de nuestros brazos y el hierro de nuestras
lanzas: esta es preciso que desaparezca también si nuestra personalidad
nacional ha de ser una realidad; aquella fue la mision gloriosa de nuestros
padres, esta es la nuestra (Lamas 1838).

% \arela es una generacién mas joven que los romanticos del Rio de la Plata, por lo que en sentido
estricto no se ubica en el periodo en que surge la corriente americanista. Esta inmerso en un
contexto sociocultural diferente, en que predominan otras preocupaciones y corrientes ideolégicas.
De todos modos, Varela comparte con los roméanticos la actitud critica respecto a Espafia, como se
vera en la segunda parte de la tesis.

% Otra parte se exilié en Chile, como Domingo F. Sarmiento, y desde alli participaron en los
debates sobre la cuestion de la lengua.

0 Fundado por Andrés Lamas y Miguel Cané, funciond entre 1838 y 1839, y colaboraron en su
redaccion Bartolomé Mitre, Carlos Tejedor, Félix Trias, Juan Maria Gutiérrez, Esteban Echevarria,
Juan Bautista Alberdi, Santiago Viola, Luis Méndez, Florencio Varela, Juan Cruz Varela, Miguel
Irigoyen, Juan Clneo y Rafael Corvalan (Zinny 1888, Pradeiro 1962). Fue en El Iniciador donde
Alberdi publicé sus muy citados “Emancipacion de la lengua” y “;Qué nos hace la Espafia?”.
Alberdi y Cané fundaron, también en Montevideo y el mismo afio en que dej6 de publicarse El
Iniciador, La Revista del Plata (Zinny 1888).
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En cuanto a la lengua, la posicidon de los americanistas uruguayos no fue

sin embargo muy radical*

. En Uruguay la separacion linguistica de Espafia no se
propuso nunca como alternativa valida, salvo en algunos géneros del discurso
literario, como la gauchesca (Asencio 2004). A proposito, Rocca (2003: 31)
sefiala que durante casi toda la primera mitad del siglo XIX, “la gauchesca
establecio una severa frontera linglistica, poética y politica entre lo americano y
lo espafiol”, tanto por sus temas como por su lengua®’. De todos modos, como
indican Bertolotti y Coll (2012), se trata de un reconocimiento de rasgos

lingliisticos propios “escudad[os] en el ambiente y personajes gauchescos”, un

tipo humano de génesis netamente americana, por otra parte.

En la gauchesca, explica Rocca (2003), podrian reconocerse dos tensiones.

Por un lado la creencia —tomada del romanticismo alemian— en la existencia de

*! Para un estudio sobre los americanistas romanticos de la generacion del 40 uruguayos y su
vinculo con los de la generacion del 37 argentina, cfr. Asencio 2004, Bertolotti y Coll 2012, Rocca
2003, Sansén 2006. En particular sobre los debates sobre la lengua, cfr. entre otros Alfon 2011,
Asencio 2004, Bertolotti y Coll 2012, Ennis 2008, Narvaja de Arnoux 2008 y Nifio-Murcia 1997.
*2 En cuanto al contenido, “la poética se alza contra el ocupante espafiol”. En cuanto a la lengua,
“el género construye un modelo linglistico y literario que acompafia esa accion semantica
anticolonialista desviandose de la norma castellana, creando una sintaxis, una fonética y un
repertorio nuevos que procuran la creacion de una lengua americana y ‘popular’, que, en
consecuencia, es distinta aunque no radicalmente ajena, a la lengua de la metropoli” .

Con la influencia del espaiiol Mariano José de Larra —cuyas tesis lingiiisticas retomaron
los romanticos del Rio de la Plata (cfr. Alféon 2011)—, la literatura empez6 a concebirse en
términos de “contacto con el medio”, sefiala Rocca (2003: 73). “Con su obra periodistica [...],
Larra ofrece los fundamentos para romper los céanones neoclasicos en la version hispéanica,
liberando a la lengua castellana de una ideologia conservadora que coloca una barrera
infranqueable entre lengua y habla”. Pero, agrega Rocca (2003: 74): “si la literatura que se hace en
estas tierras necesita ser renovada, y en buena medida galicizada —como Larra lo hizo con la
castellana de Espafia—, sera por mediacion de Larra y no del original francés, porque antes que
nada era necesario defender la lengua castellana como patrén, por la necesaria dimension social
—y por lo tanto particular— de una literatura que se refleja en la pertenencia a un comun universo
cultural castellano, que cifra en la lengua la ideologia central de esa pertenencia configuradora de

costumbres y mentalidades semejantes”.
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una singularidad del pueblo que se expresa en la creacion de un arte autéctono y
que en el Rio de la Plata estaria representada en la figura del gaucho. Por otra
parte, la gauchesca podria verse también como funcional al “proyecto iluminista
de educar muchedumbres con un habla que se aproxima a la de esos ‘otros’”,
como una forma de control del campo (Rocca 2003: 87). En este sentido el
lenguaje de la gauchesca funcionaria como “bisagra entre el discurso culto y
afrancesado y el canto analfabeto que rompe la norma castellana”. En definitiva,
la gauchesca “podia ser una experiencia estética hecha con la ansiada lengua
nacional. Pero, antes que nada, representaba una pedagogia de la civilizacion con
ropaje barbaro” (Rocca 2003: 88).

A diferencia de los americanistas uruguayos, los americanistas argentinos
expresaron un claro interés en construir una lengua propia, que reflejara el

pensamiento y el sentir de la nueva comunidad, modelo de ejemplaridad

|43

linglistica y lengua nacional™. Entendian que el espafiol era parte de “una

herencia inaceptable”, por lo que “debia ser objeto de la revision emancipadora
romantica” y “transformarse como un aspecto mas de la realizacion de la nacion”

(Blanco 1991: 23).

Alfén (2011:13) resume las preocupaciones de los romanticos argentinos
del siguiente modo:

Primero: el encono contra Espafia, alimentado por dos vertientes: la
memoria de la guerra de la independencia, que aun no se disipaba, y el
creer barbaro y absolutista todo lo que fuera espafiol. Segundo: el auge,
entre ellos, de principios tendientes a postular al pueblo soberano en todo,
incluso de su lengua. Tercero: la estima de aquellos idiomas permeables a
los neologismos, estima adversa al casticismo. Cuarto: el imperativo por
americanizar la cultura, cuyo elemento principal es la lengua. Quinto: la
urgencia por emancipar la expresion de todas sus ataduras, anhelo
propenso a despojar el pasado de su abrumadora autoridad. Sexto: la
conjetura de que, asi como en Europa se formaron lenguas neolatinas

3 La actitud disidente de la generacién del 37 argentina con respecto a la lengua ha sido estudiada
ampliamente, entre otros por Alfén (2011), Blanco (1991) y Ennis (2008).
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luego de concluir la centralidad romana, en América, desprendida ya del
dominio peninsular, se formen las lenguas neoamericanas.

Estas preocupaciones dieron lugar al rechazo del purismo y el casticismo,
que se asociaron a la tradicion hispanica y a su institucién mas representativa, la
Real Academia Espafiola (RAE), el escaso apego a la gramatica normativa y la
actitud favorable al cambio lingistico, en particular a la incorporacion de léxico
de lenguas extranjeras, sobre todo del francés** (Di Tullio 2003).

En 1837, Juan Maria Gutiérrez (en su discurso de apertura del Salon
Literario de Buenos Aires) y Juan Bautista Alberdi (en Fragmento preliminar al
estudio del derecho) fueron los primeros del grupo en plantear el problema de la
lengua nacional. Imbuidos de un nacionalismo linguistico de cufio aleman,
asociaron el espafiol con Espaia, de la que —entendian— era su expresion, por lo
que la lengua espafiola presentaba los mismos errores y defectos que la nacién
espafiola. Debia pensarse-construirse entonces una lengua nueva para la nueva
nacion. Decia Alberdi: “Si la lengua no es otra cosa que una faz del pensamiento,
la nuestra pide una armonia intima con nuestro pensamiento americano, mas
simpatico mil veces con el movimiento rapido y directo del pensamiento frances,
que no con los eternos contornos del pensamiento espafiol” (Alberdi 1837 en

Alfon, 2011: 17).

Esta actitud rupturista era mayoritaria entre los intelectuales argentinos del
periodo (Esteban Echevarria fue el Unico que no rechazo de plano la lengua

espafiola®). Asi ocurre en el caso de Domingo F. Sarmiento, quien se incorporo al

* LLa cuestion de las lenguas indigenas no fue una preocupacion del periodo. La discusién fue entre
Espafia y América. Pareceria que en otras regiones no fue asi: para el caso de México, Lara (2011)
sefiala que hubo una propuesta de recuperar el nahuatl como lengua nacional.

*® Echevarria afirmaba en 1842: “El unico legado que los americanos pueden aceptar y aceptan de
buen grado de la Espafia, porque es realmente precioso, es el del idioma; pero lo aceptan a
condicion de mejora, de transformacion progresiva, es decir, de emancipacién” (en Alfon, 2011:
16). Como sefiala Ennis (2008:113), “esta emancipacion no significa necesariamente la formacion
de una lengua nueva, de un idioma propio, sino cierta reivindicacion del derecho de propiedad

sobre la lengua, del derecho a legislar sobre ella, a reformarla cuando sea necesario, sin necesidad
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debate en 1842 desde su exilio chileno, “adhiriendo a los principios de soberania

popular y emancipacion lingiiistica” (Blanco 1991: 25).

De modo paralelo al Salon de Buenos Aires, en 1842, en Chile, se creo la
Sociedad Literaria, a la que se integraron los intelectuales chilenos més jovenes.
El movimiento literario del 42 chileno promovié una reaccion similar en lo
lingliistico a la de la generacién argentina del 37, como parte de una parecida
busqueda de la identidad cultural propia que completara la emancipacion politica
(Blanco 1991). Para Lastarria la lengua espafiola debia pasar por un proceso de
“desespafiolizacién” y “americanizacion”, para lo cual propuso reformular el
modelo de ejemplaridad lingistica, representado por la literatura. Esta posicion lo
enfrentd a Andrés Bello, quien defendia a los clasicos espafioles como modelo
linglistico (Gallardo 1988 en Rojas 2015). Las ideas de Sarmiento no cayeron
entonces en el vacio, cuando a propdsito de su propuesta de reforma ortografica,
expresd en Chile sus actitudes hacia el espafiol y mantuvo con Bello su muy

conocido debate®.

de ser autorizados por instituciones heteronomas al nuevo orden politico”. Esta idea de
emancipacion es la misma que propuso Gutiérrez cuando rechazd décadas méas tarde el
nombramiento de académico correspondiente de la RAE (cfr. apartado que sigue y Alfon 2011).

¢ En 1842 se creé la Universidad de Chile, con el destacado filélogo y gramético venezolano
Andrés Bello como rector y el futuro presidente argentino Domingo Faustino Sarmiento como
miembro fundador. Una de las tareas de la institucion era supervisar la educacion elemental. En
1843, Sarmiento, animado por el propio Bello, presenté su Memoria sobre ortografia americana,
en la que planteaba una serie de reformas ortograficas basadas en las propuestas que 1823 habian
realizado Bello y Garcia del Rio en Indicaciones sobre la conveniencia de simplificar y uniformar
la ortografia en América. Aunque ambas reformas presentaban un sistema ortografico apoyado en
la pronunciacion (descartando los criterios de etimologia y uso, que eran los que primaban en la
ortografia académica), el proyecto de Sarmiento era mas extremo, al reclamar una ortografia que
se basara estrictamente en la pronunciacién americana. La iniciativa de Sarmiento fue puesta a
consideracion por un comité nombrado por Bello y no fue apoyada. La propuesta finalmente
aprobada en 1844 era muy similar a la elaborada por Bello en 1823 (Martinez de Sousa 2011,
Narvaja de Arnoux 2008). La “ortografia chilena” se conservo en Chile hasta 1927, cuando se

suprimid por un decreto presidencial que establecié que se adoptara la ortografia académica en
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El interés por la lengua aparece en Sarmiento como un tema central en su
preocupacion por modernizar (civilizar) y democratizar las naciones americanas
contra el atraso que significaba la cultura espafiola. Como sefiala Di Tullio (2003)
la cuestion de la lengua adquiri6 en Sarmiento una densidad importante al
aparecer vinculada con las diferentes funciones sociales que desarroll6 (educador,
politico, periodista, literato): la reforma ortografica como mecanismo acelerador
de la alfabetizacion, el papel fundamental del lenguaje en el nuevo estilo de
gobierno y su democratizacion, la necesidad de un medio de expresion claro y
agil con léxico intelectualizado del que segun €l carecia la lengua espafiola, la
formacion de la literatura nacional®’.

En la tarea de definir cuél era la variedad linglistica que podia cumplir la
funcion de marco de referencia (Garvin y Mathiot 1974) en los paises
americanos, fue Andrés Bello quien tuvo la mayor influencia y cumpli6 el rol mas
importante en la region. Su posicién sobre la lengua lo ubica, segin Rama (1982),
en un americanismo moderado, un lugar intermedio entre hispanistas y
americanistas. En un parrafo muy citado de su famosa Gramética de la lengua
castellana destinada al uso de los americanos publicada en 1847 explicaba:
“Juzgo importante la conservacion de la lengua de nuestros padres en su posible
pureza, como un medio providencial de comunicacion y un vinculo de fraternidad
entre las varias naciones de origen espariol derramadas sobre los dos continentes”
(Bello 1918: vii).

Bello entendia que era posible mantener la unidad de la lengua espafiola a
pesar de su inevitable evolucion y cambio. Esto sin embargo, como sefialan Del

Valle y Gabriel- Stheeman (2004), requeriria estrategias de planificacion

todos los documentos publicos y en las escuelas (Narvaja de Arnoux 2008). Tanto las iniciativas
de Bello y de Sarmiento como la reforma efectivamente llevada a la practica en Chile durante
1844 y las polémicas derivadas de las tres propuestas fue el debate de mayor repercusion en su
época, y ha sido profusamente estudiado (cfr. por ejemplo Alfén 2011, Ennis 2008, Narvaja de
Arnoux 2008, Nifio- Murcia 1997, Martinez de Sousa 2011, Villa 2010).

*"Para un desarrollo de estas ideas de Sarmiento, cfr. sobre todo Di Tullio (2003) y Ennis (2008).
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lingliistica bien coordinadas y ampliamente aceptadas. Tanto las posiciones
centripetas como o centrifugas sobre la lengua pusieron en el centro de atencién
la cuestion de la variacion y el cambio linglistico y colocaron sobre la mesa el
asunto acerca de quién deberia encargarse de la planificacion linguistica y donde
residia su legitimidad para hacerlo. Esto ubicé a los propios intelectuales en el
centro del debate. En este marco, sefiala Alfon (2011: xii), las posiciones
idioméaticas como las de Bello y Sarmiento (0 las de Cuervo y Valera mas
adelante) “adquieren una dimension politico-ideoldgica mas que pedagdgico-
lingiiistica”. Son una manifestacion de las luchas de poder por el trazado del mapa

cultural y politico de la cultura hispanica (Ennis 2008).

La propuesta unificadora de Bello nacié como respuesta a los temores de
fragmentacion linguistica que empezaban a aparecer en América y se basé en la
seleccion de autores espafioles para ejemplificar la norma gramatical, como
seflaldbamos maés arriba a propdsito de la posicion de Lastarria. Sin embargo, la
publicaciébn de la obra misma es un gesto de planificacion linguistica
independiente, auténoma en relacién con Espafia*®. Refleja la creencia, dice Del
Valle (2011), de al menos ciertos sectores de la intelectualidad hispanoamericana
de que, como resultado de la emancipacion, tenian que asumir el control de la
gestién del idioma igual que habian hecho en otros a&mbitos de su vida
independiente. También da cuenta, segun el autor, de la debilidad normativa de la
RAE. De hecho Bello manifiesta el propdsito explicito de elaborar una gramatica
para los americanos, que otorgue legitimidad a ciertos neologismos y usos
lingtiisticos americanos: “No tengo la pretension de escribir para los castellanos.
Mis lecciones se dirigen a mis hermanos, los habitantes de Hispanoamérica”
(1918: vii), y también: “Chile y Venezuela tienen tanto derecho como Aragon y

Andalucia para que se toleren sus accidentales divergencias, cuando las patrocina

8 A propésito, Henriquez Urefia (1949: 103) reconoce en Bello al primer autor que explicito el
“deseo de independencia intelectual” de los americanos, en su texto “Alocucion a la Poesia”, que
aparecio como programa editorial de una revista publicada en Londres por Bello y Juan Garcia del
Rio en 1823.
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la costumbre uniforme y auténtica de la gente educada” (1918: ix) (cfr. también

Villa 2010 sobre la posicion de Bello en relacion con la RAE).

Como sefiala Asencio (2004: 9), el modelo de ejemplaridad lingistica
propuesto en la gramatica de Bello “surge de la combinacion de varios ejes que se
cruzan, y quedan delimitados por las oposiciones americano/espafiol, gente
educada/gente no educada y unidad hispanoamericana/separacion entre América
y Espafia”. Bello propone validar lo americano, pero no todo, solo los usos cultos
y los que no pongan en peligro la unidad del mundo hispanohablante. Nifio-
Murcia (1997:119) sintetiza bien estas ideas al indicar que Bello es el “codificador
de la norma culta americana con miras a mantener la unidad en el mundo

hispanoamericano”.

Respecto a las consecuencias de esta posicion, Lara (2011: 322) observa
que con Bello empez6 a imponerse “la unidad de lengua” como “valor social”, lo
que “en la segunda mitad del siglo XIX ayudard a fortalecer el papel de la
Academia”, aspecto que veremos en el siguiente apartado. Bravo Garcia (2010 en
Rojas 2015: 67) sefiala, por su parte, que la percepcién de la lengua como
instrumento de unidad y afinidad entre las nuevas naciones que comienza a
imponerse en la segunda mitad del siglo “va acompanada de una conciencia de
identidad propia y un consiguiente refuerzo de peculiaridades lingiisticas de cada

zona”.

La gramatica de Bello es un mojén importante en el proceso de
estandarizacion del espafiol, en la imposicién y codificaciéon de una norma
linglistica. Tanto Bello como Sarmiento compartian la idea de que la intervencion
sobre el corpus de la lengua estaba en la base de la construccion de un mercado
editorial y de un sistema educativo necesarios para la organizacién administrativa,
econdmica y simbdlica de un Estado moderno; por eso debatieron sobre el modo
de realizar su codificacion ortografica. Méas alla de sus diferencias, ambos le
asignaron a la lengua, en particular a la escritura, una funcion disciplinadora.

También los dos otorgaron a los intelectuales la responsabilidad de la
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codificacion. Sarmiento porque entendia que estos debian encauzar la soberania
popular; Bello porque concebia que, en tanto expertos, los letrados tenian la
autoridad para decidir sobre las formas linguisticas legitimas, explica Ennis
(2008).

La tension entre hispanistas y americanistas se reflejé también —como
podia esperarse— en la posicion respecto de la RAE. Asi, mientras que en Buenos
Aires se propuso (1823) la creacion de una academia literaria para que se ocupara
de la gestién de la lengua en Argentina y Juan Bautista Alberdi criticaba el
establecimiento de academias correspondientes (Blanco 1991, Alfon 2011), por la
misma época José Gomez de la Cortina promovio la creacion de la Academia de
la Lengua de México (1835) que, sin afan separatista, se disolvié al crearse la

academia correspondiente en ese pais (Perales 2000)*°.

En Uruguay, algunos intelectuales tuvieron la inquietud de crear una

academia propia, idea que no prosper0. Pérez Petit (1918: 49) recuerda que

Conversando [...] con Daniel y Carlos Martinez Vigil, con Félix Bayley y
con Eduardo Pueyo [...], surgi6 entre ellos la idea de fundar una Academia
Nacional, cuyo fin, semejante al de la Espafiola, seria velar por el lenguaje.
El propdésito, que provocO largos e interesantes debates entre los
entusiastas y sofiadores contertulios, se llevé hasta redactar un acta de
fundacion, que suscribieron aquellos, y algunos otros pocos muchachos,
que hallaron momentaneamente en esa gestion un derivativo de sus ansias
de trabajar, de hacer algo...Por lo demas, la idea no fue mas adelante; mas
ello se debi6 a que los incipientes académicos descubrieron ser mas
practico fundar una revista literaria que reunirse en conclave para vigilar la
limpieza y esplendor del idioma.

De hecho Daniel y Carlos Martinez Vigil, Victor Pérez Petit y José
Enrigque Rodo fundaron la Revista Nacional de Literatura y Ciencias Sociales, que
se publicé en Montevideo entre 1895 y 1897 y se convirtid rapidamente en un
referente dentro de la intelectualidad nacional e hispanoamericana. Carlos

Martinez Vigil, con una posicion conservadora en relacion con la lengua,

* Aunque es probable que las actividades de la academia mexicana de 1835 se hayan suspendido
en repetidas ocasiones debido a perturbaciones politicas, se sabe que en 1854 se reinstal6 con el

afan de corregir el uso anarquico que se venia haciendo de la ortografia (Perales 2000).
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mantuvo en esta revista debates ideoldgicos sobre el lenguaje (Blommaert 1999)
con Fidelis del Solar (sobre la reforma ortogréafica chilena y la reforma ortogréafica
de la RAE de 1883) y con Ricardo Palma (a propésito de la publicacion de su
Neologismos y americanismos) (cfr. Orofio 2016¢ y 2018b). Cincuenta afios mas
tarde, Martinez Vigil participd de la fundacion de la Academia Nacional de Letras

(1943), de la que fue su vicepresidente™.

En la segunda mitad del siglo XIX, como resultado de transformaciones
del contexto sociohistorico y politico, el vinculo con Espafia y las posiciones
sobre la lengua de los intelectuales hispanoamericanos se modificarian. En el
siguiente apartado presento los aspectos mas significativos del cambio ocurrido y

el rol privilegiado que desempefio la RAE en el proceso.

2. LAS POSICIONES SOBRE LA LENGUA EN LA SEGUNDA MITAD
DEL SIGLO XIX. EL NUEVO VINCULO CON ESPANA Y LA FUNCION
DE LA REAL ACADEMIA ESPANOLA*

En la segunda mitad del siglo XIX, la RAE> desempefi6 un papel
importante para recomponer los vinculos entre Espafia e Hispanoamérica. Esto
evidencia el hecho de que ademés de su funcion normativa y codificadora, las

academias de la lengua cumplen una funcién politica®. A propésito, Barrios

*0 Entre 1898 y 1900 Martinez Vigil también fue vocal de la Direccién General de Instruccion
Publica.

> Sobre la funcién politica y prescriptiva de la Academia Nacional de Letras, cfr. Barrios (2011).
°2 Una version preliminar de este apartado aparece en Orofio (en prensa).

53 Para una historia de esta institucion cfr. por ejemplo Alvarez de Miranda (1995).

> Barrios (2011: 595) sefiala que “la funcion filologica y codificadora de las academias se sostiene
con argumentos de caracter purista, mientras que su funcion politica se proyecta con argumentos
nacionalistas y en algunos casos también imperialistas”. La labor normativa, en la que las

13

academias basan su autoridad, se fundamenta, agrega Moreno Cabrera (2011:158), en ‘el
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(2011:595) sefiala que en la medida en que la funcion filologica y codificadora de
la lengua no es exclusiva de las academias “podriamos considerar que el objetivo
ultimo de una institucion creada expresamente para normalizar la lengua es
eminentemente politico, en tanto referente de la autoridad y prestigio de los
Estados que representan”. En este sentido, “la autoridad que el poder politico
confiere a las academias hace que sus decisiones linglisticas tengan caracter de
oficialidad”. De este modo, las academias “cumplen un rol practico en la
codificacion de la lengua, pero son también un referente simbdlico interesante en
la consolidacion de actitudes favorables hacia la lengua y variedad de lengua que

promueven” (Barrios 2011:595).

En el dltimo cuarto del siglo XIX Espafa transitd una profunda crisis
econdmica, social y politica®. Como respuesta a esta situacion, el gobierno
espafol desarroll6 una serie de acciones para ampliar las vias de comunicacién
con sus antiguas colonias y recuperar su presencia en ellas, de modo de estrechar
los vinculos culturales y comerciales con aquellos paises. La RAE desempefi6é un
rol central en su concrecion, ya sea indirectamente porque sus miembros eran
también representantes politicos del gobierno y la monarquia, o directamente,

tomando ella misma medidas politico-linguisticas.

El ministro de Estado Segismundo Moret (quien seria nombrado

académico de la RAE en 1894) fomentd particularmente las relaciones con

predominio social de una determinada forma de lengua, asociada con los estamentos politica,
cultural y econdmicamente dominantes de las sociedades en las que ejercen su papel”, aspecto que
ha sido central tanto en los procesos de unificacion lingiistica como en los de creacion, desarrollo
e implantacion de una lengua estandar en los Estados modernos.

> Espafia perdi6 sus Ultimas colonias (Cuba, Filipinas y Puerto Rico) en la guerra con Estados
Unidos, pais que comenz6 a posicionarse en la escena internacional. En relacion con el resto de
los paises europeos estaba en clara desventaja respecto del proceso de industrializacion.
Internamente, comenzaron a desarrollarse los movimientos nacionalistas en Catalufia, Pais Vasco y
Galicia (Bernabeu 1987). Para el caso de Catalufia cfr. Vallverd( (1972); para la situacion de
Galicia, cfr. Monteagudo (1999).
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Hispanoamérica. En una circular de 1886 que dirigio a las embajadas espafiolas en
aquella region indicaba:

El trato constante y franca amistad ofrecida a los Representantes de los
paises de América Latina, a quienes se debe mostrar en tal ocasion y en
todos los terrenos de la vida social la afectuosa preferencia con que Espafia
les considera, serd una de las lineas de conducta mas constantes que el
Gobierno recomienda (en Bernabeu 1987: 28).

Hubo intentos de desarrollar el movimiento mercantil entre Espafia e
Hispanoamérica mediante la creacion, por ejemplo, de la Compafiia Transatlantica
Espariola (1881), propiedad del marqués de Comillas. En 1885, se fundé la Union
Iberoamericana®® (1885-1936), con filiales en las principales ciudades
hispanoamericanas gracias al apoyo diplomatico. Apadrinada por el ministro de
Estado Moret y financiada por fondos publicos y privados (fundamentalmente
por el marqués de Comillas), tenia intereses econdmicos y comerciales claros
(Universidad Nacional de Andalucia 2013). Muchos de sus miembros
latinoamericanos eran académicos correspondientes de la RAE, como Juan
Zorrilla de San Martin, o integrantes de las academias americanas de la lengua,
como Francisco Sosa Escalante, de la Academia Mexicana de la Lengua. En 1888
se concretaron dos iniciativas para mejorar la imagen internacional de Espafa: la
Exposicion Universal de Barcelona y el Museo y Biblioteca de Ultramar
(Bernabeu 1987).

Especialmente fructifero fue el afio 1892, cuando Espafia organizo un
conjunto de celebraciones para conmemorar el Cuarto Centenario del

Descubrimiento de América>’. La llegada de delegados de ocho paises

% A Proposito, Del Valle (2011) sefiala que la creacion de la Union Iberoamericana fue un mojon
importante en el desarrollo del hispanismo, constituyéndose en su principal rgano de expresion.

" Se realizaron tres exposiciones internacionales (la Exposicién Histérico-Americana, la
Exposicion Historico- Europea y la Exposicion de Bellas Artes) y once congresos (IX Congreso
Internacional de Americanistas; Congreso Pedagdgico Hispano-Portugués-Americano; Congreso
Juridico Iberoamericano; Congreso Geografico Hispano-Portugués; Congreso Militar Hispano-
Portugués-Americano; Congreso Mercantil Hispano-Americano-Portugués; Congreso Literario

Hispano-Americano; Congreso de Librepensadores; Congreso Catdlico; Congreso Africanista y
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hispanoamericanos, mas los esfuerzos de los diferentes eventos por generar
discursos de unidad a partir del interés mutuo, contribuyeron a fomentar las
relaciones con aquellos paises. Transcurridos mas de 50 afios desde que
reconociera la independencia de los paises hispanoamericanos, Espafia estaba en
condiciones de renovar su vocacion imperialista generando discursos de defensa
de su obra en América y de la trascendencia del Descubrimiento para la historia
universal. Esto puede interpretarse ademas como contraofensiva al paralelo interés
imperialista de Estados Unidos, que organizaba sus propios festejos por el
Centenario, con el objetivo explicito de estrechar los vinculos comerciales y
sociales entre Estados Unidos y el resto de los paises americanos (cfr. Berndbeu
1987).

Seguln sefiala Berndbeu (1987), Antonio Canovas del Castillo, presidente
del Consejo de Ministros de la época y también académico de la RAE desde 1867,
fue el principal promotor de estos festejos. Entre las actividades realizadas se
destaca el Congreso Literario Hispano-Americano, en la medida en que la lengua

fue el tema congregante®®.

El Congreso, organizado por la Asociacién de Escritores y Artistas
Espafioles, tenia la finalidad (segun se desprende de los temas propuestos) de
proclamar y defender la unidad de la lengua espafiola como herramienta
fundamental para fortalecer cultural y econémicamente la comunidad
hispanohablante. En este marco, en sus resoluciones el Congreso establecio a la

RAE como Unica autoridad en materia de planificacion linguistica.

Congreso Espiritista), ademéas de desarrollarse una importante actividad editorial que quedd
recogida en los principales diarios y revistas espafioles de la época (se editaron para la ocasion El
Centenario. Revista llustrada, 6rgano oficial de la Junta Directiva del IV Centenario del
Descubrimiento de América; Espafia-Portugal. Revista Popular Colombina y Espafia y América.
Revista llustrada de Bellas Artes, Ciencias y Literatura. Muchas revistas publicaron nimeros
especiales con motivo de la conmemoracién) (Bernabeu 1987).

%8 Sobre la relevancia de este evento y las posiciones sobre la lengua de los congresistas

hispanoamericanos, cfr. Rizzo (2016) y Vazquez (2008).
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La direccion del Congreso estuvo a cargo de Gaspar Nufiez de Arce, quien
ademas de ser presidente de la Asociacion y senador vitalicio de Espafia desde
1886, era académico de la RAE desde 1874. En este sentido, sefiala Claveria
(2003), muchos de los temas tratados aqui eran muy cercanos a los que se
discutian en las sesiones de la RAE, ocupadas en la revision de la duodécima
edicion del diccionario académico (1884-1899). De hecho, algunos de sus
miembros participaron del congreso, como Eduardo Benot, Francisco
Commeleran y Gémez, Francisco de Paula Canalejas y Antonio Maria Fabié.

La accién mas fecunda en cuanto a profundizar los lazos de Espafia con
Ameérica, sin embargo, fue la creacion de nuevas academias correspondientes de la
RAE y la designacion de académicos americanos. En el ultimo cuarto del siglo
XIX se instald en los intelectuales espafioles la necesidad de que Espafia
defendiera la existencia de una civilizacion hispana, con centro en Espafia,
encarnada en la lengua espafiola (Del Valle y Gabriel Stheeman 2004), de cuya
gestién debia encargarse, naturalmente, la RAE. Como sefiala Stselbeck (2014:
274), la fundacion de las academias correspondientes, “encargadas de velar por la
preservacion de la lengua en América bajo los auspicios de la RAE en Madrid, es,
desde el punto de vista espafiol, uno de los proyectos mas importantes en la lucha
por el mantenimiento de la hegemonia cultural hispanica en las antiguas
colonias”.

Las academias americanas y los académicos correspondientes trabajaron
en colaboracion con la RAE y participaron de actividades promovidas por esta
institucion, como en el Congreso Literario Hispano- Americano®® vy en la
elaboracion de la 132.edicion del Diccionario de la lengua castellana, aunque no

sin desencuentros entre académicos de ambas margenes del Atlantico. Al

> Participaron Ricardo Palma (peruano), Manuel Marfa Peralta (costarricense), Juan Zorrilla de
San Martin (uruguayo), Vicente Riva Palacio (mexicano), Federico Gamboa (mexicano) y Calixto
Oyuela (argentino), académicos correspondientes de la RAE desde 1878, 1882, 1885 y 1889,
respectivamente (Palma era ademas presidente de la Academia Peruana de la Lengua desde su
fundacion en 1887), y Francisco Sosa Escalante, miembro de la Academia Mexicana de la Lengua
(desde 1892).
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respecto, Claveria (2003) indica que en las actas de la RAE se sefiala la
colaboracion de las academias mexicana y venezolana, aunque también alli se
consigna que se aceptarian solo aquellas palabras “que designen un objeto de
América latina y no tengan en castellano otra denominacion” (Claveria 2003:273).
Este criterio dio lugar a una importante disputa entre algunos académicos y
Ricardo Palma, presente en una de las sesiones de trabajo porque se encontraba en

Madrid con motivo del congreso literario referido®.

El cargo de académico correspondiente estaba formalizado desde 1859
para que pudiesen integrar la Academia personas que vivieran fuera de la Corte.
Entre los primeros académicos correspondientes americanos se encuentran el
peruano Felipe Pardo Aliaga (1861), el mexicano José Joaquin Pesado (1861), los
venezolanos Andres Bello (1861; diez afios antes habia sido nombrado académico
honorario) y Cecilio Acosta (1869), y el chileno José Victoriano Lastarria (1870)
(Stiselbeck 2014)°*.

En cuanto a la creacion de academias correspondientes en los paises
hispanoamericanos, la RAE aprobo las bases para su fundacion en 1870. En ellas
se establecia el modo y las condiciones para hacerlo, y se daba dominio total a la
RAE sobre sus correspondientes americanas. Por ejemplo se indicaba que si bien
las academias correspondientes podian elegir a sus miembros, solo la RAE podia
designarlos oficialmente, que sus estatutos debian parecerse a los de la RAE y que
si las Academias deseaban cambiarlos, debian consultarlo con la RAE (Suselbeck
2014). En esa época se crearon las academias de Colombia (1871), Ecuador
(1874) y Mexico (1875). Durante la década de los 80 se establecieron cuatro

% palma solicit6 la inclusién en el Diccionario de un conjunto de palabras que se constituyeron en
motivo de importantes polémicas. (cfr. por ejemplo, Claveria 2003, De la Torre 2014, Palma
[1895] 2010). Ninguno de los vocablos propuestos fue aceptado, por lo que ya en Per( publicé su
trabajo en forma independiente (Neologismos y americanismos 1895).

%1 De todos modos, segun indican Guitarte y Torres Quintero (1968 en Siiselbeck 2014) desde
bastante antes los intelectuales procedentes de Hispanoamérica comenzaron a formar parte de la
RAE, por ejemplo el peruano Diego de Villegas y Saavedra (1733), el argentino Ventura de la
Vega (1845) y el mexicano Fermin de la Puente y Apezechea (1850).
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nuevas academias correspondientes: la venezolana (1883), la chilena (1885), la
peruana (1887) y la guatemalteca (1887) (Slselbeck 2014); y aumentaron a 134

los académicos americanos (Berndbeu 1987).

La importancia de la creacion de academias correspondientes para
estrechar vinculos entre Espafia y América fue reconocida por la propia RAE, en
un informe de 1873, que dio lugar al inicio del proyecto y que senalaba: “Con tan
sencillo medio [la fundacion de las academias correspondientes] entendié y
propone la Academia Espafola realizar facilmente lo que para las armas y aln
para la misma diplomacia es ya completamente imposible. Va la Academia &
reanudar los violentamente rotos vinculos de fraternidad entre americanos y
espafioles” (en Siiselbeck 2014: 273).

Si en la primera mitad del siglo XIX, en el marco de los debates entre
hispanistas y americanistas, las posiciones sobre la lengua se reflejaron entre otros
aspectos en la valoracion de la RAE y hubo propuestas de crear academias
propias como veiamos en el apartado anterior, en el Gltimo cuarto del siglo XIX
no vuelven a concretarse iniciativas de este tipo en Hispanoamérica. La situacion
politica y social habia cambiado, y los intelectuales hispanoamericanos vieron con
otro interés el vinculo con Espafia y la RAE. Lara (2011:323) sefiala que las €lites
cultas hispanoamericanas que formaban los partidos conservadores empezaron a
formar las academias y a someterse “a los dictdmenes peninsulares” cuando
comenzo a predominar el pensamiento liberal y republicano. Los efectos del flujo
inmigratorio y los temores que éstos despertaron en la élite dirigente como riesgo
para la cohesion nacional y la integridad del idioma heredado —particularmente
en el Rio de la Plata— (Di Tullio 2003, Ennis 2008) asi como las presiones de
Espafia para preservar la unidad hispanoamericana también fueron factores
decisivos en el cambio de actitud de los intelectuales de la segunda mitad del siglo
XIX. A proposito, Rama (1998: 45) senala que “no puede comprenderse la
fervorosa adhesion letrada [...] a la Real Academia de la Lengua, si no se
visualiza su situacion minoritaria dentro de la sociedad y su actitud defensiva

dentro de un medio hostil”. Y agrega: “La ciudad escrituraria estaba rodeada de
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dos anillos, linglistica y socialmente enemigos, a los que pertenecia la inmensa
mayoria de la poblacion” (Rama 1998: 45).

De hecho, las academias correspondientes se instalaron con el apoyo de
intelectuales destacados de Hispanoamérica. Ejemplo de ello es Miguel Antonio
Caro, promotor —junto con otros académicos correspondientes de la RAE— de la
Academia Colombiana de la Lengua (de la que Caro fue su primer presidente; cfr.
Ennis 2012).

De todos modos, la legitimacién de la autoridad académica no fue
unanime, tuvo matices e incluso detractores: recordemos la controversia —ya
referidla— de Ricardo Palma con la RAE a proposito del reconocimiento y
admision de nuevas voces en el diccionario académico y la abierta hostilidad hacia
la institucion del también peruano Manuel Gonzalez Prada, quien evaluaba la
creacion de academias correspondientes como un caso de “servilismo
internacional” (Gonzalez Prada 1976[1888], en Rama 1982: 134). También fue
importante la disputa a fin del siglo entre el escritor espafiol y académico de la
RAE Juan Valera vy el fil6logo colombiano Rufino José Cuervo, porque aunque se
inicié como una polémica en torno a la lengua termind como una disputa sobre el
orden cultural poscolonial (cfr. por ejemplo, Alfon 2011, Del Valle 2004). En el
Rio de la Plata es bien conocido el rechazo de Juan Maria Gutiérrez a ser
académico correspondiente de la RAE en 1876 (Alf6n 2011, Blanco 1991)%.

A propodsito de este acontecimiento, Di Tullio (2003) y Ennis (2008)
destacan las consecuencias simbolicas de este acto mas que el acto mismo. En su
carta de rechazo al nombramiento Gutiérrez dijo: “Creo, sefior, peligroso para un

sudamericano la aceptacion de un titulo dispensado por la Academia Espafiola. Su

62 Otros argentinos de la generacién del 37, sin embargo, aceptaron el nombramiento, incluido
Alberdi (cfr. Alfén 2011 y Blanco 1991): Bartolomé Mitre, Vicente Fidel Lopez, Angel Justiniano
Carranza, Luis Dominguez, Carlos Guido Spano, Vicente Quesada, Pastor Obligado, Ernesto
Quesada y Carlos Maria Ocantos (Barcia 2003) (cfr. por ejemplo Blanco 1991 sobre este cambio

de actitud hacia la Academia).
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aceptacion liga y ata con el vinculo poderoso de la gratitud, e impone a la
urbanidad, si no entero sometimiento a las opiniones reinantes en aquel cuerpo”
(en Alfén 2013: 144). De este modo Gutiérrez expresaba “la necesidad de
conformar sistemas culturales auténomos y los peligros que entrafiaria la
subordinacion y dependencia de instituciones que, por mucha afinidad linguistica
y cultural que en efecto exhibieran, representaban a paises extranjeros y por lo
tanto los intereses de estos” (Del Valle 2011: 559). Por lo mismo, es de destacar
también la opinién que le merecian los intelectuales americanos que habian
aceptado el nombramiento: “la mayor parte de esos americanos se manifiestan
afiliados, mas o menos a sabiendas, a los partidos conservadores de la Europa,
doblando la cabeza al despotismo de los flamantes dogmas de la Iglesia romana, y
entumeciéndose con el frio cadavérico del pasado, incurriendo en un doble

ultramontanismo, religioso y social” (Gutiérrez 1876 en Alfon 2013: 51)%,

En la segunda mitad del siglo XIX, el deseo de algunos intelectuales

hispanoamericanos de construir una identidad nacional a partir exclusivamente del

%3 La carta de Gutiérrez fue inmediatamente publicada en varios periddicos del Rio de la Plata y
obtuvo apoyos Yy criticas. Por tratarse de una figura muy vinculada con José Pedro Varela y la
reforma vareliana, me interesa destacar la opinion que al respecto dio el pedagogo Francisco Berra
en el diario La Nacién de Buenos Aires. Berra se oponia a la propuesta nacionalizadora de
Gutiérrez porque la creia contraria al progreso, cuya principal via de expresion —entendia— era el
lenguaje, y por lo cual se requeria una “lengua unica” capaz de acompafiar a la vez que expresar el
progreso: “el mundo [...] comprendié que es necesario y conveniente el progresar, y que el
progreso no se realiza en el aislamiento”. “La doctrina del ilustrado Gutiérrez [...] es la rémora
mas poderosa de nuestros adelantos, porque nos aisla del resto de la humanidad, privandonos de
todos sus progresos” (Berra, “La lengua castellana”, 14 de enero de 1876, La Nacidn, en Alfén
2011: 52- 53). Berra, explica Alfén (2011), defendia la unidad del espafiol por sobre las
diferencias regionales pero no por razones puristas, sino que esperaba que el espafiol se
universalizara incorporando los aportes americanos, para lo cual entendia necesaria la fundacion
de academias correspondientes. Estas academias, ademas, perfeccionarian el espafiol, haciéndolo
“mas filosofico y mas analitico” (Berra, “La lengua castellana”, 14 de enero de 1876, La Nacion,
en Alfén 2011: 53), por la aplicacion del criterio y de los métodos cientificos. Este argumento
permite observar por otra parte la incorporacién del positivismo y el discurso de la ciencia

moderna a los debates linglisticos.
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legado cultural colonial hispano (excluyendo totalmente el aporte indigena e
inmigratorio no hispano) los llevo a reanudar o profundizar las relaciones con la
“madre patria”, generando discursos que compatibilizaban la “union espiritual”
con Espafia con el interés en construir una identidad nacional propia. Esta
necesidad de volverse hacia Espafia se acentué hacia finales del siglo y tuvo
consecuencias también en las actitudes linguisticas de los intelectuales, muchos de
los cuales adoptaron posiciones conservadoras y puristas hacia la lengua®. Es el
caso de Juan Zorrilla de San Martin, aunque no el de José Pedro Varela, como

Veremaos.

Por otra parte, el hecho de que la RAE designara a algunos intelectuales
como académicos correspondientes o estimulara la fundacién de academias
subsidiarias, 0 que desde Espafia se los invitara a integrar la Union
Iberoamericana 0 a participar en los festejos del Centenario, por citar los
acontecimientos referidos mas arriba, evidencian la posicion privilegiada de la
élite intelectual criolla en relacion con el resto de la poblacion, que por sus
habitus (Bourdieu 2001) se asemejaba mas a su homologa espafiola que a los
sectores populares de sus respectivos paises. Tales “deferencias” sirvieron
ademas para establecer jerarquias y posiciones diferenciadas dentro del campo

intelectual americano.

% Lara es més contundente en su interpretacion. Para este autor, en la segunda parte del siglo XIX
Hispanoamérica “cedid la gestion de la unidad de la lengua a la RAE” y a partir de entonces, “la
ideologia de la lengua elaborada por la Academia Espafiola y sus satélites dividié en dos la idea
que se formaron los hispanohablantes: el espafiol académico, cada vez mas castellano y madrilefio,
metropolitano, se convirtio en el espafiol ejemplar; el de los paises hispanoamericanos, en un
conjunto de variedades periféricas, generalmente ignoradas y menospreciadas por su supuesto
barbarismo” (Lara 2011:323-324).
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Capitulo 4

LOS INTELECTUALES Y EL ESTADO NACIONAL URUGUAYO EN EL
ULTIMO CUARTO DEL SIGLO XIX

Como en el resto de los paises hispanoamericanos, también en el caso de
Uruguay, la élite intelectual tuvo un lugar destacado en la conformacion de la
nacionalidad. La discusidn sobre cuestiones nacionalistas y normativas evidencio
la necesidad de diferenciarse de Espafia, pero también de los paises vecinos
(Brasil y Argentina), como reflejo de las condiciones que condujeron a la creacion
del Estado uruguayo (Caetano 1992). La demarcacion de fronteras politicas y
linguisticas, y la homogeneizacion cultural y linguistica tuvieron especial
importancia durante el periodo de modernizacién (Behares 2007), con especial
atencion al estatus del espafiol en relacion con el portugués (Barrios 2013),

aunque la preocupacién por las lenguas migratorias también estuvo presente.

Las circunstancias histdricas y los acontecimientos politico-linguisticos
marcaron el pensamiento y la conducta de la sociedad uruguaya en general, y de

los intelectuales en particular.

1. EL CONTEXTO HISTORICO-POLITICO Y ECONOMICO®®

Uruguay nacié como Estado independiente en 1830 como consecuencia de
intereses politicos ajenos, mas que por una voluntad expresa de independencia
nacional de los propios orientales. En1828 se firmé (con intermediacion inglesa)
la Convencion Preliminar de Paz entre Brasil y las Provincias Unidas del Rio de la
Plata (sin la participacion de orientales), en donde se acordd que la Provincia

Oriental se constituyera como Estado independiente. En 1830 se sancioné la

% Este apartado se elabor a partir de Orofio (2016b).
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primera Constitucion uruguaya (previamente aprobada por Argentina y Brasil). La
creacion de un pais en el actual territorio uruguayo fue un camino para resolver el
conflicto entre Argentina y Brasil, evitando la preeminencia de uno de ellos en la
region, y para favorecer los objetivos comerciales de Inglaterra, interesada en
acceder a un puerto de aguas profundas y a los rios de penetracion al continente
(Caetano y Rilla 1994, Nahum 2017). Estas circunstancias impiden hablar de la
existencia en esa época de una nacion claramente definida; la demarcacion de las
fronteras estatales conformé una comunidad desestructurada y poco cohesionada,
con fuertes lazos sociales, politicos y econémicos con los paises vecinos, y una
identidad rioplatense méas que nacional (Caetano 1992, Real de Azla 1991). El
Estado uruguayo no surgié como consecuencia de los reclamos de una nacién,
sino que primero se cred el Estado y méas tarde comenzd a desarrollarse el
sentimiento nacional; como sefiala Caetano (1992: 81), “Uruguay naci6 antes que

los uruguayos, el Estado precedio a la nacion”.

Precisamente éste es el centro de las preocupaciones de la élite dirigente
uruguaya del siglo X1X: la viabilidad del Uruguay como Estado independiente y
la construcciéon de una identidad nacional que permitiera cohesionar realidades
demogréficas, culturales y linguisticas muy diferentes (el norte con una fuerte
presencia lusitana y el sur con un claro predominio hispano més el agregado de
grupos migratorios que arribaron en grandes oleadas desde mediados del siglo
XIX y hasta mediados del XX). Las caracteristicas del joven Estado obligaron a
priorizar medidas de unificacién politica, social y cultural. Uno de los objetivos
apunto a eliminar las diferencias linglisticas mediante la difusién y consolidacion
del espafiol como lengua nacional (Barrios et al. 1993). El Estado-nacion
uruguayo comenzo a construirse —en base a referentes identitarios que solo en los
ultimos afios han empezado a modificarse (Islas y Frega 2008)— recién en el
ultimo cuarto del siglo XIX (Filgueira et al. 2003), coincidiendo con la dictadura
del Coronel Lorenzo Latorre (1876-1879). Las acciones llevadas adelante por
Latorre tuvieron como objetivo la unificacion, la centralizacion y el control

estatal; la politica linguistica fue congruente con las medidas tomadas.
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En este periodo el medio rural se transformdé completamente como
consecuencia del alambramiento de los campos, que consolidé (junto con el
Codigo Rural de 1879) la propiedad privada de la tierra y los ganados,
permitiendo nuevas formas de explotacion ganadera; comenz6 entonces la
transformacion del estanciero caudillo en estanciero empresario (Barran 2008) con
una paulatina desaparicion de la figura del gaucho. También se modernizé el
aparato juridico estatal con la aprobacion de los Cadigos de Procedimiento Civil e
Instruccién Criminal, la creacion del Registro de Embargos e Interdicciones (en
1878) y la aprobacion de la Ley de Registro de Estado Civil (en 1879, a partir de
la cual el Estado paso a tener la potestad —antes en manos de la Iglesia— de
inscripciones de los nacimientos, matrimonios y muertes). Entre 1884 y 1892 se
construyeron las principales vias férreas del pais. El ferrocarril (junto con el
telégrafo) se convirtié en un medio esencial de comunicacién del Estado y facilito
la movilidad de las tropas del gobierno. Gracias a esto y al uso del moderno fusil
Remington, el Estado acrecent6 su capacidad de control y coaccion (Barran 2008,
Méndez Vives 2007). Las medidas de unificacion y control se consolidaron
durante el gobierno del General Maximo Santos, que asumio el poder luego de la
renuncia de Latorre; primero como ministro de guerra y luego como presidente de
la Republica entre 1882 y 1886. Durante la presidencia de Santos se acentud el
anticlericalismo estatal, como consecuencia de la importante presencia de
masones en el gobierno, asi como por la profundizacion del ambiente anticlerical
a la vez que las posturas cada vez mas militantes y ultramontanas de los catolicos,
entre otros factores (Geymonat 2013, Greising 2013). Santos aprobd en 1885 la
Ley de Matrimonio Civil Obligatorio, que aceptaba como unico vinculo legal al
matrimonio realizado por funcionarios estatales, y la Ley de Conventos, que
prohibia la creacién de nuevos conventos sin autorizacién del Poder Ejecutivo;
también establecié una politica exterior proteccionista (Williman 1979). En 1886
Santos renuncié a su cargo y asumid la presidencia su ministro de guerra, el
General Maximo Tajes. Este periodo de gobierno coincidié con una crisis
econdémica mundial y signific la transicion del militarismo hacia el civilismo, con

el gobierno del Doctor Julio Herrera y Obes (1890-1894), primer presidente civil
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desde 1875. El fin de su mandato coincidié con la superacion de la crisis

econdémica (Méndez Vives 2007).

En el ultimo cuarto del siglo XIX Uruguay culminé su primer proceso de
modernizacion, es decir, “acompasd su evolucion demografica, tecnoldgica,
econdmica, politica, social y cultural a la Europa capitalista, entrando a formar
parte de su circulo de influencia directa” (Barran 2008: 218). Este proceso
econdémico implicé una nueva sensibilidad, una transformacién sustancial en la
conducta de los uruguayos, el pasaje de la barbarie al disciplinamiento (Barran
2008)%. En este periodo se consolidé —al menos en los sectores dominantes—

una mentalidad europeizada, liberal, progresista (en el sentido de su

confianza ilimitada en las posibilidades del progreso material), con una

aspiracion a modernizar la estructura econémica o cuando menos las
técnicas de produccion (tanto en la industria como en la ganaderia), con

una vision del mundo diferente a la tradicional, y nuevos usos y

costumbres de origen europeo (Rodriguez Villamil 2008: 17-18).

A propdsito, Barran (2008) sefiala que las clases dirigentes en lo politico-
religioso (la élite catdlica dirigida por el obispo Jacinto Vera y los intelectuales
nucleados en torno a la Sociedad de Amigos de la Educacién Popular, el Club
Universitario —y mas tarde— el Ateneo) y las conservadoras en lo econémico-
social (el alto comercio y los estancieros agrupados en la Asociacion Rural desde
1871) actuaron como los mas eficaces agentes de difusion del nuevo orden social.
Ambos sectores, aunque por distintas razones, promovieron (en el caso de los
estancieros y el alto comercio) o aceptaron (en el caso de los intelectuales
montevideanos) el fortalecimiento del poder central, al menos en un comienzo.

El proceso también implicé la modernizacion y urbanizacion de las
ciudades. En la década del 70,

Montevideo conocié un notable desarrollo de la construccion publica y
privada y de las comunicaciones. La construccion de novecientos edificios

% En Orofio (2016a) he estudiado el modo en que los libros escolares varelianos se encargaron de
inculcar en los escolares los valores asociados a la nueva sensibilidad: la higiene, el orden, la
honradez, el trabajo, la obediencia y el respeto a la autoridad, la correccion en el lenguaje y en el

comportamiento en general, el autocontrol y la disciplina.
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nuevos en tres afios, la habilitacion de mercados, el empedrado vy
macadamizado de calles y caminos, el sensible mejoramiento de la
instruccion primaria, el aumento de nimero de escuelas en todo el pais, la
liberalizacion de la ensefianza preparatoria y la entrega de un nuevo local a
la Biblioteca Nacional son apenas ejemplos del auge que se disfrutaba
(Alvarez Ferretjans 2008: 189).

La creacion de un sistema educativo estatal eficiente fue un instrumento
fundamental para construir un Estado moderno. Para concretarlo fue central,
ademas de la determinacion de Latorre, la figura de José Pedro Varela y el apoyo
de las clases dirigentes que reclamaban una educacién que acompafiara la
modernizacion del pais: tecnologia agraria, tecnologia industrial, obreros
disciplinados y con conocimientos basicos de lectura, escritura y calculo (Bralich
1987).

El objetivo de unificacion educativa, linglistica y cultural se plasmé en el
Decreto-ley de Educacion Comin n.° 1350 de 1877, que establecié la
obligatoriedad de la ensefianza primaria y propuso el espafiol como la lengua de
instruccion publica (Barrios 2013, Behares 2007, Orofio 2016a y b). El aparato
educativo alcanz6 una cobertura nacional, aunque con resultados distintos segun
la regién: mientras que los inmigrantes se fueron asimilando linguisticamente, en
la frontera norte se conformd una situacién de bilingliismo espafiol-portugués
(Barrios 1996, Barrios et al. 1993, Behares 1984 y 2007, Elizaincin 1979 y 1992,
Elizaincin et al. 1987). Con la aprobacion del Decreto- ley de Educacion Comun
se inicid la reforma escolar de 1877, liderada por José Pedro Varela. La
educacion jugo un rol fundamental en la difusion de un modelo de pais, de lengua
y de ciudadano (Orofio 2011ay 2016a).

En Uruguay, el discurso nacionalista se identifica claramente desde el
proceso de modernizacion de finales del siglo XIX; se constituy6 una narracion a
partir de la cual se generaron procesos de identificacibn homogéneos que
ayudaron a consolidar el Estado. Los intelectuales de la generacion del 80 (Zum
Felde 1941b) construyeron un imaginario nacional que se desarrollé en el plano

historico, literario y de las artes plasticas, y que se vehiculiz6 por medio de la
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educacion, incorporando las obras de estos intelectuales al curriculo educativo. En
esta tarea se destacaron el historiador Francisco Bauza, el pintor Juan Manuel
Blanes y los escritores Eduardo Acevedo Diaz y Juan Zorrilla de San Martin.
Bauzé redact6 la primera gran obra de historiografia uruguaya (Historia de la
dominacién espafiola en el Uruguay, 1880-1882), reivindicando la figura de José
Artigas. Blanes representd plasticamente a los referentes de la nacionalidad en
obras como El juramento de los Treinta y Tres (1877), el Boceto para la Jura de
la Constitucion (1872) y Artigas en la Ciudadela (1884). Acevedo Diaz inaugur6
la novela nacional con Ismael, Nativa, Grito de gloria y Lanza y sable. Zorrilla de
San Martin tanto en sus obras literarias —por ejemplo, La leyenda patria (1879),
Tabaré (1888) y La epopeya de Artigas (1910)— como en sus discursos publicos
en general construy6é una representacion europea del pais: un Uruguay de raza
blanca, habla espafiola y cultura occidental. Como sefiala Ferré (1991, en Caetano
et al. 2000: 21), “La generacion que inventd el imaginario fundamental del
Uruguay fue la del 75 al 90 méas o menos (Zorrilla de San Martin, Acevedo Diaz,
Blanes, Varela, Bauza, Ramirez); [estos intelectuales fueron] los que pensaron los

marcos y mitos esenciales del Uruguay”.

La labor politico-intelectual de estos hombres fue sin dudas decisiva para
la modelacién institucional del pais, cuestion de la que ellos mismos eran
plenamente conscientes, como se observa en el discurso de José Pedro Varela en
el Banquete de la Juventud de 1872 (Varela 1872 a y b) que congrego a la élite
juvenil montevideana y en el que notamos la funcion politica destacada que

Varela se otorgaba a si mismo y a sus congéneres:

Los jovenes de hoy son los hombres de mafiana; el porvenir entero les
pertenece. [j]Les pertenecerd también la culpa si el pueblo continia como
hasta ahora en el embrutecimiento de la ignorancia, en la pobreza del
atraso, en el dolor intenso de la guerra civil! Suya sera la gloria si arranca a
los viejos partidos su tradicional rencor, a los malos gobiernos su
tradicional injusticia, al pueblo flagelado su tradicional extravio, y a los
ciudadanos todos de la patria su tradicional intolerancia. Suya sera la
gloria si llega pronto el dia en que los hijos de la Republica Oriental,
puedan repetir con verdadera y legitima satisfaccion las grandes palabras
de Beaumarchais: soy ciudadano (Varela 1872b: 86- 87).
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Los intelectuales de la generacion del 80 se encargaron de disefiar un
modelo cultural en torno a valores nacionales y modernos destinado “a la
conformacién de ideologias publicas” (Rama 1998: 36; especificidad que el autor
le atribuye a las élites culturales). Algunos, como Zorrilla de San Martin,
asumiendo el rol de publicistas, elaborando y difundiendo ese modelo en
discursos publicos y obras literarias; otros, haciéndolo efectivo desde el rol de

competentes, como Varela al liderar la reforma escolar de 1877.

2. EL AMBIENTE INTELECTUAL

El dltimo cuarto del siglo X1X, ademaés de las transformaciones politicas,
econdmicas, sociales y culturales senaladas, “es de profunda remocion de ideas y
creencias en el orden espiritual. Centros, diarios, revistas, folletos, libros, se
renuevan entonces o se fundan, o se publican, para servir de escenario o de armas

en una contienda que multiplica sus escaramuzas y diversifica sus frentes” (Ardao

1971: 94).

Esta situacion es indicativa de que el campo intelectual uruguayo —o mas
bien montevideano— estaba formado. La existencia de un grupo intelectual
dinamico que impulsé la publicacion e importacion de libros, folletos vy
periédicos, y con ello favorecié el comercio del libro y la existencia de librerias;
la libertad en la circulacién de impresos y la formacion de un puablico lector son
factores destacados por Rocca (2003) en el proceso de formacion del campo
intelectual montevideano desde mediados del siglo XIX. En particular, el
desarrollo de la prensa y los debates suscitados en ella —como veremos mas
abajo— muestran la confianza en el poder de la palabra para construir la sociedad

deseada®’.

87 A propésito, Rodriguez Villamil (2008: 29) destaca la abundancia y diversidad de la prensa

montevideana en el ultimo cuarto del siglo XIX: “ademds de los diarios mas corrientes y de tiraje
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Cuatro fuerzas aparecieron en conflicto: el catolicismo, el protestantismo,
el racionalismo espiritualista y el positivismo, que dieron lugar a una gran lucha
filosofico-religiosa entre los intelectuales de la generacion del 80 (Ardao 1971
[1957]).

El catolicismo nacional habia sufrido una crisis importante en la década
del 50 que enfrentd a jesuitas y masones, y que se super6d en 1859 cuando Jacinto
Vera fue designado vicario e impuso un sesgo jesuita y tradicional a la Iglesia
nacional, al imponerse la hegemonia de la corriente tramontana de la Compafiia de

JesUs, conservadora y apegada a la autoridad del Papa®®. La nueva orientacion de

regular, existian diarios y periodicos de colectividades, revistas y periddicos satiricos, literarios y
musicales, como también otros que eran portavoces de determinados grupos econdémicos, como la
Revista de la Asociacion Rural, el periodico de la Liga Industrial, o algin diario como El
Telégrafo Maritimo, que representaba los intereses del gran comercio, y los primeros ejemplos de
periddicos de la clase obrera”. Los periddicos “mds europeizados”, como La Razon y El Siglo,
estaban dirigidos a un publico culto y de clase alta, predominantemente nacional; mientras que los
periddicos concebidos para un publico méas popular, como El Ferrocarril, mostraban interés por lo
europeo mas bien para poder contar entre sus lectores a los inmigrantes (Rodriguez Villamil 2008).

En 1867, El Siglo, el periédico de mayor tiraje de la época, indicaba tener 2637
suscriptores, y en 1872, Vaillant —su director— calculaba “en 18000 el nimero de ejemplares de
todos los diarios y periddicos que se publican en la Republica. Tenemos pues en todo [el pais] un
diario o periodico cada 10000 habitantes y un ejemplar por [cada] 26 habitantes” (en Alvarez
Ferretjans 2008: 176).

Rodriguez Villamil también sefiala que ademas de la prensa local los sectores ilustrados
leian la gran prensa argentina y que en cuanto a las librerias montevideanas predominaba en forma
avasallante los titulos europeos, en particular franceses, cuestién que llamaba la atencion de los
observadores extranjeros (cfr. Rodriguez Villamil 2008). Sobre la produccion bibliografica
nacional, Varela se quejaba en 1874 diciendo: “No se publica en la Republica al afio ni un solo
libro original” (Varela 1910 [1874]: 83) y en 1876 era aun mas pesimista: “Tal vez no se han
publicado diez obras originales desde que nos hicimos independientes, y de estas ni la mitad se
ocupan siquiera de cuestiones que se ignoren o interese conocer” (Varela 1964 [1876]: 33).

%8 Hasta 1832 la Iglesia uruguaya dependi6 del obispado de Buenos Aires. Ese afio se cred el
Vicariato Apostolico del Uruguay y se designd como titular a Damaso Antonio Larrafiaga. A
partir de entonces fue aumentando la jerarquia de la Iglesia en el pais a la par que sus conflictos

internos (Sansén 2011).
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la Iglesia fue respaldada en 1878, al elevarse el Vicariato a la categoria de
Diosesis; entonces Jacinto Vera se convirtio en el primer obispo de Montevideo
con autoridad sobre todo el territorio nacional. Tanto Vera como sus sucesores
Inocencio Yéregui y Mariano Soler (desde 1897 primer arzobispo del pais®)
fueron los jerarcas que enfrentaron los embates del anticlericalismo (Sanson
2011).

Resueltos los problemas internos, la nueva generacion de catolicos, entre
los que se destacaban Soler, Bauza y Zorrilla de San Martin, debieron enfrentarse
a otros rivales ideoldgicos, en primer lugar a los racionalistas. Para hacerlo, se
expresaron por medio de tres érganos: el Club Catdlico, el Liceo de Estudiantes
Universitarios (fundados por iniciativa de Soler en 1875 y 1876, respectivamente,
el primero como contrapartida del Club Universitario, creado el mismo afio) y el
diario El Bien Publico, dirigido por Zorrilla de San Martin (cuyo primer nimero
sali6 el 1.° de noviembre de 1878) (Zum Felde 1941a). Mas tarde se fundaron el
Instituto Pedagogico (en 1884), escuela catdlica dirigida por Bauza, y la Union
Catdlica (en 1889, afio en que también se realiz6 el Primer Congreso Catolico de

Uruguay).

El diario dirigido por Zorrilla fue el Gnico diario catélico frente a una
abundante prensa adversaria’®, entre los que se destacaban en primer lugar La
Razon, érgano de la juventud racionalista, fundado apenas unas semanas antes (el
13 de octubre de 1878, dirigido por Daniel Mufioz); y en segundo lugar El Siglo
(dirigido en esa época por Jacinto Albistur), con mas de una década de existencia
(Zum Felde 1941a). El Bien Publico también comenzd a polemizar con el
protestantismo, cuya tribuna periodistica era ElI Evangelista (fundado en 1877 y
dirigido por Toméas B. Wood) (Ardao 1971).

% Zorrilla de San Martin cumplié un rol esencial para la creacién del arzobispado: fue el
representante gubernamental en El Vaticano para estas tratativas.

"0 Con anterioridad existieron dos publicaciones periédicas catélicas, que fueron 6rgano de la
curia: la Revista catolica (1860-1862) y el Mensajero del Pueblo (1871-1877) (Alvarez Ferretjans
2008).
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El racionalismo, en tanto “doctrina que sustenta la religion natural del
deismo” (Ardao 1971: 107) reivindicaba “los derechos de la razén frente al
dogmatismo teoldgico de la fe” (Ardao 1962: 11) por lo que el objeto de su critica
era el dogmatismo teoldgico biblico-cristiano. Tuvo influencia en nuestro pais
entre 1865 y 1880. Ademas de expresarse por medio de La Razon, los
racionalistas espiritualistas se reunian en el Club Racionalista (entre 1872 y 1877)

y en el Ateneo de Montevideo (a partir de 1878).

Ardao (1962) sefiala que aunque la revista La aurora (1862-1863) difundio
ideas racionalistas del chileno Francisco Bilbao, fue con La revista literaria
(1865-1866) y en particular con los articulos de José Pedro Varela (quien adhirié
a esta corriente hasta fines de la década del 60; Varela no firmo la “Profesion de fe

racionalista” de 1872), que se difundi6 realmente el racionalismo en nuestro pais.

El espiritualismo guiaba las concepciones de este grupo: “la exaltacion
psicoldgica y moral de la conciencia humana, el idealismo ético, el liberalismo
humanitario, la vision metafisica del alma inmortal y de Dios como ser supremo”
(Rodriguez Villamil 2008: 183). Estos rasgos, explica Rodriguez Villamil (2008:
183), configuraron una expresion cultural y “regida por valores absolutos en cuyo
marco quedaria definida una ‘moral del deber’ fundada en el testimonio de la
conciencia y la sancidon divina”. La hegemonia del racionalismo explica y da
“unidad a las manifestaciones salientes de la cultura nacional en es[t]e periodo: el
romanticismo en literatura, el principismo en politica, el deismo racionalista en
religion, el laicismo en el orden educacional” (Ardao 1968: 50). Todas estas
expresiones generaron un modo de pensar Yy de actuar de un grupo destacado de

nuestra historia intelectual.

Al debate ideoldgico se sumd el positivismo, cuyas ideas empezaron a
difundirse a partir de 1875 por medio de Angel Floro Costa en escritos para
nuestro pais desde Buenos Aires (en particular La caida de la gironda y el triunfo
de la montafia, y en 1880 Nirvana) y de Jose Pedro Varela, cada vez mas

inclinado al evolucionismo sajén (Rodriguez Villamil 2008, Palomeque 2018). En
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1876 la penetracion del positivismo recibidé un nuevo empuje por dos razones: la
publicaciéon de la Legislacion escolar de Varela, en la que difundid sus ideas
inspiradas en Darwin y en Spencer; y la fundacion de la Facultad de Medicina, en
la que habia profesores que propagaban esta doctrina, al igual que en el Ateneo,
en particular Julio Jurowski y José Arechavaleta. Se consolidaron dos puntos
fundamentales del positivismo spenceriano: la necesidad de apoyarse con espiritu
cientifico en los hechos, en las realidades historicas; y la afirmacion de la idea de
evolucion, que implica una concepcion relativista de los acontecimientos
(Rodriguez Villamil 2008).

La difusion del positivismo alcanz6 una sistematizacion particularmente
importante con la puesta en practica de sus principios en la reforma vareliana y la
asuncion de Alfredo Vasquez Acevedo como rector de la Universidad desde 1880
(Aradjo 1911, Méndez Vives 2007). Desde esta década se impuso el positivismo

sobre el racionalismo.

Ardao (1968: 262) sefiala que aunque no llegd a fundamentar
expresamente un partido politico, el positivismo dio a las clases dirigentes de
fines del siglo XIX el fundamento teérico que habia faltado a la generacion
principista’*, aportando métodos nuevos para el enfoque de los problemas
nacionales y la transformacion del pais: el positivismo “‘significé la incorporacion
de un instrumento ideoldgico para la comprension y encauzamiento de esa misma

transformacion”, de ahi su relevancia.

" Los principistas eran un grupo politico formado por jovenes cultos montevideanos, mayormente
universitarios, surgido en 1872, después de la Revolucién de las Lanzas, que defendia los
principios constitucionales y legales, de ahi su nombre. Segun Barran (1965 en Rodriguez Villamil
2008: 185) eran “intelectuales puros”, “sin vinculaciones con los intereses economicos
dominantes: la estancia y el gran comercio montevideano”. Por eso, sefiala, podian sostener una
postura moral rigida. Al avanzar el periodo esta posicion fue cambiando, y se observa tanto en la
disputas por la eleccion de Véasquez Acevedo como rector de la Universidad, como en las
polémicas con Varela por haber aceptado el cargo de Director Nacional de Instruccién Publica

bajo la dictadura de Latorre.
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Con el positivismo filosofico y el naturalismo cientifico se introdujeron en
el pais las formas agndsticas y ateas del racionalismo religioso. Esto es, a la crisis
de la fe, generadora de la religion natural y del deismo racionalista de los 60-70,
siguid en los 80 “la crisis de la idea de Dios y aun de la idea de religion” (Ardao
1962: 332). Por esto no llama la atencion que con la asuncién como presidente de
Julio Herrera y Obes, que era espiritualista racionalista, y su ministro de
Instruccién Publica, que era catolico (Méndez Vives 2007), se intentara
contrarrestar la hegemonia positivista con la aprobacion en 1891 de un decreto del
Poder Ejecutivo que prohibia la orientacion positivista en los maestros y textos

escolares (cfr. Direccién de Instruccion Primaria 1892).

Al mismo tiempo, a fines del siglo XIX surgio el liberalismo, en el sentido
que tenia el término en la época: como lucha politica contra la Iglesia, contra el
clericalismo. Los intelectuales alineados en esta corriente se seguian reuniendo en
el Ateneo, pero ya en 1900 empezaron a multiplicarse los centros de discusién, a
aumentar el numero de participantes y diversificarse los escenarios de accién
(Ardao 1962, 1971). En términos filosdficos, el adversario mayor del catolicismo

dejo de ser el racionalismo espiritualista, para ser el evolucionismo positivista.

3. LA SITUACION DEMOGRAFICA. LA CUESTION DE LOS
INMIGRANTES Y LA POBLACION LUSITANA

Como hemos sefialado ya, la preocupacion central de los intelectuales de la
generacion del 80 era la viabilidad del Uruguay como Estado independiente y la
construccion de una identidad nacional que permitiera cohesionar realidades
demogréficas, culturales y linguisticas muy diferentes, fundamentalmente el norte
con una fuerte presencia lusitana y el sur con predominio hispano mas el agregado
de inmigrantes fundamentalmente europeos. Nacido a la vida independiente como

pais escasamente poblado, aunque no se puede ignorar la existencia de
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descendientes de indigenas y esclavos africanos cuyas lenguas se habian perdido
ya en el dltimo cuarto del siglo XIX, fue en la capacidad de respuesta a la
situacion demografica, cultural y linguistica sefialada que Uruguay se jugo la
propia viabilidad como nacién soberana.

3.1. La poblacién inmigrante y su peso en la construccion nacional

La poblacion inmigrante de origen europeo tuvo un peso significativo en la
conformacién demogréfica del pais. Uruguay paso de tener 223.230 habitantes en
1860, a 438.205 en 1883 y a 1.042.686 en 1908, de los cuales eran inmigrantes
europeos el 17,9 %, 23,8 % y 12, 8 %, respectivamente. En 1883 casi la cuarta
parte de la poblacion de Uruguay era europea (datos de los censos nacionales de
1860 y 1908, y de Lopez Bomba 1883, en Zubillaga 1998). Sin duda el importante
aporte inmigratorio debi6 de modificar las pautas culturales de la sociedad

uruguaya de entonces, en pleno proceso de construccion nacional.

Si més alla de los europeos tenemos en cuenta la totalidad de los
extranjeros que vivian en el pais, los nUmeros aumentan considerablemente: en
1860 el 33,9 % de la poblacién de Uruguay era extranjera, en 1883 31,9 % y en
1908 el 17,4 % (datos de los censos nacionales de 1860 y 1908, y de LOpez
Bomba 1883, en Zubillaga 1998), segun el siguiente detalle:

nacionalidad 1860 1883 1908
espanoles 19.064 39.780 54.885
italianos 10.209 36.303 62.357
franceses 8.924 14.375 8.341
ingleses 1.068 2.772 1.324
alemanes 680 2.125 1.112
austriacos 23 s.d. 1.109
Suizos 114 s.d. 1.406
otros europeos s.d. 9.143 3.109
regionales 25.979 35.684 46.944
otros y no especificados 9.620 s.d. 635
total de extranjeros 75.681 140.182 181.222
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La inmigracion europea fue promovida por acciones concretas del Estado
uruguayo para favorecer la colonizacion agricola (en un pais fundamentalmente
ganadero), que definieron asimismo el tipo de inmigrante que arribaria. En el
periodo estudiado se destacan cuatro medidas: la ley inmigratoria de 1853, la
creacion de la Oficina de Inmigracion en 1865, el reglamento de la Direccion
General de Inmigracion y Agricultura en 1884 y la ley inmigratoria de 1890
(Bentancur 1997, Zubillaga 1998).

La ley inmigratoria del 3 de junio de 1853 considerd la inmigracion como
“un progreso” y otorgd franquicias a la inmigracion, con exclusivo aféan
colonizador del medio rural (Zubillaga 1998). En diciembre de 1865 se creo la
Oficina de Inmigracidn, adscripta a la Direccion de Estadistica, con la finalidad
de realizar las estadisticas de la inmigracion. El reglamento de la Direccion
General de Inmigracién y Agricultura de abril de 1884 reglamenté el fendmeno
inmigratorio, estableciendo la participacion activa del Estado en el incentivo de la
inmigracion, asi como en la asistencia, proteccion y orientacion del inmigrante,
comprometiendo al mismo tiempo recursos publicos en el adelanto de pasajes,
hospedaje inicial y traslado al interior del pais (Zubillaga 1998). La ley del 18 de
junio de 1890, que marco el final de la preponderancia privada en la cuestion,
aunque tuvo la intencion de fomentar la inmigracion laboriosa, establecié criterios
excluyentes, de limitacién al ingreso de extranjeros, fundados en razones
economicas, sociales y étnicas (Bentancur 1997, Zubillaga 1998). Se rechazaron
a partir de entonces, negdndoles el ingreso al pais, a “los enfermos de mal
contagioso, los mendigos, los individuos que por vicio organico o por defecto
fisico fuesen absolutamente inhabiles para el trabajo, y los mayores de sesenta
afnos” (exceptuandose en estos dos ultimos casos, a los que integraran una familia
de inmigrantes compuesta por lo menos de cuatro personas mas, Utiles para el
trabajo) (art. 26, en Zubillaga 1998: 21). También se prohibid la inmigracion
asiatica y africana y “de los individuos generalmente conocidos con el nombre de
hungaros o bohemios” (art. 27, en Zubillaga 1998: 21), asignandole un signo

xendfobo al proceso inmigratorio.
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El gobierno entendia que el aporte humano transcontinental, procedente de
sociedades con fuerte tradicion agricola, modernizaria la produccion rural,
potenciandola y diversificandola, a la vez que favoreceria el poblamiento rural y
atraeria la mano de obra local dispersa y sin calificacion que nutria los cinturones
de miseria de pueblos y ciudades, y urbanizaria las costumbres. De hecho,
efectivamente tanto en el medio rural como en el medio urbano los inmigrantes

introdujeron nuevas técnicas y formas de trabajo.

Al amparo de esta vision y de las medidas gubernamentales sefialadas, en
la segunda mitad del siglo XIX y hasta la primera década del siglo XX, se
fundaron una serie de colonias agricolas’®. Zubillaga (1998) sefiala que mas alla
del éxito de algunos de estos emprendimientos, que contribuyeron a modificar la
produccién de ciertas zonas del pais e incidieron en la configuracién socio-
cultural de su entorno humano, la apuesta colonizadora no alterd la hegemonia
ganadera del medio rural. En este sentido Pellegrino (2003) explica que de hecho
la inmigracién se instal6 sobre todo en Montevideo y en otras ciudades grandes
del pais. El dato de que el 80 % de los comerciantes e industriales patentados
fueran extranjeros da una idea de la relevancia econdémica que tenian los

inmigrantes en los centros urbanos (datos para 1853, en Barran 2011).

En el dltimo cuarto del siglo XIX fue aumentando la poblacion europea
residente en la capital del pais, llegando a constituir poco mas del 43 % de la
poblacion de la ciudad, como indica el siguiente cuadro (adaptado de Zubillaga

72 Se crearon las Colonias Valdenses (1858, dpto. de Colonia, con italianos, franceses, y més tarde,
espafioles), Suiza (1863, dpto. de Colonia, con agricultores procedentes de Basilea), Porvenir
(1874, dpto. de Paysandu, con italianos, espafioles, franceses, suizos y alemanes), Espafiola o
Canaria (1878, dpto. de Colonia, con espafioles, suizos, alemanes y austriacos), Estrella (dpto. de
Colonia, con italianos y franceses), Paullier Hnos. (1883, dpto. de San José, con alemanes), Nuevo
Berlin (Depto de Rio Negro, con alemanes), Rio Negro (1889, dpto. de Tacuaremb, con italianos,
austriacos, alemanes, suizos y suecos), Ombuies de Lavalle (1890, dpto. de Colonia, con
valdenses), San Javier (1913, dpto. de Rio Negro, con rusos), Ofir (también con rusos), 19 de abril
( 1914, dpto. de Paysandu, con judios procedentes del sur de Brasil, oriundos de Bielorrusia y
Besarabia) (Zubillaga 1998).
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1998; datos de los censos nacionales de 1860 y 1908 y de los censos
departamentales de 1884 y 1889):

afio | poblacion de Montevideo | uruguayos | % europeos %

1860 | 57.916 30.190 52,1 |22.482 38,8
1884 | 164.028 91.247 55,6 | 65.967 40,2
1889 | 215.061 114.322 53,2 |93.216 43,3
1908 | 309.389 215.102 69,5 | 83.017 26,8

En cuanto a las nacionalidades, predominaron los inmigrantes italianos y
espafioles, seguidos —aunque a distancia— por los franceses, y —mas lejos
aun— por ingleses y alemanes (Zubillaga 1998)"%. Esta situacion evidencia que
entonces Montevideo era una ciudad multilingtie. Un periddico de Buenos Aires
satirizaba la situacion escribiendo: “Quien quiera hablar en francés/ en catalan, en
vascongado/ todo idioma arrevesado/ y que no sepa quién es/ y hallarse en un
entremés/o en un extrafio museo/ vaya hoy a Montevideo” (en Alvarez Ferretjans

2008: 144).

La diversidad linguistica existente incidié también en la conformacion del
espafiol en el pais. Elizaincin (1992) sefiala que la base linguistica del espafiol
montevideano es canaria. La inmigracion italiana también influyd en el espafiol

hablado en Uruguay, sobre todo a nivel léxico (Zannier 1994).

Los inmigrantes europeos tambien desempefiaron un rol importante en
aspectos sociales y culturales, como en el desarrollo del movimiento sindical y del
asociacionismo. La presencia de importantes contingentes inmigratorios italianos,

espanoles y franceses, volcados a las labores artesanales e industriales en las

" Italianos: 7582 (1860), 32.829 (1884), 46.991 (1889), 40.112 (1908). Espafioles: 7811 (1860),
22.122 (1884), 32.645 (1889), 34.174 (1908). Franceses: 6141 (1860), 7383 (1884), 8358 (1889),
5055 (1908). Ingleses: 603(1860), 1054(1884), 1377(1889), 868(1908). Alemanes: 235(1860),
772(1884), 797(1889), 629(1908). Austriacos: 19(1860), 289(1884), 626(1889), 376(1908).
Suizos: 91(1860), 411(1884), 987(1889), 552(1908). Otros europeos: s.d. (1860), 1107(1884),
1435(1889), 1251(1908) (datos de Zubillaga 1998).
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ciudades, principalmente en Montevideo, propicié el ingreso a la sociedad
uruguaya de modos organizativos y estrategias de lucha social ya ejercitadas en
Europa. En 1870 se cred la primera organizacion protosindical de trabajadores
montevideanos (la Sociedad Tipografica Montevideana) con participacion directa
de inmigrantes (Zubillaga 1997). Estas iniciativas también fueron propiciadas por
el flujo ideoldgico proveniente sobre todo de Italia y Espafia, tanto por el
pensamiento anarquista como por el socialismo, que se difundian en la prensa
obrera montevideana como El Obrero, El Tipdgrafo y La Tribuna Popular (cfr.
Zubillaga 1997 y Alvarez Ferretjans 2008).

El fendbmeno de incidencia social mas prolongado en el seno de la
inmigracion fue el asociacionismo (iniciado a mediados del siglo XIX), porque
estuvo directamente vinculado con el modo en que los inmigrantes resolvieron su
integracion a la sociedad receptora, en tanto que las instituciones creadas
funcionaron como espacios de defensa y mantenimiento de la identidad cultural,
vehiculo para la insercion laboral, &mbitos mutuales para el cuidado de la salud e
instrumentos para la educacion (cfr. Barrios 2009 para el caso de los italianos y

Zubillaga 1998 para el caso de los espafioles).

Muchas colectividades de inmigrantes también publicaron sus propios
periddicos. En la segunda mitad del siglo XIX circulaban cinco periddicos de la
colectividad espafiola, mas de diez periodicos de la colectividad francesa y mas de
quince de la colectividad italiana, escritos en sus lenguas (Alvarez Ferretjans
2008).

En cuanto a la educacion, el complejo proceso de asimilacion/
mantenimiento de la identidad étnica o nacional de origen llevd, asimismo, a
algunas colectividades a fundar escuelas propias, con la finalidad de facilitar la
incorporacion de los inmigrantes a la sociedad uruguaya (ya sea superando la
escolarizacion insuficiente en la sociedad de origen, ya sea revirtiendo la
marginacion inicial por las diferencias lingisticas con la sociedad receptora) o de

preservar rasgos linguisticos, culturales o patridticos. Adquirieron particular
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significacion el Colegio Aleman de Montevideo (fundado en 1857 como Deutsche
Schule), la Escuela Italiana de Montevideo (fundada en 1886 como Scuola Italiana
delle Societa Riunite) y el Liceo Francés Jules Supervielle (fundado en 1897
como Collége Carnot).

El Colegio Aleman fue fundado por la Congregacion Evangélica Luterana
Alemana —junto con su iglesia— con el objetivo de preservar los componentes
del Deutschtum (“germanidad”). Ensefiaba a los hijos de los inmigrantes de la
congregacion la lengua, la tradicion y la doctrina religiosa de su pais de origen,
aunque ya en 1878 (en el contexto de la reforma vareliana) dejé de ser un colegio
confesional. Durante mucho tiempo ensefié solo aleman y en aleman (en 1874 se
incorporo la ensefianza de esparfiol, como una asignatura; la educacion comenzo a
ser bilingue recién en 1913; cfr. Greising 2006). La Escuela Italiana se dedico
originariamente a la ensefianza de la lengua y cultura italianas, caracterizandose
entonces por el predominio de estudiantes hijos de inmigrantes italianos.
Répidamente incorporé la ensefianza de espafiol como modo de facilitar la
insercion de los inmigrantes a la sociedad uruguaya (Barrios 2009). El Liceo
Francés fue fundado por la Sociedad Francesa de la Ensefianza con el objetivo de
difundir la educacion en lengua francesa en nuestro pais. Fue el primer liceo
francés instalado fuera de Francia. Ya su predecesor, la Ecole Francaise, seguia en
1882 la tradicién de ensefiar en francés y sin modificar el programa de estudios
vigente en Francia (Rodriguez Villamil 2008).

En un principio las escuelas étnicas fueron bien recibidas porque
colaboraban con la instruccion de la poblacion, clave para el progreso del pais,
pero cuando con la reforma vareliana se comenzé a entender que la escuela
publica era el mejor medio para transmitir la nacionalidad (como veremos mas
adelante), desde las esferas estatales comenzd un fuerte cuestionamiento a la
conveniencia de las escuelas privadas (ya fueran étnicas o confesionales), por los

supuestos peligros que ellas significaban en la formacién de los nifios uruguayos.
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3.2. El poblamiento lusitano en el norte del pais

Aunque la presencia lusitana en la frontera norte del pais comenzd
tempranamente a través de las expediciones de los bandeirantes en busca de
ganado cimarrén en el siglo XVI1™, fue con el asentamiento de terratenientes
brasilefios que adquirio relevancia, situacion que se exacerbo luego de la Guerra
Grande (1839- 1852), cuando las tierras de los latifundistas orientales arruinados
fueron adquiridas fundamentalmente por hacendados riograndenses, que
extendieron asi sus propiedades de uno a otro lado de los limites nacionales. Hacia
1857 poseian sobre las fronteras con Brasil una extension de 1782 leguas
cuadradas, es decir, casi 1/3 del territorio nacional (Barran 2011, Nahum 2017).
Dice Barran (2011: 49): “Los departamentos, desde el Chuy al Cuareim, les
pertenecian casi por entero. Llegaron a adentrarse hasta Salto, Tacuarembé y
Durazno. El norte del Rio Negro estaba a punto de ser ocupado por la emigracion
proveniente del Imperio”. Por estar ubicados sobre la frontera, esta situacion fue
de hecho una avanzada del Imperio sobre Uruguay, cuestion facilitada por el
hecho de que los limites con Brasil se fijaron recién en 1851 (aunque hasta el dia

de hoy se mantienen algunos limites “contestados”).

™ Para una resefia de los avatares histéricos y el poblamiento de la regién desde el XVII y sus
consecuencias linguisticas, cfr. Behares 2003, 2007 y 2012; Elizaincin et al. 1987). Behares sefiala
que a inicios del siglo XIX la poblacion fronteriza presentaba predominio de mestizos con base en
los guaranies misioneros, escasa presencia de espafioles, un grupo mayor de portugueses y un
importante nimero de negros esclavos. En términos culturales este conjunto poblacional
presentaba, segun el autor, dos rasgos determinantes: “El primero, la base cultural guarani
misionera, que subsistié en todos los componentes de la cotidianidad, amalgamando en ella las
influencias portuguesas y afro-americanas, acriolladas por adaptacion a las condiciones socio-
econdmicas de la vida rural. El segundo, la lengua portuguesa, que se impuso a la base
preponderante de guarani misionero, no sin la presencia esporadica del espafiol. En los alrededores
de 1800 es posible suponer que el guarani y el portugués coexistian como lenguas generales de
comunicacion, con procesos de mutua influencia. Sin sombra de dudas, el habla de la regién acabo

definiéndose en funcidn del polo provisto por la lengua portuguesa” (Behares 2012: 171).
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La poblacion de origen brasilefio aportd al aumento de la poblacion del
pais. El censo de 1860 indica que la poblacion de Uruguay se habia duplicado
desde 1852, y aunque la mayoria se ubicaba en Montevideo, también se dio un
empuje en la poblacién rural. De los 221.000 habitantes, entre 20.000 y 40.000"
eran brasilefios que vivian en el noreste del pais (en Montevideo habitaban
solamente 3149 inmigrantes regionales—argentinos, brasilefios y paraguayos—;
(Nahum 2017, Zubillaga 1998). Los brasilefios eran el grupo no hispanohablante
mas numeroso del pais, y dado que el Estado uruguayo no tenia control sobre
estos territorios, esta poblacion estaba vinculada mas con las autoridades de Brasil

que con las de Montevideo.

En esa época Uruguay era un Estado debil, tanto en el plano fiscal y
administrativo como en cuanto a su capacidad de coaccion y comunicacion. El
régimen impositivo, basado en los impuestos aduaneros, estacionales e
irregulares, no le daba recursos suficientes para organizar la administracion
publica. La carencia de recursos econdmicos no permitia ampliar servicios
(funcionarios publicos, policias, maestros) e incluso a veces mantener los
existentes. En el plano militar, el Estado y los revolucionarios tenian las mismas
armas (caballos y lanzas) por lo que el gobierno no podia imponerse ni impedir el
constante surgimiento de la revolucion. Habra que esperar hasta 1875 para que el
militarismo en el poder modernice el armamento del ejército y lo convierta en
dominante, como se ha mencionado en el primer apartado de este capitulo. Esta
situacion se agravaba por las enormes dificultades en los transportes y las

comunicaciones (Nahum 2017)°®.

"> Seglin datos de Nahum (2017) el censo de 1860 indica que de los extranjeros existentes en el
pais casi 20.000 eran brasilefios, pero como los hacendados brasilefios del norte del pais y los
trabajadores que vivian en sus estancias solian inscribir a sus hijos en los registros brasilefios,
Barran (2011) propone que la poblacion brasilefia del pais podria llegar a ser el doble de lo que
indicaba el censo.

"® Recordemos que Uruguay era todavia un pais sin ferrocarril (la linea a Rivera se inauguré recién
en 1892, Ferreira 2012), sin telégrafo (el primero es de 1866) y sin puentes importantes (el de
Santa Lucia es de 1876, el de Yi es de 1879, el de Rio Negro de 1887), y que el sistema de
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En el norte del Uruguay la lengua era el portugués, el comercio estaba
organizado por los riograndenses y los controles sociales (policia, justicia) eran
ejercidos por los brasilefios. Son bien elocuentes al respecto las reflexiones de dos
legisladores de la época, uno brasilefio y otro uruguayo. En 1845 un diputado

brasilefio decia:

Veo, sefiores, que tenéis una idea muy equivocada del poder y de los
recursos del Imperio. Vosotros creéis que alli en la linea o divisa material
del Yaguardn vais a encontrar un pueblo completamente distinto de lo que
se llama Imperio del Brasil; pero es preciso que sepais que felizmente no
es asi. Al pasar al otro lado del Yaguaron, sefiores, el traje, el idioma, las
costumbres, la moneda, las pesas, las medidas, todo, hasta la otra banda
del Rio Negro, todo, sefiores, hasta la tierra, todo es brasilefio (en Barran
2011: 82-83).

Los legisladores uruguayos compartian esta vision. En 1860 uno de ellos
advertia a sus colegas: “Es notorio que nuestras autoridades no tienen imperio del
otro lado del Rio Negro, que mandan exclusivamente las autoridades brasilefias y
que los habitos, las costumbres y hasta los nacimientos se legitiman por medio de
actos religiosos para que los individuos tengan no la ciudadania oriental, sino
brasilefia” (en Barran 2011: 83).

El gobierno uruguayo adopto varias medidas para nacionalizar la frontera e
imponer el cumplimiento de las leyes orientales. La méas importante fue un plan de
colonizacion que proponia fundar pueblos en las pocas tierras fiscales que
quedaban en la zona, pero que no pudo concretarse por las dificultades
econdmicas estatales, fundandose solo Villa Cevallos en 1862 (la actual ciudad de
Rivera; su contraparte brasilefia, Santana do Livramento, se habia fundado en
1823), escudo contra la penetracion brasilefia y centro difusor de las costumbres

montevideanas y el idioma espafiol’’. En segundo lugar, en 1860 el gobierno

chasques, que servia para comunicar las ordenes del gobierno, demoraba de dos a tres dias en
llegar a Artigas (Nahum 2017).

" A comienzo del siglo XIX se habfan establecido los fuertes de Santa Teresa y San Miguel, la
guardia de Melo, el fuerte de Santa Tecla y las guardias de San Rafael de Tacuaremho y Batovi

(Mena Segarra 1970). A mediados de siglo se crearon tres ciudades para “hacer frontera”: San
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duplico la contribucion directa sobre la tierra y el ganado, con lo que se gravé por
primera vez con cierta fuerza la clase terrateniente. Ademas, en 1861 reforzé la
aplicacion y la vigencia de la ley que habia abolido la esclavitud en nuestro pais,
violada sisteméaticamente por los estancieros brasilefios al traer de Brasil esclavos
a los que aplicaban el titulo de “colonos”, hecho que ademas los estancieros
uruguayos reclamaban como competencia desleal. Ese mismo afio, el gobierno
uruguayo no renovo el tratado de comercio y navegacion que mantenia con Brasil
y establecid un impuesto sobre el ganado en pie que hasta entonces estaba
pasando libremente por la frontera rumbo a los saladeros riograndenses. Estas
tres Ultimas medidas, motivadas por la proteccion de la produccién nacional y el
aumento de las rentas estatales, generaron obviamente la oposicién de los grandes
estancieros brasilefios fronterizos que vieron limitadas sus ganancias y llevaron

sus quejas a Rio de Janeiro (Barran 2011, Nahum 2017).

Como sefiala Heredia (2007: s/n):

Mientras que en la era colonial las regiones de frontera eran excéntricas al
sistema de dominacion y control y por tanto quedaron abandonadas o
relegadas, inclusive con restricciones que obstaculizaron su desarrollo
espontaneo, en la era de la formacion de los Estados nacionales pasaron a
ser zonas de conflicto y de enfrentamiento, debido a la vocacién de afirmar
soberanias sobre bases territoriales.

Este es el contexto histdrico-politico y econdmico, intelectual, social y
demogréafico al que responden y en el que se insertan las preocupaciones y
reflexiones de Varela y de Zorrilla de San Martin, entre ellas las vinculadas con la
lengua. A continuacion analizo las representaciones sociolinguisticas en estas dos

figuras.

Eugenio del Cuareim (actual Artigas, en 1852), San Servando (actual Rio Branco, en 1853),
Treinta y Tres (en 1853) (datos de Behares 2012). Behares (1984) sefiala que esta accion
pobladora iniciada desde Montevideo fue lo que inici6 el llamado “problema fronterizo”,
caracterizado justamente por la presencia del nuevo elemento hispanchablante en una zona hasta

entonces lusohablante.
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SEGUNDA PARTE
REPRESENTACIONES SOCIOLINGUISTICAS EN JOSE PEDRO
VARELA

Capitulo 1
NOTAS BIOGRAFICAS SOBRE JOSE PEDRO VARELA

José Pedro Varela (Montevideo, 1845- 1879) fue pedagogo, periodista,
politico y escritor. Hijo de Jacobo Dionisio Varela, importante comerciante
portefio emigrado a Montevideo por razones politicas e interesado en la educacion
(tradujo al espafiol el primer libro de pedagogia publicado en el Rio de la Plata, La
ensefianza de la lengua materna del padre Girard), y de Benita Gumersinda
Berro, sobrina del vicario Damaso Antonio Larrafiaga (primer director de la
Biblioteca Nacional) y hermana del poeta Adolfo Berro y de Bernardo Prudencio
Berro (presidente del pais entre 1860 y 1864), Varela pertenecio a una familia con
“singular seleccion de valores sociales, morales e intelectuales” (Bralich 1989: 9)
gue se acompaso con las vinculaciones posteriores surgidas de matrimonios. En
este sentido, la vida y las relaciones de Varela son un ejemplo tipico de los
estrechos vinculos existentes entre la clase dirigente montevideana de entonces.
Una hermana de José Pedro se casard con el futuro rector de la Universidad
Alfredo Vasquez Acevedo; su hermano Jacobo contraera enlace con una hermana
de Alfredo Vasquez Acevedo; José Pedro se casard con Blanca Acevedo, hija del
jurisconsulto y ministro Eduardo Acevedo Maturana y hermana del historiador
Eduardo Acevedo (Bralich 1989).

Varela recibi6 sin embargo muy poca educacién institucionalizada —a
diferencia de la mayoria de la élite de la época, que tenia formacion
universitaria—. Asistio hasta los 9 afios a un colegio al que iban sus hermanas, y
desde entonces y hasta los 15 afios al colegio de los Padres Escolapios, fundado
por el padre Girart que, aunque catélico, ensefiaba ideas liberales (Aradjo 1911).

Abandono sus estudios para pasar a trabajar en la barraca familiar La Paz, debido
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al destierro de su padre. Varela alternd esta tarea con el estudio autodidacta
(Bralich 1989, Palomeque 2012), aspecto que segun Ardao (1968: 86) le permitid
escapar de “la fatalidad universitaria de la época”.

Hasta 1867 se dedicé al comercio, aunque entre 1864 y 1866 colaboro
activamente con poesia, ensayos y cronicas (a veces bajo el seudénimo de
Cuasimodo) en La revista literaria (1865-1866, dirigida por José Tavolara),
fundada por él junto con Julio Herrera y Obes, Eliseo Outes, Gonzalo Ramirez y
José Maria Castellanos. También escribid en la seccion literaria de El Siglo (en
1865, dirigido por Elbio Fernandez) y en El Iris (en 1864, dirigido por Agustin De
Vedia) (Bralich 1989, Herrero y Espinosa 1884, Palomeque 2012), participando
desde muy joven en la vida intelectual del pais. Por esta época invirtié su nombre
y paso a firmar “José Pedro” para no ser confundido con el politico candombero
Pedro Varela (Palomeque 2018).

Entre 1867 y 1868, como era frecuente entre los jovenes acomodados de la
época, realiz6 un viaje a Europa y Estados Unidos a cuyo regreso conocio a
Sarmiento. En Estados Unidos publicé su libro de poemas Ecos perdidos. Durante
este viaje fue corresponsal de EI Siglo, por lo que todas las inquietudes y
reflexiones que le suscitd estan detalladas en los articulos que escribi6 para este
periddico (publicados luego como Impresiones de viaje en Europa y América.
Correspondencia literaria y critica: 1867-1868).

Al regreso de su viaje fundé en 1868 junto con otros intelectuales la
Sociedad de Amigos de la Educacion Popular. Varela se desempefié como su
presidente entre 1869 y 1876.

Entre 1869 y 1873 sumo a esta actividad la del periodismo fundando La
Paz, diario de oposicion al gobierno de Lorenzo Batlle, aunque colorado en su
propaganda. En 1869 fue preso y en 1870 desterrado en Buenos Aires, por lo que
La Paz dejé de publicarse (Herrero y Espinosa 1884). En 1871 fund6 nuevamente
La Paz, que trabajo para poner fin a la guerra civil en la que estaba el pais, segun
se indica en el programa del periddico. Luego de La Paz de Abril, este periddico
se constituyo en el lider de la candidatura del doctor José Maria Mufioz para la

presidencia de la Republica. Elegido Ellauri presidente en 1873, La Paz ceso. En
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1874 fue propuesto al cargo de alcalde ordinario de Montevideo por los blancos y
colorados principistas; en 1875 el acto electoral se frustr6 por un ataque armado,
varios dirigentes principistas fueron desterrados y Varela se exili6 en Buenos
Aires parte de ese afio, abandonando a partir de entonces la actividad politica. En
1873 se casO con Adela Acevedo, con quien tuvo dos hijos (Palomeque 2018).

En 1874 publicé La educacion del pueblo (que obtuvo el primer premio en
la Exposicién Internacional de Chile de 1875) y en 1876 la Legislacion escolar
(obra que dio lugar a un intenso y conocido debate con su hasta entonces amigo
Carlos Maria Ramirez, a raiz del cuestionamiento de la autoridad de la élite
universitaria en su rol de formadora de conciencia que hacia Varela en su libro) y
fue designado presidente de la Comision de Instruccion Publica de Montevideo
(con jurisdiccion nacional). En agosto de 1877 fue nombrado Inspector Nacional
de Instruccion Puablica, comenzando lo que se conoce como reforma escolar
vareliana. Desde estos cargos realizd todos sus trabajos educativos, entre los que
se destacaron sus memorias anuales de 1876- 1877 y 1877- 1878 y la
Enciclopedia de educacion (fundada y dirigida por Varela desde junio de 1878
hasta su fallecimiento en 1879).

En enero de 1877, como consecuencia de un accidente de caza, perdio la
visién del ojo derecho y se lastimé el maxilar, lesion que le generd a partir de
entonces dificultades para comer e incluso para hablar (Berra 1888, Palomeque
2012). Ambos hechos debieron haber disminuido también su capacidad de lectura
y sus actividades de gestion educativa. ElI agravamiento de los sintomas de la
enfermedad que finalmente lo llevdo a la muerte dificultd su vida publica
(Palomeque 2012).

A su muerte rapidamente empezé el desarrollo de su culto, expresado en
una serie de homenajes oficiales y privados: se distribuyeron retratos suyos en las
escuelas; la Direccion General de Instruccion Publica resolvio que el aniversario
de su fallecimiento fuera duelo para todas las escuelas publicas; en 1881 la
Sociedad Universitaria recordd el segundo aniversario de su muerte; en 1918 se
construyd un monumento en su honor (Aradjo 1911, Bralich 1989, Palomeque
2012).
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Conocido por todos los uruguayos como el reformador de la escuela
publica, a pesar de su corta vida Varela desempefié un rol fundamental en la
modernizacion del pais, desde los campos politico, cultural y educativo. Produjo
una obra significativa y relativamente extensa que ha permitido estudiarlo como
politico (como en Pivel Devoto 1942), pedagogo (por ejemplo Aradjo 1911,
Bralich 1989 y Palomeque 2012), filésofo (como Acosta 2009, Ardao 1962 y
1968, Rodriguez Villamil 2008) y socidlogo (por ejemplo Rama 1957). Su
preocupacion por la educacion y su gestion educativa —en la que confluyeron sus
diversos intereses— son centrales para entender el lugar que Varela asignd a la
lengua en la construccion nacional, por eso dedico el siguiente capitulo a
desarrollar estos aspectos, con particular atencion a su rol en la reforma escolar de
1877.
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Capitulo 2

JOSE PEDRO VARELA Y LA EDUCACION™

José Pedro Varela ocupd un lugar fundamental en la estructuracion del
sistema escolar estatal y en la difusion del espafiol como idioma nacional,
instrumentos centrales para la unificacion cultural y linglistica del pais. Su
preocupacion era transformarlo en un Estado nacional y moderno, y para ello
ubico a la educacion y al espafiol (lengua nacional) como centro de la cuestion
(Barrios 2013, Behares 1984, Orofio 2016a).

En sus escritos de juventud ya manifestaba su anticlericalismo (con la
orientacion espiritualista a la que por entonces adscribia) y su creencia en el valor
de la educacién para crear un Estado moderno (Ardao 1971, Bralich 1989). En
relacion con la religion planteaba Varela en La revista literaria:

Y si en la religion cat6lica, como en todo lo formado por los hombres, hay
algo de dudoso e incierto, si las ideas que proclama pueden tener algo de
controvertible y aun de absurdo, ¢por qué aceptarla sin hacerla sufrir un
examen severo, sin depurarla, digamoslo asi, de todas las excrecencias que
pueda tener? ;Por qué entregarle la direccién de los nifios, para que les
inculguen sus ideas, si esas ideas son contrarias al espiritu de libertad y de
progreso que hoy impele a la humanidad? ;Por qué hacer tampoco que la
mujer, la compafiera del hombre, la que vierte en nuestra alma las primeras
ideas cuando asomamos recién la vida, vaya a recibir sus inspiraciones en
el confesionario, si el confesionario ha sido siempre, y es ain, la mas
poderosa traba que se ha interpuesto al adelanto, a la libertad del mundo?
(\Varela 1865b: 62).

Para Varela, las creencias religiosas estaban imbricadas con las ideas
politicas. Entendia que el catolicismo era monarquico y por tanto incompatible

con las ideas liberales y republicanas que defendia:

Nuestras ideas politicas estdn calcadas en nuestras ideas religiosas. El
catolicismo es monarquico. [...]. ;Como podriamos en politica reconocer
la igualdad de los hombres, y esperarlo todo de la completa libertad del

"8 Algunos aspectos de este capitulo aparecen en Orofio (2016b).
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ciudadano, si aceptamos en religion la supremacia del sacerdocio, y si
reconocemos la infalibilidad de un hombre encargado de encaminar hacia
el bien a la catdlica grey? (Varela 1865d: 372).

Para alcanzar el objetivo de crear un Estado moderno su referente no podia
ser entonces Espafa; era Estados Unidos. Para Varela Espafia representaba el
conservadurismo y el atraso: “Si la América es la que representa el porvenir, la
Esparia representa el pasado. [...] Herencia fatal de la Espafia y resultado fatal del
catolicismo, somos enemigos de las innovaciones, solo lentamente, empujados por
la corriente irresistible del progreso, y con paso tembloroso, es que seguimos los
ejemplos, los grandes ejemplos que nos da la gran Republica del Norte” (Varela
1865e: 486).

Espafia simbolizaba la monarquia, América la republica:

La América es en el mundo la simbolizacion de la democracia. Es la
representante del principio republicano. De las ideas santas de fraternidad
y de igualdad, que proclamaron en 1777 los Estados Unidos y en 1789 los
heroicos revolucionarios franceses.

Las potencias americanas tienen ademas de sus deberes como naciones
libres, sus deberes como partes de un todo que representa las nuevas ideas.
Necesario es que se comprenda que ellas son las encargadas de contener el
torrente de los despotismos y de las miserias de las edades pasadas, que
pretende desbordarse nuevamente para ahogar esas libertades del pueblo
que tanta sangre y tantas lagrimas han costado al mundo. Esas infamias
que se cubren con el fastuoso titulo de necesidades politicas, son un
corolario natural de los gobiernos despdticos y serviles de la caduca
Europa, pero son plantas exoticas en la joven América en donde los
gobiernos son los representantes de ese espiritu nuevo de libertad y de vida
[...] (Varela 1865a: 48).

Por eso para Varela, “nuestro progreso estriba principalmente, en irnos
desprendiendo de las ideas y de los habitos de los espanoles” (Varela 1865c: 206).

Al regreso de su viaje a Estados Unidos, bajo el influjo de las nuevas
corrientes sociales y pedagdgicas sajonas (sobre todo de Horacio Mann’), Varela

¥ sarmiento difundié las ideas de este educador y legislador norteamericano en su libro Educacion
popular (1847). En Estados Unidos, Sarmiento puso en contacto a Varela con diferentes
instituciones educativas vinculadas con las propuestas de Mann. Por cierto, Sarmiento (y también

Juan Maria Gutiérrez) recibi6 de Varela su Memoria escolar. En las cartas de acuse de recibo de la
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dicté un discurso en la Universidad®® (cfr. Varela 1868, en Consejo Nacional de
Ensefianza Primaria y Normal 1939) sobre la importancia de la educacion para el
desarrollo social, tanto para el desarrollo de hébitos disciplinados y la “paz social”
como para el ejercicio de la democracia. Sobre este ultimo aspecto sefialaba:

Los gobiernos monarquicos pueden vivir con poblaciones completamente
ignorantes; porque en ellos solo tiene participacion en la cosa publica una
parte pequefia de la sociedad [...]. Pero en la forma de gobierno
republicana [...] es la opinion publica la que lleva a las cdmaras y al
gobierno a los hombres encargados de dictar las leyes y de regir al Estado;
y la opinion publica serd ilustrada y justa, cuando el pueblo sea justo e
ilustrado, ser& confusa y mezquina cuando el rayo bendito de la educacion
no haya disipado las tinieblas de la ignorancia popular (Varela 1868, en
Consejo Nacional de Ensefianza Primaria y Normal 1939: 15-16).

La conferencia desperté el interés de destacados intelectuales de la época 'y
fue el preambulo de la fundacion de la Sociedad de Amigos de la Educacion
Popular, que se cred a instancias de José Pedro Varela, Elbio Fernandez y Carlos

Maria Ramirez, entre otras figuras, como se ha mencionado ya. Esta sociedad

obra manifestaron su apoyo a la propuesta vareliana. En particular Gutiérrez opinaba: “Este afan
por levantar el nivel general de la razon del pueblo, es la mejor muestra de patriotismo que puede
dar el ciudadano de un pais que no puede dejar de ser republicano y gobernarse por instituciones
libres. La educacién es la incognita del arduo problema social que ain no hemos resuelto los
americanos del Sud: en la ignorancia esta el mal y en la educaciéon se hallara el remedio. Esté usted
seguro de la estima y del agradecimiento hacia VD. Que me inspiran desde hace tiempo sus
ilustradas y meritorias tareas, porque redundan en provecho del Rio de la Plata en general y
serviran para nuestro progreso futuro” (Gutiérrez, 20 de enero de 1878, en Herrero y Espinosa
1939 [1884]: 118).

8 En este discurso, Varela reconocié explicitamente la influencia de autores norteamericanos v,
sobre todo, de Sarmiento, ademéas de la relevancia del propio viaje a Estados Unidos en el
desarrollo de sus intereses educativos: “Durante mi permanencia en Estados Unidos, en la
conciencia, por decirlo asi, del pueblo norteamericano, que no concibe la republica sin la
educacion; en los escritos de Horacio Mann, de Wickersham, de Andrew, de tantos otros, y sobre
todo en las obras y palabras de don Domingo Sarmiento, argentino por nacimiento y por lengua,
norteamericano por las ideas y la educacién, he adquirido mi entusiasmo por la causa de la
educacion popular y el fondo general de las ideas que me propongo desarrollar” (Varela 1868, en

Consejo Nacional de Ensefianza Primaria y Normal 1939:13).
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buscaba “propender al adelanto y desarrollo de la educacion en todo el territorio
de la Republica”. En el discurso que brindé con motivo de su fundacion,
posiciondndolo como un referente de la educacion popular (Bralich 1989,
Palomeque 2012), Varela destaco el papel de la educacion en la construccién del
Estado y del ciudadano: “la escuela es la base de la republica”; fomenta la
obediencia y la homogeneidad social, porque “En ella hay un orden fijo, una regla
establecida que el niflo aprende a respetar” y “Esto hace que el adulto respete la
ley y reconozca la autoridad”, y porque “aproxima y funde las clases sociales”
(Varela 1869: 3). En La educacién del pueblo (1910 [1874]: 56) Varela explicito
aun mas el vinculo entre escuela y ciudadania: “Para establecer la republica, lo
primero es formar los republicanos. [...] la educacion [es] la condicion
indispensable de la ciudadania”.

Precisamente el texto del Decreto-ley de Educacién Comdn proviene del
proyecto de ley de educacién y estructuracién del sistema escolar uruguayo que
Varela habia redactado en la Legislacién escolar (1964 [1876]). Su proyecto fue
aprobado por el gobierno el 24 de agosto de 1877, aunque con modificaciones. Si
bien Varela proponia descentralizar la organizacion educativa existente, en un
marco de gratuidad, obligatoriedad y laicidad, el Decreto-ley de Educacion
Comdn n.° 1350, firmado por Latorre, defini6 un sistema educativo con estructura
centralizada y con educacion religiosa (aunque no obligatoria) (cfr. capitulo 5 para
el debate con los catdlicos por la cuestién de la ensefianza religiosa).

Cuando se aprobd el Decreto-ley de Educacion Comun, Varela fue
designado Inspector Nacional de Instruccion Pablica (cargo que desempefid hasta
su muerte en 1879); entonces comenzd la reforma escolar vareliana®. Aunque
liderada por Varela, fue un proceso colectivo en el que intervinieron figuras
relevantes del ambito intelectual nacional como Alfredo Vasquez Acevedo,
Francisco Antonio Berra, Emilio Romero, José Maria Montero y Jacobo Varela,
todos ellos vinculados con la Sociedad de Amigos de la Educacion Popular, cuya

8 para un estudio méas profundo de la reforma escolar vareliana cfr. por ejemplo Mena Segarra y
Palomeque (2011) y, con particular atencion a la lengua y los libros de lectura del periodo, Orofio
(20164).
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escuela insignia (el colegio Elbio Fernandez) ensayo la estructura curricular y las
propuestas pedagdgicas extendidas luego a todas las escuelas nacionales (Bralich
1987, Mena Segarra y Palomeque 2011). Un lugar particularmente significativo
lo ocuparon los inspectores departamentales que, encargados de llevar las
disposiciones educativas a cada una de las escuelas de su jurisdiccion y de
controlar su puesta en practica por parte de los maestros, funcionaron como enlace
entre estos y la administracion central, por lo que fueron esenciales para la
ejecucion (y éxito) de la reforma escolar. Estudiar la figura de Varela implica
tener en cuenta los discursos y la obra de estos otros intelectuales de la escena
nacional.

La aplicacion del Decreto-ley de Educacion Comun significo la unidad y
control de la educaciéon primaria por un Unico ente (la Direccion General de
Instruccion Publica) que contaba con érganos subordinados en cada departamento,
la existencia de una autoridad nacional (el inspector nacional) y la fiscalizacion de
los departamentos por funcionarios especializados (los inspectores) (art. 34).
También se le asignaron a la Direccion General de Instruccion Publica potestades
de resolucion sin que el poder ejecutivo pudiera revisar sus decisiones. Aunque
también es cierto que sus miembros (el Ministro de Gobierno, el Inspector
Nacional, el Director de la Escuela Normal y cuatro vocales®?) debian ser elegidos
por el gobierno (art. 2) y durar en sus funciones hasta que “su comportacion no dé
motivo para ser removidos de sus puestos” (art. 4) (en Aragjo 1898: 171). En
resumen, el sistema escolar estatal creado era una organizacion piramidal y
jerarquizada en cuyo Vvértice se ubicaba la Direccion General de Instruccion
Pablica, dependiente del poder politico. Esta se encargaba de transmitir a los
inspectores y directores de escuela las disposiciones que los maestros debian

cumplir y hacer cumplir. Ademas, la Direccion General tenia autonomia técnica y

82 |_os vocales nombrados por Varela fueron Emilio Romero, Juan Alvarez y Pérez, Jaime Rold6s

y Pons y Remigio Castellanos.
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administrativa, aunque siempre dentro de los limites impuestos por su

dependencia politica y financiera (Orofio 2016a)%.

La aplicacion del Decreto-ley de Educacion Comun también significo la
confirmacion de la gratuidad de la ensefianza publica (art. 13; existente desde
1827), hecho que adquirié gran relevancia gracias a su simultanea obligatoriedad
(arts. 15, 20, 21 y 22). Estas caracteristicas permitieron que el sistema escolar
tuviera un verdadero alcance nacional; la escuela llegaba a los parajes mas
alejados del medio rural, incluso a donde la Iglesia no lo hacia. En 1878 se
educaban el 30% de los nifios en edad escolar —entre 5 y 15 afios— (casi 33.000

nifios de un total de 500.000 habitantes). Sobre esta cifra, Varela opinaba:

La organizacion politica que tiene nuestro pais, exige para su
funcionamiento regular, un pueblo ilustrado: y las cifras que he citado
demuestran que estamos muy lejos de poder aspirar & un calificativo
semejante. Si en el afio 1878, en que la instruccion publica y privada ha
tomado un desarrollo relativamente extraordinario, han quedado sin
educarse nada menos que el 70 % de los nifios que hay en edad de escuela,
¢Cuantos seran los ciudadanos que haya en el pais que no sepan leer y
escribir y que en consecuencia, con arreglo & la Constitucion de la
Republica, deben hallarse privados del ejercicio de la ciudadania? No hay,
pues, que hacerse ilusiones & este respecto, ni que tratar de esquivar la
dificultad. O se difunde la educacion y se gasta proporcionalmente: ¢ se

8 Unos afios después, en 1883, el presidente Santos promulgd una ley que cred el Ministerio de
Justicia, Culto e Instruccion Publica. Su segundo articulo autorizaba al Poder Ejecutivo para
“adscribir al nuevo Ministerio, aquellos cometidos que a su juicio crea de oportunidad para el
mejor servicio de la Administracion Publica” (en Mena Segarra y Palomeque 2011: 424). En
consecuencia, la Direccion General de Instruccion Pdblica (y por ende el Inspector Nacional, en
ese momento Jacobo Varela) pasé a estar subordinada a ese ministerio. En 1885 el Decreto- ley de
Educacién Comiun recibié algunas modificaciones y fue sustituido por la ley n.° 1770 del 12 de
enero de 1885. Esta, a su vez, fue sustituida por la ley de fecha 16 de julio de 1897 (Direccion
General de Instruccién Plblica 1904). Las sucesivas normas reforzaron el papel del Poder
Ejecutivo en la educacion publica. Entre otras disposiciones, contenia la obligacién por parte de la
Direccion General de Instruccion Pudblica de solicitar al nuevo ministerio las designaciones
definitivas de maestros. También debia darle cuenta de las suspensiones de maestros y someter a

su aprobacion los textos y programas escolares (Mena Segarra y Palomeque 2011).
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conserva al pueblo en la ignorancia para no aumentar los gastos (Varela
18793, tomo I: LXXXVII- LXXXVIII).

De los nifios escolarizados, casi 20.000 asistian a escuelas publicas vy el
resto a escuelas privadas (Varela 1879a). Mientras que las escuelas privadas se
ubicaban casi exclusivamente en la capital del pais, Montevideo, se hallaban
escuelas publicas en todo el territorio nacional, en particular en las zonas rurales y
(més aun) fronterizas (cfr. capitulo 6 de esta parte de la tesis). Cabe sefialar que, a
pesar de que las escuelas privadas estaban concentradas en Montevideo, el
numero de estudiantes que acumulaban era relativamente alto en comparacién con
los que asistian a las escuelas publicas®. Esto se debi6 a que la oferta privada era
mucho mayor en la capital del pais que en el resto de las localidades, y que
ademas contaba con una tradicion mas importante que la escuela publica. Por otra
parte, y segun Greising (2013), en las escuelas privadas se educaban los hijos de
la clase dirigente. Varela mostré preocupacion por esta situacion vinculando la
ensefianza privada en Montevideo con las instituciones educativas catélicas, como

veremos en el capitulo 4.

Si bien la reforma escolar fue apoyada por amplios sectores de la
poblacién (la burguesia urbana y cosmopolita, los estancieros nucleados en la
Asociacion Rural y los asalariados de la naciente capa media urbana), concito la
oposicion de los sectores de poder: los caudillos, los doctores y la Iglesia (la
cuestion religiosa fue un tema particularmente conflictivo, que generd un fuerte
enfrentamiento entre Varela y Zorrilla de San Martin como se vera mas adelante).
En este marco, Varela también fue cuestionado por vincularse con la dictadura de
Latorre, lo que ocasiond el distanciamiento de algunos de sus amigos principistas;
él mismo tuvo reparos en aceptar el cargo de Inspector Nacional de Instruccion
publica por esta misma razén. En la carta que le envio a Latorre acepando el cargo

decia:

8 En 1878 el 53 % de los nifios escolarizados de Montevideo iban a escuelas publicas y el 47 % a
escuelas privadas. La preferencia de los montevideanos por la educacion privada aumento en la
siguiente década: en 1887 el 43 % de los nifios escolarizados de Montevideo iban a escuelas

publicas y el 57 % a escuelas privadas (cfr. J. Varela 1888).
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Volviendo en nombre de elevadas consideraciones de patriotismo sobre
una primera resolucion, tomada ya, e imponiéndome al hacerlo, el arduo
sacrificio de legitimos escripulos y de fundadas resistencias, acepto el
puesto para el cual se me nombra, con el firme y decidido proposito de
servirle fielmente en la medida de mis facultades, mientras crea poder
hacerlo en pro de los intereses pablicos y sin mengua de la dignidad del
ciudadano y del hombre (carta de Varela a Latorre de fecha 27 de marzo
de 1876, en Ardao 1971: 122).

Lo cierto es que, mas alla de los cuestionamientos generados, previstos por
el mismo Varela y respondidos por éste en su memoria escolar, una propuesta de
tan largo alcance no se podria haber llevado adelante en sus aspectos
organizativos y administrativos si no hubiera contado con el apoyo gubernamental
(cfr. Orofio 2016a). Probablemente por ello (y a diferencia de Zorrilla de San
Martin, que tuvo maultiples homenajes en vida), aunque no se podia negar la
importancia de su labor educativa, recién después de su muerte se le rindieron

homenajes publicos, como se ha indicado ya.

Cuando Varela murio, el 24 de octubre de 1879, el cargo de Inspector
Nacional de Instruccién Publica fue ocupado por su hermano, Jacobo Varela,
hasta 1889%, quien consolidd las transformaciones iniciadas por José Pedro y

contribuyd para que la reforma perdurara (cfr. Mena Segarra y Palomeque 2011).

8 Lo sustituyeron en el cargo Urbano Chucarro (1890- 1898), José Pedro Massera (1898- 1900) y
Abel J. Pérez (1900-1918).
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Capitulo 3

LA ESCUELA Y LA LENGUA NACIONAL?®®

La lengua fue un aspecto central de la reforma educativa liderada por José
Pedro Varela: el articulo 38 del Decreto-Ley de Educacion Comun establecio que
“En todas las escuelas publicas, la ensefianza se dara en el idioma nacional” (en
Araljo 1898a: 170), asumiéndose que éste era el espafiol. A partir de entonces el
castellano se formalizé como la lengua de instruccion en las escuelas publicas,
aunque su implementacion dio resultados distintos segun la zona (cfr. por
ejemplo, Barrios et al. 1993, Behares 1984, Elizaincin 1979).

Aunque tanto en el proyecto vareliano de reforma educativa, como en el
decreto-ley efectivamente aprobado, el articulo 38 citado es la Unica mencion
explicita a cuestiones vinculadas con la lengua, su contenido es muy significativo,
porque los disefios curriculares escolares han seguido esta prescripcion (Behares y
Brovetto 2009). El espafiol se establecié como la lengua en que debian ensefiarse
los contenidos programaticos, dictarse las clases y escribirse los libros de textos
de las escuelas publicas, con independencia de la realidad sociolinguistica sobre
la que se actuase y fueran o no los escolares hablantes nativos de espafiol, como
senala Barrios (2013). En la asignatura “Idioma nacional” de los programas
escolares del periodo (que nucleaba el estudio del “Lenguaje”, la “Escritura” y la
“Lectura”) se ensefiaba la gramatica, la escritura y la lectura del castellano (cft.

Orofio 2016a).

La cuestion de la identidad nacional fue una preocupacion central en
Varela. En la Legislacion escolar (1964 [1876]:147), texto de referencia del
Decreto-ley de Educacion Comun n.° 1350 de 1877, explicitd lo que para él eran
los problemas que debia resolver el pais para constituirse en una nacion

independiente: “Los peligros inmediatos, que pesan exclusivamente sobre

8 Algunos aspectos de este capitulo aparecen en 2016b y 2019.
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nosotros como pueblo independiente, se refieren a la nacionalidad” (1964 [1876]:
147). Los peligros en cuestion eran la poblacién extranjera y la demarcacion de

fronteras con Brasil, incluyendo el uso del portugués:

En la hora actual, el Brasil, después de continuados y pacientes esfuerzos,
domina con sus subditos, que son propietarios del suelo, casi todo el Norte
de la Republica: en toda esa zona, hasta el idioma nacional casi se ha
perdido ya®, puesto que es el portugués el que se habla con més
generalidad (Varela 1964 [1876]:149).

No hay que olvidar tampoco que una tercera parte, a lo menos, de nuestra

poblacion es extranjera; extrafia en consecuencia a la nacionalidad, y que

solo aspira a gozar de tranquilidad y garantias bastantes para que su

industria y su trabajo puedan ejercitarse libremente (Varela 1964

[1876]:150).

Como puede observarse, el tema de la lengua aparece en Varela
estrechamente vinculado con la consolidacion de las fronteras politicas y
culturales, para salvaguardar la existencia del Estado uruguayo. La poblacion
extranjera, que fue aumentando significativamente a lo largo del siglo XIX,
implicaba una situacion de multilingliismo y contacto entre lenguas muy
acentuada. Se esperaba entonces que la escuela cumpliera “Activa y
poderosamente a salvar nuestro idioma, nuestras costumbres buenas, y aln nuestra
raza de una ruina inevitable” (Varela 1964 [1876]: 170). La lengua, las
costumbres y la raza se destacaron como atributos de la nacionalidad uruguaya y
establecieron una oposicion entre “nosotros” (“nuestro idioma”, ‘“nuestras
costumbres”, “nuestra raza”) y “los otros” (representados por los inmigrantes y
brasilefios). Se representa a estos grupos como los responsables de ocasionar la
fragmentacion nacional, con lo que se evidencia el papel de las representaciones
en la creacion de la realidad social, ya que la identidad nacional estaba recién
construyéndose. La creacion de una conciencia nacional implicaba la demarcacion

de las fronteras politicas, pero también identitarias.

8 En esta cita, como ha sefialado Barrios (2013: 200), “we can find the distortion — “erreur
historique™, in Renan’s (1987 [1882]) terms — of considering the situation along the border as the
result of a displacement of Spanish by Portuguese (“the national language has almost been lost™),
when in fact, since the first settlements in the region, the dominant language had been
Portuguese”.
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Un afio mas tarde, ya desde su rol de planificador de la educacion escolar
estatal y competente (Altamirano 2008) al servicio de la construccion del Estado
nacional, Varela volvia a manifestar su preocupacion por la cuestion de la lengua,
como ilustra el siguiente pasaje de su segunda (y Ultima) memoria escolar (Varela
1879a, tomo II: LXV): “El idioma es el mas poderoso vinculo de la nacionalidad;
es por medio de él que se unifican las ideas, las aspiraciones y los sentimientos de
las nacionalidades, en tanto que la diferencia de idioma entre los subditos levanta

una barrera casi insalvable para la constitucion permanente de los Estados”.

La situacion sefialada obligaba a desarrollar politicas de nacionalizacion de
la poblacidn, entre las que ocupaba un lugar destacado la imposicion del “idioma
nacional” a todos los habitantes del pais. El Estado tenia “el derecho para imponer
a los padres la obligacion de ensefiar a sus hijos el idioma nacional” (Varela
1879a, tomo |II: LXVI) porque, explicaba Varela, su conocimiento era
fundamental para que los sujetos cumplieran los deberes que la ciudadania

imponia: ser jurado, servir en la guardia nacional, conocer y cumplir las leyes:

La Constitucion de la Republica establece que la ley no exime de
responsabilidad en los casos en que a ella se falte; y para que esto no sea
monstruoso, es necesario admitir que se parte del supuesto que todos los
ciudadanos estan en aptitud de conocer lo que la ley manda; pero ¢como
puede hacerse una suposicion semejante cuando se trata de ciudadanos que
no conocen el idioma [...]? Ademas, la ciudadania impone cargas que no
son renunciables: todo ciudadano tiene que servir en la guardia nacional,
que ser jurado, etc. Ahora bien, ¢puede ser jurado el que no conoce el
idioma patrio? Y el Estado, ¢no tiene derecho a exigir a todos los
ciudadanos que, al menos, no se priven voluntaria y deliberadamente, de
aquellas condiciones que son indispensables para el ejercicio de la
ciudadania y sobre todo para el cumplimiento de los deberes que ella
impone? (Varela 1879a, tomo Il: LXVI).

El conocimiento del idioma nacional era el mejor medio para transformar a
los habitantes del pais en ciudadanos uruguayos. Por el contrario, “no ensefiar el
idioma patrio a los que nacen en la Republica, es ir destruyendo paulatina pero
constantemente la independencia de la nacion y a la vez, si no es conspirar contra
la Constitucion, es hacer imposible su cumplimiento” (Varela 1879a, tomo II:

LXVI). La escuela y la ensefianza del castellano como idioma nacional se
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reconocieron como elementos fundamentales para construir la nacion. La
alfabetizacion en castellano garantizaria la civilizacion y la nacionalizacion de la
poblacion al inculcar un “sistema comun de categorias de percepcion y de
apreciacion capaz de fundar una vision unitaria del mundo social” (Bourdieu
2001: 91).

La lengua nacional fue concebida por Varela como expresion
idiosincratica de la identidad nacional a la vez que como medio de difusion de las
ideas nacionales y como organizadora del aparato burocratico del Estado
(Anderson 1993, Gellner 1988, Haugen 2001, Hobsbawm 1992).

3.1. Las escuelas privadas y la lengua nacional

Al afio siguiente de aprobarse el Decreto- ley de Educacién Comun que
impuso el espafiol como lengua de instruccion en todas las escuelas publicas,
Latorre aprob6 un decreto que extendia la obligacion de ensefiar castellano a las
escuelas privadas. El Decreto-ley del 30 de octubre de 1878 imponia “a todos los
establecimientos de ensefianza particulares, la obligacion de ensefar el idioma
nacional” (Varela 1879a, tomo II: LXIV). Decia el decreto: “En todas las escuelas
0 colegios de ensefianza elemental, superior y cientifica, se dara preferencia al

5,88 (en

idioma castellano, sin que esto importe excluir el estudio de los demas
Araujo 1898b: 174).Esta decision implicaba actuar sobre el sector educativo
privado, dominado hasta entonces por la Iglesia, lo cual, como veremos en el
capitulo 5, dio pie a que la reforma educativa sirviera de campo de batalla a

polémicas filosofico-religiosas de mayor envergadura, aunque en realidad, como

8 Barrios (2013) reconoce en esta medida una intencion expresa de no exacerbar posibles
sentimientos xeno6fobos, y que podria interpretarse como una consideracion hacia la poblacion
inmigrante del pais y a la existencia de instituciones educativas en Montevideo fundadas por los
inmigrantes europeos. Ademas de esto, podriamos agregar que una posicién mas estricta hubiera
resultado inviable dada la alta participacion de los propios inmigrantes en cargos directivos de la

reforma, como veremos en el capitulo 5.
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el propio Varela reconocia en su segunda memoria, el decreto mas que una
medida orientada a controlar a los centros religiosos (como oportunamente fue
expresado en El Bien Publico), “tuvo por origen la observacion hecha por el
Gobernador del Estado sobre el predominio casi absoluto que ejerce el idioma
brasilero en los Departamentos limitrofes del Imperio” (Varela 1879a, tomo II:
LXIV) (cfr. capitulo 6 de esta parte de la tesis). Ademas de sancionar la
obligatoriedad del espafiol en la ensefianza, el referido decreto encargaba a la
Direccion General de Instruccién Publica su reglamentacién, indicando los
criterios operativos adoptados para su cumplimiento: “Ninguno mas sencillo ni
mas natural que la visita hecha por los Inspectores Departamentales & las escuelas
particulares, al solo efecto de constatar si en ella se ensefia 6 no el idioma
nacional” (Varela 1879a, tomo II: LXIV).

Este decreto obligaba a las escuelas privadas, esto es, las escuelas que no
dependian de la Direccion General de Instruccién Publica, ya fueran religiosas o
étnicas, a ensefiar castellano y a privilegiar su ensefianza por encima de otras
lenguas (aunque no necesariamente como la lengua de instruccion de estas
instituciones). Con esta medida el Estado no solo controlaba la educacion publica,
sino también la privada, en particular en lo que referia a la ensefianza linglistica,
lo que muestra la necesidad de regular las instituciones privadas, ademas de las
publicas, para lograr los objetivos civilizatorios y nacionalizadores estatales.
Greising (2013: 268-269) sefiala a proposito que “la intervencion reguladora y
fiscalizadora del Estado en el funcionamiento interno de las escuelas privadas
tenia como objetivo practico controlar aquellos problemas que los disefiadores de
la educacion uruguaya, en su mayoria liberales, republicanos y masones,
identificaban en varios de estos emprendimientos educativos de caracter
particular”, el mas importante de los cuales era la ensefanza religiosa, pero se
sumaba la cuestion de la higiene escolar, la escasa formacion y la nacionalidad de

sus maestros y la educacion moral.

La reglamentacion y puesta en practica de esta disposicién estuvo a cargo

precisamente de Varela (en tanto Inspector Nacional de Instruccion Publica),
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quien la estimaba ““acertada, conveniente y justa” (Varela 1879a, tomo II: LXVI),
en la medida en que, como se vio, consideraba que el conocimiento del idioma
nacional era el principal instrumento de nacionalizacion de la poblacion. La
reglamentacion del decreto, de fecha 11 de febrero de 1879, establecié que “Toda
escuela particular tendra obligacion de tener constantemente una persona dedicada
al idioma castellano, entendiéndose que se debe ensefiar & hablarlo, leerlo y
escribirlo. La persona que verifique esta ensefianza puede ser el mismo Director

de la escuela U otra cualquiera” (Varela 1879a, tomo II: 843).

El no cumplimiento de esta disposicion implicaba desde multas
econémicas hasta la clausura del centro educativo. Los inspectores
departamentales serian los encargados de realizar el control, ellos “tendran la
obligacion de visitar anualmente dos veces por lo menos, todas las escuelas
particulares, para averiguar si & todos y cada uno de los alumnos que asisten &
ellas se les ensefia el idioma castellano con la estencion que determina el articulo
anterior”. Aparte de eso, el Inspector Nacional también podria visitar las escuelas

“siempre y cuando lo juzgue conveniente” (Varela 1879a, tomo II: 843).

De acuerdo con la ideologia monoglésica (Del Valle y Gabriel-Stheeman
2004) imperante en la época, que promovia el desarrollo y mantenimiento de una
lengua nacional, en el sentido explicitado por Anderson (1993) de que las
comunidades nacionales se imaginan cultural y linguisticamente homogéneas,
Varela representaba la realidad sociolinglistica del pais, caracterizada a fines del
siglo XIX por una diversidad cultural y linguistica significativa, como una
amenaza a la identidad nacional. Por ello la obligatoriedad de ensefiar el idioma
nacional, no solo en las escuelas publicas, sino también en las particulares,
“satisfac[ia] grandes y legitimas exigencias nacionales” (Varela 1879a, tomo II:
LXIV): unificar al pais en torno al castellano como lengua nacional y asegurar su

viabilidad como nacidn independiente.
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3.2. El modelo de lengua nacional

Las preocupaciones de Varela por la cuestion de la lengua se centraron
fundamentalmente en el estatus del espafiol como lengua nacional y de la
educacion, més que por cuestiones relativas a su corpus®, aspecto que parece
haber dejado en manos de especialistas en la materia, por ejemplo Alfredo
Véasquez Acevedo y José Henriquez Figueira, quienes elaboraron los libros de
lectura usados en las escuelas publicas (cfr. Orofio 2016a); o Emilio Romero,
autor de los carteles de lectura y los libros de gramatica, publicados por la
Sociedad de Amigos de la Educacion Popular y usados —los primeros— también
en las escuelas puablicas del periodo; o Francisco Berra, que escribié algunos
articulos en EI Maestro y en la Enciclopedia de educacion sobre diversos temas
linguisticos. Tanto Romero como Berra también se encargaron de realizar
informes sobre varios libros de texto, incluyendo libros de lectura y

“composicion” y gramaticas.

Por ejemplo, Romero (vocal de la Direccion General de Instruccion
Publica, DGIP, como ya fue sefialado), reconocia en el periddico pedagdgico El
Maestro (dirigido por Juan Alvarez, también vocal de la DGIP), con motivo de la
critica a una Gramética castellana para el uso de las escuelas en el Rio de la
Plata (de Juan E. Viera) , que “No hay, es cierto, un texto de gramatica para el uso
de los nifios, porque la ensefianza es puramente practica; pero los Maestros tienen
a su disposicion para consultar en casos dados las gramaticas de Bello, Salva,

Lopez, la Academia y otras, que cuando menos saben de lo que tratan y escriben

% La diferenciacion entre planificacion del estatus y planificacién del corpus de una lengua fue
establecida por Kloss en 1969. Aunque ambos procesos se influyen mutuamente, puede decirse
que la planificacion del estatus esta vinculada con el establecimiento de las funciones o dominios
de uso de la lengua en cuestién (y en consecuencia en su estatus social), mientras que la
planificacion del corpus se refiere a las intervenciones en la forma de lengua (su codificacion y
estandarizacion) (Calvet 1997). Para la aplicacién de esta distincion al estudio de las
representaciones y politicas lingiisticas sigo a Barrios (2013). Precisamente la autora sefiala que
para este periodo la preocupacion estuvo centrada en el estatus del espafiol, mientras que en

periodos posteriores el interés se focaliz6 en aspectos relativos a su corpus.
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nuestro riquisimo idioma con buen estilo de espresion, es decir, sin destrozarlo”
(Romero1880: 46). La cita permite observar varias cuestiones de interés para esta
investigacion: en primer lugar, la existencia de obras educativas pensadas no
necesariamente en términos nacionales, sino regionales (de acuerdo al titulo del
texto comentado por Romero); en segundo lugar, los autores gramaticales
difundidos en el pais o al menos privilegiados en el ambito educativo (Andrés
Bello, Vicente Salv4, Vicente Lopez, la RAE); en tercer lugar, que la RAE no se
posicionaba como Unico referente normativo, sino como uno entre varios (este
aspecto se evidencia también en las reflexiones de Varela que aparecen mas
abajo); en cuarto lugar, la preocupacion por el uso “cuidado” del castellano
evidencia la necesidad de la prescripcion idiomatica, mas alld de las gramaticas

elegidas luego por los maestros para orientar su trabajo.

Berra, por su parte, public6 En la Enciclopedia de educacién en 1879 un
articulo titulado “La reforma de la ortografia” en la que aludia a la cuestion de la
ortografia chilena, y que muestra que la discusion sobre este tema estuvo presente

en el &mbito educativo uruguayo en el periodo. Decia alli Berra:

Chile ha introducido alteraciones en la ortografia castellana; hay quienes
las proponen en la Republica Argentina y en otros de los Estados sud-
americanos, por cuyo motivo es entre nosotros la cuestion de ortografia
una cuestion de actualidad, digna de sérias consideraciones. ¢Son
convenientes las reformas? Si lo son, ¢en qué deben consistir? Tales son
los principales términos del problema que empieza a llamar la atencion. Le
dedico estas lineas con el propdsito de contribuir & que reciba una solucion
satisfactoria” (Berra 1879: 44).
Berra proponia una reforma ortografica, que detalla en su articulo,
siguiendo las “leyes de la fonologia”. Entre otros aspectos proponia eliminar la h

en contacto con vocales, la y con valor vocalico y sustituir la ¢ por zantesde i y e.

Ese mismo afio, la Enciclopedia publicé un articulo de Sarmiento titulado
“Ortografia americana” (Sarmiento 1879), que reproducia la nota que este autor le
enviara al Consejo de Educacion de la Provincia de Buenos Aires con su
propuesta de reforma ortografica. A proposito del articulo, Varela (1879b: 313)

sefialaba: “El hecho de que las observaciones formuladas en esa nota acerca de la
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ortografia castellana se presenten patrocinadas por una autoridad tan competente
como el Sr. Sarmiento y de que estén proximas & ser adoptadas para la ensefianza
en las escuelas de Buenos Aires, préstales mayor importancia y las hace dignas de
fijar la atencion”. Varela también indicaba la necesidad de adoptar una unica
ortografia en Hispanoamérica, aunque no necesariamente la propuesta por
Sarmiento: “Innegable es por otra parte la conveniencia de tratar de uniformar la
ortografia americana, ya que la castellana de la Academia Espafiola no rije sino en
parte para nosotros. Reproducimos, pues, con gusto la nota del Sr. Sarmiento, sin
que ello importe adherirnos en un todo & las indicaciones en ella contenidas
(Varela 1879b: 313). Cabe preguntarse la opinién que le merecia la reforma
ortografica propuesta por Berra y en el caso de que estuviera de acuerdo con ella,

si la hubiera aplicado en el sistema escolar uruguayo (murié ese mismo afio).

La reflexion mas significativa (y casi la Unica) de Varela sobre el corpus
del espafiol que he relevado se encuentra en el “Prospecto” y el “Prefacio” de la
Enciclopedia de educacion al explicar su programa. La enciclopedia tenia como
finalidad difundir entre los maestros los principales trabajos pedagdgicos
existentes, para lo cual “iran publicandose sucesivamente, vertidas al castellano,
las principales obras que existen, 6 en adelante se publiquen, en inglés, aleman,
francés ¢ italiano,[...] 0 reproduciéndose en extracto O integras, segun se
considere necesario, las que se hayan impreso 0 se impriman en castellano”
(Varela 1878b: 5), para “llenar” el vacio existente y ‘“dotar al castellano de
aquellos elementos que le faltan”, debido a la casi ausencia de bibliografia
pedagdgica en esta lengua y a la escasa circulacion de libros sobre la tematica en

América® (Varela 1878c: 10). Aspiraba por otra parte “4 hacer de la Enciclopedia

% Ya en su discurso de 1868 en la Universidad Varela habia vinculado la falta de desarrollo
cultural de Hispanoamérica y la escasez de libros y estudios en espafiol con el deterioro del
castellano. Sefialaba entonces que “a causa de la ignorancia de Hispano-América el castellano es
una lengua muerta”. Y explicaba: “Los pueblos de raza espafiola han llegado a un estado de
mutismo tal que, la lengua castellana casi puede considerarse muerta. El que quiera aprender algo
tiene que aprender un idioma extranjero cualquiera: el inglés, el francés, el aleman, porque el

espafiol no ofrece en nada materiales de estudio. Los pueblos espafioles y los hispano-americanos
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de Educacion no una obra nacional, sind una obra Sud-Americana; [...] que pueda
concurrir & la difusién de las luces y & la mejora de la educacion en todo el vasto
continente sud-americano” (Varela 1878c: 13). La tarea de traductor llevd a
Varela a la necesidad de explicar la variedad de espafiol a la que traduciria las

obras, en la que da cuenta de su americanismo linguistico:

[...] incurriremos en la culpa, si hay culpa en ello, de dar 4 las
traducciones que hagamos, y en cuanto nos sea posible, no el giro castizo,
sind el giro sud-americano.

Sin entrar & discutir aqui la razon 6 sin razon de é€l, es el hecho que en la
manera de decir hay diferencias no pequefias entre los buenos escritores
espafoles y los que como tales se reputan en la América del Sud; y que en
la Republica Oriental, como en las demas secciones sud-americanas,
tenemos formas de hablar y modos de decir, en muchos casos distintos de
los que se emplean en la Espafia culta. En una palabra: nosotros no
hablamos el castellano verdadero, puro, clasico. ¢Es esto un mal? Tal vez,
pero en la Enciclopedia de Educacion no nos proponemos hacer un trabajo
para combatirlo, y destinandola especialmente a los pueblos Sud-
Americnaos creemos que debe ser escrita, si es permitido decirlo asi, en
Sud-Americano.

Hacemos esta prevencion para evitar ulteriores criticas que serian
infundadas. En muchos casos la diccion castiza no se encontrara en la
Enciclopedia de Educacion por falta de saber en el que la dirige; pero en
muchos tambien, no se encontrara porque deliberadamente se le ha
sustituido lo que puede llamarse la diccion Sud-Americana. Asi, no es por
falta de conocimiento de lo que constituye el lenguaje verdaderamente
castizo sin6 deliberadamente y con el propdésito de dar sabor esencialmente
Sud-Americano al idioma, que hemos adoptado giros, formas y aun
palabras, que condenaria sin duda la Real Academia de la lengua, pero que
responden con entera fidelidad & la manera que tienen de espresar su
pensamiento los veinte y seis 0 veinte y ocho millones de hombres que
forman reunidos la poblacion de la América del Sud (Varela 1878c: 13-14)

Es interesante también sefialar la funcién que Varela asignaba a la
educacion linglistica. En su primera memoria escolar justifico la incorporacién de

“Lecciones de composicion”, una asignatura nueva en las escuelas, explicando:

Su objeto es hacer que los nifios adquieran, por medio de ejercicios
regulares, continuados y progresivos, el habito de traducir con fidelidad el

presentan el espectaculo extrafio de cuarenta millones de hombres cuya inteligencia nada produce”

(Varela 1868, en Consejo Nacional de Ensefianza Primaria y Normal 1939: 22-23).
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pensamiento, empleando la palabra hablada o escrita. Las reglas, las
definiciones, los principios, pueden aprenderse con éxito, y como
complemento regular de ensefianza, después que el alumno haya adquirido
el habito de emplear un lenguaje correcto.

Este procedimiento, que en todos los casos es el mas conveniente, recibe
mayor fuerza cuando se tiene en vista el fin que se propone la Escuela
Primaria y Publica.

Esta, con esa asignatura, no se propone formar gramaticos, hablistas de
primer orden, notables fil6logos; lo que desea es habilitar al hombre futuro
para que pueda expedirse con facilidad y precision en los negocios
corrientes de la vida (Varela 1878a: 345).

Entendia que la reflexion gramatical no era un fin en si mismo, sino una
actividad complementaria y posterior al ejercicio de la produccion oral o escrita,
“porque a cantar se aprende cantando, como a hablar y escribir se aprende,
hablando y escribiendo”. Varela no compartia la vision comin en la época que
definia la gramdtica como “el arte de hablar y escribir correctamente y con
propiedad”, sino que la concebia como “el codigo de reglas y preceptos a que
debe uno ceiiirse para juzgar las manifestaciones de la palabra hablada o escrita”.
Y en este sentido problematizaba la tradicion educativa indicando que “las reglas,
las definiciones, los principios, no han sido nunca ni pueden ser, medio adecuado
de adquirir un arte cualquiera” (Varela 1878a: 345). Ejemplificaba su posicion al
respecto diciendo:

Nuestros oradores mas distinguidos, nuestros mas notables escritores,
cojean a menudo en lo relativo a las reglas y a las definiciones
gramaticales; y en sentido contrario, dentro y fuera del personal ensefiante
de nuestras Escuelas Publicas, hay mas de un maestro que conoce su
gramatica, como una beata su rosario, Yy que, sin embargo, hace padecer
horriblemente al buen sentido cuando habla, y cuando escribe deja las
reglas gramaticales para mejor oportunidad (Varela 1878a: 345).

Como se observara méas adelante, en este como en otros aspectos, diferia
respecto de Zorrilla de San Martin, para quien los escritores para escribir bien
debian empezar por conocer las reglas gramaticales (cfr. capitulo 6 de la tercera

parte de la tesis).

En los siguientes capitulos me centro en las preocupaciones de Varela por

posicionar al espafiol como lengua nacional, para lo cual tuvo que gestionar tres
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situaciones: la presencia del portugués en gran parte de la mitad norte del pais, los
inmigrantes sobre todo en el sur y las escuelas privadas, particularmente las

catolicas.
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Capitulo 4

LA DISPUTA CON LOS CATOLICOS™

El clima de enfrentamiento filoséfico-religioso entre el catolicismo, el
racionalismo y el positivismo existente en la época se tradujo en posturas
encontradas sobre la conduccion politica del pais y el pleito por la ocupacion (y
construccion) de los espacios sociales, en la que estaba en juego en ultima
instancia la definicion dominante del modelo de ciudadania. La élite catdlica
entendia que la salud, el registro civil y la educacion eran espacios claves que
debian continuar estando bajo la oOrbita religiosa, mientras que la élite intelectual
liberal entendia que era el Estado quien debia gestionar estos lugares. La reforma
escolar fue el principal escenario de lucha, por la cuestion de la ensefianza

religiosa en las escuelas publicas.

El articulo 18 del Decreto-ley de Educacion Comun establecid que “la
ensefianza de la Religidon Catodlica [seria] obligatoria en las escuelas del Estado,
exceptuandose a los alumnos que profesen otras religiones y cuyos padres y
tutores o encargados se opongan a que la reciban”. Este articulo, que no estaba en
el proyecto original de Varela®, fue motivo de permanentes desacuerdos entre
éste y los catolicos, que nucleados en el diario El Bien Publico, publicaron
articulos en forma sistematica durante los dos primeros afios de la reforma escolar
para denunciar que en la practica no se ensefiaba religion en las escuelas publicas,
para recordar que la Constitucion vigente (de 1830) establecia que la religion del
Estado uruguayo era la Cat6lica Apostdlica Romana y para sefialar que la

Direccion de Instruccion Pablica debia estar integrada por “el cabeza de la Iglesia

* Una versién muy preliminar de este capitulo se publicé como Orofio (2019).

%2 Varela no ocult6 su desacuerdo con este punto; en una carta publicada en EI Bien Publico el 18
de enero de 1879 expresaba: “La comision nombrada por el Gobierno introdujo grandes
modificaciones en mi proyecto y una de ellas fue el art. 18 que no es obra mia y que he

considerado siempre inconveniente” (Varela 1879c¢).
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Oriental” (Zorrilla de San Martin 1879b). Por ejemplo, decia Zorrilla de San

Martin, en el periodico catélico:

Se suplica a los sefiores miembros de esa Direccion se dignen contestar,
sin tergiversaciones ni rodeos, con la mano puesta sobre su conciencia,
como quien jura ante los altares de Dios, las siguientes preguntas:

1.° En las escuelas publicas se cumple el art. 18 de la Ley de Educacion
Comun, o lo que es lo mismo, se ensefia la Religion Catolica?

2.° Qué medios se emplean para cumplirlo, es decir para ensefarla?
Cuéntas horas, diarias 0 semanales, qué textos, qué métodos, qué
explicaciones, queé ejercicios? Y estos son orales o practicos?

3.° Por qué de los concursos han sido eliminadas la Religion y la moral?
Porque todo en ellas se sabe o porgue todo en ellas se ignora? (Zorrilla de
San Martin 1879a).

Varela, por su parte, anticlerical y con clara adhesién al positivismo en
esta época, aunque defendia la moral laica y la razén como forma de control social
por encima de la moral y el dogmatismo religioso, sefialaba ya en la Legislacion
escolar (1964 [1876]: 261): “aun cuando nosotros creamos que es mejor la
escuela publica en que no se ensefia religion positiva alguna, creemos también que
entre la escuela con catecismo y la carencia de escuela, es mejor lo primero que lo
ultimo”. Sobre esta polémica, EI Maestro, periddico pedagdgico a favor de la
reforma (cfr. EI Maestro 1880), sefialaba como la aprobacion y puesta en practica
del Decreto-ley de Educacion Comun habia exacerbado las diferencias politicas y

religiosas a la interna de la élite intelectual uruguaya:

Es de todos sabido que la promulgacion de la Ley de Educacion Comun
que rige fue la piedra de toque que avivé e hizo més entrafables los
mezquinos odios politicos y la safia feroz de la intransigencia religiosa.
Los que sin duda eran adversarios en el fecundo y brillante campo de las
ideas, se dieron la mano y formaron causa comun, contra el que
consideraban enemigo comun también. A unos les arrastraba el impetuoso
vendaval de las pasiones politicas, estrecha senda por donde no pueden
tener acceso las saludables y majestuosas concepciones de la razén
humana. Los otros solo veian encarnada en la ley el principio redentor de
la ignorancia, que llevando la luz de la Instruccion desde una a otra zona
de la Republica [...] habia de abatir la supersticion y el fanatismo
religioso, que en el orden social solo puede conducir a la abyeccion moral
de los pueblos, precursora del despotismo que con férrea mano ahoga las
libertades publicas (EI Maestro 1879: 241).
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El triunfo de la reforma escolar laudd el distanciamiento de la Iglesia
Catolica respecto de la dictadura de Latorre, al entender que el Decreto- ley de
Educacion Comun buscaba convertir a Uruguay en un Estado laico (més alla de
que la Constitucion vigente lo reconociera como un pais catdlico)®®. Los
protestantes por su parte, que no contaban con la hegemonia del espacio publico
que tenfa la Iglesia Catélica desde la Colonia®, no tuvieron —sefiala Geymonat
2013— una postura abiertamente hostil hacia la reforma, apoyando muchas de las
medidas tomadas, entre ellas el articulo 18 del mencionado decreto, identificando
este impulso secularizador como anticlerical y anticatolico y en consecuencia
beneficioso para sus propios intereses. El periddico El Evangelista decia: “Para
nosotros, ninguna reparticion del gobierno civil encierra en si los destinos de la
nacion mas completamente que la de la instruccion publica. Con un hombre
esencialmente progresista y reformador, como es el Sr. Varela, al frente de ella,
las tendencias al progreso y a la reforma se arraigaran en la generacién que se
levanta y daran fruto en el porvenir de la Republica” (ElI Evangelista 1877, en
Palomeque 2012, tomo VI: 255).

El Decreto del 30 de octubre de 1878, que establecid la obligatoriedad de
la ensefianza del idioma nacional también en las escuelas particulares como vimos
en 3.1., generd un nuevo punto de tension, al extenderse la injerencia del Estado a

la esfera privada.

La reglamentacién del decreto (méas que el decreto mismo) fue rechazada

sobre todo por parte de la élite catolica, como el propio Varela sefialo en su

% La posicion de los catélicos recibié apoyo desde el exterior. El lexicografo chileno Zorzobal
Rodriguez defendia la causa catélica en su defensa del catolicismo como religion del Estado. Una
editorial suya de El Independiente, publicada en El Bien Publico, calificaba a Zorrilla de San
Martin como “un nuevo soldado de la buena causa” y sefialaba que “fundé un diario destinado a
defender la doctrina religiosa” (Rodriguez 1878).

% De todos modos, como sefiala Sanson (2011: 285) la influencia de la Iglesia “carecio de la
profundidad que adquirio6 en otras regiones de América como Colombia, México y Per(, en las que
existieron tempranamente sedes arzobispales. En la Banda Oriental faltaron difusores eficaces y

guardianes de las pautas religiosas que resultaron tan operativas para la Corona y la Iglesia”.
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memoria escolar. El 15 de febrero (y hasta el 23 de ese mes) de 1879, EIl Bien
Publico difundio una “Protesta” en la que se sefalaba que la reglamentacion
violaba la Constitucion, porque no permitia que los padres decidieran el tipo de
educacion para sus hijos. El diario enfatizaba también que el interés por
reglamentar la ensefianza del idioma castellano en las escuelas particulares tenia
como verdadero fin la intervencion en las escuelas catdlicas por parte de la

Direccion General de Instruccion Publica:

Si se quiere atropellar, si se quiere monopolizar, si se pretende confiscar
uno por uno los derechos que los padres tienen sobre la ensefianza de sus
hijos, si se quiere abofetearnos en nuestra dignidad, escupirnos al rostro y
azotarnos [...] anulese si quiera las leyes, conspire la Direccion para abolir
la ley en cuya formacion le cupo tanta parte, arroje de una vez la méascara.
[...] ¢Es esa Direccion quien amenaza con multas y con la clausura de
nuestras escuelas, si en ellas no ensefiamos el idioma de la manera que ella
quiera? [...] {(No comprende que no podemos dejar en manos rencorosas
esas armas que, con pretexto del castellano, dejaria a nuestras escuelas a
merced de los que las aborrecen de muerte? (Zorrilla de San Martin
1879c).

En este marco, Varela fue tildado de “tirano”, acusacion a la que respondid
en el capitulo “La ensefianza nacional en las escuelas particulares” de su Memoria
escolar con la formulacion de la siguiente pregunta: “;tiene derecho el Estado
para imponer a los padres la obligacion de ensefiar a sus hijos el idioma
nacional?” (Varela 1879a, tomo II: LXVI). A partir de argumentos de
homogeneizacion cultural y linglistica, sefialaba la necesidad de ensefar
castellano en las escuelas privadas, y cerraba el texto argumentando que las
criticas sobre las medidas tomadas provenian precisamente de instituciones
religiosas, dejando traslucir el debate sobre el control de la educacion y el control
sobre la Iglesia (y en general sobre el rol de la Iglesia y el Estado en las naciones
modernas, en particular en lo referente a la administracion de la educacién y la
formacion del ciudadano), al que dieron lugar los documentos legislativos

mencionados. Decia Varela:

Es digno de notarse por otra parte, el que las censuras y los ataques que se
han formulado contra la ley sobre ensefianza del idioma nacional y su
reglamentacion han partido, no como podria suponerse, de las escuelas
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donde solo se ensefian idiomas extranjeros, que en adelante se verdn
obligadas a tomar, por lo menos, un maestro de idioma nacional, sino de
los establecimientos sostenidos por comunidades religiosas o afiliados al
elemento clerical. La resistencia es, pues, no & la ensefianza del idioma
nacional, sino & la visita del Inspector. ¢Por qué? Una de dos: 6 bien
porque se teme que la visita del Inspector ponga & descubierto hechos que
solo pueden producirse impunemente en el misterio; 6 porque se abriga la
pretension de que los establecimientos clericales estén fuera del derecho
comun (Varela 1879a, tomo Il: LXVI).

Sin duda el decreto de 1878 era otro avance del proceso secularizador, que
seguia consolidando el poder del Estado en los aspectos centrales de la vida social
(cfr. Caetano y Garcé 2004), y que culminaria con la separacion entre Iglesia y
Estado en la Constitucion de 1917%. En este proceso, la ensefianza de la lengua
nacional se volvio tema central. En la argumentacion de Varela a favor del decreto
se sefialaba que la ensefianza de la lengua nacional era indispensable “para el
ejercicio de la ciudadania y sobre todo para el cumplimiento de los deberes que
ella impone” (Varela 1879a, tomo II: LXVI). De hecho, la Constitucion vigente
de 1830 establecia como condicidon de ciudadania saber leer y escribir (art.11);
ello se constituyd en “dispositivo disciplinario, requerido para la constitucion de
los sujetos ante la ley” (Ramos 2009: 134). Por eso Varela opinaba que “no
ensefiar el idioma patrio a los que nacen en la Republica, es ir destruyendo
paulatina pero constantemente la independencia de la nacién y a la vez, si no es
conspirar contra la Constitucion, es hacer imposible su cumplimiento” (Varela

1879a, tomo I1: LXVI) (cfr. capitulo 3 de esta parte de la tesis).

Tanto las autoridades gubernamentales como escolares consideraban que
el conocimiento del idioma nacional era el principal instrumento de
nacionalizacion de la poblacién, lo que requeria a su vez la extension de la
educacion primaria a todo el territorio nacional y la ensefianza obligatoria del

castellano en todas las escuelas, tanto publicas como privadas.

% La religion fue desligada de la educacion en 1909, cuando se aprobé la ley n.° 3409 que

suprimi6 “toda ensefianza y practica religiosa en las escuelas del Estado” (Aratjo 1911: 522).
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Las escuelas privadas, ya fueran étnicas o religiosas, constituian una
amenaza para las funciones asignadas a la educacién. Las escuelas étnicas,
fundadas y dirigidas por inmigrantes, porque ensefiaban la lengua y costumbres
del pais de origen, y sus contenidos curriculares nada tenian que ver por tanto con
la realidad del pais (es revelador en este sentido el dato de que en 1878 el Colegio
Aleman no contaba con un mapa de Uruguay, cfr. Greising 2013). Las escuelas
confesionales, con principios orientadores de la educacién y la moral fundados en
la doctrina religiosa, porque colocaban la autoridad religiosa por encima de la
autoridad estatal. Se entendia que los nifios educados de este modo no

contribuirian a formar una sociedad genuinamente uruguaya.

No sorprende entonces la constante preocupacion de las autoridades por
reglamentar y fiscalizar lo que ocurria puertas adentro de estas instituciones, en
particular en lo referente a la ensefianza del idioma nacional. Dado que nos
encontramos en pleno proceso de construccion de la identidad nacional a la vez
que de expansion del sistema educativo, no resulta tampoco sorprendente que esas
tensiones entre religion y Estado se materializaran en la educacion, uno de los
grandes centros de control e influencia de la Iglesia, al menos en Montevideo (en

1887 de las 74 escuelas confesionales del pais, 57 estaban en la capital).

De hecho a partir de la reforma escolar vareliana, la Iglesia Catdlica
estimuld la creacion de instituciones educativas religiosas para contrarrestar la
accioén educativa estatal. Recordemos que en 1877 por iniciativa de Mariano Soler
se creo el Liceo de Estudios Universitarios y en 1882 el Instituto Pedagdgico,
escuela dirigida por el legislador e historiador Francisco Bauza, quien también
promovid la fundacion de otras escuelas catdlicas en Montevideo y el interior del
pais elaborando los programas y redactando sus textos. En 1885 se fund6 ademas

la Asociacion de Ensefianza Catolica (datos de Sanson 2011).

134



Capitulo 5
LOS INMIGRANTES Y LA ESCUELA VARELIANA

Como hemos sefialado, la poblacion inmigrante de origen europeo tuvo un
peso significativo en la conformacion demografica del pais, por lo que no llama la
atencion que Varela, como planificador de la educacién estatal, se ocupara de
gestionar esta realidad y reflexionara acerca del vinculo de los inmigrantes con la
reforma educativa que lideraba. La reforma vareliana tuvo una incidencia
fundamental en dos sentidos sobre los inmigrantes. Por un lado, la aplicacion del
Decreto-ley de Educacion Comun favorecio su asimilacion linglistica (Barrios et
al. 1993, Barrios 2009 y 2013). Por otro, les otorgdé una funcion social destacada

por el rol que desemperfiaron en la puesta en practica de los cambios educativos.

5.1. La cobertura escolar estatal. La preocupacion por las escuelas étnicas de

Colonia

Cuando con la reforma vareliana se comenzé a entender que la escuela
publica era el mejor medio para transmitir la nacionalidad, las escuelas
“particulares” empezaron a ser muy cuestionadas desde esferas estatales, por los
supuestos peligros que ellas significaban en la formacion de los nifios uruguayos
(en particular las de caracter confesional, debido al proceso secularizador iniciado
por el Estado como se vio en el capitulo anterior). Empezé a preguntarse si estas
escuelas estaban capacitadas y tenian como objetivo formar ciudadanos uruguayos
0 si su funcidn era la de preservar la lengua y las costumbres del pais de origen.
Esto llevo a la elaboracion de medidas reglamentarias y a acciones concretas para
ampliar la cobertura de la escuela publica y aumentar la escolarizacion de los
nifios —tanto uruguayos como inmigrantes— en ellas, asi como para ampliar la

cantidad de maestros “nacionales”.
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Desde el inicio de la reforma vareliana la escuela publica fue aumentando
su cobertura a nivel nacional. Como se ha indicado ya, en 1878 asistian a escuelas
publicas casi 20.000 nifios y a escuelas privadas poco mas de 13.000 nifios
(Varela 1879a tomo 1). Casi diez afios después, en 1887, asistian a escuelas
publicas poco méas de 30.000 nifios y a escuelas privadas casi 22.000 nifios (J.
Varela 1888)%. Esto significa que la mayoria de los nifios escolarizados asistian a
escuelas publicas, y que la diferencia fue aumentando con los afios, 1o que a su
vez indica que las medidas estatales para ampliar la escolarizacion y la asistencia

a escuelas publicas estaban surtiendo efecto.

Los datos por departamento indican que en todos predominaba la
asistencia a escuelas publicas, salvo en Montevideo, Durazno y Colonia, en los
que los nifios asistian a escuelas publicas y privadas casi en la misma proporcion
(datos de 1878, en Varela 1879a tomo ). Varela mostré preocupacion por la
situacion de Montevideo vinculando la ensefianza privada con las instituciones
educativas catolicas, concentradas en ese departamento (cfr. capitulos 2 y 4 de
esta parte de la tesis). En cuanto a los departamentos de Durazno y Colonia,
mientras que la situacién de Durazno no recibié ninguna atencion, seguramente
por la inexistencia de colectividades de inmigrantes (y tal vez también porgue las
cifras eran muy bajas: asistian a escuelas publicas 485 nifios y a escuelas privadas
453), si lo hizo el caso de Colonia, por la razén contraria. Recordemos que habia

entonces cuatro colonias agricolas en este departamento.

El departamento de Colonia fue objeto de particular reflexion en relacion
con la poblacién inmigrante y su preferencia por enviar a sus hijos a escuelas

privadas: habia 16 escuelas publicas a las que asistian 986 nifios; y 17 escuelas

% Fueron aumentando también la cantidad de escuelas publicas existentes. En 1854 el pais contaba
con 54 escuelas publicas y en 1863 con 79 (AraGjo 1911). Con la reforma educativa hubo un
aumento exponencial: en 1877 paso a haber 208 escuelas en todo el Uruguay y en 1878, 259
escuelas (Varela 1879a). Esta cifra continu6 aumentando: en 1887 habia 365 escuelas publicas (J.
Varela 1888); en 1894, 515 y en 1906, 619 (Pérez 1912).
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privadas, a las que asistian 622 nifios. El inspector departamental de este
departamento, Francisco Morelli, en su informe anual explicaba:

No deja de llamar la atencion la circunstancia que a las Escuelas
particulares asista un ndmero tan grande de alumnos, cosa que suele
suceder solamente cuando las Escuelas del Estado estdn mal atendidas;
pero hay en este caso una causa completamente distinta y que paso &
esplicar.

Existen en este Departamento varias Colonias agricolas, y entre ellas las
mas importantes son la Suiza y la Piamontesa. La mayoria de la Poblacion
que constituye la Suiza se compone de Suizos alemanes, y la Piamontesa
de Italianos limitrofes & Francia, aquellos quieren que sus hijos aprendan
aleman, estos el francés®, y es debido & esta circunstancia especial que los
padres de familia prefieren que sus hijos asistan & las Escuelas particulares,
no pudiendo aprender en las del Estado los idiomas extrangeros de sus
padres; y de esto resulta que & las Escuelas particulares de la Colonia Suiza
asistan 144 alumnos y & los de la Colonia Piamontesa 167.

Repetidas veces he procurado hacer comprender a los habitantes de
aquellas Colonias el deber que tenian de hacer aprender & sus hijos el
idioma del Pais, pues mientras son ciudadanos naturales de la Republica,
no tienen nada de comun con ella, conservando las ideas, costumbres y
lenguaje de sus padres que son extrangeros” (Morelli 1878, en Varela
1879a, tomo |: 264).

En estas reflexiones es evidente la ideologia nacionalista que opera de
fondo, que ata tradiciones, ideas y lengua. Por eso la preocupacion del inspector
departamental en que se difundiera la ensefianza del idioma nacional, el
castellano, expresion a la vez que medio de difusion de la identidad uruguaya, en

oposicion al aleman y al francés, expresiones de otras identidades. Decia:

He hecho lo posible para hacer adoptar el idioma Castellano en las
Escuelas particulares de agquellas Colonias, y con la Comision Directiva de
la suiza he tenido varias conferencias sobre un proyecto de fusion que le
presenté entre la Escuela alemana y la del Estado, y estdbamos para llegar
a una solucion satisfactoria, cuando el Decreto del Superior Gobierno
ordenando debe preferirse la ensefianza del idioma Nacional en las
Escuelas particulares, vino a cortar mis trabajos en el sentido espresado, y
espero instrucciones de la Direccion G. de I. Publica para determinar lo
que sea mas conveniente (Morelli 1878, en Varela 1879a, tomo I. 264-
265).

% Sobre la compleja situacion lingiistica de las colonias valdenses de Colonia, cfr. Barrios (2009,
entre otros).
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Esta ultima parte de su explicacion, en la que se refiere al decreto del 30 de
octubre de 1878 de Latorre que obligaba a las escuelas privadas a ensefar el
idioma nacional (analizado en el capitulo 3 de esta parte de la tesis), permite
conocer las dificultades practicas de gestion que podian llegar a generar las
medidas gubernativas, que al menos en el caso de Colonia parecen haber
entorpecido el trabajo del inspector departamental en la generacion de acuerdos

con los colonos para ensefiar espafiol.

Si tenemos en cuenta que el propio inspector Morelli era él mismo
inmigrante italiano, sus reflexiones resultan particularmente interesantes: no son
las palabras de un uruguayo defendiendo la identidad uruguaya, sino las de un
inmigrante que tiene naturalizada la ideologia linglistica nacionalista mas
tradicional, que sencillamente aplica al pais en que le ha tocado vivir: cada nacion
tiene una lengua que expresa ademas el sentir nacional, y en Uruguay esa lengua
era el espafiol (sin cuestionamiento alguno, en la medida en que era la lengua del

gobierno central y de la administracion publica).

5.2. Nacionalidad de los escolares. La integracion de los inmigrantes a las

escuelas publicas

Un dato interesante para saber la labor de la escuela publica en relacion
con la poblacion inmigrante, y en particular con la lengua, es conocer la cantidad

% que asistian a las escuelas, tanto ptblicas como privadas,

de nifios “extranjeros
en la medida en que muchos de ellos no hablaban espafiol o bien hablaban una

variedad de espariol diferente a la local.

% Como sefialan Heller y McElhinny (2017) los censos fueron una técnica importante de
construccién y regulacion de los Estados nacionales, en la medida en que implicaban decidir en
primer lugar qué se entendia por “poblacion nacional” y por “poblacion extranjera”. Son por lo
tanto mucho més que un mecanismo de control, permiten “imaginar a los otros miembros de la

comunidad nacional y, asi, aumentar la lealtad hacia ella” (Villa 2010: 20).

138



En cuanto a la nacionalidad de los nifios que asistian a las escuelas
publicas, no contamos con datos completos para los inicios de la reforma escolar.
Solo sabemos los datos para Montevideo, Durazno, Salto y Soriano, como indica
el siguiente cuadro (elaborado a partir de los informes de los respectivos

inspectores departamentales, en de Varela 1879a):

departamento | total de nifios inscriptos en las | nifios extranjeros inscriptos en
escuelas publicas en 1878 las escuelas publicas en 1878

Montevideo 8952 941 (10, 5%)

Durazno 485 21 (4 %)

Salto 1151 164 (14 %)

Soriano 1152 90 (7 %)

Las cifras muestran que, dependiendo del departamento, solo entre un 4 y

un 14 % eran nifios inmigrantes (regionales o europeos).

Para 1887, si tenemos los datos para todos los departamentos, que indican
que el 96 % de los nifios inscriptos en las escuelas publicas del pais eran
uruguayos (29.284 de los 30.572 escolares existentes). Aunque, por otra parte, la
mitad de ellos (15.070) eran hijos de extranjeros (datos de Jacobo Varela 1888).
Zubillaga (1998) sefiala precisamente que la segunda generacion inmigrante nutrid

en altisimo volumen las aulas de las escuelas publicas.

Los datos con los que contamos respecto a la nacionalidad de los nifios que
asistian a escuelas privadas en 1878 son muy parciales, solo contamos con los
datos para Salto y Soriano, que indican que en Salto habia 7 escuelas privadas, a
la que asistian 327 nifios uruguayos y 31 extranjeros; y en Soriano 9 escuelas
privadas, a las que concurrian 131 nifios uruguayos y 15 extranjeros (datos de los
informes de los inspectores departamentales, en Varela 1879a tomo 1). Estos
datos solo permiten decir que en las escuelas privadas de Salto y Soriano el 90 %
de los estudiantes eran uruguayos, pero como no contamos con datos sobre la
cantidad de inmigrantes existentes en esos departamentos en 1878 no podemos
conocer la significacion de los datos de escolares inmigrantes en relacion con los

escolares uruguayos.
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5.3. Nacionalidad de los docentes. La alarma por el predominio de

Inmigrantes
5.3.1. Los maestros de las escuelas publicas

En términos politico linglisticos un dato que merece particular atencion es
observar la nacionalidad de los maestros de las escuelas publicas a lo largo de la
reforma escolar, informacion resumida en el siguiente cuadro (elaborado a partir
de datos de Varela 1879a tomo | y J. Varela 1888):

docentes 1876 1878 1887
] hombres 45 54 103
nacionales mujeres 104 149 146 200 304 497
) hombres 122 143 123
extranjeros mujeres 45 167 £3 196 53 176
total hombres 167 197 226
mujeres 149 199 447
total general 316 396 673

Como puede observarse, antes de la reforma escolar habia mas maestros
extranjeros que uruguayos, un afio después de iniciada esta practicamente igualada
la cantidad de maestros extranjeros y uruguayos, y diez afios después ya empiezan
a observarse los resultados de la politica educativa nacionalizadora en la eleccion
de maestros (que fue de la mano de una politica de favorecimiento de insercion de
las mujeres en esta profesion): los maestros extranjeros pasaron de representar el

49 % a significar el 26 % de los maestros que ensefiaban en las escuelas publicas.

También son interesantes las cifras sobre hombres y mujeres. Al comienzo
de la reforma se repartian los cargos entre hombres y mujeres, pero diez afios
despues la cantidad de maestras duplicaba la cantidad de maestros. EI predominio
de las mujeres sobre los hombres en esta labor se fue acentuando con los afios, y

en la actualidad es un trabajo predominantemente femenino.

Si observamos esta cuestion a la interna de los grupos de docentes
inmigrantes y uruguayos, se observa que entre los inmigrantes predominaban los

hombres, mientras que en los uruguayos predominaban las mujeres. Respecto a
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estos datos, Varela (1879a tomo I: CV) veia con buenos ojos la presencia de
maestras uruguayas y aun su aumento, porque entendia que “El dar a la mujer
mayor participacion en la ensefianza es, pues, también a propender a que sean
hijos del pais quienes se encarguen de educar e instruir a la nifiez”. En 1878, el
93% de los maestros extranjeros eran hombres, mientras que solo lo eran el 27 %
de los maestros uruguayos. Esta relacion se mantiene en 1887: el 70 % de los
maestros extranjeros eran varones, mientras que solo el 21 % de los maestros
uruguayos lo eran. Es decir, la docencia era una opcién laboral viable para los
varones extranjeros, tal vez con menos opciones de insercion laboral, mientras
que no era la mas preferible entre los hombres uruguayos. Y esto seguramente
tuviera que ver con el bajo salario que percibian los docentes, asi como el atraso
en el cobro, como sefialaron en reiteradas oportunidades los inspectores

nacionales (José Pedro y Jacobo Varela), en sus respectivas administraciones.

Vale recordar asimismo que algunos sucesos europeos (en particular la
derrota de la Comuna de Paris y la caida de la Republica espafiola) dieron lugar a
una emigracion calificada de personas formadas y con ideas “progresistas” que en
buena medida eligieron el Rio de la Plata como destino. Ello justifica también que
en la primera década de implantacion de la reforma vareliana fuera tan importante
la participacion de maestros europeos, y que incluso la “plana mayor” de Varela
(los vocales de la Direccion de Instruccion Publica y los inspectores
departamentales) estuviera en su mayoria compuesta por inmigrantes europeos,

como veremos mas abajo.

Si observamos las nacionalidades de los docentes extranjeros, notamos que
tanto en los inicios de la reforma escolar, como diez afios después de su inicio,
predominaban los espafioles, como indica el siguiente cuadro (elaborado a partir
de datos de Varela 1879a tomo | y J. Varela 1888):%

% |a preeminencia de los espafioles dentro de los maestros y en general de los colaboradores de

Varela, ya fue observada por Aradjo (1910).
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nacionalidad de los maestros 1878 T 1887 T
extranjeros H M H M
espanoles 101 | 29 |130| 80 | 25 | 105
argentinos 7 12 | 19 6 16 | 22
franceses 12 2 14 | 11 2 13
italianos 15 5 20 | 19 8 27
brasilefios 1 2 3 0 0 0
ingleses 2 0 2 2 0 2
alemanes 3 1 4 2 0 2
suizos 1 2 3 2 1 3
belgas 1 0 1 0 0 0
otras - - - 1 1 2
143 | 53 | 196 | 123 | 53 | 176

Esta particularidad debe haber incidido en el modelo lingtistico ofrecido
por estos docentes inmigrantes a los alumnos, bien porque a pesar de que el
espafol era su lengua materna, se correspondia con una variedad distinta a la del
pais (era el caso de la mayoria de los maestros extranjeros, de origen espafiol),
bien porque ni siquiera era ésta su lengua materna. Cabe preguntarse si esta
realidad habra influido en la existencia de libros de lectura oficiales, obligatorios
y Unicos para todas las escuelas, asi como en la incorporacién en ellos de pautas
especificas para los maestros acerca del modo en que tenian que realizar las
lecciones y, en particular, sobre los rasgos linguisticos que tenian que prescribir
(cfr. Orofio 2016a).

Lograr que aumentara la cantidad de maestros uruguayos fue una
preocupacion de los inspectores nacionales. De hecho, la creacion de los Institutos
Normales para formar maestros fue una de las principales preocupaciones de

Varela (cfr. Varela 1879a, tomo 1), cuya fundacion se concretd en 1882.

En 1878 Varela decia: “Nos hemos preocupado seriamente de hacer que,
en el personal ensefiante, aumentara el nimero de los hijos del pais. Son tan
obvias las consideraciones que aconsejan un proceder semejante, que creo inutil
esponerlas” (Varela 1879a tomo I: CV). Esta preocupacion estaba directamente

vinculada con la funcién primordial en la difusion de representaciones
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nacionalistas y la construccion de la identidad nacional que le adjudicaba a la
escuela. Agregaba Varela:

No pertenezco al niamero de los que, pagando exagerado tributo, mas que &
los sentimientos, & las preocupaciones patrioticas, hallan siempre bueno
todo lo que es del pais, y encuentran censurable todo lo que nos viene de
afuera; ni soy tampoco de los que suponen que los orientales somos
superiores a los demés hombres. Pero, cualquiera que sea el
cosmopolitismo que se profese, nadie desconocera que hay gran ventaja
en que sean hijos del pais los que se encuentren al frente de las Escuelas,
siempre que, naturalmente, se hallen en igualdad de condiciones respecto a
conocimientos y aptitudes.

En primer lugar, el hijo del pais tiene en €l su familia, sus amistades, sus
afecciones, y encuentra en ellos poderosos estimulos para proceder y obrar
bien. Por otra parte, en la generalidad de los casos, aun cuando abandone
la carrera de la ensefianza, continla residiendo en su tierra natal; y como
ha adquirido conocimientos y amor & la educacién, que no se encuentran
en todos, es un nuevo elemento til para la causa de la educacion, que se
agrega & la sociedad y que influye en el circulo de sus relaciones, y en las
diversas posiciones en que se encuentra, para estimular el interés y el celo
del pueblo por la mejora y la difusidn de la ensefianza publica.

Por ultimo, y es esta la mas importante de las consideraciones que pueden
aducirse a ese respecto, ya que no todos, la generalidad al menos de los
maestros orientales han de esforzarse para despertar activamente en sus
alumnos un amor verdadero y legitimo por la patria comudn (Varela 1879a
tomo I: 700-701).

La preocupacion de Varela por la existencia de maestros extranjeros en las
escuelas pablicas, incapaces de cumplir con la funcion nacionalizadora asignada a
la educacidn, lo llevaron a instalar las Conferencias Pedagdgicas de Maestros, que
se realizaban los domingos. En su discurso inaugural argumentaba la importancia
de las Conferencias y de que fueran de asistencia obligatoria para los maestros
diciendo:

Seria mas que erroneo suponer que las conferencias de maestros, libradas a
la sola accion de la iniciativa individual, darian resultados entre nosotros
donde no existen escuelas normales, donde apenas algunos pocos afios que
las cuestiones de educacién han salido del letargico suefio en que se
hallaban sumergidas, y donde el personal docente es relativamente
reducido y se recluta entre personas de diversas nacionalidades, y de ideas
y habitos diversos” (Varela 1876: 17-18).
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En su primera memoria profundizaba mas en esta posicion, mostrando
también su preocupacion por la formacion pedagdgica de los docentes,

explicando:

Hijos del pais, espafioles, italianos, franceses, casi puede decirse de todas
las nacionalidades de origen latino, hay entre los maestros de nuestras
escuelas; unos han seguido desde los primeros afios la carrera de la
ensefianza, por vocacion los menos, por conveniencia los més; y entre este
nimero cuéntanse algunos, aunque pocos, que han seguido cursos
Normales en las escuelas de la Peninsula Ibérica y de la Italica; pero aun
asi es una minoria la de aquellos que desde los primeros afios de su vida se
han dedicado a la carrera de la ensefianza, aplicando sus facultades y sus
esfuerzos a la adquisicion de los conocimientos que ella demanda; el resto,
la mayor parte del personal ensefiante, se recluta entre aquellas personas
que, por vicisitudes de la vida, han visto interrumpida o frustrada la carrera
a que se dedicaban. [...] [El personal ensefiante] forma todavia un todo
heterogéneo en el que falta la unidad de vistas, de propositos, de medios y
de accién. Es para dar cohesién al personal ensefiante, para uniformar sus
vistas, que se han establecido principalmente las conferencias de maestros.
(Varela 1878a: 223-224)

En 1887 Jacobo Varela (1888: 25) seguia insistiendo en la preocupacion
por la profesionalizacion de los maestros, vinculada también a la funcion

nacionalizadora de la escuela:

Yo no comprendo como una nacion en las condiciones, acaso demasiado
especiales en que esta la Republica Oriental, pudiera subsistir como tal en
el porvenir, si su educacion generalizada, estuviese en manos de
influencias heterogéneas, prevaleciendo la multiplicada anarquia de
principios politicos, costumbres, tendencias y aspiraciones de los
extranjeros, a la vez que exigua 6 nula la influencia de los hijos del pais.
[...] Que haya maestros extranjeros, y aun mas, que busquemos con afan
los que sean aptos para el magisterio, poco significa y debemos utilizarlos,
pero es & trueque de que el mayor nimero, la masa, el sentimiento de la
educacion, digamos asi, sea por el patriotismo de los maestros,
genuinamente nacional (J. Varela 1888:26).

Yo no concibo la educacion publica, sind & trueque de la dignificacion del
profesorado; el maestro 0 la maestra sintiéndose orgullosos con el espiritu
de un cuerpo elegido; él o ella, de corazén sano, frente altiva, de pulmoén
amplio, de craneo pesado, como que tiene que pelear incesantemente por
la patria contra la ignorancia y formar en la escuela publica inteligentes,
sanos y probos, & los ciudadanos que han de reemplazarnos. Con
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inmigrantes, con valetudinarios de ambos sexos ¢ con simples nifieras
piadosas, es absurdo pretenderlo. Y no otra cosa resultara en el porvenir, si
no se cuida de seleccionar perseverantemente y en ejercicio de buenas
leyes, al profesorado publico (J. Varela 1888: 62).

5.3.2. Los maestros de las escuelas privadas

En relacion con la funcion nacionalizadora de la escuela, preocupaba no
solo la existencia de maestros extranjeros en las escuelas publicas, sino también
en las privadas, cuya proporcion en relacion con los uruguayos era ain mayor

que en las escuelas publicas.

Si prestamos atencion a la nacionalidad de los maestros de las escuelas
privadas (tanto confesionales como étnicas) de Montevideo, departamento que
concentraba las escuelas privadas del pais (y la enorme mayoria de la poblacion
del pais), en las que se educaban el 47 % de los nifios montevideanos que iban a la
escuela como ya se ha indicado (cfr. capitulo 2 de esta parte de la tesis), notamos
que en 1878 habia 358 maestros trabajando en las escuelas privadas, de los cuales
el 70 % (252) eran extranjeros, predominando entre ellos los italianos (41%, 104),
como indica el siguiente cuadro (tomado del informe del inspector departamental
de Montevideo, Agustin de Vedia, en J.P. Varela 1879):

maestros orientales 106
esparioles 61
argentinos 8
franceses 69

maestros extranjeros |ta_I|anos 104 252
suizos 1
ingleses 5
alemanes 2
portugueses | 2

Si comparamos las nacionalidades de los maestros que ensefiaban en las

escuelas publicas y privadas de Montevideo en 1878, observamos que en general
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predominaban los maestros extranjeros, como indica el siguiente cuadro (tomado
de De Vedia 1878, en Varela 1879a):

nacionalidades | escuelas privadas | escuelas publicas total
orientales 106 103 209
espafioles 61 46 107
italianos 104 6 110
franceses 69 3 72
argentinos 8 7 15
ingleses 5 1 6
alemanes 2 0 2
portugueses 2 0 2
suizos 1 2 3
brasileros 0 1 1
totales 358 169 527

A juzgar por las nacionalidades indicadas por el inspector departamental, a
los efectos de la ensefianza de la lengua, eran muy pocos los docentes de las
escuelas publicas cuya lengua de origen no fuera el espafiol. No asi en las escuelas
privadas en donde la cantidad de docentes cuyo origen puede presumirse como
hispanohablante o no hispanohablante es casi igual (175 frente a 181). Seria
interesante contar con datos que discriminaran la informacién de docentes
extranjeros segun el tipo de escuela privada (étnica o confesional), aunque por la
informacion ya brindada suponemos que la mayoria de estos docentes extranjeros
actuaban en escuelas religiosas. Los datos son congruentes con la preocupacién de
Varela en relacion con su objetivo nacionalista, porque habia efectivamente un
numero importante de docentes extranjeros, pero eso no parece tener repercusion
en términos de la lengua hablada por los docentes. Desde el punto de vista de su
impacto linglistico, podria cuestionarse la repercusion que tuvo esta situacion en
la ensefianza del espafiol como lengua nacional, porque la mayoria de los docentes
extranjeros de las escuelas publicas hablaban espafiol y los que no hablaban
espafiol se insertaron predominantemente en el ambito privado (aunque por otra
parte esto Ultimo también explica el interés del gobierno y de Varela por
establecer la obligatoriedad de la ensefianza de espariol en las escuelas privadas

(cuestion discutida en capitulos anteriores).
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A propdsito de las cifras del cuadro, el inspector de Montevideo, Agustin

de Vedia, destacaba:

Algunas observaciones curiosas nos sugiere la nacionalidad comparada de
los maestros de las escuelas publicas y de las escuelas privadas. Después
de los naturales domina la nacionalidad italiana, pero esta domina
principalmente en las escuelas privadas; de las escuelas publicas estan casi
excluidos. Otro tanto sucede con los maestros franceses. (A qué se debe
esta circunstancia? Al idioma sin duda. [Porque] De los 147
establecimientos privados, en 120 se ensefia en espafiol, en 15 en francés,
en 3 en inglés, en 2 en italiano, en 1 en alemén, en 4 en espafiol y frances,
en 2 en espafol e inglés, segun los informes que se nos han dado (De
Vedia 1878, en Varela 1879a, tomo Il: 638- 639).

Estas cifras explican también la inquietud del gobierno central y de las

autoridades escolares respecto a la ensefianza del idioma nacional en las escuelas

privadas, que motivo el decreto del 30 de octubre de 1878 ya estudiado.

Diez afios después de iniciada la reforma escolar, la cantidad de maestros

extranjeros seguia siendo muy alta en las escuelas privadas (aunque en las

escuelas publicas la situacion fue revirtiéndose, como se vio mas arriba). Los

datos para todas las escuelas del pais indican que los maestros extranjeros en las

escuelas privadas casi igualaban en ndmero a los maestros uruguayos:

nacionalidad de los maestros | escuelas publicas | escuelas particulares | total
Orientales 497 438 935
Extranjeros 176 429 605

673 867 1540

Decia al respecto Jacobo Varela:

No se pretenda que yo sea hidréfobo contra las corporaciones religiosas 6
contra los extranjeros, ni siquiera que se me ocurra negarles en ningun
sentido el aire y la luz de la libertad para ejercer su influencia; pero, si yo
fuese legislador ¢ gobierno, meditaria muy seriamente sobre las probables
consecuencias de una educacion que, al amparo de la moral religiosa,
aparta el sentimiento de la patria y s6lo se sirve como agentes inmediatos
de los extrafios, formando de la ensefianza una de esas colchas abigarradas
de multiples formas y colores.
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No quiero exagerar ninguno de los términos del problema, ni limitar
siquiera la libertad que al extranjero, lo mismo que al hijo de esta tierra,
ofrece la democracia americana [...]; pero entiendo que todas las grandes
conveniencias publicas estdn en aglomerar medios para que el
cosmopolitismo de nuestra composicion social, se diluya, se disuelva y
amalgame, en el sentimiento, preponderante siempre, de la patria que
tenemos, y que estamos en el deber de asegurar y robustecer. |[...]

Nada nos importa entonces que haya escuelas particulares 6 maestros
determinados de éstas que hagan nacer en el alma de algunos nifios, acaso
a los hijos de sus connacionales, como en efecto sucede, afectos contrarios
a las formas de Gobierno republicano, 6 tendencias a las costumbres de las
sociedades gastadas del viejo mundo. Son esos, efectos naturales de la
libertad de que queremos gozar y hacer provechosa a cuantos lleguen &
nuestro pais; pero es siempre & condicion de que la inmensa mayoria de los
hombres y, con especialidad, de los nifios que forman aquéllos para el
porvenir, se eduquen y desenvuelvan sus aptitudes como ciudadanos, con
el sentimiento profundo y arraigado del amor & su patria, independiente,
libre de ajenas sugestiones y duefia de sus caras instituciones democraticas
(J. Varela 1888: 26).

Como puede observarse Jacobo Varela (al igual que antes su hermano
como vimos en el capitulo 4) veia particular preocupacion en las escuelas privadas
de caracter religioso, en las que la enorme mayoria eran maestros extranjeros

(89%), tal como indica el siguiente cuadro:

nacionalidad de los maestros | escuelas de congregaciones religiosas

orientales 17
53 italianos
32 franceses
extranjeros 142 23 argentinos

16 espafioles
18 de otras nacionalidades
Total 159

5.4. Los inspectores departamentales

Los inspectores departamentales desempefiaron un rol fundamental en el
éxito de la reforma escolar vareliana. Encargados de llevar las disposiciones
educativas a cada una de las escuelas de su jurisdiccion y de controlar su puesta en
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préactica por parte de los maestros, funcionaron como enlace entre éstos y la

administracion central. Varela reconocié la importancia de su labor sefialando:

Los Inspectores Departamentales sirven, no diré para reemplazar las
escuelas normales, pero, si, para desempefiar algunas de sus funciones
cerca de los maestros funcionantes. Ellos deben hacerles conocer los
nuevos métodos: mostrarles practicamente los procedimientos que deben
seguirse, la manera como han de darse las lecciones en cada una de las
materias del programa. En una palabra, para el maestro novel y para el
maestro ignorante, el Inspector Departamental debe ser lo que es el
catedratico de una escuela normal para el alumno-maestro, el mentor, el
guia (Varela 1879a, tomo I: XXXV).

En este sentido, es de destacar que diez de los trece inspectores
departamentales designados por Varela en 1877 fueran inmigrantes (1 argentino, 6

espafioles, 1 italiano, 1 aleman y 1 polaco)'®

, a la vez que gran parte de otros
colaboradores vinculados con la Sociedad de Amigos de la Educacién Popular'®*
y dos de los cuatro vocales que integraban la Direccion General de Instruccion
Publica presidida por éI'% Este hecho muestra su grado de asentamiento y
compenetracién con el pais de residencia a la vez que la confianza que Varela
depositaba en ellos, en particular en los vocales e inspectores, por la importancia

politica de las funciones que cumplian.

A proposito de la relevancia de la funcion asignada a estos inmigrantes, el

inspector de Colonia (Francisco Morelli, inmigrante italiano) expresaba:

100 £ inspector departamental de Florida era argentino (Juan Martinez Ruiz). Los inspectores de
Canelones (Andrés Dubra y Seoane), San José (Julian Becerro de Bengoa), Minas (Federico
Fernandez de Calvet), Maldonado (Eugenio Ruiz Zorrilla), Durazno (Jaime Ferrer y Barceld) y
Tacuaremb6 (Valentin Astor) eran espafioles. El inspector de Colonia (Francisco Morelli) era
italiano. El inspector de Salto (German Fassauer) era aleman. El de Cerro Largo (Erasmo Bogorja
de Stotniski) era polaco (Mena Segarra y Palomeque 2011).

101 o5 colaboradores de Varela vinculados con la Sociedad de Amigos de la Educacién Popular
Francisco Antonio Berra, Emilio Romero, Alfredo Vasquez Acevedo y Eliseo Outes eran
argentinos; Carlos Maria Ramirez naci6 en Brasil. Jaime Roldés y Pons, José Arechavaleta, Juan
Alvarez y Pérez, Pedro Giralt y Orestes Aradjo eran espafioles. Pedro Ricaldoni y Juan Scarpa
eran italianos.

192 jaime Roldés y Pons y Juan Alvarez y Pérez eran espafioles (Aratjo 2010).
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Extrafio a esta tierra; pero ligado & ella por los vinculos mas estrechos de la
familia, del parentesco, de la simpatia y del agradecimiento, se me ha
hecho el honor de hacerme participar de la noble tarea de educar al pueblo
que le pertenece, y seguiré cumpliendo con esta mision divina que me
llena de satisfaccion y me ennoblece (Morelli 1878, en Varela 1879a, tomo
I: 257).

En definitiva y en relacion con los inmigrantes europeos, la reforma

vareliana fue una politica linglistica de la que fueron objeto a la vez que, sobre

todo, ayudaron a instrumentar.

Los datos y documentos analizados dan cuenta de que las decisiones
politico-linguisticas se tomaron consciente y explicitamente a partir del
reconocimiento de lenguas migratorias en el pais. Esta situacion no fue
invisibilizada (Irvine y Gal 2000) sino asumida para ser luego gestionada, eso si,
no con el esfuerzo dedicado a combatir el portugués hablado en el norte del pais
en esta época 0 a las mismas lenguas migratorias en épocas posteriores (cfr.
Barrios 2013), como veremos en el proximo capitulo, porque no se trataba como
en el caso del portugués de civilizar la poblacion rural y de establecer fronteras en

el norte del pais.

150



Capitulo 6

LA ESCUELA Y LA DELIMITACION DE LAS FRONTERAS
ESTATALES. LA CUESTION DEL PORTUGUES®

La busqueda del objetivo nacionalista “un Estado=una lengua” dio lugar a
que el portugués recibiera especial atencion, y a que se lo interpretara como una
amenaza a la nacionalidad (Barrios 2013, Orofio 2016a). Decia Varela en su
memoria escolar: “La Republica Oriental tiene una gran amenaza y un gran
peligro para el porvenir, en lo difundido que se hallaba el idioma brasilero en los

Departamentos que son limitrofes del Imperio” (Varela 1879a, tomo Il: LXV).

A pesar de la importante presencia de inmigrantes europeos en el pais,
como se vio en el capitulo anterior, por sus caracteristicas y la propia
participacion en la reforma escolar, no fue esta la principal preocupacion del
periodo, sino la delimitacién de fronteras'® en el norte del joven pais. Como
sefiala Barrios (2013: 203),

The need to assign a clearly outlined territory to the new nation found an
obstacle in the fact that the land belonged to Brazilians who received
education and legal services in their native tongue. These Portuguese
speakers in Uruguayan territory were the most visible face of a larger
political and economic problem related to land ownership and the
permeability of the borders.

193 Una version muy preliminar de este capitulo se publicé como Orofio (2016b).

104 Sjguiendo a Mena Segarra (1970:5) entiendo que el término limite se refiere “a la divisoria
establecida juridicamente entre dos soberanias o circunscripciones administrativas”, mientras que
la palabra frontera sefiala “la zona de interaccion entre ellas”. Explica el autor: “Todo limite
internacional objetiva un complejo conjunto de problemas: por sobre él se afrontan poderes
politicos, entran en contacto ambitos econdmicos, se opera la 6smosis cultural y lingiiistica”. Para
una discusion de los conceptos de frontera y de identidad fronteriza aplicados al caso que nos

ocupa, cfr. Barrios (2017).
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Se trataba de un problema politico y econdémico importante que se reflejo
en las representaciones y politicas lingiisticas de la época'®. Varela tuvo
particular preocupacion por la debilidad del pais frente a Brasil y Argentina.
Segin Rama (1957) buena parte de su prédica en La Paz (1870-1872) tenia que
ver con esta preocupacion, periodico en el que ademas de articulos suyos sobre la
tematica transcribio fragmentos de discusiones parlamentarias de Brasil y
articulos de prensa de Rio de Grande do Sul'®. Llamaba particular atencion ya
entonces sobre la existencia de hacendados brasilefios en el norte del pais: “El
idioma que hablan y las costumbres que se siguen, y la politica que interesa y los
jefes de mas prestigio, son el idioma y las costumbres y la politica y los jefes
brasileros” (Varela 1871c).

La amenaza del portugués no era solo econdmica y politica, sino también
cultural y linguistica, como argumentaba unos afios més tarde Varela en su
memoria escolar al defender su gestion. Los estancieros fronterizos (y sus
trabajadores) mantenian su lengua y costumbres (Barrios 2013, Behares 2003,
Elizaincin, et al. 1987), lo que obligaba a que incluso la administracion publica
vinculada con la actividad de jueces y policias se realizara en portugués, como se
ha sefialado ya (este Ultimo aspecto ha sido documentado por Caviglia et al. 2008

y Coll 2009), cuestion que reconocia también Varela:

No es sélo que en esa importante zona de la Republica, una gran parte del
suelo sea propiedad de ciudadanos brasileros; no es solo que éstos se
encuentren alli en gran ndmero; es que por la natural influencia que
ejercen en su riqueza y por el amor que profesan naturalmente al idioma

195 Sobre el “problema del portugués” en éste y otros momentos historicos del pais, cfr. Barrios
(2013, 2014 y 2015), Behares (1984), Elizaincin (1979).

196 por ejemplo: “Cuarenta afios de guerras civiles cada cual mas sangrientas y devastadoras han
probado sobradamente que el Estado Oriental no se encuentra en las condiciones de una
nacionalidad perfectamente definida para que pueda hacer vida propia e independiente. [...] El
Brasil, el angel tutelar de la América del Sur, debe cuanto antes dirigir su mirada bienhechora
sobre ese pueblo fraticida y adornar con ella su ya bien guarnecida corona imperial. [....] Un
protectorado o una anexion definitiva debe ser en las actuales circunstancias propuesta al Estado

Oriental, como el tnico medio de salvacion que le resta (Varela 1871 ay b).
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nativo, los hijos de brasileros que nacen en la Republica sélo hablan el
idioma de sus padres, y comparten con ellos las ideas, las aspiraciones y
los sentimientos. [...] Hay mdas todavia, la misma poblaciéon de origen
nacional que vive en esos Departamentos se ve casi obligada, en sus
transacciones, en sus trabajos, en su quehaceres diarios a valerse, no del
idioma nacional, sino del brasilero; llega a menudo el caso de que las
autoridades subalternas, Jueces de Paz, Comisarios de Policia, Celadores,
etc., hablen y escriban, cuando saben hacerlo, en brasilero. Los sumarios
que levantan los Jueces de Paz de Salto, Tacuarembd, Cerro Largo,
Maldonado y Paysandd, y que remiten a Montevideo, suelen venir en
brasilero; a los testigos se les interroga en brasilero y en ese idioma
contestan; las actas se labran también en brasilero, y, en una palabra,
puede decirse sin exageracion alguna, que el idioma predominante en gran
escala en esa vasta seccion de la Republica no es el nacional®® (Varela
1879a, tomo II: LXIV).

Como sefialaba Varela, en la region limitrofe con Brasil habitaban

“brasileros nacidos en la Republica”, por lo que era de esperar que no tuvieran

vinculo alguno que los ligue a nuestro pais, que los haga verdaderamente
nuestros compatriotas; son brasileros nacidos en la Republica; y tan es asi,
que si preguntais a la gran mayoria de los hijos de brasileros que vive en
los Departamentos del Norte, cuél es su nacionalidad, contestan que “son

brasileros” y no ocultan, sin embargo, que han nacido en tal o cual punto
de la Republica (Varela 1879a, tomo II: LXIV).

Esta situacion obligaba a tomar medidas particulares para nacionalizar la

poblacién fronteriza, como veremos en el siguiente apartado™®.

97 Varela también reconocia la presencia de otras lenguas en el territorio nacional, “Aunque no
con tanta extension, ni con caracter tan alarmante para el porvenir, el hecho tiende a reproducirse
en otros puntos de la Republica y tratandose de otros idiomas” (Varela 1879a, tomo II: LXIV). De
hecho, como se vio en el capitulo anterior, la cuestién de los inmigrantes era un tema de su
preocupacion.

198 A proposito de la problematica, en 1888, Zorrilla de San Martin, en respuesta a una nota
publicada en un diario de Brasil en el que se cuestionaba la expropiacion de tierras a hacendados
brasilefios por parte del Estado uruguayo, sefialaba: “En el caso actual de la colonizacion y
nacionalizacién de las colonias fronterizas, es innegable que no solo es de utilidad puablica, sino
que es una exigencia nacional [...] hacer todos los trabajos, aun a costa de los mayores sacrificios
a fin de colonizar la parte lindera con el vecino imperio. [...]. Los propietarios de campos en la

Republica, que son ciudadanos brasileros estan sometidos a nuestras leyes [...]. Nuestro colega
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6.1. Las escuelas rurales fronterizas y el portugués. Civilizar y nacionalizar

Como se ha observado en capitulos anteriores, Varela le otorgaba a la
educacion una funcién politica (formar ciudadanos para la Republica) y una
funcion identitaria (crear nacionales para la nacion). La formacién de ciudadanos
implicaba en primer lugar civilizar al ignorante, a quien identificé con el medio
rural, siguiendo la ecuacién ilustrada civilizacion-ciudad / barbarie-campo. La
posicion de Varela al respecto se observa con claridad en sus reflexiones en La
revista literaria sobre el gaucho y el lugar de la educacion para alcanzar el

109.
“progreso” del campo™®?:

La libertad salvaje, si podemos llamarla asi, la libertad que no refrena ni
las malas costumbres ni los vicios, y que hace que el hombre se aproxime
mas y mas hacia la esfera animal, a medida que sus malas inclinaciones se
desarrollen, sin que haya nada que las contenga, crece y se robustece en el
corazon de los habitantes de la campafia americana. |[...]

Los gauchos, cuya raza, si es que como tal podemos clasificarla, es una
mezcla de la raza india y de la de los conquistadores, han tomado de la
primera su haraganeria, sus habitos salvajes, su crasa ignorancia, y de la
segunda, el orgullo enfatuado, el servilismo bajo las apariencias de la
independencia y el horror al trabajo, que ennoblece la criatura y fortifica
en el hombre las sanas ideas.|[...] Politicamente considerados, los gauchos

brasilero [...] hasta formula quejas porque denominamos invasion brasilera lo que pasa al Norte
del Rio Negro, y nos echa en cara provocaciones que no tienen fundamento. [...] Si, es empresa
que el patriotismo exige, dar caracter nacional a nuestras fronteras, empezando por hacer que sobre
el lenguaje de Camdes, que no es el de la Republica; [que] esté de un extremo al otro, el noble
idioma de Cervantes” (Zorrilla de San Martin 1888b). Se trata de la unica mencion de Zorrilla de
San Martin al portugués y la cuestion fronteriza en el corpus relevado.

1% En este mismo articulo Varela cuestionaba la politica estatal que favorecia la inmigracion
europea para colonizar el campo. Decia: “No somos enemigos de los extranjeros [...] pero
creemos que solo deben irse a buscar elementos extrafios cuando falten los elementos naturales, y
que en vez de protegerse la colonizacion de los extranjeros debia protegerse mucho, muchisimo, la
civilizacion de nuestra campafia, haciendo asi que nuestros gauchos se trocaran de indtiles para el
trabajo, en obreros robustos e inteligentes” (Varela 1865¢: 206-207). Consideraba que en lugar de
dedicar los esfuerzos publicos en atraer inmigrantes debia invertirse en educar a la poblacion rural

existente y transformar al gaucho en campesino, en trabajador rural.

154



son elementos disolventes.[...] Considerados economicamente, los
gauchos son masas simplemente consumidoras. |...]

Pero, ¢a qué debemos atribuir esa perpetuacion, digdmoslo asi, de nuestros
gauchos, y esa carencia de ideas, de moral y de justicia que hay en nuestra
campafa?[...] ;sera que la civilizacion y el progreso que han llegado a las
ciudades americanas se han detenido en ellas, sin entenderse hasta sus
campifias? Creemos que es esta la razon.

Pero, ;por qué [...]? Es que la educacion de nuestros gauchos se ha
descuidado completamente. No necesitamos poblaciones excesivas; lo que
necesitamos es poblaciones ilustradas. El dia en que nuestros gauchos
supieran pensar, nuestras convulsiones politicas desaparecerian quiza. Es
por medio de la educacion del pueblo, que hemos de llegar a la paz, al
progreso, y a la estincion de los gauchos.

Entonces, el habitante de la campafia & quien hoy embrutece la ociosidad,
dignificado por el trabajo, convertiria su caballo hoy elemento de
salvagismo en elemento de progreso, y trazaria con él, el surco que ha de
hacer productiva la tierra que permanece hoy estéril. Y las inmensas
riguezas nacionales, movidas por el brazo del pueblo, trabajador é
ilustrado, formarian la inmensa piramide del progreso material.

La ilustracion del pueblo es la verdadera locomotora del progreso (Varela
1865c¢: 206-207).

Esta posicion explica el privilegio adjudicado a la campafa en la reforma

educativa de 1877*'°. Como el propio Varela sefialaba en el discurso pronunciado

119 Desde otras filas ideoldgicas, en 1876 el catélico Francisco Bauza, también preocupado por la
situacion fronteriza, elaboré un proyecto de colonizacién agricola de las tierras de frontera con
inmigrantes espafoles: “Desde luego apunta por si misma la necesidad de llevar colonos espafioles
a nuestras fronteras para formar con ellos una muralla viviente a la invasion progresiva de la
poblacion brasilera”. El proyecto suponia, por otra parte, que las virtudes atribuidas al inmigrante
(“costumbres de trabajo, de ahorro y de arraigo™) contribuirian a mejorar “moralmente” a la propia
poblacidn nativa (Bauz4 1876 en Zubillaga 1998: 27).

Una década después, en 1888, se creo la Liga Patridtica de Ensefianza, que preocupada también
por la situacion fronteriza, expresaba en su “Manifiesto” la necesidad de crear escuelas, apoyar
toda iniciativa para mejorar los sistemas de ensefianza y “contrarrestar con el arma poderosa del
libro”, la penetracion cultural brasilena en la zona fronteriza, incluyendo “las costumbres, los
hébitos é idioma del vecino Imperio en la desamparada zona fronteriza” (en Islas 2009: 71 y 72).
A proposito del éxito de esta iniciativa, Berra opinaba unos afios mas tarde que la Liga “no ha

conseguido ni iniciar [sus] trabajos, a pesar del entusiasmo, sobrado efimero, con que el pueblo
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al clausurar las primeras Conferencias de Inspectores Departamentales de 1878, su
“punto de mira principal ha sido la campafia” (Varela 1879a, tomo II: 883). Y

argumentaba:

Hasta ahora, [...] las autoridades escolares se han fijado principalmente
cuando se ha tratado de difundir la ensefianza publica, en los grandes
centros de poblacion y principalmente en ese gran centro que constituye la
ciudad de Montevideo. Pero poco, casi ningun esfuerzo se ha hecho para
variar las condiciones intelectuales y morales de los habitantes de los
distritos rurales de nuestra campafia.

Alli las escuelas publicas no han ido nunca a tratar de difundir entre los
habitantes, de lo que puede Ilamarse el desierto, el benéfico rayo de la
educacion, que los salve del abismo de la ignorancia [y los civilice].

Es tal vez como resultado inevitable de esa ignorancia de la campana, que
no ha sido posible establecer hasta ahora en nuestro pais el funcionamiento
regular de las instituciones republicanas, porque la Republica exige como
condicion indispensable la educacion de los ciudadanos, y la democracia
exige como condicién indispensable para el juego armonico de todas las
instituciones, la conciencia de sus actos en cada uno de los miembros que
componen la sociedad.

Partiendo de esa base, nos hemos ocupado principalmente del
establecimiento de escuelas rurales en campafia (Varela 1879a, tomo II:
883).

De este modo, la escuela podria cumplir su mision “civilizadora®™; esto es,
transformaria al “ignorante” en “ciudadano”, haciendo posible que cada individuo
“tenga conocimiento de sus deberes y los ejercite con conciencia y honradez”

(Varela 1879a, tomo Il: 885).

Efectivamente, todas las escuelas creadas (55 en 1877 y 60 en 1878;
Varela 1879a) se ubicaron en el interior del pais, en el medio rural, y no en
Montevideo, aunque la mayoria de la poblacion residia en la capital. En octubre
de 1877 habia 208 escuelas, 63 en Montevideo y 145 en el resto del pais. En

octubre de 1878 habia 259: seguian siendo 63 en Montevideo, pero en el resto del

acogio el pensamiento” (Berra 1893: 132). Para un estudio sobre la funcién de la Liga Patridtica de

Ensefianza en la construccion de la nacionalidad cfr. Islas (2009).
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pais paso a haber 196 escuelas. Todas las escuelas creadas se ubicaron ademas no
en las ciudades o pueblos cabeza de departamento (en donde incluso se eliminaron
escuelas) sino en los distritos rurales (cfr. Varela 1878a). Esta politica respondia
al objetivo de aumentar el nimero de la poblacion que recibia educacién: segun
los datos estadisticos que Varela ofrece en su memoria escolar, en 1878 no
recibian educacién 70.000 nifios de todo el pais (de un total de 106.255), que
significaban el 25% de los nifios montevideanos y més del 80 % de los nifios del
resto de los departamentos. Con la creacion de las escuelas rurales aument6 en
casi 3.000 la cantidad de nifios que en el interior del pais recibian educacion (en

Montevideo la cifra no cambid) (Varela 1879a).

Dentro de las escuelas rurales, las fronterizas recibieron especial atencion,
debido a que la ensefianza en (y del) idioma nacional, y su difusion en las regiones
fronterizas con Brasil, fueron vistas como las estrategias mas eficaces para
alcanzar la nacionalizacion (al mismo tiempo que la civilizacion) de los habitantes
del territorio uruguayo. Cuando Varela explico las decisiones presupuestales
tomadas, argumentd la necesidad de crear escuelas rurales sefialando que “Las
escuelas rurales fijas, cuando la concentracion de la poblacion lo permita, volantes
cuando lo impida lo diseminado de los pobladores, son [...] una necesidad
imperiosamente reclamada o impuesta por las mas evidentes y las mas premiosas
exigencias de nuestra época y de nuestro pais” (Varela 1879a, tomo I:

LXXXI)M.

Agregd que en los departamentos limitrofes con Brasil la fundacion de
escuelas “se hace atin mas urgente y mas necesaria”, porque “en ellos, por causas
maltiples, el idioma, las costumbres y los sentimientos nacionales, van

perdiéndose dia a dia, siendo suplantados por el idioma, por las costumbres y por

11 as escuelas rurales también cumplirian con una funcién econémica muy especifica: capacitar
al proletariado rural en las nuevas técnicas agricolas y ganaderas, asi como constituirse en el
dispositivo moral que entre otras cosas garantizara el respeto a la propiedad privada luego del

alambramiento de los campos (Delio 2014).
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los sentimientos de nuestros vecinos que nos invaden pacifica pero
constantemente” (Varela 1879a, tomo [: LXXXII).

Las escuelas rurales fronterizas funcionarian como barrera sanitaria
(cultural, politica y linglistica) para frenar el avance de las costumbres de Brasil,

los sentimientos de amor a la patria brasilefia y el idioma portugués:

Si a esa invasion pacifica no se opone como unica valla posible la escuela
que instruya al nifio en el idioma nacional, que le cree costumbres en
armonia con las de los demas hijos del pais, y que despierte y robustezca
en el corazon de las nuevas generaciones el generosisimo sentimiento del
amor a la patria, si la escuela publica no contraria la difusion del idioma
extraiio, de costumbres y sentimientos que no son los nuestros, natural es
suponer para un porvenir cercano resultados que deben causar fundada
alarma (Varela 1879a, tomo Il: 197).

La cuestion de las escuelas fronterizas también fue uno de los principales
temas de discusion en las primeras Conferencias de Inspectores Departamentales
de Educacion Primaria (de 1878), todos relativos a las escuelas rurales. En la
discusion de la tercera sesion sobre la “mejor manera de establecer, organizar y
mantener las Escuelas Rurales” (AAVV 1878, en Varela 1879a, tomo II: 855), los
inspectores de los departamentos fronterizos de Salto y Tacuarembé plantearon la
cuestion del portugués. El inspector de Salto, German Fassauer, recomendd
duplicar el nimero de escuelas rurales de su departamento, que eran 11 (AAVV
1878 en Varela 1879, tomo II), “como medio de difundir el idioma patrio”
(AAVYV 1878 en Varela 1879a, tomo 1I: 855). El de Tacuarembo, Valentin Astor,
propuso prohibir “toda ensefianza que no se haga en la lengua nacional en las
Escuelas Rurales, sean publicas o particulares” (AAVV 1878 en Varela 1879a,
tomo I1: 857).

Ambas mociones, aprobadas por unanimidad en el Congreso, aparecian
mas fundamentadas en los informes anuales que cada uno habia elevado al
Inspector Nacional (y que conocian el resto de los inspectores departamentales).

El inspector de Salto sefialaba en su informe que:

En la extensa zona situada entre los rios del Arapey y Cuareim no se
escucha casi otro idioma que el portugués; alli la indolencia de los padres
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0 encargados de los nifios, se manifiesta de un modo deplorable y
permitiendo que ellos se crien en la mas completa ignorancia. Pero cuando
se inclinan los habitantes de ese distrito a dar educacion a sus hijos, los
mandan al Brasil para que conjuntamente con la instruccion se
perfeccionen en el idioma portugués y olviden el idioma patrio™*2. Millares
de ciudadanos pierde anualmente la Republica por ese hecho deplorable y
solo multiplicando los establecimientos de educacion en la indicada zona,
se lograria poner un dique a esos avances del elemento Brasilero (Fassauer
1878, en Varela 1879a, tomo I: 385).

Este discurso da cuenta del estrecho vinculo que se establecia entre el
castellano y la identidad nacional por un lado, y el castellano como medio de
educacion y civilizacion por otro; siempre en oposicion al portugués. Se vuelve a
insistir en la doble funcién del espafiol en gran parte del territorio nacional:
nacionalizar y civilizar. El idioma nacional era un referente fundamental de la
identidad nacional; daba cuenta de ella; y a su vez era el instrumento para civilizar
a la poblacién y construir al ciudadano uruguayo difundiendo los valores

nacionales™®,

En la misma linea, aunque haciendo mayor énfasis en el fuerte vinculo
identitario existente entre la poblacién de la zona y el portugués, en su informe

anual al Inspector Nacional, el inspector de Tacuarembd explicaba:

La mayoria de los que en la campafia del Departamento aspiran a que sus
hijos se eduquen, prefiere un maestro particular que desconozca por
completo el castellano, pero que en cambio hable perfectamente el
portugués. Este inconveniente, de tan perjudiciales resultados, esta
Ilamado a desaparecer a medida que se vaya dando cumplimiento a las
resoluciones gubernamentales referentes a la prohibicién de la ensefianza
de idiomas extrafios en las escuelas particulares de la Republica. Para
generalizar el idioma castellano, yo no veo otro medio, al menos por
ahora, que ir aumentando el numero de escuelas, pero esto tampoco es
factible sin contar previamente con edificios propios y adecuados en donde

112 parece bastante contradictorio que los nifios pudieran olvidar una lengua que segun el propio
inspector practicamente no se hablaba en la zona. La presuposicion que subyace a “olvidarse el
idioma patrio” nos recuerda el tipo de “error historico” sefialado en nota a pie en el capitulo 3.

3 S0bre la funcion de la escuela vareliana en estos procesos, en particular a través de los libros de
lectura usados, cfr. Orofio (2016a). Sobre la concepcion de sujeto pedagogico, Puiggrés (1990)

asociado al modelo de ciudadano representado en ellos, cfr. Puiggrds (1990) y Martinis (2006).
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establecerlas. Casi siempre que he tenido precision de fundar alguna
escuela en pasajes céntricos y poblados, he tocado con el mismo
inconveniente: el vecindario no puede o no quiere alquilar o ceder un
rancho porque cree que la escuela nacional no satisface sus miras, por no
estar regentada por un preceptor portugués o brasilero (Astor 1878, en
Varela 1879a, tomo I: 399).

Tanto la propuesta del inspector de Salto como la del inspector de
Tacuarembo dan cuenta de la extension del uso del portugués en el norte del pais
a la vez que de la tarea asignada a la institucion escolar para su eliminacion,
partiendo siempre del principio nacionalista de que en el pais no podia existir mas
que una lengua nacional y que esta era el espafiol. Las observaciones realizadas
por los inspectores también evidencian la resistencia al aprendizaje del “idioma
nacional”, manifestada en diversas formas: ausentismo en las escuelas publicas;
ensefianza con maestros de habla portuguesa, envio de los hijos para cursar
estudios en Brasil, falta de colaboracion para ceder los locales con fines

educativos por el Estado.

La dificultad de contar con locales escolares en el norte del pais fue
especialmente tratada en las conferencias de inspectores de 1878. En la discusion
de la cuarta sesién acerca de la propiedad de los edificios escolares en las escuelas

114

de las chacras™™, luego de analizar si debian ser propiedad del Estado o de

particulares, se aprob6 por unanimidad que:

Las casas de las Escuelas de Chacras deberan ser de propiedad del Estado,
construyéndose por la accion combinada de éste y del vecindario en esta

114 Mas alla de los aspectos ideolégicos y académicos, una vez aprobada la Ley de Educacién
Comun, su instrumentacién tuvo también dificultades practicas, como la necesidad de docentes y
la cuestién locativa, que llevd a establecer diferentes tipos de escuelas para tratar de alcanzar la
mayor cobertura posible: “escuelas rurales de las chacras” y “escuelas rurales de las estancias”,
que podian ser “fijas” o “volantes”, seglin la cantidad de estudiantes que tuvieran (Varela 1879a).
En el caso de las escuelas volantes, en las que el maestro se trasladaba en diligencia a los
establecimientos (con todo el material escolar necesario para sus clases) y rotaba de lugar en forma
periodica, la policia se encargaba de custodiarlo, lo que da cuenta de la inseguridad existente en la

campana.
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forma: el Estado concurrird con una cantidad igual a lo que, sea en
numerario, sea en especie 0 en trabajo, ofrezcan los vecindarios.
Exceptuandose los distritos de los departamentos de Tacuarembo, Salto,
Cerro Largo, Maldonado y Paysandd donde, predominando en grande
escala el idioma brasilero puedan negarse los vecindarios a concurrir a la
construccion de la Escuela como medio de contrariar la difusion del
idioma nacional, en cuyo caso la casa para Escuela podra ser construida
por la sola accién del Estado. Cuando no pueda obtenerse por otras causas
el concurso del vecindario la escuela se establecerd en casa particular
(AAVYV 1878 en Varela 1879a, tomo Il: 865).

Otra vez se deja constancia, como lo habia manifestado Varela con
anterioridad, que gran parte de los habitantes del pais hablaban portugués y se
sentian participes no de la nacién uruguaya sino de la nacion brasilefia, razon por
la cual se esperaba que no estuvieran de acuerdo con que se ensefiara e impusiera
el castellano por sobre el portugués y en consecuencia no ayudaran a financiar la
construccion de edificios escolares. El idioma nacional se oponia al idioma
brasilefio y por su intermedio la nacién uruguaya a la nacién brasilefia. Se
evidencia la funcién asignada a las escuelas rurales, y en particular a las
fronterizas, en la delimitacion de las fronteras politicas, identitarias y linglisticas.

El discurso linguistico era funcional al logro de la delimitacion politica del pais.

La extension del portugués en la region fronteriza con Brasil también era
una inquietud del gobierno central. En una nota de fecha 22 de octubre de 1878, el

Ministro de Guerra, José Montero, advertia al gobierno sobre la situacion

lingiiistica de la frontera y la amenaza que ello significaba para la nacionalidad*>:

S.E. el sefior Gobernador ha podido apreciar en su reciente viaje a nuestros
departamentos fronterizos con el Brasil, que en las escuelas alli
establecidas, con excepcion de las Municipales, es el idioma portugués el
unico que se ensefia [...]. Siendo como es, el idioma uno de los mas
vigorosos medios de expresion de la idea de la soberania no es justo ni
patriético que la lengua castellana que heredamos de nuestros padres, sea
propuesta a ninguna otra en el territorio de la Republica. EI hombre que
crece bajo el imperio de la lengua extrafia, menoscaba necesariamente los
sentimientos del patriotismo y de la dignidad del ciudadano (Montero
1878, en Araujo 1898: 171)

15 50bre este punto ver por ejemplo Barrios (2013) y Orofio (2016a).
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Esta nota dio lugar al decreto firmado por Latorre el 30 de octubre de
1878, que —como se vio en 3.1— establecio la obligacion de ensefiar castellano

en las escuelas privadas. La importancia de esta reglamentacion (y de su

116

cumplimiento™”) en la zona norte del pais fue destacada por el inspector

departamental de Tacuarembd, quien en su informe anual sefialaba, insistiendo
también en la necesidad de crear nuevas escuelas publicas en la regién vy la

dificultad que ello conllevaba por el problema para adquirir edificios escolares:

Cualquier pretesto en el concepto de muchos de los habitantes de la
Camparia, es lo suficiente para dejar de mandar sus hijos a la escuela
aunque ella se halle situada en las proximidades de sus casas.

Y la mayoria de los que en la campafia del Departamento aspiran & que sus
hijos se eduquen, prefiere un maestro particular que desconozca por
completo el castellano, pero que en cambio hable perfectamente el
portugues. Este inconveniente, de tal perjudiciales resultados, esta llamado
a desaparecer & medida gque se vaya dando cumplimiento & las resoluciones
gubernativas referentes a la prohibicion de la ensefianza de idiomas
extrafios en las escuelas particulares de la Republica.

Para generalizar el idioma castellano, yo no veo otro medio, al ménos por
ahora, que ir aumentando el nimero de escuelas, pero esto tampoco es
factible sin contar previamente con edificios propios y adecuados en donde
establecerlas. Casi siempre que he tenido precision de fundar alguna
escuela en parages céntricos y poblados, he tocado con el mismo
inconveniente: el vecindario no puede 6 no quiere alquilar ¢ ceder un
rancho porque cree que la escuela nacional no satisface sus miras por no

estar regenteada por un preceptor portugués 6 brasilero.

Para proseguir la cruzada emprendida por la Administracion escolar
actual; para combatir los funestos efectos que acarrea a la sociedad la
carencia de instruccion, es necesario, indispensable, que no solo se hagan

18 En relacién con este aspecto, Berra reconocia bastante tiempo después, en 1893, que el decreto
no se cumplia con cabalidad, ademéas de explicar las razones que dieron lugar a su aprobacion:
“Como en una extensa zona fronteriza del Brasil se habla el portugués exclusivamente, y como en
algunas escuelas privadas, consagradas a ensefiar a los hijos de habitantes de determinadas
nacionalidades se usaban idiomas extranjeros, una ley de 1878 mandé que el idioma castellano
fuera preferido en todas las escuelas y colegios privados, sin perjuicio del derecho de ensefiar
cualquiera otro. No se cumple este precepto legal como el legislador quiso, pero ha ejercido algin
influjo” (Berra 1893: 131).
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efectivas las multas por faltar a la obligacion escolar, sino que se arbitren
los fondos necesarios para levantar los edificios en donde han de funcionar
las escuelas rurales que deban fundarse en lo sucesivo (Astor 1878 en
Varela 1879a, tomo I: 385).

Esta inquietud compartida tanto por Latorre como por Varela y los
inspectores departamentales fronterizos, por otra parte, da cuenta no solamente de
la presencia del portugués en buena parte del pais (asi como de otras lenguas
habladas en el territorio nacional), sino de las dificultades que existian para
garantizar la ensefianza del espafol (y no solo en espafiol) en las escuelas, por
falta de recursos humanos que manejaran esta lengua como se analizé en el

capitulo 5.

6.2. La cuestion del portugués diez afios después de iniciada la reforma

vareliana

Diez afios después de iniciada la reforma vareliana las autoridades
escolares seguian problematizando el uso del portugués en la region norte del

pais, interpretandolo como amenaza a la identidad nacional.

En 1887, los inspectores departamentales de los departamentos fronterizos
en sus informes anuales al inspector nacional Jacobo Varela expresaban su
preocupacién y encendida alarma por la situacion fronteriza. El inspector de Cerro

Largo de entonces, Antonio Camacho, explicaba:

Lamentablemente es aqui, donde tan indispensable es la escuela publica,
por razones que todos conocen, sea tan reducido el nimero de las que
funcionan. Y digo reducido, porque lo es en realidad, si se compara con los
14904 kilometros cuadrados a que alcanza la extension territorial del
Departamento, y si se tiene en cuenta el habito arraigado en la casi
totalidad de los habitantes rurales, de expresarse en idioma extrafio y de
aceptar con predileccion ajenas costumbres, en perjuicio del idioma y de
las costumbres nacionales. En apoyo de esta verdad innegable pudiera
aducir ejemplos varios, pero creo que bastara citar el hecho de que las dos
terceras partes de los nifios inscritos en nuestras escuelas, desconocian, a
su ingreso en ellas, hasta las mas ligeras nociones del idioma patrio, no

163



obstante ser casi todos orientales, é hijos, en su inmensa mayoria, de
personas nacidas en territorio nacional, aunque apegadas por costumbres é
idioma, & ajenas practicas. So6lo la escuela puede devolver a esta
nacionalidad elementos que, si bien le pertenecen de derecho, se
consideran de hecho pertenecientes & colectividades extrafias. Por ello es
que insisto en patentizar la gran conveniencia que existe de aumentar el
nimero de escuelas en esta apartada region de la Republica” ” (en J.
Varela 1888: 242- 243).

Estas palabras dan cuenta del predominio del uso del portugués en la
region a pesar de los esfuerzos que la educacion estatal venia haciendo desde
hacia una década para erradicar su uso. Evidentemente las representaciones
negativas y los discursos de las autoridades contra el portugués todavia no habian
calado en el comun de los habitantes del departamento. Siguiendo a Barrios
(1996) en relacion con el modo en que se transmiten las representaciones y se
producen los desplazamientos de lenguas, podriamos arriesgar que los
lusohablantes no se habrian transformado todavia en microagentes planificadores
gue asumieran como propias las politicas estatales. Es decir, podria suponerse que
la politica linguistica estatal que proponia elevar el estatus del espafiol y
estigmatizar el portugués todavia no habia dado lugar a actitudes abiertamente
negativas hacia esta lengua, por lo que sus hablantes aun no estarian
representando a su lengua como un obstaculo social y, en consecuencia,
continuaban hablandola. Con el correr de las décadas esta situacion fue

cambiando (cfr. Barrios 1996).

El inspector de Salto, Buenaventura Ferrer Sanz, por su parte daba cuenta
de la misma situacion. En ambos inspectores es de destacar la confianza

depositada en la escuela como agente nacionalizador''’. Sefialaba este inspector:

Todo el pais las [se refiere a la creacion de nuevas escuelas] exige, pero se
echan méas de menos en el Departamento de Salto; por su importancia, por
contar en su seno la segunda ciudad de la Republica, por su situacion
fronteriza con otras dos naciones y por estar su fértil territorio poblado por
personas que, triste es decirlo, hablan idioma distinto del castellano, en él

17 Nétese la extension del portugués en la época, segin lo sefialado por el inspector

departamental, cuestion que con los afios iria retrocediendo.
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educan y ensefian a sus hijos y tienen afecciones y habitos antinacionales,
que es preciso contrariar por cuantos medios sea posible.

Nueve escuelas rurales son pocas y se precisan otras en la parte este, que
no tiene ninguna y es quizd la que tiene mas pobladores de la clase
predicha. [Las nuevas escuelas] contribuirdn a la instruccion patriotica y
conveniente de los nifios que a ellas concurran (en J. Varela 1888: 297-
298).

El inspector de Rivera, Manuel Serdn, era mas optimista respecto a los

logros alcanzados para “destruir el idioma portugués’:

La lucha perenne que, desde la creacion de este Departamento, se viene
sosteniendo para contrarrestar y destruir el idioma portugués, tan
predominante en estas regiones fronterizas, esta dando ya su sentido y
benéfico resultado, hasta en las escuelas rurales de dltima O reciente
instalacion.

En el primer afio del funcionamiento de una escuela, en este
Departamento, no le es razonablemente exigible al maestro mas que la
destruccién, casi completa, del idioma portugués; puesto que, para ello
solamente, hay la precision absoluta de dedicar la mayoria del tiempo.
Esto es en primer término. Si agregamos a lo expuesto las grandes
distancias que aislan a este Departamento de todo centro de poblacién y de
elementos; la falta de vias de comunicacién y la notable escasez, relativa,
de recursos pecuniarios que nos asigna el presupuesto general de Gastos
de la Nacion y al cual nos debemos sujetar, deduciremos los
inconvenientes que obstruyen un tanto el paso que debe abrirse & una
buena marcha, en la administracion escolar de este Departamento.

Empero, apreciando bien circunstancialmente los resultados que, de dos
afios & esta parte, vienen arrojando los datos estadisticos escolares,
deduciremos también, que caminamos con pasos apresurados hacia el
adelanto y engrandecimiento de la gran obra que nos dejé implantada,
sobre bases tan sélidas, el inmortal José P. Varela (en J. Varela 1888: 281-
282).

También reconocia que a las escuelas publicas de Rivera asistian una
cantidad interesante de extranjeros, suponemos que brasilefios: en 1887 habia en
estas escuelas 522 nifios “nacionales” y 113 “extranjeros”, casi el 18 % (en J.

Varela 1888).
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A partir de las observaciones y sugerencias realizadas por los inspectores
departamentales y al amparo el articulo 15 de la Ley de Educacion Comun Jacobo
Varela propuso crear nuevas escuelas rurales en todo el pais (a las que deberian
asistir un minimo de entre 40 a 50 alumnos a cada una), como estrategia para
seguir aumentando la escolarizacion de la poblacion. En el caso de los
departamentos fronterizos, teniendo en cuenta la cantidad de nifios en edad
escolar, se propuso crear 14 nuevas escuelas rurales en Cerro Largo, que se
sumarian a las 22 ya existentes; 8 en Rivera, que se sumarian a las 10 que ya
habia; y 10 en Artigas, en donde existian solo 5 escuelas rurales (J. Varela
1888)*8,

Coincidiendo con la preocupacién de las autoridades escolares por la
situacion linguistica de la frontera, en 1896 la Comision de Instruccion Primaria
del departamento de Rivera, en una nota enviada a la Direccion General de

Instruccion Publica, solicitaba que se tomaran medidas al respecto:

En ningun departamento, como en éste, predomina mas el elemento
brasilero y, fuera del centro de esta Villa, puede decirse que el idioma de
esa nacionalidad es el corriente entre sus habitantes: hombres y nifios
orientales, descendientes de padres y abuelos orientales, no conocen otro;
ni es cosa que llame la atencion encontrarse con documentos oficiales, de
autoridades subalternas, en el mismo idioma (Comisién de Instruccion
Primaria del Departamento de Rivera 1896: 50).

118 Atento a esta propuesta pero en desacuerdo con ella, Zorrilla de San Martin en El Bien Pablico,
proponia: “El estado lamentable en que se encuentra la instruccion primaria en la campaia, no es
debido solamente a la escasez de las escuelas; mas que a esa, reconoce por causa el método
imperfectisimo que esta en vigencia. [...] ;No seria mejor que en vez de torturar la mente de los
nifios ensefiandoles principios de fisica, anatomia, historia natural, quimica y otras ciencias, que no
pueden comprender, se les ensefiara la geografia, la aritmética y a leer y escribir bien? ;No se
reportaria muchas mas ventajas la sociedad si en vez de discursos sobre la autonomia de la razén o
la teoria darwiniana tratara de inculcar a los nifios los métodos cristianos, los principios de sana
moral? [...] Es algo que se impone, pues, una reforma trascendental en nuestro sistema actual de
ensefianza. A esto, mas que a la fundaciéon de nuevas escuelas debe atender la Direccion de

Instruccion Publica” (Zorrilla de San Martin 1888a).
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La observacion se acompafiaba con cifras censales de la “Poblacion de la
Villa de Rivera y su ¢jido”, mostrando que efectivamente en esta region habia
menos uruguayos (2.534) que brasilefios (2.586). También se sefialaba la
presencia de 369 extranjeros de otras nacionalidades (Comision de Instruccion
Primaria del departamento de Rivera 1896: 50) y se agregaba que “Con la
poblacién y el idioma, las costumbres brasileras predominan en gran parte del
departamento” (Comision de Instruccion Primaria del departamento de Rivera

1896: 52).

Esta situacién sociolinglistica se representd en términos negativos,
estableciéndose también una correlacion entre lengua-costumbres e ideas; se
consideraba que “por sentimiento de nacionalidad, por espiritu de propia
conservacion” era necesario controlar la frontera y “poner una valla a esa
influencia y esa absorcién que con el idioma y las costumbres pasa a las ideas y
puede ser mas, es una causa de perturbacion” (Comision de Instruccion Primaria
del departamento de Rivera 1896: 50). La solucién para lo que se consideraba un
problema debia ser la educacion escolar en general y la ensefianza del castellano
en particular: “La Escuela es el primer remedio que ocurre al pensamiento: la
educacion de la juventud; que los nifios de hoy, los ciudadanos de mafana,
aprendan el idioma patrio, y con él se les inculquen las ideas y sentimientos de la
nacionalidad oriental” (Comision de Instruccion Primaria del departamento de
Rivera 1896: 52). La Comision solicitdo entonces a las autoridades escolares
nacionales la creacion de mas escuelas publicas en la region, para agregar a las 19
existentes entonces (evidentemente Jacobo Varela no logré que se fundaran todas

las escuelas propuestas).

Las “escuelas fronterizas” se valoraron especialmente en funcion de los
objetivos buscados, incluyendo el idioma. En un discurso pronunciado en 1896 en
el marco de los festejos en Artigas por el aniversario de la Jura de la Constitucion,
el Inspector de Escuelas del departamento de Artigas, Pedro Stagnero, expresaba
que estas escuelas tenian la “mision” de “nacionalizar” la poblacion de frontera,

imponiendo el castellano (“nuestro idioma™) y las costumbres hispanas de la
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119

capital (“nuestras costumbres”) Notese en la cita, la oposicion entre un

nosotros “claro y luminoso”, de “robustos pulmones”, a un ellos “anémico” y

“errante’’:

La escuela, sefiores, la escuela oriental, tiene una mision sagrada que
cumplir. Educar, instruir, moralizar la juventud, no es la mision exclusiva
de las escuelas fronterizas. Necesitamos nacionalizar, necesitamos
imponer nuestro idioma, nuestras costumbres, los atributos todos de una
patria grande, tanto mas grande, sefiores, cuanto mas claros y luminosos se
destacan los limbos de nuestra historia. Necesitamos redimir, salvar para la
patria a veinte mil ciudadanos que viven la vida anémica de las tribus
errantes, sin que el aire que respiran les lleve una sola molécula del
oxigeno vital del patriotismo que anima los robustos pulmones de nuestra
gran capital (Stagnero 1896 67).'%°

Estos documentos, fechados casi veinte afios después de iniciada la

reforma escolar vareliana, muestran el alcance de una tension que se instald

119 A propésito, Aratjo (1912: 36) sefiala que hacia 1900 en el departamento de Artigas gran parte
del comercio “esta principalmente sostenido por extranjeros, y aun gran parte de la industria
ganadera y la propiedad territorial, se hallan en manos de brasilefios, espafioles e italianos”. Y
sobre el departamento de Rivera evaluaba: “El comercio lo efectiia con Montevideo directamente,
pero también mantiene relaciones de esta indole con el vecino Estado brasilefio del Rio Grande.
Este comercio est4 principalmente sostenido por extranjeros, naturales del pais limitrofe, en cuyas
manos se halla también la mayor parte de la riqueza del departamento, como lo prueban las
estadisticas anuales” (Aratjo 1912: 402).

120 En 1907, la preocupacion subsistia: de los cinco temas a discutir en el Cuarto Congreso de
Inspectores, uno referia al uso del portugués en las escuelas estatales en detrimento del idioma
nacional (“Programa de las escuelas fronterizas™) y el otro a las formas de erradicarlo (“Medios de
encaminar las escuelas fronterizas a la mayor difusion del idioma patrio”). Las actas de las
sesiones de este congreso (Direccion General de Instruccion Publica, 1907) muestran las
discrepancias de opinidn entre los Inspectores Departamentales sobre la presencia del portugués en
las regiones de frontera: el portugués como problema; la disminucion de asignaturas en las
escuelas de frontera a favor de la ensefianza del “idioma patrio”, historia nacional y Constitucion
de la Republica; la necesidad de crear mas escuelas en esta zona; el lugar de los maestros en la
nacionalizacién de las regiones fronterizas; el uso del portugués en las aulas por alumnos y

maestros; la utilidad de que los maestros hablaran y escribieran portugués (cfr. Orofio 2017).
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definitivamente: la persistencia de la educacion escolar estatal en erradicar el

portugués y el empefio de la poblacién en continuar hablandolo.***

En el ultimo cuarto del siglo XIX, la escuela, obligatoria y en castellano, y
en particular las escuelas rurales fronterizas, fueron vistas como la principal
herramienta para alcanzar un Estado homogéneo en cuanto a lengua y cultura.
Para lograrlo, y a partir del reconocimiento de la extension del portugués en gran
parte del pais, se desarrollé una planificacion educativa y linglistica muy cuidada
para revertir la situacion, que puso en primer plano la funcion demarcativa
(Fishman 1989, Zimmerman 2008) del “idioma nacional” en relacién con el
portugués como atributo de la nacién uruguaya. Para su concrecion se aunaron los
esfuerzos del gobierno y del Inspector Nacional de Instruccién Publica, José

Pedro Varela, y fueron esenciales los inspectores departamentales.

La politica linguistica liderada por Varela (y las representaciones que la
justificaron asi como las que formul6 e hizo circular) tuvo enormes consecuencias
en el mapa sociolinguistico del pais. La instruccion escolar publica en espafiol
junto con la prohibicion de hablar portugués en las escuelas y la difusion de
representaciones negativas sobre esta lengua lograron que en cuarenta afos
cambiara la realidad linguistica del norte de Uruguay: dieron lugar a una
comunidad bilingiie-diglésica’?, con el castellano como variedad alta, prestigiosa,

y el portugués como variedad baja, reprimida y desvalorizada.

12 Sobre la representacion de la situacion sociolingiiistica de la frontera norte del Uruguay en este
periodo y en otros posteriores, cfr. Barrios (2008, 2013, 2015, 2017 y 2019).
122 50bre la situacion diglésica fronteriza y su evolucién, cfr. Behares (1984, 2007 y 2012).
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TERCERA PARTE

REPRESENTACIONES SOCIOLINGUISTICAS EN JUAN ZORRILLA
DE SAN MARTIN

Capitulo 1
NOTAS BIOGRAFICAS SOBRE JUAN ZORRILLA DE SAN MARTIN

Juan Zorrilla de San Martin (Montevideo, 1855-1931) fue poeta, ensayista,
periodista, politico, magistrado, diplomatico, docente y académico. Hijo de Juan
Manuel Zorrilla, importante ganadero espafiol, y de Alejandrina del Pozo (cufiada
del Coronel Lorenzo Latorre), Zorrilla de San Martin pertenecidé a una familia
conservadora y muy catdlica cuyo ideal educacionista era el de la Compafiia de
Jests (Ardao 1971, Lauxar 1955). Para asegurarle esta formacién, dado el
ambiente anticatdlico imperante en Montevideo en la época, fue enviado a cursar
estudios primarios al colegio jesuita de Santa Fe (1865- 1867), a completar el
bachillerato en el mismo colegio (en 1872, luego de un breve periodo cursado en
el Colegio de la Inmaculada Concepcion, de Montevideo), y finalmente a seguir
estudios de derecho en la Universidad de Santiago de Chile, con residencia
durante un tiempo en la casa de los jesuitas de la capital chilena (1874- 1877).
Durante su estadia en Chile con un grupo de jovenes catolicos redactd La Estrella
de Chile (1874- 1877) y publico su primer libro de poesias, Notas de un himno
(1877) (Bordoli 1961, Escudero 1956, Lauxar 1955).

En 1878 volvié a Uruguay con su titulo de abogado y fue nombrado juez
letrado en el departamento de Montevideo. También contrajo matrimonio con
Elvira Blanco (nieta del constituyente Juan Benito Blanco y con quien tuvo seis
hijos) y fundo el diario catélico El Bien Publico.

Zorrilla de San Martin empez6 a participar de la vida intelectual del

Uruguay recién entonces (a un afio de iniciada la reforma escolar liderada por José
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Pedro Varela). Durante toda su etapa de formacion, en el extranjero, estuvo
practicamente ajeno a los acontecimientos ocurridos en nuestro pais. Sin embargo,
rapidamente pas6 a formar parte de la renovacion dirigente del catolicismo
uruguayo.

Desde el pulpito de EI Bien Pablico Zorrilla polemiz6 sobre educacion,
religion y politica con las personalidades de EIl Ateneo y en particular con Daniel
Mufioz, director del diario La Razén. Fueron también frecuentes las polémicas
con el Inspector Nacional de Instruccion Primaria, José Pedro Varela (y sus
sucesores), por la cuestion de la educacion religiosa en las escuelas puablicas,
como se vio en el capitulo 4 de la segunda parte de la tesis. A propdsito de estos
debates, Zorrilla de San Martin enfatizaba en el sexto aniversario del diario: “Seis
afios llevamos de constante lucha, durante los cuales jamas hemos rehuido una
polémica; jamas hemos dejado sin contestacion un argumento en contra de nuestra
causa [...]; recta ha sido la intencion decidida de esfuerzo e incondicional
sacrificio en aras de la causa de Dios y de la patria” (Zorrilla de San Martin
1884c).

Zorrilla fue también integrante destacado del Club Catdlico y de la Unién
Catolica (Club Catodlico 1876 y 1881, Union Catolica 1889), asi como participante
de los congresos catolicos realizados en el pais. Precisamente en un discurso
pronunciado en el Club Catdlico en 1888 se observa la estrecha asociacion que
establecia Zorrilla de San Martin entre la religion y el sentimiento patriético como

cimiento fundamental de la identidad nacional uruguaya:

Soy solo de la causa catdlica [...]. [Ella] es la causa verdaderamente
institucional en esta tierra; la sola que acepta la Constitucion de la
republica integra, sin mutilaciones, sin reservas mentales, con el propésito
de cumplirla en todas sus partes, como el cumplimiento de su propio
programa. Nosotros [...] proclamamos como base de la virtud cristiana del
patriotismo, no la falta de amor, y menos el odio, hacia los hombres de
otras regiones, pero si el amor de predileccion hacia el hombre que Dios ha
puesto a nuestro lado, hacia aquel que, con nosotros, forma la comunidad
de hombres que constituye la patria, y comparte con nosotros el amor a los
recuerdos, a las tradiciones, a la tierra, a las glorias que nos son comunes,
y forman nuestro patriotismo exclusivo. [...] El patriotismo es una virtud
esencialmente religiosa; se ama a la patria, porque Dios lo quiere, porque
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es ley natural, es decir, ley grabada por el Creador en el alma de la criatura
inteligente y libre, y que esta puede leer en su propia naturaleza a la luz de
la razon. Por eso el ansia de solos progresos materiales, que es la negacion
de la religion, extingue paulatinamente el patriotismo; de ahi que el olvido
de los altos objetivos puramente morales traiga aparejado un enfriamiento
inmediato del sentimiento patrio (Zorrilla de San Martin 1965[1888]a: 9,
25-28).

En 1879 Zorrilla qued6 consagrado como el “poeta de la patria” cuando
leydo La leyenda patria en el acto de inauguracion del monumento a la
Independencia en la ciudad de Florida. A partir de entonces en casi cada acto
publico del que particip6d se le solicitd que lo recitara (Bordoli 1961, Lauxar
1955).

En 1879 obtuvo la catedra de Literatura en la Universidad de Montevideo
(actual Universidad de la Republica), de la que fue destituido en 1885 por
enfrentamientos con el gobierno de Maximo Santos. Se exilié en Buenos Aires y
participé en los preparativos de la Revolucién del Quebracho, Unica vez en que
Zorrilla participé de acciones contrarias al gobierno de turno (Achugar 1985).
Enviud6 en 1887 y regreso a Montevideo. Fue electo diputado (1887- 1890) (ya
en el siglo XX promoveria la creacion de la Union Civica de Uruguay) (Lauxar
1955). En 1889 contrajo matrimonio con Concepcién Blanco (hermana de su
primera esposa y con quien tuvo diez hijos).

En 1885 fue nombrado académico correspondiente extranjero de la RAE
(y més tarde, en 1923, presidente de la la Academia Uruguaya de la Lengua
Espafiola Correspondiente de la Real Academia Espafiola).

En 1888 publico Tabaré, que se constituy0 en una obra representativa de
la poesia épica hispano-americana (Bordoli 1961, Zum Felde 1956) y en un
clasico de la literatura nacional, fruto del romanticismo literario uruguayo
(Ramirez 2001).

En 1891 fue nombrado Ministro Plenipotenciario ante Espafia y Portugal,
con mision de representar al pais en las fiestas que Espafa preparaba para celebrar
el Cuarto Centenario del Descubrimiento de America (Bordoli 1961, Lauxar
1955). En 1897 también fue designado por el gobierno uruguayo como

representante extraordinario ante el Vaticano para tratar la creacion de los nuevos
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obispados en Uruguay, mision gque concretd (como se ha indicado ya). En 1898
volvié al pais y paso a ocupar interinamente la catedra de Derecho Internacional
Publico en la Universidad. En 1894 las legaciones de Espafia y Francia se unieron
y Zorrilla se mudd a Paris, donde vivio hasta 1898 y public6 Resonancias del
camino (1896). Ese afio fue destituido de su cargo, regresé a Montevideo y pasé a
ocupar interinamente la catedra de Derecho Internacional Publico en la
Universidad de la Republica (hasta 1904, luego ocupd la catedra de Teoria del
Arte en la Facultad de Matemaéticas) y a reasumir la direccion de EI Bien Pablico
(hasta 1905). En 1900 public6 Huerto cerrado (Bordoli 1961, Lauxar 1955).

Desde 1903 (y hasta su muerte) se desempefid6 como encargado del
Departamento de Emisién del Banco de la Republica. En 1905 publicd sus
Conferencias y discursos. En 1907 el gobierno uruguayo encargd a Zorrilla de
San Martin que escribiese una memoria sobre Artigas para ilustrar a los escultores
que competirian en el concurso para la realizacién del monumento que hoy se
levanta en la Plaza Independencia de Montevideo; el texto resultante se publico en
1910 como la Epopeya de Artigas (Lauxar 1955). En 1917 publicé Detalles de la
historia rioplatense, en 1924 El sermon de la paz y en 1928 El libro de Ruth
(Bordoli 1961, Lauxar 1955).

Ademas de los multiples homenajes que recibid en vida, a su muerte se le
tributaron funerales y homenajes imponentes. Es de destacar el acto civico oficial
y popular organizado por el gobierno en 1925 para homenajear al autor, al
cumplirse los cien afios de la Declaratoria de la Florida en la Plaza Independencia
al pie de la estatua de Artigas (Zum Felde 1941Db). Sobre este hecho, dice Lauxar
(1955: 33): “se asociaba una vez mas el poeta a la patria y a su héroe maximo y en
¢l se reconocia una encarnacion viva del alma nacional”. En 1929, al cumplirse 50
afos de la lectura publica de La leyenda patria en Florida, el Banco Republica
financié la publicacion de sus obras completas (Ramirez 2001). Cuando fallecid,
su cuerpo fue velado en la Plaza Independencia al pie de la estatua de Artigas y se
dispuso por ley que se le rindieran los maximos honores funebres, se guardaran

sus restos en el Pantedn Nacional y se le erigiera una estatua. En 1936 su casa fue
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comprada por el Estado y transformada en el Museo Juan Zorrilla de San Martin;
las calles que la rodean se llaman Blanca, Caracé y Gonzalo de Orgaz, como los

personajes de Tabare.

Como puede observarse, Zorrilla de San Martin fue una voz autorizada no
solo en el campo intelectual y literario sino también en el politico, lo que
determina el alcance de sus discursos en la creacion de las representaciones sobre
Uruguay y la lengua que conforman el imaginario nacional uruguayo. EI mismo

fue ademas un referente cultural de la nacionalidad.
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Capitulo 2

JUAN ZORRILLA DE SAN MARTIN Y LA LITERATURA
NACIONALISTA!?3 124

Como sefialabamos en el capitulo anterior, Zorrilla de San Martin tuvo
pleno reconocimiento en vida de su importancia como intelectual y referente de la
nacionalidad. Indicabamos alli que en 1879, con la lectura de La leyenda patria en
el acto de inauguracion del monumento a la Independencia en la ciudad de

»125 Esta obra, que ha

Florida, se consagr6 como el “poeta de la patria
acompafiado a muchas generaciones de escolares uruguayos en la celebracion de
las efemérides patrias, se constituyd en un clasico de la literatura nacional, al igual
que Tabaré (1888) (Bordoli 1961, Lauxar 1955, Ramirez 2001), obra que sigue

formando parte de la formacion literaria de los maestros uruguayos.

La funcién de sus obras literarias en la construccién del imaginario
nacional uruguayo ha sido sefialada por varios autores. En relacién con La
leyenda patria, Rocca (2000: 242) sefnala que con esta obra “el joven poeta se

convirtié en portavoz lirico” de una necesidad que urgia a toda la clase dirigente:

2 Una versién muy preliminar de este capitulo forma parte de Orofio (2018a).

124 Como se vio en la primera parte de la tesis, la expresion literatura nacional fue acufiada
precisamente durante los procesos de construccion nacional de los diferentes Estados; es una
denominacién que responde a ese interés intelectual. Por eso prefiero la expresion literatura
nacionalista, que desactiva —creo— la naturalizacién de la literatura como expresion de un
imaginario nacional ya existente para evidenciar el interés y efecto ideolégico de la literatura: su
funcion en la génesis y desarrollo del sentimiento nacional, de pertenencia a una nacion.

125 Resulta interesante a propésito de La leyenda patria la apreciacién de De Torres (1995) al
respecto, quien sefiala que en realidad podria decirse que existen dos textos: el que Zorrilla
presenta al certamen poético organizado con motivo de la inauguraciéon del monumento en
conmemoracion de la independencia nacional en Florida; y otro formado por los innumerables
textos que evocan la lectura del poema por Zorrilla. Ambos textos son inseparables, dice la autora,
en el imaginario colectivo uruguayo, y son indispensables para la compresion de la obra de

Zorrilla en relacién con la construccién de la identidad nacional.
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diferenciarse del Estado argentino, deshacerse de la previamente construida
identidad regional de union con la Argentina. Para ello era necesario inventar la
existencia de una “voluntad” independentista de la Banda Oriental que habria
marcado su “destino” como pais independiente y separado de Argentina. También
era necesario construir la diferencia con Brasil, mucho mas peligroso todavia para
Zorrilla, porque alejaba al pais de la matriz hispanica, fundamental en su
pensamiento (De Torres 1995, Rocca 2000)*%°. Zorrilla se ocupé de ello y fue
central en su éxito el haber tomado como acontecimiento clave de la

independencia nacional la Cruzada Libertadora.

La leyenda patria tiene como eje la gesta de los Treinta y Tres Orientales
liderados por Juan Antonio Lavalleja que liber6 a la Banda Oriental del dominio
brasilefio y derivd en la “declaratoria de la Florida” el 25 de agosto de 1825.
Aunque este dia sigue siendo tomado como la fecha oficial de la declaratoria de la
independencia’®’, en realidad los orientales reunidos en Florida no acordaron su
independencia como pais, sino por el contrario la reincorporacion de la Provincia
Oriental a las Provincias Unidas, de acuerdo con el ideario federal artiguista, y la
anulacion de los vinculos que los ligaban a los imperios de Brasil y Portugal, y
eso fue lo que efectivamente ocurrio. Al fijar el 25 de agosto de 1825 como fecha
clave de la independencia nacional, Zorrilla, como sefiala De Torres (1995 y
2008), logré reescribir el significado de la fecha borrando la tradicion federal para
atarla al origen de la nacionalidad uruguaya, al mismo tiempo que reincorporaba a

la Banda Oriental a su matriz hispanica.

126 £ esfuerzo de Zorrilla en este sentido se observa también en su representacién de Uruguay
como nacion subtropical atlantica, en la que la lengua ocupa un lugar importante, como veremos
en el capitulo 5 de esta parte de la tesis.

127 En esta época se iniciaron los debates en torno a la fecha de la independencia nacional (25 de
agosto de 1825, 27 de agosto de 1828 —cuando con la Convencion Preliminar de Paz se creo el
Estado uruguayo — o 28 de junio de 1830 —fecha de la aprobacion de la primera Constitucion
del pais—). Para un estudio de las “tesis independentistas clasicas” cfr. Real de Azua (1991). Para
un analisis de los debates sobre la fecha de independencia nacional en la prensa de la época cfr.
Rodriguez Villamil (2008).
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Con Tabaré también aparecia la posibilidad de “dibujar un perfil distinto a
los sucesos y los simbolos del otro lado del Plata” (Rocca 2003: 75) al tomar la
figura del indigena como topico literario al servicio del imaginario nacionalista
(De Torres 2008, Rocca 2000), cuestion que pudo ocurrir, por otra parte, porque a
diferencia de lo que ocurria en Argentina, en Uruguay los indigenas no eran una
amenaza real para el nuevo orden politico y econémico, sino un recuerdo*®. Es
decir, el indigena ingres6 al imaginario nacionalista sélo cuando desaparecid, y
como respuesta también, sefiala Rocca (2003), al aluvion inmigratorio. Las
virtudes guerreras del charria fueron recuperadas como muestra de amor a la
tierra nativa, en peligro por la inmigracién ultramarina, que aunque promovida
por el Estado empez6 a ser sospechosa por las dimensiones que fue

adquiriendo™®.

128 Alcanza con anotar las fechas claves de las acciones gubernamentales de cada pais para
exterminar las comunidades indigenas. La Conquista del Desierto, liderada por Julio Argentino
Roca, ocurrié entre 1878 y 1885, mientras que la Matanza de Salsipuedes, dirigida por Fructuoso
Rivera, fue en 1831.

122 En relacién con los inmigrantes, en El Bien Publico Zorrilla de San Martin mostr6
preocupacion por la injerencia que los italianos tenian sobre los asuntos nacionales. Se trata de su
Unico comentario sobre la poblacion inmigrante en todo el corpus relevado. Decia Zorrilla: “La
atencion publica empieza a ser solicitada, por la amenaza de una jurisdiccién extrafia introducida
en nuestros negocios locales. Nos referimos a la influencia italiana, que ha pasado de la categoria
de elemento de contrapeso, al rango de autoridad que discute e impone soluciones de gobierno.
[...] [Antes] El hijo del extranjero aceptaba complacido las cargas y beneficios de la ciudadania
que le daba su nacimiento en territorio uruguayo, desdefiando ampararse de las prescripciones de
la ley bajo cual habia nacido su padre, y que le autorizaba a elegir la nacionalidad de aquél. La
escuela publica recibia en comun a todos, y aun las escuelas particulares dirigidas por extranjeros,
ensefiaban el idioma nacional, la historia patria y la religion del Estado.[...]. Perdi6 el extranjero
su aspecto de tal, mezclandose a la sociedad uruguaya por sus enlaces matrimoniales y por las
aspiraciones de sus hijos, y se apretaron cada vez mas los vinculos de la nacionalidad en esta
asimilacion de elementos constitutivos.[...] Pronto se toco el desencanto. Las intemperancias del
poder fueron para nosotros, y todas las complacencias se pusieron en juego para satisfacer a los
extrafios. [...]JEmpezaron las imposiciones. A Garibaldi una estatua: pies que se le erija. A un

diputado que se opone al proyecto, aprisionarlo y echarlo a la calle, pues que se le aprisione y se le
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En Tabaré (1888), Zorrilla de San Martin transformo el charria en mito
nacionalista (De Torres 2008). Al mistificar esta figura, Zorrilla legitimo las
medidas tomados por el Estado en relacion con esta poblacion, y en particular el
accionar de los grupos dirigentes que controlaban la representacion nacional
(Piazza 2011), porque al presentar al charria como un “mito”, lo representaba
como “algo perteneciente no al presente, sino al pasado, que debe ser venerado
pero enterrado” (De Torres 2008: 87-88).

Tabaré, el protagonista de la obra, un indio de ojos azules que se enamora
de una espafiola, “es el agente mitico de la nacion, arquetipo animalizado, hijo de
espafiola y cacique charrda, es decir, medio cristiano y medio pagano o medio
hombre y medio animal, pugna por salir de la barbarie” (Rocca 2000: 245). El
mestizo Tabaré simboliza “el conflicto de dos almas, de dos razas, de dos
mundos” (Zum Felde 1941a: 160). El lugar que Zorrilla otorg6 al charria como
origen de la nacionalidad uruguaya estaba respaldado por la Historia de la
dominacién espafiola en el Uruguay, de Bauza, que se impuso como la principal
obra de la historiografia nacional. Rocca (2003: 154) explica bien la relevancia de
esta obra para el tema que nos ocupa:

Bauza logra dirimir un conflicto que se desliz6 a lo largo del siglo,
conciliando los beneficios de la conquista (militar y espiritual) con los
mejores dones de lo nativo. Tal programa de dificil tejido obtuvo réditos
excelentes por su labor documentada, por la limpieza y eficacia de su
prosa y porque aquella sociedad uruguaya finisecular parecia bien
dispuesta a oir tales argumentos, a la vez tefiidos de un catolicismo
confesional que aun privaba en una porcion significativa de las elites
uruguayas. Para Bauza, el charria es la piedra fundamental de la
nacionalidad; Zapican “el primer defensor de la integridad de la patria”, el

eche. A un italiano la catedra de historia en la Universidad, pues que se le nombre catedratico. A
las escuelas de las sociedades italianas darles personeria autonémica bajo la presidencia del rey,
pues darseles. [...] En presencia de estas cosas, nada bueno puede esperarse. Si el espiritu nacional
no reacciona y pone coto a esta subversion de ideas, vamos derecho a ser una colonia italiana. Con
razon lo ha previsto asi Il Diritto de Roma, diciendo el afio pasado, que con muy poco trabajo

seran colonias italianas los pueblos del Rio de la Plata” (Zorrilla de San Martin 1883).
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antecedente rustico que se perfeccionard en José Artigas, por obra y gracia
de la civilizacion europea y la influencia de la educacion jesuitica.

Publicada entre 1880 y 1882, la obra de Bauza sent0 las bases para la
reconsideracion del indigena bajo la politica conciliatoria de los opuestos ya
mencionada y para la construccion de un nuevo mito que sera desarrollado luego
por Zorrilla de San Martin en Tabaré*®. El charria proporcionaba ademas un
referente nacional propio, que a diferencia del gaucho no era compartido ni con
Brasil ni con Argentina. Por eso en una conferencia sobre Lavalleja decia Zorrilla:
“Nuestra patria, sefiores [...] arranca quiza del instinto innato de libertad salvaje

de nuestros primitivos aborigenes” (Zorrilla de San Martin 1965 [1902]f: 88-89).

No se trataba de todos modos de una reivindicacion de lo indigena, sino
que por el contrario Zorrilla ubicaba a los indigenas dentro del reino animal.
Decia por ejemplo en Tabaré (1905 [1888]: 86): “Esta estirpe feroz no es raza
humana”. Los espafioles, emisarios de la fe cristiana, eran representados en
cambio como poseedores de una lengua y una fe civilizadoras. De este modo,
como sefiala Asencio (2004), Zorrilla planteaba la dicotomia civilizacion
(encarnada en la raza caucasica)/ barbarie (encarnada en los indigenas). Decia
Zorrilla de los charruas: “Las tribus embriagadas Aullaban a lo lejos”, y también:
“Tras la salvaje orgia, Vendra el cacique ebrio” (Zorrilla de San Martin 1905
[1888]: 60). La guerra, las orgias y la ebriedad representan el exceso, la barbarie.
Los “extranjeros blancos” en cambio eran “la noble raza” (Zorrilla de San Martin

1905 [1888]: 67). Con respecto al lenguaje, dice Asencio:

En Tabaré el habla de indios y espafioles se traza con un marcado
contraste. A los espafioles se les asigna un comportamiento linglistico
“civilizado”: dado que ellos hablan, ruegan, cantan y rezan. Mientras tanto
a los indios, que son representados como “raza barbara”, se les atribuye un
habla igualmente barbara, que se construye discursivamente mediante el

130 Bauzé por su parte, recuerda Rocca (2003), fue leyendo Tabaré a medida que Zorrilla lo fue
escribiendo, ya que hizo una mencidn al poema en sus Estudios literarios, de 1885: “Zorrilla de
San Martin [...] después de darnos en su Leyenda Patria la profesion de fe patridtica de la
generacion actual, nos promete con Tabaré el arquetipo del poema épico uruguayo” (Bauza 1953
[1885]: 39).
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eficaz recurso a metaforas que animalizan el habla de estos “otros™: que
adllan, rugen, vociferan, emiten barbaras arengas, cantares barbaros, o una
grita salvaje (Asencio 2004: 118).

En la misma linea, Coll (2013) destaca que el aspecto mas sobresaliente de
la representacion linguistica de los charrtas en esta obra de Zorrilla es su silencio
y taciturnidad, lo que en cierto modo cuestiona su competencia lingiistica y con
ello su humanidad. Los sonidos, chillidos y rugidos con que se caracteriza al
indigena animalizan esta figura. Al mismo tiempo, sin embargo, en la voz de los
personajes (y en la suya propia) Zorrilla utiliza algunas palabras guaranies, en
particular cuando se refieren a la vida silvestre. Aun asi, sefiala la autora, la lengua

charrta no tiene voz propia, sino que es mediada por el espafiol o el guarani.

En el caso particular del indio Tabar¢, como tiene sangre hispana “Hay en
su craneo hogar para la idea/ Hay en su frente espacio para el genio” (Zorrilla de
San Martin 1905 [1888]: 82), y por eso habla. La toma de posicién de Zorrilla de
San Martin a favor de la civilizacion y los civilizadores, por lo tanto, de los
esparioles y el castellano, es evidente en el poema, que termina con la muerte, sin

descendencia, de Tabaré.

Con la Epopeya de Artigas (1910), realizada por encargo del gobierno
uruguayo como se ha sefialado antes (hecho que en si mismo es clara evidencia
del lugar que ocupaba el autor dentro del campo intelectual uruguayo de la época)
Zorrilla completo su vision de lo nacional (cfr. por ejemplo Piazza 2016 para un
estudio de estos aspectos de la Epopeya). El plan de sus tres grandes obras
muestra su esfuerzo por construir un relato de la identidad nacional uruguaya, que

implicaba como hemos sefialado, diferenciarse tanto de Brasil como de Argentina.

A proposito, De Torres (2008: 85) explica que “Zorrilla fue uno de los
grandes gestores de esta version de la vocacion independentista del Uruguay, que
desdibujaba la historia para crear una tradicion de la diferencia alli donde ésta no
habia existido. De este modo, dotaba a la nacién de una gesta heroica libertadora
que pasaba a inaugurar la galeria de simbolos nacionales”. Cuestion de la que €l

mismo tenia plena conciencia al decir: “Yo mismo, con toda mi generacion en la
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segunda mitad del pasado siglo abrimos el alma al sentimiento patrio aquel

periodo que llamaremos de los Treinta y Tres e Ituzaingd” (en Rocca 2000: 243).

Zorrilla de San Martin no fue el Unico que adjudico a la literatura una
funcion civica, sino que con independencia de que fueran catolicos o liberales
todos los poetas roméanticos de la generacion del 80 produjeron una literatura

esencialmente politica. Al inaugurar las sesiones del Ateneo decia Pablo de Maria:

La literatura Gtil y benéfica es aquella cuyas obras son, no un deleite fugaz
sino un apostolado permanente; aquellas cuyos cuadros, fieles, si, y
verdaderos, estan vivificados por la concepcion de un ideal, y son al
mismo tiempo que cuadros en que se retrata la vida de los hombres y de
las sociedades, con sus contrastes de flaquezas y de méritos, ejemplos de
que surge el cumplimiento del deber en la tierra,...., y un sostén para las
conciencias que desmayan en la eterna lucha del bien con el mal (en
Achugar 1985: 69).

Asi, escribia por ejemplo José del Busto (el poeta mas destacado del
Ateneo segin Zum Felde 1941a): “;Libertad! Santo verbo de la idea/ Que impulsa
al porvenir la raza humana,/Levanta con tu fuerza gigantea/La desgraciada patria
americana” (“La noche triste”, en Achugar 1985: 79). Y Acevedo Diaz, como es
bien sabido, con su tetralogia Ismael, Nativa, Grito de gloria y Lanza y sable, en
la que relata las luchas por la independencia ante Espafia y Brasil, asi como las
primeras guerras civiles, inaugurd la novela nacional en nuestro pais y aporto al

desarrollo de una conciencia nacional.

La generacion del 80 habia asumido la tarea de la conformacion de la
nacionalidad, por eso “que Zorrilla incluyera, ademds y por encima, a la Iglesia
Catolica, mientras los ateneistas se quedaran en la trinidad civil de Igualdad,
Libertad y Fraternidad, es indice de una confrontacion ideolégica para nada
insalvable, cuando a la hora de aliarse contra Santos o de edificar la patria por el
trabajo en orden, se trataba”, explica Achugar (1985: 100). De ahi que a pesar del
ambiente filoséfico-ideoldgico predominantemente liberal y anticatélico Zorrilla
de San Martin tuviera éxito en la instauracion de una tradicion nacionalista nutrida

de un ferviente catolicismo hispanizante con sus obras literarias fundamentales.
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Zorrilla de San Martin fue un referente cultural de la identidad nacional,
uno de sus publicistas (Altamirano 2008). Sus obras literarias crearon un relato
nacional para desarrollar la conciencia nacional en torno a una representacion
hispana del pais (un Uruguay de raza blanca, habla espafiola y cultura occidental).
También lo hicieron sus discursos publicos en general, en los que aparecen las
tres lineas centrales de su pensamiento: el cristianismo, el hispanismo y el
patriotismo, como iremos viendo. En el proximo capitulo me centro en explicar el
vinculo de Zorrilla con Espafa y la RAE, fundamental para entender su vision

sobre la nacion y la lengua.
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Capitulo 3

JUAN ZORRILLA DE SAN MARTIN Y EL VINCULO CON ESPANA Y
LA REAL ACADEMIA ESPANOLA®!

El vinculo “espiritual” de Zorrilla de San Martin con Espafia nacio siendo
pequefio. Hijo de padre espafiol de ascendencia noble, siempre considerd a Espafia
su hogar y reprodujo en su casa montevideana el escudo heraldico familiar. Era
tan extrema la admiracién y adhesion de Zorrilla de San Martin a Espafia, que
provocaba, segin Rama (1982), “la sorpresa de los mismos espanoles. Rama
(1982: 113) cita al académico espafiol Juan Valera, quien hablando de Tabaré
decia: “el poeta, exaltado por el fervor de la sangre que lleva en sus venas, hace a
veces de Esparia tales alabanzas que al llegar a Espafia, tan postrera y abatida hoy,
la consuelan y la sonrojan a la vez”. Su fidelidad a Espafia se nota también en los
intercambios epistolares con algunas destacadas figuras espafiolas como

Unamuno, con quien mantuvo correspondencia entre 1906 y 1912.

En 1885 fue designado académico correspondiente extranjero de la RAE,
al igual que otros uruguayos por la misma época: el escritor Alejandro Magarifios
Cervantes™ y el pedagogo Francisco Berra (Solis 1887), “dando asi testimonio de
apreciar justamente los conocimientos de V.S. en lingiiistica y en letras humanas”
(RAE 1885), seguin se expresaba en la carta de notificacion de su nombramiento.
Cuando décadas mas tarde, en 1923, se cre0 por disposicion de la RAE la
Academia Uruguaya de la Lengua Espafiola Correspondiente de la Real Academia
Espafiola, Zorrilla de San Martin fue nombrado su presidente (Barrios 2011),

como se ha indicado antes.

31 Una version preliminar de este capitulo forma parte de Orofio (en prensa).

132 Magarifios Cervantes establecié un nexo fundamental entre ambas orillas transatlanticas con la
Revista espafiola de ambos mundos, que dirigié durante su estancia en Madrid (1846-1855)
(Caballero 1985). Fue un importante impulsor literario para Zorrilla, alentandolo a escribir La

leyenda patria, segun sefiala Montero Bustamante (1962).
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En 1887, apelando a su vinculo con la RAE, el delegado ejecutivo de la
Unién Iberoamericana, inst0 a Zorrilla de San Martin a crear un centro
correspondiente en Montevideo, para atender asuntos econémicos que conviniera
a ambos paises, porque “a la union de las letras debia acompanar la unién de los
intereses, del comercio, de la industria; la facilidad del cambio de los productos
naturales de ambos pueblos, la proteccion mutua y eficaz”. Aunque el delegado
reconocia que “Mucho han hecho y seguiran haciendo otras Academias y
Sociedades por la confraternidad de la raza ibérica”, destacaba que la Union

Iberoamericana tomaba “un rumbo quizé mas practico” (Solis 1887).

Zorrilla de San Martin no piso la sede de la RAE sin embargo hasta 1891,
cuando viajé a Madrid como ministro de Uruguay. En su contestacion al conde
de Cheste, director de la Academia, al asistir por primera vez a las sesiones,
dejaba ver su acentuado hispanismo™3, en el que la defensa de la labor de la

institucién normativa ocupaba un lugar fundamental:

Como creo haber comprendido su intencién [la de la RAE], que no ha sido
otra que la de cooperar, con la fundacion de academias correspondientes
americanas, a la obra de union de todos los pueblos de habla espafiola,
juzgo que no puedo ofrecer ahora un tributo que mas grato sea al oido
benevolente de esta corporacion que el que consista en ratificar, en vuestra
presencia, mis reiteradas protestas de amor a nuestra lengua comdn, y las
cordialisimas de adhesién y de respeto a esta causa solar del verbo
hispanico [...].

Yo siempre he sido en América un fervoroso defensor de la gloria y de la
autoridad de la Academia Espafiola, en las disputas que, alla como aca, y
como en todas partes, se levantan en torno de estas autoridades, sobre todo
en nuestros tiempos. [...].

133 El propio Zorrilla se referia a su posicion sobre Espafia como “hispanomania™: “Ha habido, y
quiza hay, una enfermedad moral a la que han dado el nombre de hispanofobia. ¢No existira otra
que se podria llamar hispanomania? [...] No ha faltado quien nos la haya imputado, al notar la
pasion con que siempre hemos mirado a Espafia, recordando su pasado glorioso, seguido con
ansiedad su presente y hecho votos fervientes por la felicidad y la gloria de su porvenir” (Zorrilla
de San Martin 1885).
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Se ha arraigado en mi entendimiento una conviccion profunda sobre la
necesidad y la utilidad, comunes a esparioles y americanos, de la existencia
de la autoridad de esta Academia; sobre la racional conveniencia de que,
puesto que debe existir una casa paterna de toda la familia hispanica, lo sea
esta robusta casa solar que tantos titulos tiene para serlo, y cuyas puertas
vosotros abris a los escritores americanos con tan generosa cortesia, y con
un afecto tan transparente, y tan ajeno a todo interés que no nos sea
coman.

[...] Contribuiré, aunque débilmente, a disputar el error, en que suele
incurrirse, de suponer a la Academia Espafola encasillada tras los muros
agrietados de una rutina vetusta, e inaccesible a las palpitaciones de la vida
de nuestra lengua comdn (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]e: 146-147,
149).

El respeto y la confianza hacia la institucion normativa ya los mostraba
dos décadas anteriores, en sus discusiones lingisticas en Chile, cuando decia por
ejemplo:

En toda sociedad debe haber una autoridad que vele por sus intereses; debe

existir, pues, una que lo haga por la lengua, interés asaz culminante para

aquélla, a la cual esta anexa la facultad de conservar inc6lume el depdsito
de la lengua y unificar a ese respecto las ideas de los individuos, como

quiera que ese es el objeto que toda filosofia reconoce que a la autoridad
atafie (Zorrilla de San Martin 1874a en Escudero 1956: 30).

Sea, pues, nuestra defensa, una débil muestra de sumision a la que
conceptuamos como Unica autoridad en materia de lenguaje: la Real
Academia Espafiola (Zorrilla de San Martin 1874b en Escudero 1956: 50).

Su labor como diploméatico sin duda estrechd los vinculos con la
exmetropoli. Como representante de Uruguay en los festejos espafioles por el
Cuarto Centenario del Descubrimiento de America, ademas de participar del
Congreso Literario Hispano-Americano (con la memoria “La lengua castellana”
en la que argumentaba la conveniencia de mantener la unidad de esta lengua,
Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d; cfr. capitulo 6 de esta parte de la tesis),
asistio al Congreso Juridico Ibero-Americano. Su discurso “Descubrimiento y
conquista del Rio de la Plata” (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]b) en el Ateneo,
en el que justificaba la conquista e imposicion linguistica espafiola en América, le
valié el titulo de académico de la Historia (cfr. capitulo que sigue). En la sede

madrilefia de la Unidén Iberoamericana destacaba “los vinculos de la fe, de la
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sangre, de las tradiciones” entre Espafia y sus excolonias (Zorrilla de San Martin
1892a y b). En su “El mensaje de América” (discurso ofrecido después de
inaugurado el monumento conmemorativo del Descubrimiento frente al
monasterio de la Rabida como representante de los delegados hispanoamericanos;
Zorrilla de San Martin 1965 [1892]c) destacaba la gratitud y obligacion
hispanoamericana hacia Espafia. Decia Zorrilla en este discurso que consagré sus
dotes oratorias entre los espafioles’®*:

¢Cual es el mensaje? ¢De quién es? ;A quién es?

Es, sin duda alguna, una gran palabra de amor y de gloria, de filiales

parabienes de nuestra América a la madre Espafia, a la patria espafiola, a la

entidad politica que perdura, grande y gloriosa, en el concierto de los

pueblos soberanos. Hoy es su cumplesiglos; ella es la descubridora, ella la

conquistadora, ella la colonizadora, la grande.

Ella existia en la raza, cuando nosotros no habiamos nacido; ella es, pues,

la madre, no la madre anciana, pues los pueblos no tienen edad mientras

viven, sino la madre eternamente nubil. [...]

Hoy hace cuatro siglos gand la raza hispanica. [...] No seremos nosotros

los americanos, sefiores, los que le reprochemos la genial locura que nos
engendro [...] La América, sefiores, reconoce su deuda” (Zorrilla de San

Martin 1965 [1892]c 50-51).

A pesar de su contenido extraordinariamente hispandfilo, los discursos
dados en el Ateneo y en La Rabida fueron reproducidos ese mismo afio en El Bien
Publico, en maés de una oportunidad (Zorrilla de San Martin 1892a, b y c¢), lo que
sugiere la idea de que en principio el publico del peridédico no era abiertamente

contrario a las ideas en ellos planteadas.

En 1893 participd como “vicepresidente efectivo del congreso”
Pedagogico Ibero- Americano en el Ateneo de Madrid y alli se ocup6 de vincular

las tradiciones pedagogicas espafiolas y americanas, cuando por lo menos en

134 El Correo de Paris del 23 de mayo de 1898, dando la cronica del acto, expresaba: “Fue de ver
la sorpresa, el asombro que produjo, entre los espafioles sobre todo [...] aquella voz musical y
vibrante, aquel florecimiento de la lengua castellana en labios americanos, aquella elocuencia
inesperada que venia desde el otro lado del mar, como un eco del mismo mar: fresca y honda, llena
de pensamientos atrevidos, de ideas muy grandes y revelaciones no atendidas” (en Pérez Pintos

1968: 69-70).
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Uruguay Espafia no constituia en absoluto —como hemos visto— un modelo

educativo desde la reforma escolar vareliana iniciada en 1877:

Hasta ayer no mas, sefiores, la historia pedagdgica de Espafia y de América
ha sido una sola; en todo el periodo colonial, y en el primer medio siglo de
la vida independiente de los estados americanos, la tradicion, los métodos,
el espiritu espafioles han informado el movimiento pedagdgico en toda la
familia hispanica de aquende y de allende el mar. En esto, como en todo,
la metropoli dio a sus colonias todo cuanto era dado exigirle, es decir, todo
cuanto tenia; e ingratos seriamos los estados americanos, si, al tratar de
educacion, no recorddramos la que recibimos en herencia de la madre
patria, cualquiera que haya sido nuestro acervo hereditario (Zorrilla de San
Martin 1893 en Palomeque 1992: 50).

Zorrilla de San Martin sabia muy bien que las orientaciones pedagogicas

varelianas no estaban fundamentadas en la tradicion espafiola, sino en las inglesas

y francesas, por eso decia:

Hoy dia, la ciencia pedagdgica sufre [...] una transformacion radical,
espafoles y americanos nos sentimos arrastrados hacia el nuevo rumbo.
Sea en buena hora, sefiores, sea en buena hora; pero no por eso podemos
prescindir de lo que nos es caracteristico, si es que no hemos de dejarnos
llevar de empirismos, por mas prestigiosos y deslumbrantes que ellos sean.
[...]Pero en nada como en lo relativo al recto aprovechamiento de los
progresos de la ciencia pedagbgica debe examinarse la naturaleza del
hombre que es objeto de ella; en nada pueden, y aun deben, por
consiguiente estar mas unidos esparfioles y americanos. Yo no creo, os lo
confesaré francamente, en eso que ha dado en llamarse raza latina (Zorrilla
de San Martin 1893 en Palomeque 1992: 50-51).

Estas muestras de estima hacia lo espafiol le fueron reconocidas: obtuvo el
nombramiento de Caballero Gran Cruz de la Orden de Isabel la Catblicay de la
Orden de Carlos 1II.

Como se ha sefialado, Zorrilla de San Martin fue una pieza clave en el
proyecto de construccion nacional llevado adelante por la élite letrada en el Gltimo
cuarto del siglo XIX. Si todo proceso de construccion nacional supone una tarea
de invencién de una tradicion, Zorrilla lo hizo con el mayor de los éxitos, no solo

en el plano literario, como se vio en el capitulo 2 de esta parte de la tesis, sino en
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sus discursos publicos en general, para lo cual asign6 a la lengua un lugar

interesante en sus reflexiones sobre la identidad nacional.

En sus discursos publicos, el espafiol se representa como un vinculo con
Espafia para perpetuar una identidad hispanica comun. Se preocupd por crear un
caracter nacional que diferenciara a Uruguay de Espafia y el resto de los paises
hispanoamericanos, pero sin perder el vinculo y la identidad hispanos. Para ello
construyd y difundié dos representaciones en las que la lengua ocupa un lugar
importante: la nacion hispanica y la nacion subtropical atlantica. Con la primera
denominacion defendia el vinculo de Uruguay con Espafia por medio de la lengua
y las tradiciones comunes; con la segunda, la particularidad linglistica y cultural
de la nacion uruguaya en oposicion a Brasil y Argentina. Como parte de esta
tarea, también se ocup0 de justificar la conquista e imposicion linglistica espafiola
en América. A continuacion dedico un capitulo a cada uno de estos aspectos.
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Capitulo 4

EL ESPANOL COMO INSTRUMENTO CIVILIZADOR. LA
JUSTIFICACION DE LA CONQUISTA DE AMERICA

El afio 1892 dio a Zorrilla de San Martin la oportunidad de evaluar el
significado de la conquista espafiola de América. En varias de las conferencias y
discursos que brindd estando en Espafia con motivo de los festejos por el Cuarto
Centenario del Descubrimiento de América y en algunos articulos publicados en
El Bien Publico ese mismo afio se encargd de justificar el proceso histdrico

sefialado.

Para Zorrilla la trascendencia de la conquista espafiola de América era tal

que determinaba el inicio de la época moderna:

Creo que los sucesos que determinan el transito de la época medioeval a la
nueva época son, sin ningun género de duda, la toma de Granada vy el
descubrimiento de América. Esos dos acontecimientos cambian la faz de la
humanidad; cierran un pasado Yy abren un porvenir; radican
definitivamente la civilizacion cristiana en Europa, y, haciéndolo dan un
paso inaudito en su marcha providencial, que, como la del sol, avanza de
oriente a occidente, abren el occidente desconocido, la cuarta parte del
planeta, al paso triunfal del Evangelio. [...]

Cupo a Esparia la gloria de abrir ese nuevo horizonte a la humanidad, y de
descubrirle sus nuevos destinos (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d: 81)

Y en ello la lengua espafiola, lengua evangelizadora, desempefié un lugar

central para Zorrilla:

Era que en la misma lengua en que habia sido pronunciado el nombre de
Dios en Covadonga y las Navas y el Salado [...] debia ser pronunciado por
primera vez en el mundo recién nacido, a fin de que fuera escuchado con
asombro de esperanza por la selva virgen, por el desierto, por el hombre
americano.

Esa lengua castellana tomo entonces posesion de aquel mundo
iluminandolo, y ain hoy es duefia en gran parte (Zorrilla de San Martin
1965 [1892]d: 81).

El espafiol se representa en su discurso como lengua “de civilizacion”,

superior por lo tanto a las lenguas indigenas (y también lengua “de herencia” que
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aunaba esparfioles con hispanoamericanos, como desarrollaremos en el capitulo 6

de esta parte de la tesis).

Iba més alld incluso y estimaba que el espafiol se habia formado
exclusivamente para América, y por ello coincidian las fechas de la conquista de

Ameérica con la de publicacién de la Gramatica de Nebrija:

En el momento en que [Espafia] entrega tres barcos y un pufiado de sus
héroes al vidente genovés, para que vaya en busca de la vision surgente del
Atlantico, el maestro Lebrija da a la prensa la primera Gramatica
Castellana, con el propdsito, segn él mismo dice de engrandecer las cosas
de su nacion, y de dar a su patria, en los momentos en que las naves de
Coldn cruzaban el mar tenebroso, una lengua definitiva, para imponer con
ella sus leyes de vencedor a los pueblos barbaros o naciones de peregrinas
lenguas que conquiste, y que tendran que recibir aquellas leyes. La lengua
espafiola se formaba, pues, en definitiva, especialmente para la América,
para sustituir con ella las peregrinas lenguas del nuevo mundo (Zorrilla de
San Martin 1965 [1892]d: 86).

Para argumentar la conquista e imposicion linglistica espafiola en
América, Zorrilla de San Martin apel6 al concepto positivista de progreso (que
servia también para justificar la unidad de la lengua espafiola). Para Zorrilla el
espafiol era —a diferencia de las lenguas indigenas— una lengua que habilitaba el

progreso cultural. Planteaba que

La unidad de las lenguas con vasta jurisdiccion territorial ha coincidido
siempre, en la historia de la humanidad, con las épocas de progreso y
esplendor de las naciones; la desmembracion del lenguaje, por el contrario,
ha sido signo inequivoco de decadencia; ha representado, en el orden
moral y social, lo que el feudalismo o la anarquia en el orden politico, lo
que la descomposicion cadavérica en el organismo. Los hechos que
pudiera citar en apoyo de mi afirmacion han acudido ya a vuestra
memoria, segun son ellos notorios y concluyentes; pero ninguno mas
interesante; oportuno y digno de estudio, que el que nos ofrecian los
pueblos salvajes de América al ser ésta descubierta. Una infinita variedad
de lenguas, revelacion del estado de aislamiento y de ignorancia de
aquellos hombres, poblaba el continente, y era indudablemente una de las
causas, y no la menos principal, que impedia, y hubiera impedido siempre,
su civilizacién, si una lengua comdn no hubiera creado alli la
comunicacion moral e intelectual de los hombres” (Zorrilla de San Martin
1965 [1892]d: 89).
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La diversidad linglistica de América antes de la conquista, consecuencia
de la diversidad de origen del hombre americano y de la permanente formacion de

“infinitos dialectos”,

Tuv|[o] por causa, y fue causa a su vez, de la decadencia, de la ignorancia 'y
de la barbarie en que la civilizacion cristiana encontr6 a los aborigenes de
América. Sin terciar en las disputas que se han empefiado a este respecto, a
mi me basta saber para apreciar dicho estado, aun entre los pueblos méas
adelantados del continente en la época del descubrimiento, lo siguiente: en
materia moral, no conocian a Dios, mucho menos a Jesucristo, y ofrecian
sacrificios humanos; en materia econémica, no conocian la moneda; en
materia industrial, no conocian la rueda (Zorrilla de San Martin 1965
[1892]d: 91).
Al aunar esta concepcidn de progreso con su concepcion providencialista
de la historia, Zorrilla justificaba la conquista espafiola y el sometimiento de las
poblaciones indigenas. Espafia, por su grandeza, estaba predestinada por Dios a

“descubrir” América y “salvarla” de la barbarie indigena. Decia Zorrilla:

Yo creo que es un postulado histérico y sociolégico que los hechos
heroicos no son realizados al azar por los pueblos; los realiza quien debe
realizarlos, quien merece realizarlos, no otro. Si s6lo Espafia comprendio a
Colén, fue porque solo Espafia, en aquel entonces, tenia la capacidad
necesaria para contener su genio; porque solo ella era, por consiguiente,
tan grande como Colon.

Los primeros conquistadores de América [...] eran guiados de un instinto

profético (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]b: 18 y 32).

Concluia de este modo que la unidad de la lengua espafiola y el castellano
mismo eran signo del progreso que América conocid gracias a la civilizacion
cristiana que la conquisto.

La linglistica decimononica, influidas por las ciencias naturales, le daba
también argumentos para defender esta posicion sobre el espariol. Siguiendo a
Gutiérrez Cuadrado y Pascual Rodriguez (1992), la linglistica historica entendia
gue una lengua era mas perfecta cuanto mas unitaria fuera, porque la unidad era
una muestra de su vitalidad; la fragmentacion dialectal por lo tanto era
interpretada como un sintoma de su decadencia. La tipologia linglistica

consideraba que desde los modelos mas originales se habia ido produciendo una
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evolucion progresiva hacia tipos més perfectos. El espafiol era concebida entonces
como una lengua mas evolucionada que las lenguas indigenas (cfr. Gutiérrez
Cuadrado y Pascual Rodriguez 1992). Aunque no podemos saber qué tan
asimiladas estaban estas ideas en Zorrilla de San Martin, en la medida en que en
algunos de sus discursos argumentaba su posicion citando a Friedrich Schlegel y a
Max Muiller, es claro que las ideas linguisticas de los autores del momento eran de
su conocimiento. Decia, por ejemplo, haciendo referencia a Schlegel:

Los dos factores esenciales en la formacion y desarrollo de las lenguas son
precisamente el individuo con su iniciativa propia, y el todo social que en
ella influye, que la determina en gran parte, y que consagra por el uso el
signo creado por aquél. En la mutua corriente entre ambos factores,
consiste la vida del lenguaje, “producto vivo del hombre interior”, como
dice Schlegel. Podria, pues, afirmarse que las lenguas estan en perpetua
formacion, en creacion indefinida (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d:
97).

Y sobre Miller:

Entre los fil6logos, ninguno acaso como Max Muller, el célebre autor de
La Extratificacion del Lenguaje, ha sentado y desarrollado los verdaderos
principios linglisticos. De ellos ha deducido dos fundamentales, que
califica de verdaderos axiomas: 1° La gramaética es el elemento mas
esencial, y, por consiguiente, la base de la clasificacion de las lenguas, 2°
Una lengua mixta no es posible (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d:
102).

Para Zorrilla, el hombre americano, el indigena, mas animal que hombre,
casi carente de lenguaje y entendimiento (como se vio ya en el capitulo 2 de esta

parte de la tesis), no era digno de la tierra que le habia tocado en suerte:

Mirad al hombre que alli existia: [...] vaga desnudo y solitario, como el
ciervo o el tigre, por los bosques, las montafias, las costas o las llanuras; va
triste; sufre acaso la nostalgia de su olvidado divino origen; el tiempo le ha
tefiido la piel con los cambiantes del rojo; tiene la frente estrecha, los
cabellos rigidos, el pomulo saliente, los ojos pequefios, melancolicos y
negros; parece que camina a tientas, en actitud hurafa, irresoluta y
desconfiada; es un extranjero; en su cara casi no se refleja el alma; parece
impasible, aténito; habla en voz baja nunca rie; apenas si una amarga
sonrisa contrae alguna vez sus labios, formando en ellos una mueca
desdefiosa o sarcastica; lucha gritando, mata rugiendo, pero muere en
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silencio; no ama, no espera, no canta sino alguna que otra melodia triste y
monotona, Y, lo que es mas triste, sefiores, el desgraciado no sabe llorar.
¢Era para ese hombre el mundo espléndido sobre cuyas cumbres hemos
volado? jInfeliz! Ni siquiera podia sospechar sus riquezas, ni comprender
la voz de su elocuente naturaleza, que lo llamaba en un idioma
indescifrable para él.

¢Era acaso sefior y duefio, con derecho de propiedad estable sobre ese
mundo? Tampoco: ni siquiera lo ocupaba moralmente: [...] era nomada,
errante. [...](Zorrilla de San Martin 1900d y 1965 [1892]b).

A proposito, es de destacar que esta representacion del indigena es quiza el
(nico aspecto que acerca a los dos intelectuales estudiados™, ya que Varela
también tenia una representacion negativa del indigena. Como sefiala Rodriguez
Villamil (2008), sus opiniones al respecto parecen apoyarse en un naturalismo
fundamentado en las ciencias bioldgicas segun el espiritu de Darwin que
sostuvieron la formulacion de una teoria sobre la desigualdad de las razas
humanas. Decia Varela en la Legislacion escolar:

Partiendo de bases falsas y formulando afirmaciones sin fundamento, héase
creido y créese aun generalmente entre nosotros en la perfecta igualdad de
las razas humanas y como consecuencia, en su igualdad de aptitudes para
seguir con el mismo vigor todas las etapas del progreso. La falsedad de esa
afirmacién y de esa doctrina ha podido demostrarse con cifras con respecto
a los indios. [...]Parece pues que los hechos demostraran de una manera
evidente la superioridad de los sajones sobre los latinos como
colonizadores. No la habran demostrado en la Europa misma, en las
aptitudes para el gobierno libre, para el progreso de la civilizacion? Y si

135 Esta representacion es compartida también con otros intelectuales destacados de la regién,
como Sarmiento. Para Sarmiento los indigenas eran “salvajes”, hombres primitivos que eran parte
de la naturaleza a la que no habian podido dominar. Decia: “Quisiéramos apartar de toda cuestion
social americana a los salvajes por quienes sentimos sin poderlo remediar, una invencible
repugnancia” (Sarmiento 1885, tomo II: 216). Al igual que la naturaleza, también “salvaje”, habia
que domesticarlos o incluso eliminarlos (vale recordar a propdsito de estas opiniones que
Sarmiento convivio con el “problema indigena”; mientras que Zorrilla y Varela no lo hicieron; cft.
capitulo 2 de esta seccion). Para un estudio sobre las posiciones de Sarmiento sobre el indigena,
cfr. Zalazar (1984).

Zorrilla'y Sarmiento se diferenciaban sin embargo en su representacion de lo hispano y de Espafia;

aspecto este que acercaba a Sarmiento y a Varela, como se ha sefialado ya.
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reunimos en un haz comun todas esas observaciones de detalle, y de las
causas aparentes descendemos a buscar las causas reales, no llegaremos a
encontrarnos con motivos de profunda meditacion y motivada alarma para
el porvenir de los pueblos latinos, y especialmente de los pueblos
hispanos, y mas especialmente de los pueblos hispano-americanos, que, es
mas o menos grande escala, han mezclado su sangre con la sangre
decrépita de las razas aborigenes? (Varela 1964 [1876]: 112y 118).

Es bien interesante el vinculo que establecio Zorrilla entre la naturaleza
americana y la poblacion que la habitaba. A proposito, Montaldo (1995: 109)
sefala que la naturaleza era “para nuestros intelectuales no s6lo dato paisajistico
sino también motivo de argumentacion para explicar el pasado y el presente y
proyectar el futuro”. Es que la naturaleza era escenario de los acontecimientos
politicos, potencial de produccién economica y el espacio donde las instituciones
en formacién estaban operando. Zorrilla también se aprovechd de la naturaleza
para argumentar la “predestinacion” de la conquista de América: la tierra
americana “reclamaba” una civilizacion que estuviera en condiciones de

aprovecharla y explotarla:

Pero yo tengo la persuasion de que ese hombre no era ni podia ser un
principio; era un término, un Ultimo vestigio. Era joven y hermosa la
naturaleza, y el hombre era decrépito; el hombre agonizaba, y la naturaleza
nacia o renacia; [...] el hombre cavaba su tumba y mientras la naturaleza
cubria de musgo y flores esa tumba, y preparaba en ella una cuna o un
tdlamo nupcial para el hombre que esperaba o presentia, capaz de
comprenderla, de amarla y de hacerla madre.

Vosotros sabeis, sefiores, coémo el hombre llegd; vosotros conocéis y
habéis escuchado muchas veces la historia de las tres sagradas carabelas
[...].

Hay una faz misteriosa en el descubrimiento de América: Colén y sus
marineros no la buscaban; ellos buscaban solo el Oriente por el Occidente;
no fueron, pues, las carabelas las que salieron al encuentro de América; fue
Ameérica la que sali6 al paso a los heroicos navegantes, para detenerlos y
decirles: “Aqui estoy” (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]b: 8-11, 1892b,
1900d).

Por ello estaba justificada, para Zorrilla, tanto la aniquilacién de las
lenguas y comunidades indigenas como la “repoblacion” de América por los

espafioles y la lengua castellana:
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Las poblaciones aborigenes han sido alli sustituidas por la nueva raza
europea, que llevaba como verbo la lengua espafiola, y es ésta
exclusivamente la que ha servido de base a las distintas sociabilidades
americanas. La civilizacion del nuevo mundo es, desde su origen, la
civilizacion europea, la civilizacion cristiana; no la azteca, ni la incésica, ni
la guaranitica, que, como entidades sociologicas desaparecieron  desde
los albores de la conquista. La colonizacion europea en América fue una
especie de repoblacion (1965[1892]d: 94- 95).

América y la civilizacién hispanoamericana empezaron a existir como
tales, para Zorrilla de San Martin, desde que este continente fue conquistado y

dominado politica, econémica, cultural y linguisticamente por Espafa.
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Capitulo 5

LA LENGUA Y LA FORMACION DE URUGUAY. LA DIFERENCIA
CON BRASIL Y ARGENTINA: LA NACION SUBTROPICAL
ATLANTICA®®

La preocupacion de Zorrilla de San Martin por establecer limites y
construir la diferencia con respecto a los territorios vecinos se hace patente en su
esfuerzo argumentativo por definir al Uruguay como nacion subtropical atlantica,
representacion de los origenes del Estado-nacién uruguayo. Esta discusion incluye
necesariamente cuestiones linguisticas, ya sea como rasgo compartido o como

elemento diferenciador de los paises vecinos, como veremos mas abajo.

Real de Azua (1991) destaca el trabajo historiografico realizado en tal
sentido por él (y también por Bauzd) y sefiala que “es factible sostener que tal
como salié de manos de Bauzd y de Zorrilla [...] la tesis independentista clasica
lleg6 sin mayores alternativas hasta fines de la segunda década del siglo XX”
(Real de Azlia 1991: 55). La postura nacionalista o independentista clasica sobre
el surgimiento de Uruguay como Estado independiente reivindica el surgimiento
del pais como el fruto de una voluntad y un sentimiento nacionales ya maduros en
1825, mientras que la postura unionista o disidente enfatiza el caracter comdn del
devenir argentino-uruguayo y explica el surgimiento de Uruguay como derivacién

de factores exdgenos, en particular de la influencia britanica®®’ (Caetano 1991).

138 Una version de este capitulo integra Orofio (2018a).
137 La primera postura reconoce antecedentes “en los periodos de la Colonia (significado de la
lucha de puertos, debilidad y caréacter tardio del vinculo virreinal, etc.) y de la Revolucién (el
“independentismo” antiportefio del artiguismo, el “desacierto” o el “disimulo” implicitos en el
Acta de Union del 25 de agosto de 1825, etc.)”. La postura disidente destacaba “la inconsistencia
efectiva del deseo independentista en 1825, opuesto a la fuerza coetanea del sentido de integracion
platense (cimentado ademas en la indole federal del artiguismo)” (Caetano 1991: 23). En la época

gue nos ocupa Sanson (2006) destaca dentro de los nacionalistas ademas de a Zorrilla y a Bauza, a

Carlos Maria Ramirez, y dentro de los disidentes a Juan Carlos Gémez y Francisco Berra.

196



Zorrilla de San Martin se preocup6 por construir un sustento tedrico que
explicara la soberania politica del pais en el que el providencialismo cristiano es
central. La idea de que la historia humana responde al mandato de una ley divina,
de que en ultima instancia Dios es el verdadero protagonista y sujeto de la
historia, y que el hombre es solo su instrumento (que aparece también en la
representacion de la nacion hispanica como se vera en el siguiente capitulo) es el

eje de la argumentacion sobre la existencia de la nacién subtropical atlantica®.

Asi, para Zorrilla de San Martin, “la ley elemental que preside a la
formacién de las naciones” es una “ley superior a las formas y atn a la voluntad
de los hombres muchas veces, y que Dios impone a los agrupamientos de hombres
en forma de instinto heroico que todo lo arrolla” (Zorrilla de San Martin 1900b).
“Las patrias [...] son primeramente una materia cosmica luminosa, un instinto que
brota de leyes misteriosas, leyes étnicas, geoldgicas, socioldgicas, historicas, todas
ellas emanadas del Supremo Legislador” (Zorrilla de San Martin 1965 [1902]f:
88)1%.

138 Esta representacion aparece en la tercera edicion de La leyenda patria (1883), en la que hablaba
de “fronteras demarcadas/ por la mano de Dios”, y se desarrolla plenamente en la Epopeya de
Artigas (1910) (Ibafiez 1956). Ya bien entrado el siglo XX, en el discurso que pronuncié Zorrilla
cuando se inaugurd la estatua de Artigas volvio a insistir en su tesis, que no fue bien recibida por
todo el publico. El periddico comunista Justicia por ejemplo se referia a Zorrilla y sus colegas
catolicos como: “los patrioteros que van a rendir un tributo falso de carifio patridtico a un Artigas
que ha inventado el clerical y torquemadesco cerebro de Zorrilla de San Martin” (Justicia, 28 de
febrero de 1823, en Caetano 2013: 65).

139 | a idea de patria como creacién divina formaba parte también de los discursos pastorales de
fines del siglo XI1X de Mariano Soler, estudiados por Caetano (2013). Desde las década de 1890 y
ante el renovado crecimiento de las medidas secularizadoras, la Iglesia Catolica incentivo el “culto
a la Patria” entre sus fieles y promovio su participacion en los festejos por las fechas tradicionales,
dandoles un tono civico- religioso. Los autores sefialan que a inicios del siglo XX en el marco del
empuje del proceso secularizador batllista esta representacion de Uruguay como creacién divina
fue desarrollada por la Iglesia y combatida desde filas no catélicas (cfr. Caetano 2013), como se

observa en la cita del periddico Justicia de la anterior nota a pie.
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Ibafiez (1956) reconoce en la concepcion providencialista de la historia
que guiaba el trabajo de Zorrilla de San Martin dos influencias claves: la de San
Agustin, autor fundacional de esta corriente, y la de Jacques Bossuet. Asi como
Zorrilla “interpreta el proceso humano como el cumplimiento de una ley divina”
(Ibafez 1956: 91), tanto San Agustin en su Ciudad de Dios como Bossuet en su
Discurso sobre la historia universal explican que “Dios es quien rige, con su
providencia, los hechos de los hombres y el curso de la historia” (Gémez Forner
2016: 197). Pero mientras que en San Agustin el providencialismo es el
transcurrir del tiempo direccionado segun el plan divino, en Bossuet el
providencialismo estd acompafiado por un determinismo que justifica la necesidad
del orden y la legitimidad de los poderes establecidos (Gémez Forner 2016). El
providencialismo de Zorrilla de San Martin entonces no solo explicaba la creacion
del Estado- nacién uruguayo en términos divinos sino que era una herramienta
que le permitia legitimar el orden impuesto. Esto puede observarse también
claramente en su explicacién sobre la colonizacién de América y su concepcion

sobre la poblacién originaria de esta region como se vio en el capitulo anterior.

Otro elemento central en su representacion sobre la nacién subtropical
atlantica fue el rol destacado que le atribuyd a la figura del héroe, que actuaba
como mediador entre el pueblo y Dios: “intérprete del alma colectiva y érgano de
la voluntad de Dios” (Ibafiez 1956: 91). Seglin Zorrilla de San Martin, Dios indicod
al héroe Artigas (y luego a los Treinta y Tres Orientales) como alcanzar “una
nueva patria independiente”, con lo cual —como habia hecho ya en La leyenda
patria— Zorrilla reinterpretaba los hechos historicos, porque como ya hemos
sefialado ni Artigas ni los Treinta y Tres luchaban por un Estado-nacion

independiente:

Artigas [...]. El fue el primero que sinti6 la ley providencial que marcaba
una nueva patria independiente que, siendo subtropical, era al mismo
tiempo atlantica [...]

Asi sintio la patria nuestro viejo Artigas; recibié un mensaje de lo alto; oyo
y cumpli6 un decreto de Dios. [...]

Los Treinta y tres hijos de Artigas [...] sabian por instinto cuales eran los
limites marcados por Dios a la patria atlantica subtropical.
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[...] Nuestros héroes fueron los gloriosos ejecutores de los decretos de
Dios (Zorrilla de San Martin 1900c).

Segun Zorrilla, Artigas, al igual que el profeta biblico, guié al pueblo
oriental en la lucha por la construccién de la nacion independiente. Y lo mismo

haria Lavalleja, guiando a los Treinta y Tres Orientales:

Artigas se ha ido, sefiores, y se ha ido para no volver; se ha puesto en los
horizontes de la patria. Esta parece borrarse para siempre en la mirada que
su profeta le dirige al transponer la frontera. La sofiada patria atlantica
subtropical es sélo una vasta soledad, atada a las regiones del tropico con
cadenas de hierro; una lengua extrafia se habla oficialmente en nuestro
altivo Montevideo [...]. Lavalleja es el elegido, es el ungido; Lavalleja es
el hijo primogénito de Artigas. Tiene ya en la frente la luz profética
inconfundible; el ascua ardiente lo ha tocado en la boca. Con s6lo montar a
caballo y presentarse en la patria, ostentando su mensaje luminoso, la
patria lo reconocera, y lo seguird como siguio al viejo Artigas: lo seguira
porque si (Zorrilla de San Martin 1965[1902]f: 93).

Zorrilla elegiria finalmente como acto fundacional de la nacionalidad
uruguaya la Cruzada Libertadora, como se sefial6 en el capitulo 2 de esta parte de

la tesis.

Zorrilla de San Martin combiné su providencialismo con una concepcién
individualista del acontecer historico, centrada en la figura del “héroe”, que
explicitamente tomo de Carlyle (1795- 1881) (cfr. Zorrilla de San Martin 1965e
[1902]%) y asocio a la figura de Artigas. Carlyle —explica Cassirer 1968—
sostiene que el avance de la civilizacion se debe a los hechos de individuos
excepcionales y no de las masas. Sin “héroes” no habria historia. Asi, la verdadera
iniciativa politica se reserva para esa minoria selecta. La masa debe someterse a

la voluntad de esos elegidos que son los caudillos natos.

La concepcion del heroismo como actividad superior y reveladora de

nuevos destinos de Carlyle, cuajé muy bien con la concepcion providencialista de

Y0 Decia alli Zorrilla: “El héroe, dice Carlyle, contiene y representa la civilizacién en que esta
comprendido”. “La verdadera historia, dice Taine comentando a Carlyle, no es otra cosa que la
epopeya del heroismo” (Zorrilla de San Martin 1965[1902]g: 122 y 123).
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Zorrilla: el héroe se convirtié en un enviado providencial (Pivel Devoto 1963,
Zum Felde 1941b). Esta concepcion elitista de la accion humana encajaba
perfectamente con la explicacion divina y determinista de la creacion de las
naciones usada por Zorrilla de San Martin para explicar la existencia de Uruguay

como nacion independiente. En resumen:

En el pensamiento de Zorrilla de San Martin las patrias eran un instinto
nacido de leyes histdricas y sociologicas emanadas de una voluntad
suprema; un hombre surgido de la entrafia del pueblo acaudillaba esos
instintos y luego era la multitud la que, identificando su alma colectiva con
el alma del héroe, imponia al fin su voluntad (Pivel Devoto 1963: XXVII).

La existencia de una nacién independiente en el actual territorio uruguayo

se justificaba ademas para Zorrilla en términos “geoldgicos” y “etnoldgicos”:

La metropoli de Montevideo con el territorio oriental tenian que ser
independientes, mal que pesara a la mas expresa voluntad de los hombres;
no podia ser argentina ni brasilera; brasilera, porque, aunque geoldgica y
etnoldgicamente, su territorio pertenecia a la formacion geoldgica del
atlantico, sociolégicamente pertenecia al virreinato espafiol, étnicamente
estaba separada del resto de los dominios del rey de Espafia por la cuenca
de los grandes rios que dividen en dos regiones diferentes el continente
americano (Zorrilla de San Martin 1900b).

[Artigas]*** fue el primero que vio, con la clarividencia del genio, cémo se
desprenden los grandes rios meridionales de las entrafias de América, para
venir a desembocar en el Plata, formando dos regiones distintas, dos
patrias hermanas pero diferentes, a ambos lados de esos rios; él
comprendid, o mejor dicho, sintié en el fondo de su ser, que, por una ley
no sélo socioldgica sino también geolodgica y etnoldgica, este pedazo
privilegiado del suelo americano tenia que ser territorio de una patria
independiente; porque si por ley socioldgica estdbamos unidos, por la
lengua y las tradiciones espafiolas, a nuestros hermanos de allende el Plata
que tienen por nucleo el levantamiento geoldgico de los Andes, por ley
étnica perteneciamos a la formacion atlantica; y si esta nos unia
etnoldgicamente a las antiguas colonias portuguesas de ellas nos

141 Un texto practicamente igual pronuncié en la plaza de la ciudad de Minas, el 12 de octubre de
1902, al inaugurarse la estatua ecuestre del General Juan Antonio Lavalleja, en el que en lugar de a
Artigas ponia como protagonista a este procer (Zorrilla de San Martin 1965[1902]f, con lo cual
poco pareciera importar si fue Artigas o Lavalleja el primero que vislumbré la nacién subtropical

atlantica sino el hecho de que un héroe haya realizado tal accién.
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separaban, no solo las tradiciones de lengua y de costumbres, no sélo la
rivalidad secular de nuestra posicion geografica, que nos separa de los
grandes dominios del tropico, y nos marca como el nucleo inconmovible
de los pueblos atlanticos subtropicales, o de la zona templada de América
(Zorrilla de San Martin 1900c; cfr también Zorrilla de San Martin
1965[1902]f: 88-90).

Zorrilla de San Martin reconocia en la naturaleza el testimonio de la
voluntad divina. Asi, para establecer los fundamentos eternos de la existencia de
Uruguay como pueblo independiente y soberano, recordaba que la linea divisoria
trazada por el papa Alejandro VI al distribuir la América del Sur entre Espafa y
Portugal se ajustaba a la estructura natural del continente, constituido por dos
partes: una, la “formacion geoldgica atldntica” (recortada por el océano Atlantico
y la cuenca del rio Amazonas), que correspondia al imperio lusitano; otra, cuyo
centro era el “levantamiento geoldgico de los Andes” (recortada por el océano
Pacifico y los rios Parand, Paraguay y Uruguay), que correspondia al imperio

espariol.

Dentro de estos dos espacios geograficos, Uruguay emergia para Zorrilla
de San Martin como una entidad diferenciada de los paises vecinos por la
combinacion de sus rasgos “geoldgicos” y “etnoldgicos” con sus particularidades
lingiiisticas y culturales. Uruguay compartia con Brasil los rasgos “geoldgicos” y
geograficos por pertenecer a la “formacion geoldgica atlantica”, pero no la lengua
portuguesa y las tradiciones lusitanas. Tenia en comin con Argentina los rasgos
“sociologicos”, esto es, la lengua espafiola y las tradiciones hispanas, pero se
separaba de ella por no pertenecer al “levantamiento geologico de los Andes”.
Este cruce de caracteres hacia a la particularidad del pueblo oriental. La lengua
castellana en combinacion con el resto de los factores mencionados ocupd de este
modo un lugar destacado en la representacion de Uruguay como nacion
subtropical atlantica. En la Epopeya de Artigas (Conferencia Il) va a ser aun mas
explicito al respecto:

La metrdpoli espafiola desdefio el territorio oriental del Plata. Pero alli dejo
su lengua; con su lengua, su espiritu; y con éste, unido a las fuerzas de las
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leyes geologicas y étnicas, el germen de un pueblo independiente por
naturaleza de los demas hispanoamericanos: el pueblo oriental, la patria de
Artigas. Esta, separada de la occidental andina por razones geoldgicas y
geograficas, que neutralizaban las sociologicas que a ella la unian, esta
también separada de la septentrional atlantica por causas socioldgicas y
climatéricas, que neutralizaban las geoldgicas y etnograficas que a ella la
hubieran vinculado.

Si bien lo meditais, encontraréis en eso la causa mas remota, pero no la
menos profunda, de la formacion de nuestra Patria Oriental,
independientemente de la argentina y de la brasilefia (Zorrilla de San
Martin 1965 [1910]h: 58).

En la representacion del Uruguay como nacion subtropical atlantica se
mantiene la preocupacion de Zorrilla por defender la hegemonia del catolicismo
como sistema de pensamiento y como fundamento basico en la explicacion del
Uruguay como nacion independiente, siempre en el marco de su acentuado
hispanismo. Zorrilla de San Martin fue uno de los pocos intelectuales uruguayos
que defendia ambas posturas, por lo que aprovechando su capital simbdélico en sus
discursos publicos siempre que pudo difundi6 estas ideas para influir en la opinién
publica y producir- fijar legitimaciones. Era un modo de participar en la disputa
por el liderazgo cultural y linguistico de los catdlicos hispandfilos.

En su representacion de Uruguay como nacién subtropical atlantica apeld
al borramiento (Irvine y Gal 2000) o invisibilizacion de la presencia de diferentes
lenguas en el pais. Aungque durante todo el dltimo cuarto del siglo XIX la
representacion del portugués como amenaza a la identidad nacional tuvo una gran
visibilidad a partir de la reforma vareliana y también las lenguas migratorias y los
inmigrantes fueron un tema de discusién, en sus discursos no hizo practicamente
referencia al portugués ni a la presencia de lenguas migratorias en el territorio
uruguayo. La lengua castellana se constituyd de este modo en representacion
iconica (Irvine y Gal 2000) de la nacién subtropical atlantica. Lo mismo ocurrira

con la representacion nacion hispanica, como veremos en el proximo capitulo.
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Capitulo 6

LA LENGUA Y EL VINCULO CON ESPANA. LA NACION HISPANICA Y
LA UNIDAD DE LA LENGUA ESPANOLA?

Como hemos visto en los capitulos anteriores, Zorrilla de San Martin
compatibilizé su rol de referente y publicista de la identidad nacional uruguaya
con su afinidad ideoldgica con Espafia y sus politicas culturales, incluyendo las

linguisticas.

Esta posicién se observa en su preocupacion por crear un caracter
nacional, pero sin perder el vinculo y la identidad hispanos. Para ello apel6 a la
representacion nacion hispanica, con la que defendia los lazos de la lengua y las
tradiciones comunes entre Espafia y los paises hispanoamericanos. Dado el lugar
destacado que ocupaba la lengua espafiola en esta representacion, Zorrilla también
necesito argumentar la defensa de la unidad de la lengua y discutir quiénes debian

ocuparse de su gestion.

En sus discursos, Zorrilla de San Martin argument6 que la independencia
politica de las naciones americanas no conllevaba su independencia religiosa,
cultural o linglistica. Para ello apel6 a un concepto de nacién en el que se observa
la influencia de Renan (1987 [1882]), como puede reconocerse en la siguiente

cita:}*®

142 \/ersiones parciales de la primera parte del capitulo integran Orofio (2018a) y en prensa.

%3 vale la pena a proposito recordar la concepcion de nacién de Renan: “Una naci6n es un alma,
un principio espiritual. Dos cosas que no forman sino una, a decir verdad, constituyen esta alma,
este principio espiritual. Una esta en el pasado, la otra en el presente. Una es la posesion en comun
de un rico legado de recuerdos; la otra es el consentimiento actual, el deseo de vivir juntos, la
voluntad de continuar haciendo valer la herencia que se ha recibido indivisa” (1987 [1882]: 82).
Sobre la influencia de Renan en los intelectuales uruguayos del dltimo cuarto del siglo XIX, cfr.
Ardao (1971).
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Yo hablo de la entidad humana, de la nacién hispanica. Una nacién es algo
asi como una humanidad en la humanidad, es un alma, un principio
espiritual que informa los hechos encadenados, que amalgama las sangres,
que ata en haces a los hombres, y los empuja a través del tiempo y del
espacio, de las tierras y de los mares; es una herencia de recuerdos,
aceptada por un acto colectivo instintiva perpetuamente renovado; es...en
fin, yo no sé lo que es, sefiores, ni quiero saberlo en este momento
definirlo; me basta con sentirlo intensamente, al sentir la respiracion de un
gran ser colectivo que se alza sobre todo esto, y que me parece escucha las
palabras que suben de mi corazén, como si recibiera el incienso que sube
desde una ascua; yo sé que, como esos grandes rios que se derraman en el
mar, y corren muchas leguas sin confundirse con él fluyen las
nacionalidades por entre el mar de la humanidad, determinadas corrientes
en que reverbera el sol (Zorrilla de San Martin 1965[1892]c: 45).

Zorrilla de San Martin no apelaba al concepto de nacidn en este caso para
legitimar las fronteras politicas del Estado-nacién uruguayo sino que por el
contrario lo usaba para referirse a una comunidad supraestatal en torno a lo

hispano que tenia como centro a Espafia.

Entendia que los vinculos de lengua, “sangre”, religion y tradiciones unian
los paises hispanoamericanos a Espafia, haciéndolos participes de la misma
comunidad: “Si por la ley providencial se pueden y es posible romper vinculos
politicos, no pueden romperse ni se romperan jamas los de la sangre, los de la fe,
los de la lengua y los de las tradiciones y glorias que nos son comunes y
constituyen nuestro orgullo conjuntamente con las demas glorias nacionales”

(Zorrilla de San Martin 1965 [1892]b: 39, 1892ay b).

El catolicismo fue el fundamento del que se sirvié Zorrilla para justificar
su posicién. Entendia que el vinculo filial de lengua, sangre, religion y costumbres
entre Espafia y sus ex colonias respondia a una ley divina, y por lo tanto, era

irrenunciable;

No es posible violar las leyes naturales, que son leyes de Dios; las
Repudblicas hispanoamericanas tienen aun su madre en el continente
europeo, y, si necesitan, como siempre necesitaran, un puesto de reunion
en aquel mundo, ese no puede ser otro que la vieja casa paterna, esa
simpatica tierra espafiola, en que hallaran su lengua, su religién, sus
costumbres, su caracter y sus anhelos (Zorrilla de San Martin 1900a).
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La salvaguarda de la “nacion hispanica” fue la principal preocupacion de
Zorrilla de San Martin. Para ello apel6 a los referentes tradicionales de los
discursos nacionalistas: Espafia y América estaban unidas —y debia cuidarse que
continuaran estindolo— por la raza, la fe, las tradiciones y la lengua comunes,
cuestion que no impedia sin embargo la independencia de cada Estado que
integraba la gran familia hispéanica (en la que Espafa era la “madre patria” y los

paises hispanoamericanos sus hijos):

Yo creo firmemente que existe [...] una gran nacion, o si queréis, una gran
familia hispanica, que [...] posee, en la comunidad de lengua, de religion,
de costumbres, de tradiciones, un elemento de una influencia tal en la
actividad funcional del organismo del hombre, que bien puede influir en
este mismo modificandolo, y constituir esa fuerza, o dinamismo, o0 como
querdis Ilamarle, que reduce una pluralidad originaria a una unidad
sociologica, sin menoscabar la personalidad independiente de las unidades
libres que componen la primera (Zorrilla de San Martin 1893, en
Palomeque 1992: 52).

La nacion hispanica era asimismo descrita en términos metaforicos, como
un coloso cuya cabeza era Espafia, colocando también en esta representacion a la
“madre patria” como referente y lider de dicha comunidad: “sea ahora Espafia la

cabeza, el cerebro, el pensamiento; palpite en América el corazon™'** (Zorrilla de
San Martin 1965 [1892]d: 39).

La lengua comin desempefiaba para Zorrilla un rol particularmente
relevante en el mantenimiento de la identidad hispana. En tanto vehiculo de la fe y
las tradiciones espafiolas, en la propia lengua castellana estaba la nacion
hispanica, el “espiritu espafiol”. O, dicho de otro modo, la nacion hispanica era un
principio espiritual (Renan1882 [1987]) cuyo centro era la lengua: “El lenguaje
es, para un pueblo, lo que la sangre para un organismo; como ésta determina la
constitucion en el hombre, aquél determina el temperamento en una nacion, sus

tendencias, su caracter”; “con el idioma, [Espaiia ha legado a América también] el

144 Sjguiendo a Gonzalez Stephan, en esta metafora podria reconocerse la influencia del
pensamiento hegeliano: “el continente americano como el cuerpo y la Europa como el espiritu.

Todos estos esquemas estan articulados sobre una base hegeliana” (1987 en Rocca 2003: 107).
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espiritu espafiol que lo informa y vivifica” (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d:
84).

El “espiritu espanol” heredado de la “madre patria” generaba un vinculo
“filial”, de “sangre”, entre espafioles e hispanoamericanos, que provocaba la
actitud de “orgullo” de pertenecer a la misma “gran raza”, la conciencia de
compartir los mismos antepasados y el deseo de defender su herencia de “fe”,

“lengua” y “costumbres” cuando estas se vieran amenazadas:

No es, por consiguiente, un sentimiento del corazon el que nos hace
reclamar la unién de sangre con Espafa; es un sentimiento de orgullo. Es
cierto que no es extrafio, sefiores, que yo manifieste mi amor a Espafia,
cuando siento en mi corazon los ecos de las primeras plegarias oidas en el
regazo materno, porque alli las madres arrullan a sus hijos con los mismos
cantos con que a vosotros os arrullan vuestras madres. No es extrafio que
yo, si siento ofender el nombre de Espafia, sienta un impulso irresistible a
salir a su defensa, porque entonces me parece sentir que se mueve el polvo
de mi sangre en la tumba venerada de mis abuelos reclamandome
imperiosamente el santo tributo filial (Zorrilla de San Martin 1892a).

Espafia siempre la misma; siempre el gran pueblo, la gran raza. [...].

Llega hasta nosotros el eco solemne de una multitud que habla nuestra
lengua y en nuestra lengua pide guerra porque ha creido ver ofendido su
pabellon**[...].

América estara siempre al lado de Espafia, porque no puede menos de
estarlo, porque hasta el orgullo de raza estrecha y vigoriza los vinculos que
nos ligan a la antigua metrépoli (Zorrilla de San Martin 1885).

Entendia, ademas, que en la medida en que Espafia era el centro de la
comunidad hispanica, de su progreso dependia el porvenir de la comunidad
misma, por lo que proponia que los paises hispanoamericanos favorecieran la
prosperidad de Espafia, en particular en la difusion de la lengua esparfiola, como

modo de asegurar su propia existencia:

%5 Se refiere al incidente diplomético ocurrido en 1885 entre Espafia y Alemania como
consecuencia de la ocupacion alemana de Yap (una de las Islas Carolinas, entonces en posesion de
Espafa), que dio lugar a que la poblacién y algunos militares en Espafia reclamaran la guerra entre

ambos paises.
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Los pueblos hispanoamericanos tienen un interés evidente, no solo moral
sino también material en que Espafia adelante en importancia e influencia
en el concierto de las naciones europeas. Su adelanto es, en gran parte, el
nuestro, porque es el progreso de nuestra lengua, y de nuestro espiritu, por
consiguiente. |...].

Las hijas de la América espafiola, por ley inevitable, y a menos de querer
suicidarnos matando nuestro verbo, tenemos que anhelar la difusion de la
lengua de Cervantes, tenemos que desear la prosperidad de Espafia y
debemos contribuir a ello en cuanto de nosotros dependa (Zorrilla de San
Martin 1900a).

El discurso de la “nacion hispanica”, del “espiritu espafiol” que cristaliza
en la lengua castellana, se inserta a su vez en la tradicion del romanticismo aleman
de fines del siglo XVIII y retoma entonces la concepcion de nacion de autores
como Johann Herder y Wilhelm von Humboldt que entendian que la lengua era el
espiritu de la nacion (Hobsbawm 1992, Menze 2003). Se apoya, ademas, en dos
representaciones que sostienen al mismo tiempo una representacion purista del
espafiol, necesaria también al discurso de la unidad linguistica y cultural entre
Espafia y América: el lenguaje como expresion del pensamiento y el lenguaje
como organismo vivo'*® (Orofio 2015). Para Zorrilla de San Martin cuidar la
uniformidad del espafiol era esencial para que las ideas que por él se
transmitieran fueran claras. La unidad de lengua habilitaba la claridad del
pensamiento: “El lenguaje es un sistema de signos arbitrarios que, sin uniformidad
etimoldgica y usual, contribuird poderosamente a confundir las ideas y a hacer
fugaces las obras literarias, dada la intima unién que en tales obras existe entre
fondo y forma” (Zorrilla de San Martin 1884b).

En definitiva, con la representacion nacién hispanica Zorrilla de San

Martin construy6 discursivamente una identidad hispanica comin que unia a

146 |_a concepcion organicista de la lengua, muy frecuente en autores del siglo X1X, fue propuesta
por el gramatico aleman August Schleicher, tomando como modelo los métodos en auge de las
ciencias naturales. Esta concepcion de la lengua como un organismo que responde a sus propias
Iégicas internas de desarrollo, independientes de la voluntad humana, desvincula a la lengua de la

historia de las sociedades como acontecer politico.
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Esparia con el resto de los paises hispanohablantes, incluyendo a Uruguay, que no
se contradecia sin embargo con la soberania politica del pais, porque para ¢l “;por
queé la soberania ha de ser incompatible con la voz del corazon y de la sangre?”
(Zorrilla de San Martin 1900a).

Con la expresion metaforica la “sangre espiritual” Zorrilla se referia a los
referentes identitarios constitutivos para él de la nacion hispanica, y que ya han
sido mencionados: la lengua, la religion, las tradiciones, la historiay la educacion

comunes. El conjunto de estos elementos eran los contenidos que demarcaban las

147

fronteras de la nacion hispanica (Barth 1976)™"’, creando un “medio ambiente

social interno” uniforme, “un nudo subconsciente”, una unidad espiritual, de
“coraz6n”, que se superponia al trazado de las fronteras politicas de los diferentes

paises hispanoamericanos. Decia Zorrilla:

¢Qué importa, sefiores, al lado de ese nudo subconsciente que nos une, que
importa la ruptura de los vinculos politicos que nos unieron? ¢La
recordamos acaso? [...] Ciertamente que no.

Y es porque las grandes y providenciales desmembraciones politicas, que
pudieron en un dia trazar nuevas fronteras en el mundo hispanico
distribuyéndolo en nuevos estados, no tuvieron ni podian tener la facultad
de establecer separaciones en la sangre, entendiéndose por tal, no tanto la
sangre material que ha sido llamada el medio ambiente interior del cuerpo,
y forma su idiosincrasia o temperamento, cuanto la sangre espiritual, ese
medio ambiente social interno formado por la lengua, la religion, la
educacion, la comdn historia, las tradiciones comunes. En esto, sefiores, no
se han trazado nuevas fronteras entre espafioles y americanos; para ello
hubiera sido necesario abrir surcos profundos en el corazon, y un surco en
el corazdn es la muerte (Zorrilla de San Martin 1893, en Palomeque 1992:
52).

Zorrilla resuelve a su modo lo que Blommaert y Verschueren (1998: 198)

han llamado la “paradoja fundamental del nacionalismo”: “though grounded in the

observation of ‘existing’ differences, once a separate entity has been defined,

7 Sj bien Barth (1976) se refiere a la identidad étnica, su propuesta puede aplicarse a otros
procesos de construccion identitaria como el que Zorrilla de San Martin se esfuerza por construir

en sus discursos sobre la nacion hispéanica.
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nationalism is unable to recognize the legitimacy of any smaller-scale (or larger)
group identities”. Al aplicar el término de ‘“nacidén” tanto a la comunidad
supraestatal con centro en Espafia (la nacion hispanica) como a Uruguay (la
nacion subtropical atlantica), Zorrilla concebia la existencia de naciones dentro
de naciones. Del modo en que Zorrilla definié la nacién hispanica podriamos
decir sin embargo que simplemente hacia referencia y estaba defendiendo el
imperialismo espafiol sobre Ameérica, en particular su imperialismo cultural y

linguistico.

Como hemos sefialado, la representacion de nacién hispanica implicaba
defender la unidad del espafiol en el amplio territorio que se hablaba esta lengua.
En sus discursos de defensa de la unidad del espafiol, Zorrilla de San Martin debid
enfrentarse en primer lugar a la tesis disgregacionista del castellano. Esto es, a la
linea de pensamiento defendida por filélogos tan destacados como Bello y Cuervo
gue comparando el latin con el castellano pronosticaban una posible disgregacién
del castellano en mdltiples lenguas diferentes como ocurrié con el latin y las
lenguas romances, que tanto Bello como Cuervo querian evitar (en este sentido

uno y otro perseguian al igual que Zorrilla la unidad de la lengua espafiola)™*.

1%8 Decfa Bello en su Gramética de 1847: “El mayor mal de todos, y el que, si no se ataja, va a
privarnos de las inapreciables ventajas de un lenguaje comun, es la avenida de neologismos de
construccién, que inunda y enturbia mucha parte de lo que se escribe en América, y alternando la
estructura del idioma tiende a convertirlo en una multitud de dialectos irregulares, licenciosos,
barbaros; embriones de idiomas futuros, que durante una larga elaboracién reproduciran lo que fue
en Europa el tenebroso periodo de la corrupcion del latin. Chile, el Perd, Buenos Aires, México,
hablaran cada una su lengua o por mejor decir varias lenguas, como sucede en Espafia, Italia y
Francia, donde dominan ciertos idiomas provinciales, pero viven a su lado otros varios, oponiendo
estorbos a la difusion de las luces, a la ejecucion de las leyes, a la administracion del Estado, a la
unidad nacional” (Bello 1918: vii).

Y Cuervo, en sus Apuntaciones criticas sobre el lenguaje bogotano de 1874 opinaba: “Si es cierto
que en los siglos que han corrido de la conquista aca, ha padecido el castellano fatal evolucidn, en
Espafia como en América; que esa evolucién no ha sido uniforme en todos los dominios de la
lengua, de suerte que no es idéntica el habla de ningin estado americano a la de la metropoli; que

entre estos mismos estados existen diferencias notables, que indudablemente iran acreciéndose
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Para Zorrilla el paralelismo entre la historia del latin y el castellano era una
“hipétesis gratuita” (ademas de no ser “simpatica”), porque las variedades del

espafiol a diferencia de las lenguas romances eran la “misma lengua”:

Bien es verdad que ha habido quien afirme que la lengua castellana
llegara a ser, con el andar del tiempo, lo que el latin clésico: una lengua
muerta, que solo vivira en sus hijos; éstos seran tantos cuantos sea los
estados hispano-americanos, Espafia misma inclusive. Pero esa hipétesis,
ademads de ser gratuita, no puede sernos simpdtica. [...]Es verdad que, asi
como Espafia impuso su lengua a las distintas regiones de América que
domind, Roma habia impuesto la suya, el latin, a los distintos pueblos de
Europa; ese predominio del latin en Europa, fue, sin duda alguna, tan
grande o mayor que el del espafiol en América. [...]Pero adviértase que, si
bien eso demuestra que las lenguas romances de Europa fueron hermanas,
como hijas del latin, no por eso queda demostrado que fueron la misma
lengua, como lo fue desde su origen, y lo es hoy dia, el espafiol, en todos
los estados de América.

La desmembracién del latin, y la formacidén de los idiomas romances,
obedecieron a causas que la ciencia ha estudiado y establecido, y que no
obran sobre el castellano. Ni las influencias étnicas y antropoldgicas; ni las
socioldgicas determinadas por las distintas invasiones del Norte en los
diversos pueblos de la Europa occidental; ni el aislamiento en que éstos se
encontraban por falta de faciles comunicaciones; ni las rivalidades
seculares de sentimientos e intereses entre los distintos pueblos, ni nada de
lo que determind la formacion del francés al lado del espafiol, o del
italiano al lado del francés, concurren a formar el argentino al lado del
uruguayo o del chileno, ni el mejicano al lado del centroamericano. Las
grandes influencias que pueden modificar la lengua castellana se ejerceran
por igual en toda su masa, en todos los pueblos que la hablan, Espafia

gracias a la poca comunicacion reciproca y a la influencia que tienen las capitales para constituir
centros linglisticos, uniformando los usos y férmulas de su propio territorio; si es cierto que la
lengua literaria es creacion mas o menos artificial que oculta las peculiaridades locales, y que el
dia en que difiera considerablemente de la lengua hablada seria insuficiente para su objeto, si todo
esto es cierto, ;cabe en lo posible que corra el castellano la suerte del latin? Tedricamente la
respuesta debe ser afirmativa. Falta saber los siglos que seran necesarios para llegar a ese punto, y
las circunstancias histdricas que lo apresurardn o retardaran” (Cuervo 1876 [1874]: VII). Con el
cambio de siglo Cuervo ya no sugerira este sacrificio, sino que asumira la inevitabilidad del
cambio (cfr. Alfon 2011). En las modificaciones que en las sucesivas ediciones de su obra fue
realizando al prologo, se notan las modificaciones en la posicion del fil6logo (cfr. Ennis y Pfander
2009).
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inclusive; las diferencias locales serdn siempre accidentales, mas de
vocabulario que de sintaxis (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d: 93-94).

Zorrilla también sefialaba el problema que tenia que resolver Espafia en su
propio territorio en relacion con la tematica: el plurilingtiismo del estado espafiol:
“para que la madre patria sea, como debe ser, el nicleo de resistencia contra las
tendencias disgregadoras, y el de lucha inteligente en pro de la unidad dela lengua
en toda la familia hispanoamericana, fuerza nos serd convenir en que debe tomar a
pechos la conservacion de esa unidad dentro de sus propias fronteras, y dedicarse
a ella con ahinco” (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d: 85). Zorrilla de San
Martin no reconocia sin embargo el plurilingliismo de los paises

hispanoamericanos.

En la medida en que en los discursos de Zorrilla de San Martin el espafiol
se representa como un vinculo con Espafia para perpetuar una identidad
hispanica comin se plantea la discusion sobre el modelo de ejemplaridad
linglistica. Es decir, surge la pregunta acerca de como compatibilizar la defensa
de la unidad del espafiol con las particularidades linguisticas de las diferentes

regiones.

6.1. El modelo de ejemplaridad linguistica

Para construir su modelo de ejemplaridad linglistica, Zorrilla apelaba a la
reconocida autoridad de Bello para decir que “es preciso no confundir la unidad
con el purismo supersticioso” (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d: 99) y
seflalaba que las “incorporaciones” a la lengua comtn debian realizarse “sin
adulterar su genio ni romper su unidad cientifica” (Zorrilla de San Martin 1965c

[1892]:100).
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Con afan conciliador, proponia admitir (apoyandose en el filélogo aleméan

Max Miller) innovaciones léxicas que no atentaran contra la estructura de la

lengua: la gramatica, responsable de su unidad™*.

¢Como, pues, al pasar a América la lengua castellana, no ha de sentir la
influencia de las nuevas sociabilidades cultas establecidas?

Alli dejaron las lenguas y dialectos de nuestros aborigenes sus profundos
vestigios; alli los vocablos vulgares de la fauna y de la flora indigenas se
imponen, no sélo al lenguaje popular, pero al mismo vocabulario de la
ciencia; alli las faenas del campo, por ejemplo, distintas de todo en todo de
las europeas, han exigido utensilios propios, instrumentos de labor no
conocidos, operaciones caracteristicas que, para ser designadas, han
exigido la creacion de nuevos vocablos: el pastor o el tropero, conductor a
grandes distancias de nuestros ganados innumerables; el agricultor o el
chacarero, habitante del rancho aislado, pues alla no se conoce la aldea; el
hombre casi nGmada, el gaucho de nuestras pampas o de nuestras colinas;
el esforzado soldado de nuestras luchas que, con el flotante poncho al
viento y el lazo y las boleadoras sobre las ancas de su inseparable amigo,
recorria las Ilanuras o las cuchillas, llevando por lanza un trozo de tijera de
esquilar enastado en una tacuara o cafia americana, todas las faenas, todos
esos tipos, y tantos mas, tales y tan llenos de caracter, han tenido que dar
nacimiento a nuevas voces irremplazables. Ellas, lejos de adulterar el
idioma, lo enriquecen, porque agregan a él, no nuevos términos barbaros,
de esos que, como la mala hierba en la vegetacion, se desarrollan a
expensas de los vocablos Utiles y castizos que ellos matan y sustituyen,
sino un caudal precioso de voces con etimologia racional, intérpretes de
ideas, de sentimientos, de necesidades y de objetos nuevos.

Todo eso puede y debe incorporarse al caudal de la lengua comun sin
adulterar su genio ni romper su unidad cientifica, antes imprimiéndole,
dentro de ésta, una pintoresca y sugestiva variedad.

9 Explicaba Zorrilla de San Martin (1965 [1892]d: 102- 103): “Entre los fil6logos, ninguno acaso
como Max Miller, el célebre autor de La extratificacion del Lenguaje, ha sentado y desarrollado
los verdaderos principios linguisticos. De ellos ha deducido dos fundamentales, que califica de
verdaderos axiomas: 1° La gramatica es el elemento mas esencial, y, por consiguiente, la base de
la clasificacién de las lenguas, 2° Una lengua mixta no es posible. De estos dos axiomas
filoldgicos, cuyo desarrollo no cabe en los limites de esta memoria, debemos deducir que la
inevitable incorporacion al lenguaje comin hispanoamericano de nuevos vocablos y locuciones no
debe ser tan inconsciente e iliterata que pugne con la elemental estructura de la lengua,

adulterando su gramatica”.
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Otro tanto debe afirmarse, y por las mismas razones, sobre la
incorporacion al vocabulario de las voces y locuciones de otras lenguas
cultas modernas. La influencia de éstas sobre nuestra lengua comun, puede
serle favorable, y puede serle perjudicial: favorable, cuando aumenta su
Iéxico con voces nuevas necesarias o utiles [...]; muy perjudicial, cuando,
no sélo destierra esos vocablos, sino que, introduciendo sonidos y signos
graficos contrarios al genio de la lengua, y hasta a la disposicion organica
de los que la hablan, y sobre todo, atacando la estructura sintactica, que es
el alma del idioma, introduce en éste el germen de la corrupcion y de la
muerte (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d: 99-100).

En la medida en que entendia que la sintaxis era la “esencia”, el “alma”
del idioma, lo que hacia a su estructura, a su “logica” a su “proporcion”, estimaba
importante que se cuidara de no introducir modificaciones en este nivel. En la
estructura sintéctica se insertaba el vocabulario, de forma més o menos cambiante,

por eso aceptaba incorporaciones léxicas a la lengua coman.

Aunque se trata de una postura que pretende ser equilibrada y es
congruente con la funcion de académico correspondiente de la RAE de Zorrilla,
coloca a las variedades americanas en una posicion subsidiaria en relacién con las
variedades peninsulares, en la medida en que solo aportan voces “intérpretes de
ideas, de sentimientos, de necesidades y de objetos nuevos”, es decir,
americanismos. Como sefiala Caballero (1985: 122) “el discurso resuelve la
antigua dicotomia entre peninsulares y criollos, integrandola en un americanismo

de cufio hispénico”.

En cuanto a la incorporacién al espafiol de voces de otras lenguas
europeas, le preocupaba especialmente la influencia de la literatura y la lengua
francesa en la lengua y la literatura castellanas, no solo en la sintaxis sino también

en el léxico:

Deploramos el ver ya que una preciosa locucién ha sido abandonada para
ser sustituida por un galicismo insulso y deficiente; ya que un giro
grandilocuente y expresivo del divino Calder6n ha sido transformado por
la tontisima hispanofobia en una frase enteca y almabicada que trasciende
a alizcle o patchouli; ya que aquel vigor, aquella varonil energia del
lenguaje del romancero o del de los autores del siglo de oro, en que ha
bebido su inspiracion el mundo durante dos siglos, se esta transformando
en una especie de capa de estudiante en manos de los que reniegan de las
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glorias literarias de la madre patria sin conocerlas, y sin sospechar siquiera
lo que es la lengua castellana, la Gnica quiza en que no pierde su energia a
imprecacion de un héroe caballeresco, ni su entereza al anatema de un
martir, ni sus alas la plegaria de una virgen (Zorrilla de San Martin 1884a).

Zorrilla de San Martin concebia al espafiol como el molde de la literatura
hispana; el instrumento que la expresaba. Proponia como ideal de lengua el
castellano y la literatura “del siglo de oro”, “de Calder6on”, “del romancero”. Por
eso discutia con quienes “renegaban” de ella y veian en la incorporacion de
galicismos y giros linglisticos del francés la necesaria renovacion linguistica y

literaria para crear una nueva nocién de literatura y de lengua.

A diferencia de los romanticos de la primera mitad de siglo, y del propio
Varela, para Zorrilla la cultura francesa y lo francés, incluyendo su lengua, no
eran un ejemplo a seguir*®. Recordemos que para aquellos, en tanto entendian
que Espana y la cultura espafiola era “un atraso” que se reflejaba en el propio
castellano (hecho que para Varela, como hemos visto, hacia imprescindible la
traduccion al espafiol de textos pedagogicos de otras lenguas porgue en castellano
nada “Util” se escribia), la diferenciacion lingiiistica respecto del espaiol
peninsular era una parte fundamental de la efectiva independencia politica de las
nuevas naciones (cfr. capitulo 3 de la primera parte de la tesis), y en este sentido,
en la medida en que el francés era la lengua del prestigio literario, cientifico y

politico, los galicismos lingiiisticos solo podian significar progreso™®.

10 E| desdén de esta generacion hacia Espafia y el culto a lo francés puede apreciarse con claridad
en el siguiente comentario de Echeverria, publicado en El Nacional, en respuesta a un escritor
espafiol: “;Cudl es la escuela literaria espafiola contemporanea; cuéles son sus doctrinas? Las
francesas. ;Qué mas puede hacer la pobre América que beber como la Espafia en esa grande fuente
de regeneracion humanitaria? [...] Si el crisol espafiol fuera como el crisol francés, si las ideas
francesas al pasar por la inteligencia espafiola saliesen més depuradas y completas, podrian los
americanos ir a buscarlas en Espafia; pero, al contrario, alli se achican, se desvirtan, porque el
espafiol no posee esa maravillosa facultad de asimilacion y perfeccion que caracteriza al genio
francés” (en Zum Felde 1941b: 98).

51 Desde el siglo XVI11 (con la Revolucién francesa y la lHustracion) y durante todo el siglo XIX,

Francia fue un ejemplo a seguir también para buena parte de los intelectuales espafioles, la nacion
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Zorrilla se oponia a esta posicion y sefialaba: “Pretender hablar nosotros
una lengua especial renunciando a las tradiciones, a los monumentos, a la
genealogia espafiola, es una pretension vacia y sin sentido” (Zorrilla de San

Martin 1884b). Y argumentaba:

Es preciso que los hombres que meditan seriamente sobre el porvenir de la
patria, y el de la familia hispénica, se empefien, tanto en Espafia como en
América, por demostrar [...] que nuestra lengua castellana, conservada en
toda su pureza esencial, y desarrollada cientificamente, tiene energias y
elementos sobrados para disputar a cualquier otra lengua la soberania en
todas las esferas de la actividad humana: es menester que nosotros mismos
adquiramos la conviccion de que, si el maravilloso instrumento de nuestra
lengua no ha producido, en los dltimos siglos, los grandiosos acordes
originales de otros tiempos o de otros pueblos, no debemos imputar ese
silencio al instrumento, ni mirar impasibles su inconsiderada destruccion.
Es, pues, comun y urgente la necesidad de luchar, tanto en Espafia como
en América, contra las influencias disgregadoras (Zorrilla de San Martin
1965 [1892]d: 101).

Como se vio en el capitulo 3 de la primera parte de la tesis, los literatos de
la primera generacion romantica del pais (mas rioplatense que uruguaya en
verdad), bajo la influencia del espafiol Mariano José de Larra, habian empezado a
romper los canones literarios y el conservadurismo lingiistico en la literatura de
Uruguay (Rocca 2003), tomando como modelo a autores franceses como Byron,
Lamartine y Hugo (Zum Felde 1941Db). Estos autores, resume Zum Felde (1941b:
95), “al modelo espafiol sustituyeron el modelo francés”. La nueva generacion

romantica (nacionalista), en particular Zorrilla de San Martin, como buen

que abria el camino por donde Espafa debia transitar. Por ello, en el &mbito cultural, Francia fue
para Espafia la primera proveedora de corrientes culturales ya elaboradas, que luego se adaptarian
al contexto espafiol (cfr. Aymes y De Vega 2003). La influencia francesa en Hispanoamérica
ocurrié entonces tanto directamente desde Francia como por intermedio de Espafia, caso este
Gltimo que se ha observado ya al referirnos a la importancia de la figura de Mariano José de Larra
para los romanticos rioplatenses de la primera mitad del siglo XIX. En la lengua, esta influencia
cultural se evidencié en la incorporacion de galicismos —sobre todo— y giros lingiiisticos del
francés al espafiol, que los puristas se encargarian de rechazar. De hecho la RAE se cre6 en 1713
para “fijar” las voces espafiolas y “limpiar” el castellano de galicismos (recordemos que su lema

era entonces “Limpia, fija y da esplendor™).
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hispanofilo, buscaba en cambio restaurar un ideal de pureza de la lengua que

tomaba como modelo a los autores espafioles del Siglo de Oro.

Aunque Zorrilla senalaba que la salvaguarda de la unidad del espafiol “no
pugnal[ba] en manera alguna, con el desarrollo progresivo, natural y cientifico, del
organismo vivo del idioma”, este desarrollo implicaba para él Unicamente aceptar
americanismos Iéxicos como se indicé mas arriba, por lo que era fundamental que
fuera encauzado, controlado, para “armonizar el crecimiento con la existencia, el
movimiento con el orden, la autoridad y el uso con la ciencia y con la logica”
(Zorrilla de San Martin 1884b). Como sefiala VVasquez (2008: 97) a proposito de
las ideas de Zorrilla, “la unidad de la lengua y, con ello, la comunidad constituida
por ella expanden no solo el postulado positivista —la lengua, un organismo
vivo— sino también un nacionalismo voluntarista —la voluntad de América por
conservarla— y genealogico que delimita como la lengua comun provee una

identidad colectiva y auna un vasto territorio”.

La propuesta de Zorrilla de San Martin Ilevaba implicita la cuestion acerca
de quién podia realizar y encauzar los cambios, esto es, quién tenia la autoridad
para planificar y en qué residia esa legitimidad. En este sentido, Zorrilla atribuia
las innovaciones I¢éxicas al “pueblo” y los “dialectos populares”, pero reservaba la
labor de controlar su encauzamiento a la €lite letrada de los literatos y cientistas
del lenguaje —tanto americanos como espafioles—, de la que ¢l mismo formaba
parte. Ellos eran quienes hacian un “uso consecuente y cientifico, meditado y
noble” de la lengua, y estaban en condiciones por lo tanto de normatizar las

innovaciones:

El pueblo, pues, ha dado y dara siempre la materia prima, si se me permite
la expresion, para construccion y desarrollo de las lenguas literarias; pero
para que éstas tomen los caracteres de tales, dejando de ser dialectos
informes y sin persistencia, es necesario que sean fijadas, organizadas y
usadas, ya no por el pueblo solamente, sino por los Livios y los
Androénicos, por los Catones y los Lucrecios, por los Scipiones y los
Hortensios y los Cicerones (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d: 98).

No es posible sostener que el uso que de esa lengua se hace en el corrillo,
en la conversacion familiar, aun en la prensa periddica, a la que el vértigo
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de la labor diaria no permite el esmero y la correccion necesarios, ha de
sobreponerse al uso consecuente y cientifico, meditado y noble de los
Cervantes, Granada, Quevedo, Solis, Jovellanos, Lista, Bello, Heredia,
Valera, Menéndez y Pelayo, Pereda, Caro, Cuervo, Pardo y Aliaga,
Tamayo y Baus, Bécquer, Ferndndez Guerra, NUfiez de Arce y tantos otros
que, asi en Espafia como en América, significan, no sélo el esplendor y la
gloria de la lengua espafiola, sino su marcha y sus modificaciones
progresivas, sus palpitaciones a través del tiempo, su energia asimiladora,
la conciliacion, en una palabra, del movimiento con el orden, del uso con
la légica, del desarrollo con la vida (Zorrilla de San Martin 1965 [1892]d:
103).

Estos intelectuales, a través del estudio de la lengua, del conocimiento de
su gramatica y de los autores clasicos podrian hablar el castellano con pureza y
propiedad, con lo cual perpetuarian su obra y con ella el espiritu de la nacion

hispanica:

No so6lo de pan vive el hombre ni tampoco las naciones. No han sido las
riguezas las que han sobrevivido a los pueblos extinguidos: han
sobrevivido las artes, las letras [...]. Hablamos castellano, los hombres de
letras, para ser tales, deben comenzar por hablar con pureza y propiedad,
por estudiar la lengua, por conocer los clasicos, y previo estudio profundo
de la gramatica, adquirir una elocucién castellana que someterse pueda a la
critica y al estudio (Zorrilla de San Martin 1884b).

En la medida que entendia que el rol de los literatos era fundamental en el
mantenimiento del modelo de ejemplaridad linglistica castellano, tenia una

actitud critica hacia los que no lo respetaban:

No me diga un escritor o un poeta americano que su propoésito al hablar o
escribir mal es el de reformar la lengua espafiola, si antes no me demuestra
practicamente que la conoce. [...]

Para mi es indiscutible: el noventa y nueve por ciento de los literatos
americanos que afirman que ellos escriben en americano, s6lo quieren
decir con eso que no han estudiado gramatica; que no saben el espafiol, ni
el francés, ni el tupi, ni nada; que van a la buena de Dios en lo que a
lengua se refieren. Eso en cuanto a la materia en que el americano ha de
modelar su obra artistica.

En cuanto a la forma de ésta, es para mi muy accidental, y creo que
pierden el tiempo los americanos que se esfuerzan en buscar la
originalidad en el empleo de ritmos inauditos y de raras combinaciones
métricas, 0 en los recursos de la orfebreria literaria hoy tan en boga.
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[...] No malgastemos nuestro esfuerzo en buscar formas exoticas;
concentrémoslo a mirar bien, con intensidad nuestra naturaleza, nuestro
espiritu, nuestros tipos, nuestro origen y nuestro destino. Y cuando
hayamos sorprendido una nota nueva, caracteristica, démosla con ingenua
sencillez, en buen castellano y en forma sobria y dura (Zorrilla de San
Martin 1899a).

De todos modos, para Zorrilla de San Martin, tanto los literatos como los
estudiosos del lenguaje debian realizar su labor bajo la mirada atenta y la
autoridad de la RAE, porque si Espafia era “la madre patria”, la Academia era la
“casa paterna” de todos los hispanohablantes (como se encarg6 de argumentar en
sus discursos y hemos visto en el capitulo 3 de esta parte de la tesis). Explicaba

por ejemplo:

Se ha arraigado en mi entendimiento una conviccion profunda sobre la
necesidad y la utilidad, comunes a esparioles y americanos, de la existencia
de la autoridad de esta Academia; sobre la racional conveniencia de que,
puesto que debe existir una casa paterna de toda la familia hispanica, lo sea
esta robusta casa solar que tantos titulos tiene para serlo (Zorrilla de San
Martin 1965 [1892]e: 147).

6.2. La cuestion de la ortografia

Aunque en sus discursos mas conocidos —siendo ya una figura destacada
del campo intelectual uruguayo— su preocupacion sobre el corpus de la lengua se
centr6 como hemos visto en cuestiones vinculadas con el 1éxico y la sintaxis, en
sus escritos de juventud correspondientes a su periodo de formacién en Chile (y
seguramente por ser este un debate contemporaneo crucial en aquel pais), Zorrilla
de San Martin realizé algunas observaciones sobre la ortografia, que muestran

también su posicién hispandfila y de acatamiento a la autoridad académica.
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152

En algunos articulos de La estrella de Chile™ a partir de la presentacion

que realizara del Prontuario de ortografia de la lengua castellana™® de la RAE,
mantuvo un debate con un tal Jorge Smith, quien defendia la sustitucion de la y
griega con valor de conjuncion por la i latina, uno de los rasgos por cierto que
caracterizaba a la “ortografia chilena” (cfr. capitulo 3 de la primera parte de la

tesis).

Zorrilla de San Martin empezaba citando los dos criterios usados por la
RAE en su Prontuario para fijar la ortografia (la etimologia y el uso), con los que
acordaba: “el origen de las voces y la alteracion que en muchas de ellas ha
introducido el uso que es el arbitro supremo de las lenguas cuando llega a hacerse

general y uniforme” (Zorrilla de San Martin 1874a: 31). Y explicaba:

En cuanto a la observancia del primer principio, es decir, de la etimologia
de las voces para regular nuestra ortografia, no hace mucho que ha
dilucidado plena y exactamente el asunto uno de nuestros distinguidos e
ilustrados colaboradores; el uso de la j en vez de la g, de la s en vez de la x,
la supresion de la h y, en una palabra, ese prurito de descartar de nuestra
lengua, por razones en extremo fitiles, usanzas no menos razonables que
uniformemente admitidas, se estrellan contra el muro de hierro formado
por el primero de los principios citados: la etimologia de las voces. Se
separan de la observancia del segundo, sobrandoles de sistematicos e
ilustrados lo que les falta de obedientes a la autoridad competente, los que
proscribiendo la y griega toda vez que haga el oficio de vocal, condenando
su uso, tienden a generalizar la i latina en dichos casos (Zorrilla de San
Martin 1874a: 31).

152 Esta revista literaria se publicé en Chile entre 1867 y 1879. Entre las figuras que la integraron,
Escudero (1956) destaca a Rafael Gumucio, Zorobabel Rodriguez, Abdon Cifuentes, Carlos
Walker Martinez, Enrique del Solar, Vicente Aguirre Vargas y Raimundo Larrain Covarrubias.

153 El nombre completo es Prontuario de ortografia de la lengua castellana, dispuesto por Real
Orden para el uso de las escuelas publicas por la Real Academia Espafiola con arreglo al sistema
adoptado en la novena edicién de su Diccionario. La Real Orden, firmada por la reina Isabel 11 el
25 de abril de 1844, oficializ6 la ortografia académica al imponer su ensefianza en las escuelas

espafiolas. La primera edicion del Prontuario es de 1844 y la Gltima de 1866.
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Segun indicaba Zorrilla, para sus contrincantes resultaba “contradictorio”
que la Academia reconociera cinco vocales y luego indicara que la y tenia usos

vocalicos y usos consonanticos™>*:

Los contrarios [...] creen encontrar en flagrante contradiccion a la
Academia castellana, que después de enumerar sdlo cinco vocales reputa
como tal a la y griega; pero para que tal contradiccion exista, seria
necesario que ambas proposiciones se afirmasen simultdneamente, y lejos
de ser ése el caso, la introduccion de la y griega en el castellano supone ya
existente a éste, y por consiguiente, su alfabeto. Son cinco las puramente
vocales, es cierto, pero esto no obsta a que exista la y griega que hace las
veces ya de vocal o ya de consonante; ¢ddnde estd, pues, la contradiccion?
O no existe 0 mi miopismo cientifico, imposibilitiandome para entrar por la
senda del universal progreso, me hace aferrar a empolvadas antiguallas
(Zorrilla de San Martin 1874a: 31-32).

Por eso afadia:

Si se redarguye que como vocal es inGtil, adoptemos también, si queremos
ser logicos, el sistema de escribir k en vez de q, y j en vez de g,
suprimamos la h, simplifiquemos hasta que sea posible y adoptemos el
lenguaje de los sordomudos, tan parco en redundancia de voces, a todas
luces exento de peligro de errores ortograficos. ¢No es sobremanera til y
sencillo para distinguir entre lei, rei y lei, rei, adoptar el sistema de la
Academia y escribir ley, rey, que, ademas de sancionado por el uso,
presenta tan clara la diferencia? La sancion general y el uso asisten a la
regla que a este respecto da la Academia: "Si el acento carga en la ultima
vocal serd i latina: fui, benjui; si lo hace en otra y forma diptongo en la
Gltima silaba, la y seréd griega: estoy, convoy; el cual y no el otro sistema
esta conforme con la regla de la formacion de los plurales, pues nadie
escribira leies, convoies, y si leyes, convoyes (Zorrilla de San Martin
1874a: 32).

Zorrilla de San Martin admitia que detras de este criterio estaba el interés
en simplificar la ortografia, pero no compartia esta preocupacion, porque
estimaba, evidenciando una actitud linguistica conservadora, que la guia

normativa estaba formada por los autores literarios clasicos y la Academia:

154 Como no contamos con los articulos de los debatientes, solo podemos presentar las posiciones a
partir de la informacién que el propio Zorrilla recuperé en sus articulos. De todos modos, esto no
invalida el analisis, porque lo que interesa es conocer la posicion de Zorrilla de San Martin al

respecto y no tanto el intercambio de argumentos y las posiciones en juego.
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¢ Qué fin, pues, se persigue al pretender descartar del idioma el uso de la'y
griega como vocal? Para hacer en este caso una innovacién, y una
innovacion que viene a oponerse al uso de todos nuestros clasicos, seria
necesario: o que fuese muy irracional el sistema adoptado, lo que en el
caso presente no concurre, 0 que la innovacion reportase unas ventajas que
no concibo, pues la Unica, inadmisible en mi pobre opinion, es la
simplificacion.

La y conjuncion debera ser griega, dice la Academia y con ella nuestros
clasicos y todos, o casi todos, los que hablan y escriben en castellano, no
digamos, rebeldes a tan poderosa autoridad, que debe ser i latina, por tan
fatiles razones (Zorrilla de San Martin 1874a: 32).

Zorrilla reconocia que el criterio de simplificacion venia siendo defendido
por autores como Nebrija y que en su época era defendido por figuras de la talla
de Bello —y seguramente sabia que la propuesta ortografica de esta Gltima
figura era el origen de la “ortografia chilena” usada en el pais en que estaba
publicando los articulos que aqui discutimos—, por eso aunque manifestaba su
desacuerdo con el fildlogo no dejaba de reconocer su autoridad (sobre la que
colocaba sin embargo a la Academia) a la vez que mantenia una actitud cauta

respecto a su veredicto sobre la pertinencia de la propuesta chilena. Decia:

Se trabaja y se ha trabajado para introducir a todo trance el uso de la i
latina como conjuncién; ya por los siglos XV y XVI se dej6 sentir esa
tendencia, contandose entre los innovadores a Lebrija y Abril; entre los
que la defendieron en el siglo pasado figura el sabio Mayans, y entre
nosotros encuentra en su defensa eminentes literatos, entre los que
descuella don Andrés Bello, verdadera prez y gloria de la América, y de
Chile, su patria adoptiva; respeto sus opiniones a fuer de reconocedor y
admirador del mérito y la ciencia; pero sus mismos esfuerzos, por la mayor
parte de los escritores rechazados prestan a mi asertos uno de sus mas
eficaces apoyos. Las ventajas que se atribuye al novel sistema, no
sobrepujan ni en fuerza, ni mucho menos en autoridad, a la doctrina de la
Academia, ni al comun y uniforme proceder de los mas distinguidos
escritores, antiguos, modernos y contemporaneos.

Lejos de mi el pretender la abolicion de esa usanza en los paises en que el
uso general la ha sancionado, como quiera que no son superiores las
ventajas que de esto se reportan a la sancion universal; pero los que adn
conservan incolume el depdsito de la ortografia de nuestros padres, antes
de registrar con el escalpelo literario y metafisico mas minucioso las
aparentes contradicciones de nuestro legitimo sistema, en vez de tender a
las innovaciones indtiles o insignificantes, tengan a mucho escribir como
lo hicieron Calderon, Lope de Vega, Cervantes, Fr. Luis de Leon, Santa
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Teresa de Jesus, y como lo hicieron, lo hacen y probablemente lo haran

todas las glorias de nuestra literatura (Zorrilla de San Martin 1874a: 32-

33).

En resumen, Zorrilla manifestaba su desacuerdo con la ortografia chilena
(representada en el debate que mantuvo con Smith por la sustitucién de la y con
valor de conjuncion por la i), y aunque admitia no seguirla, reconocia su vigencia
en aquella comunidad. La “reforma chilena” estaba avalada en Chile tanto por su
uso como por las autoridades literarias del pais, por eso no cabia mas que

reconocer su existencia:

Juzguen, pues, nuestros ilustrados lectores; no hemos estado por la
restauracion de la y conjuncion y vocal, ni tampoco contemporizamos,
como nos lo atribuye el sefior Smith, sin conceptuar por eso tan ildgico
nuestro proceder, como lo considera dicho sefior. No contemporizamos,
porque estamos muy lejos de adoptar en nuestra ortografia privada el uso
de i; pero reputamos como pretension ridicula el querer introducir una
reforma en el ilustrado publico de Santiago, cuya sola usanza nos basta
para creerla con suficiente autorizacién, tanto mas, cuanto que es sostenida
por ilustrados escritores chilenos, que aungque no conformes con nuestro
modo de pensar en este asunto reconocemos y acatamos (Zorrilla de San
Martin 1874b: 50).

Maéas alld de esta posicion, resulta de particular relevancia politico
linguistica el hecho mismo de que Zorrilla de San Martin eligiera comentar el
Prontuario —precisamente en Chile ademas—, no solo por los importantes
debates ideoldgico-linguisticos (Blommaert 1999) que desatdé en su momento
entre las autoridades académicas, la corona espariola y la asociacion de docentes

de Madrid™, lo que ubica a Zorrilla en una posicién de abierto acuerdo con la

155 Segln estudia Villa (2013), un grupo de maestros asociados en la Academia Literaria y
Cientifica de Instruccion Primaria (ALCIP) de Madrid venia trabajando desde inicios de la década
de 1840 sobre una propuesta de simplificacién de la ortografia basada en la correspondencia
biunivoca entre fonemas y grafemas para facilitar la alfabetizacion de los escolares, que fue
publicada como panfleto (y dada a conocer a la Comision de Instruccién Primaria y a la RAE para
gue apoyaran la propuesta) en 1843. La RAE no solo no apoyd la propuesta sino que aprobé el
mencionado Prontuario (que establecia como criterios para fijar la ortografia la etimologia y el
uso, pero no la pronunciacién, como se ha observado mas arriba), cuyas normas fueron

establecidas como de uso obligatorio en la educacién primaria de Espafia por la Comision de
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corona Yy con la RAE, sino porque el afio en que se oficializo la ortografia
académica (1844), se oficializd asimismo en Chile una norma ortografica distinta,
cuyo proceso también implicé importantes conflictos ideoldgicos en este pais (cfr.
capitulo 3 de la primera parte de la tesis).

Como se desprende del andlisis, para la representacion de la nacion
hispanica Zorrilla de San Martin apel6 al borramiento (Irvine y Gal 2000) tanto
de las diferencias linguisticas entre las variedades peninsulares del espafiol y las
americanas, como de la presencia de otras lenguas ademas del espafiol en los
diferentes paises que la integraban. Aungue esto Gltimo pudo obviar discutirlo
gracias al eje exclusivamente hispanico de su argumentacion, no pudo evitar
apelar a las razones de “conveniencia” y de “naturaleza” de la unidad del espaiiol.
Esto implicaba manejar la tensién entre unidad y diversidad de la lengua espafiola,
en particular argumentar en contra de las posiciones que temian la fragmentacion
dialectal del espafiol a la vez que habilitar mecanismos de actualizacion de la
lengua (en su caso, aceptando la incorporacion de americanismos Iéxicos), en el
marco de su aspiracion de que el espafiol fuera homogéneo. El acatamiento a la
ortografia académica y la propia defensa de la RAE como autoridad y guia en
materia linguistica respondia asimismo a su preocupacién por la conservacion de
la homogeneidad linguistica a partir del modelo peninsular. En todo caso, resulta
claro que la lengua castellana se constituyd en representacion iconica de la nacion

hispanica.

Instruccién Publica. Junto con esta medida la Comisién prohibio la aplicacion del alfabeto
reformado propuesto por los docentes, quienes a su vez se resistieron fuertemente a la imposicion
de la ortografia académica (cfr. Villa 2010 y 2013 para un estudio de los debates suscitados y sus

consecuencias).

223



CONSIDERACIONES FINALES

Como hemos visto a lo largo de la investigacion, los intelectuales
estudiados y sus representaciones sobre el lenguaje desempefiaron un rol
destacado en la construccion de la identidad nacional, condicionados por su lugar

en el campo intelectual uruguayo.

José Pedro Varela y Juan Zorrilla de San Martin formaron parte de la clase
dirigente uruguaya del ultimo cuarto del siglo XIX, lo que los coloco en una
posicién privilegiada respecto a las posibilidades de pensar el pais y generar
discursos que tuvieran impacto en la opinion puablica, porque ademas, por sus
trayectorias personales, se constituyeron en figuras consagradas del campo
intelectual de la época con un capital simbdlico particularmente destacable. Se

trata en ambos casos de intelectuales rentistas (Pareto 1916 en Burke 2002).

Sin embargo, fueron representantes de intereses seccionales distintos
(Gidenns 2014), de ahi las diferencias en cuanto a sus posicionamientos
culturales, politicos, filosoficos y linguisticos. Sus discursos publicos dan cuenta
precisamente de la lucha por la hegemonia de proyectos nacionales diferentes.
Varela, ya sea desde su postura racionalista inicial o desde su posterior
positivismo, defendia los principios de la razén y de la ciencia como criterios
orientadores de la conducta. Bajo la influencia del liberalismo defendia el
republicanismo y el secularismo, de ahi su actitud critica y de distanciamiento
respecto de Espafia (y su acercamiento a Francia y Estados Unidos) en términos
politicos y culturales. Zorrilla, por su parte, defendia el catolicismo y la
hegemonia de la Iglesia Cat6lica como institucion politica orientadora de la
conducta. Su referente cultural y linguistico era Espafia, de ahi su marcado
hispanismo. En este sentido, Zorrilla fue un intelectual conservador, aplicado a la
legitimacion del orden politico y cultural tradicional, mientras que Varela fue un
intelectual progresista, interesado en la imposicion del orden moderno propio de

la época. En este sentido, ambos podrian caracterizarse como intelectuales
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organicos (Gramsci 1967) de las respectivas posiciones. Mas alla de lo anterior y

en términos generales, ambos fueron consecuentes con el poder politico de turno.

Varela y Zorrilla se diferenciaron también en sus funciones intelectuales,
uno como competente (técnico) y el otro como publicista (Altamirano 2008), roles
que sin embargo fueron complementarios para el objetivo de construir el Estado
nacional uruguayo. En tanto planificador de la educacion escolar estatal, Varela
asumio el rol de analizar y gestionar la realidad educativa nacional para impulsar
la educacion publica como instrumento al servicio de la formacion del ciudadano
en torno a valores nacionales y republicanos. Como literato, Zorrilla desempefio la
funcién de construir discursos de legitimacion del Estado nacional uruguayo,
narrativas sobre la patria y la identidad nacional. Al hacerlo cada uno articul6 en
sus propuestas la vision del mundo de su grupo seccional especifico,
construyendo, expresando y legitimando determinadas representaciones. Sus
diferentes proyectos nacionales estan relacionados con esta especializacion de
labores intelectuales y guardan relacion asimismo con sus posiciones sobre la

lengua.

Tanto Varela como Zorrilla de San Martin le adjudicaron a la lengua
espafiola un lugar destacado como referente de la identidad nacional. Ambos la
representaron como cristalizacion del “espiritu” de la nacion y los dos defendieron
la idea de homogeneidad linguistica, pero asociaron estas representaciones sobre

la lengua con diferentes preocupaciones.

Varela defendia el castellano como referente y expresiéon de la identidad
nacional uruguaya en oposicion al portugués (sobre todo) y a las lenguas
migratorias. Su principal preocupacion era la delimitacion de las fronteras
politicas, culturales y linglisticas del pais mediante la generalizacién de la
educacion publica y la ensefianza en espafiol y del espafiol, no solo en las escuelas
publicas sino también en las privadas, como instrumento de civilizacién a la vez
que de nacionalizacion de la poblacion. Su preocupacion por la homogeneidad

linglistica estaba vinculada con su representacion de la lengua como expresion
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del espiritu de la nacién, de sus ideas y sentimientos: debia defenderse la
homogeneidad linguistica de Uruguay, esto es, que se hablara solo espafiol,
porque era la forma de defender la existencia de una Unica nacion en el territorio
uruguayo. En este marco, el portugués especialmente, pero también las lenguas
migratorias, fueron representadas como peligros, como elementos disolventes de
la nacionalidad uruguaya. En Varela no hay alusiones a las lenguas indigenas, lo

que no llama la atencion ya que no eran una realidad a gestionar en la época.

Zorrilla defendia el castellano como referente de la identidad nacional
uruguaya en tanto elemento vinculante con Espafia. Su principal preocupacién fue
difundir la representacion de la lengua espafiola como expresion de la identidad
hispana. El castellano era, junto con la religion catolica, el elemento fundamental
que agrupaba a todos los paises hispanohablantes en una U(nica entidad
supraestatal con centro en Espafia. En este marco también argument6 la creacién
del Estado uruguayo en oposicion a Brasil y a Argentina. La homogeneidad
linglistica no fue pensada por Zorrilla para defender la uniformidad lingistica de
Uruguay como en Varela, porque Zorrilla eludio la discusion sobre la existencia
de otras lenguas en nuestro pais mas alla del espafiol, sino para justificar la
imposicion del castellano sobre las lenguas indigenas durante la conquista de
América. Las lenguas indigenas, representadas en términos negativos, como
simbolo de la inferioridad de las culturas indigenas sobre las occidentales, tienen
un lugar en las reflexiones de Zorrilla porque en sus discursos se ocupo de
construir un relato de los origenes de la nacion uruguaya a la vez que de justificar
la imposicion cultural y linguistica de Espafia sobre la diversidad linglistica y

cultural existente en América.

En cuanto a la caracterizacion linguistica de la lengua nacional, en sus
reflexiones sobre cuestiones normativas también en ambos autores aparece la
discusion sobre la uniformidad del espafol, a partir del reconocimiento de su
diversidad. De todos modos, por sus propias funciones, ambos se preocuparon
mas por defender el estatus del espafiol como lengua nacional que por cuestiones

relativas a su corpus. También, por su propio trabajo con la lengua y por su
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vinculo con la RAE, hay maés reflexiones —y con propuestas especificas— sobre
aspectos normativos en Zorrilla que en Varela. Zorrilla se posiciond ademas
claramente como un guardian publico de la lengua (Milroy y Milroy 1985), no asi
Varela.

Las reflexiones de Varela sobre el modelo de ejemplaridad linguistica,
aunque escasas, son contundentes, y lo ubican claramente dentro del
americanismo linguistico: el reconocimiento de las diferencias entre el espafiol
americano y el espafiol peninsular lo llevaron incluso a traducir obras en “Sud-
Americano”, aunque sin mencionar cuales serian los rasgos linguisticos
especificos de esta variedad. Varela sostuvo una posicion de abierto desacuerdo
con el casticismo de la RAE y sefiald la conveniencia de adoptar una ortografia

propia americana, diferente de la espafiola.

En cuanto a Zorrilla de San Martin, su preocupacion por mantener la
unidad de la comunidad hispana en torno al espafiol, lo llevé necesariamente a
defender la unidad de esta lengua. Sus reflexiones al respecto giran en torno a
como sostener la uniformidad del espafiol y la nacion hispanica a la vez que las
particularidades linguisticas y la independencia politica de los diferentes paises
hispanohablantes, y lo ubican dentro del hispanismo linguistico. Para resolver la
tension propuso admitir inicamente americanismos, esto es, vocabulario que diera
cuenta de “nuevas realidades” hispanoamericanas (pero no modificaciones en la
gramatica del espafiol, responsable de su unidad), situacion que los literatos y
cientistas del lenguaje, bajo la direccion de la RAE, se encargarian de gestionar.
Dando cuenta de una actitud linguistica purista y conservadora, rechazo las
innovaciones provenientes del contacto con otras lenguas, particularmente del
francés, tanto a nivel léxico como sintactico. En relacion con las discusiones
ortograficas de la época, a diferencia de Varela, defendié la propuesta académica,
evidenciando asi también su acatamiento a la autoridad de la RAE.

En Varela, la lengua castellana se vincula al territorio del Estado

uruguayo, se opone a otras lenguas existentes en ese espacio, y se asocia a ciertas

227



formas lingiiisticas “sudamericanas” (no explicitadas), para diferenciarla de

Esparia, aungue no del resto de los paises hispanohablantes.

En Zorrilla de San Martin el castellano se vincula al territorio del Estado
uruguayo pero también al hispanoamericano y al espafiol; se representa como
lengua superior a las indigenas y como lengua de la religion catolica, y se la
asocia con las “mejores” formas linguisticas (las castizas), para conservar la

unidad linglistica entre los paises hispanohablantes.

En la disputa por el control de los espacios sociales y el trazado del mapa
cultural y politico linguistico del pais es evidente que la posicion de Varela fue la
que se impuso. La politica linguistica que liderd, y las representaciones que la
justificaron asi como las que formuld e hizo circular, no solo cambiaron el mapa
sociolinglistico del pais sino que instalaron en el imaginario comunitario (Boyer
2003) la representacion del espafiol como la Unica lengua legitima (Bourdieu
2001) del pais, expresion de la identidad nacional, que debia ademas ser
eventualmente defendida de la invasion de otras lenguas. Por el contrario, la
representacion de Uruguay como nacion subtropical atlantica de Zorrilla de San
Martin, fundamentada en una concepcion religiosa de los acontecimientos, no cal
en el Uruguay de la época y tampoco trascendio en el tiempo. Por las propias
caracteristicas y funciones de sus protagonistas, los discursos y las medidas de
Varela tuvieron un impacto politico linglistico mucho mayor que el que podrian

haber tenido los discursos de Zorrilla.

En cuanto a la insercion de Uruguay en el contexto internacional, se
impuso la posicion de Zorrilla de San Martin. La representacion de Uruguay como
parte de la nacidén hispanica y de Espafa como “madre patria” integra el
imaginario comunitario nacional, coincide con la politica linguistica exterior
llevada adelante por Espafia y la RAE desde fines del siglo XIX y sigue vigente
con la representacion del espafiol como lengua panhispanica. El discurso
americanista de Varela ocupa un lugar marginal y contestatario. Congruentemente

con esta situacion, en relacién con la norma del espafiol, la posicion de Zorrilla
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perduro en el largo plazo, como puede observarse en el actual lema de la RAE

“Unidad en la diversidad”.

Todo discurso responde a su contexto de produccion, es histérico, y, por lo
mismo, heredero de discursos anteriores, que retoman y reformulan las
representaciones y posiciones sobre el mundo que aparecen en ellos. Para tener
entonces una cabal comprension de los discursos actuales sobre la lengua, y de las
representaciones linguisticas que ellos construyen, legitiman y difunden, es
necesario ir hacia atras en el tiempo y rastrear los origenes de estas lineas
argumentales. En este sentido, esperamos que esta investigacion sea también un
aporte al conocimiento de nuestro presente a partir de un mejor conocimiento de

nuestro pasado.
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