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INTRODUCCION:

La presente Monografia de Grado tiene el objet&auimplir con lo establecido
en el Plan de Estudio 2009 para dar por culminadadenciatura de Trabajo Social
llevada a cabo en la Facultad de Ciencias Soadil@lés Universidad de la Republica.

El tema seleccionado es lmclusion de las personas en situacion de
discapacidad al Programa Uruguay Estudia (PUE)|&eiudad de Montevideo

El PUE tiene como obijetivo:

“(...) contribuir a la formacién de personas joveng adultas para su

inclusién y participacion social, activa e intelige, en los procesos de
desarrollo humano del Uruguay democratico, sodiahovador, productivo

e integrado”.(INEFOP; 2014; 1)

En este sentido, lo que se pretende analizar egisie un real acceso a la
educacion de las personas en situacion de discagatmmando como referencia dicho
Programa. Este es una alternativa educativa, qde&setanto en la capital del pais asi
como también en distintas localidades del interior.

El interés por estudiar la tematica discapacidacektion a la educaciéon surge
a partir de la realizacion de la practica pre-pmigal, con una duracion de 2 afos, la
cual estuvo enmarcada en el Proyecto de Extensnveksitaria“Fortalecimiento del
area social en Escuelas Especialedgl Area de Discapacidad del Proyecto Integral
“Cuidados, Derechos e Inclusién Social’. Al ser Bmoyecto de Extension, se
articulaban las tareas de ensefianza, investigaciéxtension, dando cuenta de los
sustentos filoséficos del nuevo Plan. (Plan de diss) 2009: 4). Este Proyecto de

Extensién tiene como finalidad:

“Promover la inclusion social de nifios/as y adolestes que concurren a
Escuelas Especiales en tanto sujetos de derecho discapacidad,
fortaleciendo y potencializando el nexo familiateda-comunidad; desde
la I6gica de extension universitaria con la finadl de promover la
descentralizacion de la actividad(Proyecto de Extension Universitaria.

Escuelas Especiales; 2011: 4)



Por otra parte, se considera una tematica de espeldvancia para las Ciencias
Sociales, en tanto no se ha realizado hasta el ntorméngun estudio relacionando la
categoria discapacidad con el PUE. Se cree quecesaria una investigacion que dé a
conocer la existencia o no de la inclusién de Esgnas en situacion de discapacidad
en la educacion a través del Programa mencionado.

Es preciso mencionar qué se entiende por Discaghgidpor Educacion. Con
respecto a la discapacidad se sefala que si bisterexdos modelos para abordar la
misma, el médico y el social, la estudiante seqgmmsa desde el segundo, en donde se
define la discapacidad(...) como una produccion social, inscripta en lowdos de
produccion y reproduccion de una sociedad (...) gniicado es fruto de una disputa
o de un consenso, que se trata de una invenciéunédsficcion y no de algo dado”
(Vallejos; 2007:4), o sea que no es algo que naceet individuo, sino que ésta es
construida por la sociedad.

En relacion a la educacion, Vain (2005) tomand@em&man la define como una
practica social inscripta en una totalidad his#riconstruida desde lo singular, lo
social, lo historico y lo politico. Althusser (1978efine dicho término como una
institucion socializadora y disciplinadora, medeta cual los individuos pueden llegar
a la formacion social. En palabras de dicho autwreducaciéon se define como
reproductora de ideologia, es decir como reprodaate un'(...) sistema de ideas, de
representaciones que dominan el espiritu de un hend de un grupo social
(Althusser, 1975:141). Por tanto, es una herramiente reproduce valores, ideas,
pautas culturales que responden a la necesidadsdeiedad en un momento dado.

Debido al tema elegido, también es necesario egalina explicacion sobre el

término inclusion, para ello se trae a colaciéa adtora Miguez, quien entiende que:

“Una sociedad inclusiva implica una sociedad abéeyt en consideracion
de la diversidad, accesible en sus distintas dgatfones y contenidos, una
sociedad que respeta la diversidad y donde los afke@® humanos son
inherentes a la condicion de persona, mas allasté e no en situacion de
discapacidad, se posea 0 no una deficiencia. La&reliicia con una
sociedad integradora radica sustancialmente en guédiferente” debe
adaptarse a lo hegemoénico, siendo su (ir) respaitidad lo que determine

su condicion de sujeto excluido o.’hMiguez; 2006:12)



En este sentido, se entiende por exclusion a:

“(...) la dominacién de unos sobre otros, incorporangautas que
responden a la realidad de los dominantes —libertadtura y derecho- lo
que lleva a la exclusion de aquellos que no seataseadecuadamente a lo
exigido por dicha clase dominantgMiguez; 2003:27)

Para el desarrollo del marco tedrico-metodologiedadinvestigacion, se tomara
posicion desde la dialéctica, la cual trata dedscendencia de la “cosa misma”. Pero la
“cosa misma’ no se manifiesta inmediatamente airlive'?, para captarla se requiere
no sélo hacer un esfuerzo sino también darle udetty (Kosik; 1969:25) Por tanto, se

debe trascender lo fenoménico y no quedarse cimmlediato. Cabe decir que:

“La destruccién de la pseudoconcrecion, que el perento dialéctico
debe llevar a cabo, no niega por ello la existengiabjetividad de estos
fendmenos, sino que destruye su pretendida indeperadal demostrar que
son causa mediata y, contrarrestando sus preteasiate independencia,
prueba su caracter derivado(Kosik; 1969: 33)

Para abordar la totalidad cadtica desde la diakcéis preciso superar las
apariencias para de esa manera poder aproximésesancia, a esa totalidad dificil de
alcanzar. Es asi que la dialéctica se define ¢pomael pensamiento critico que quiere
comprender la “cosa misma” y se pregunta sistenadtiente cobmo es posible llegar a
la comprensién de la realidadKosik, 1969: 32). A partir de esto se puede dgoe se
trata de un proceso de reflexion donde se cueskoapariencia, ya que la realidad no
es algo estético y rigido, lograndose de esta féaohajetivacion.

Desde el punto de vista metodologico, para laz&aebn del trabajo de campo
llevado a cabo en la ciudad de Montevideo, se fioicientrevistas en profundidad semi-
estructuradas a tres personas involucradas insti@imente en el PUE, a saber, a la

Referente General, a la Coordinadora OperativaRe&drente y a su vez Tutor de dicho

! La utilizacién de la palabra "hombre", en el présetocumento, refiere al masculino genérico

para facilitar la lectura, sin desconocer las dimmes de género de no utilizar el masculino como
genérico.



Programa en el Liceo IAVA, también se realizarotremistas del mismo tipo a tres
estudiantes en situacién de discapacidad, cabecifispe que se entrevistd sélo a
estudiantes sordos/as debido a que la poblaciositaacion de discapacidad que
participaba en el PUE al momento de la realizadefas entrevistas eran sordos/as.
En cuanto a la l6gica de exposicion que se llesacabo en el desarrollo del
documento, cabe mencionar que se tendrd en cuemareo tedrico metodoldgico
tomando posicion desde la dialéctica, como ya pHicid anteriormente. Para ello es

necesario plantear que:

“Totalidad significa: realidad como un todo estrucado y dialéctico, en el
cual puede ser comprendido racionalmente cualgbecho (...). Reunir
todos los hechos no significa aiun conocer la realidy todos los hechos

(juntos) no constituyen aun la totalidadKosik; 1969:55)

Por tanto, los hechos son parte de una totalidadeeir, forman un todo cadtico.
Es por esto que el trabajo se expondra en tregut@gpilos que daran una lectura clara y
coherente.

En el primer capitulo se explicara el surgimiened FHUE y el objetivo que el
mismo tiene, ademas de su funcionamiento. Paratastoién se recurrira a la palabra
de la Referente General de dicho Programa. Al ser @én Programa educativo, se
planteara la categoria educacion y lo que porsellantiende. Ademas se desglosara lo
qgue por discapacidad se define, tomando como referecomo ya se menciond, una
postura desde la cual se la plantea como una ooogtn social. Asimismo, se hara
alusion a la inclusién de las personas en situadgotiscapacidad a dicho Programa.

En el segundo capitulo se esbozara el analisiogleliscursos de tres de las
personas que llevan a cabo el PUE, a saber: eh deeferente General, el de la
Coordinadora Operativa y el del Referente y a suTwgor del Liceo IAVA, como ya
se menciond anteriormente. A través de esto seugoconocer cOmo se esta
implementando el mismo en los hechos respecto deolgetivos primeros del
Programa.

En el Gltimo capitulo se analizaran los diversaxulisos de los estudiantes en
situacion de discapacidad que sean participes UEL Pe esta manera se pretenden

conocer las subjetividades de los estudiantescasd dambién realizar un andlisis de



dichos discursos teniendo presente los elementaseptuales y analiticos reflexivos de
los capitulos anteriores.

Se podria decir que cada subjetividad dependela\dda cotidiana de cada uno
de los individuos, por tanto cabe sefalar que senele por ésta &...) la vida del
hombre entero, o sea: el hombre participa en laawdtidiana con todos los aspectos
de su individualidad, de su personalidag@Meller; 1970:39) Se parte de que cada sujeto
contiene lo“humano-especifico de su individualidady puede poner de manifiesto
“(...) todas sus capacidades intelectuales, sus ilisoles manipulativas, sus
sentimientos, ideas, ideologias, etfHeller; 1970:39) en su cotidianeidad. Por lodant
los discursos que se obtendran seran diversosayamstransversalizados por la vida
cotidiana de cada uno.

Para culminar se realizaran reflexiones de ladestte sobre el desarrollo de la

monografia.



CAPITULO |:"CONOCIENDO EL PROGRAMA URUGUAY ESTUDIA (PUE)
Y SU RELACION CON LAS CATEGORIAS EDUCACION, DISCAPA CIDAD E
INCLUSION"

1.1. Funcionamiento, objetivo y poblacion objetivalel PUE.

Comenzando con el presente capitulo, como segdlam la Introduccion, se
sefalara el surgimiento, el objetivo, el funcionemd y la poblacion objetivo del
Programa Uruguay Estudia (PUE).

A patrtir de la informacion establecida en la pagieb de INEFOP cabe sefalar
que dicho Programa es fruto de un convenio intéurcsonal firmado en el afio 2009
entre diversos Ministerios y entes publicos. Sefdimado una Comision Directiva
integrada por el Ministerio de Economia y Finan®4EF), la Administraciébn Nacional
de Educacion Publica (ANEP), la Universidad de épiiblica (UdelaR), el Banco de la
Republica Oriental del Uruguay (BROU), el Ministede Trabajo y Seguridad Social
(MTSS), la Oficina de Planeamiento y Presupuest®ROy la Corporacion Nacional
para el Desarrollo con la posibilidad de que pipeic distintos actores sociales,
empresariales y trabajadores. Dicha comision egtall coordinacion de la Direccion
Educacion del Ministerio de Educacion y CulturdlEFOP; 2014;1)

Laura Motta, Referente General del PUE, indicaejuibjetivo de éste es:

"Atender a ciudadanos/as que estan en situacionodeuhminacion de sus
estudios y que a su vez eso le significa de alguaaera el no poder
insertarse mejor en el mercado laboral. Agrega gueel estudio que se
hizo inicialmente que dio origen al programa seniifecO una poblacién
importante del Uruguay que no habian terminadodesidios secundarios
en general."(Referente General del Programa Uruguay Estudirefdsta

realizada en Agosto de 2014)

Segun Motta, con el PUE se trata de promover tegies interinstitucionales
gue permitan hacer efectiva la democratizacién ailec en todos los niveles para la
poblacion a lo largo de toda su vida. En otrashpaly este Programa tiene como

objetivo”(...) contribuir a la formacion de personas joveneadultas para su inclusion
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y participacion social, activa e inteligente, ers Iprocesos de desarrollo humano del
Uruguay democrético, social, innovador, productigointegrado”.(Uruguay Educa;
2014:1)

Motta expresa que el PUE se trata de una iniagiara que toda persona que
habiendo dejado de estudiar hace dos 0 mas afgssiterrés de retomar sus estudios y
asi poder culminar los diferentes ciclos educafitesiendo como herramienta una
oferta educativa diferencial a través de tutoriae germiten esa culminaciéon. La
entrevistada agrega a lo anteriormente dicho, queenrabaja con estudiantes que estén
dentro del sistema educativo formal, salvo aquejles estén cursando el Programa de
Formacion Profesional Basica (FPB) (para mayored¢5afios) asi como también el
Programa Rumbo (para mayores de 21 afios).

Por lo tanto, se trabaja con quienes se han drganfo del sistema educativo,
gue segun dicha referente se trata de una poblauigrgrande. A modo de profundizar
en esto, cabe hacer mencion a lo explicado en ¢gn@paweb del Ministerio de
Educacion y Cultura respecto a la génesis del PUE:

"Su génesis estuvo orientada a multiplicar y difea los transitos
educativos y laborales, ofertando multiples tragdes posibles que sean
convocantes, deseables y eficaces para las perspreagesean acompasar
los cambios sociales, culturales, laborales, efindeva, educativos en el
sentido mas amplio y democratico del términlinisterio de Educacion y
Cultura; 2014:1)

Motta hace saber que el PUE es dictado en Morgevadi como también en el
interior del pais y que se implementaron dos mdddks para intervenir: por una parte,
la reinserciéon y culminacion de la Educacion GdnBésica (Primaria y Educacion
Media Basica); y, por otra, la culminacion de lau€atién Media Superior. Las dos
modalidades estan acompafadas por una serie @aesqara promover y estimular la
continuidad del cursado de estudios formales.

Continuando con la informacion obtenida en laexi$ta a Motta cabe indicar
qgue en lo que hace a la culminacion de Educaciémafea, el Programa Jovenes y
Adultos del Consejo Directivo Central (CODICEN)rte una propuesta educativa, y
alli se participa fundamentalmente mediante lasadete ayuda econdmicas para

aquellos que quieran finalizar primaria con el eganHay ya montado un sistema de
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maestros que se dedican a la ensefianza de adgjieslgs preparan para el examen, a
estos se los acompafan muchas veces con capatitab@ral especifica en el lugar
donde se dictan los cursos.

Dicha entrevistada hace saber que para aqueltdagianes que han culminado
primaria pero no han finalizado o no han empezagturglaria, se cuenta con la
propuesta del plan 2009 tutoriado, el cual es sgtersia de grupos pequefios con
docentes que son tutores teniendo como objetivauliminacién de los tres afios, se
hacen modulos en menor tiempo porque lo que se émam reconocimiento de los
aprendizajes de vida logrando la culminacién de désico.

La misma también informa que hay otro programa gsiepara aquellos/as
joévenes que ya estan dentro de la Educacion Me&ditg de UTU como de secundaria,
que estan en cuarto pero que no han culminada tefice por lo cual se les brinda un
Programa de tutorias para ayudarlos a finalizalo@@sico. Motta indica que se ha
observado a través de los estudios realizados mpelel los factores que mayor incide
en ese cuarto afio en el cual hay jovenes que ssddan, es justamente el hecho de
tener asignaturas pendientes del Ciclo Basico.

Dentro de Ciclo Basico también se apoya a dosranogs de UTU que fueron
nombrados anteriormente, Rumbo y FPB a través dashde estudios que permiten a
aguellos que estan cursando cualquiera de estafomoas de hacer el Ciclo Basico
poder tener un sostén econémico.

La Referente General del Programa explica queuseta con un Programa que
brinda la posibilidad de culminacién de Bachilleraion hasta cuatro asignaturas
pendientes. Dicho Programa se desarrolla en togmismy también se brinda un apoyo
econdémico, mediante una beca, para aquellas perspma deseen realizarlo en su
localidad y tengan que viajar, es decir, se lesggatoina beca economica. Y por ultimo
la misma explica que dentro de lo que es el compenge ANEP se cuenta con una
oferta especifica para formacion docente, també&tacculminacién de la carrera con
hasta cinco asignaturas pendientes para magisteriofesorado, esta es una modalidad
que se empezO a trabajar hace dos afios, ya saumavexperiencia en el 2009 con
magisterio y ahora ya esté instalada en todo sl pai

Aparte de esto, el PUE ofrece apoyo a cursos dedetbn Permanente de la
Universidad de la Republica a través de becas ddaage otorgan también unas lineas
de becas de ayudas que se llama "segui estudigrada”aquellos que culminaron

Bachillerato y quieren continuar estudiando. S& éstbajando en un Programa de
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orientacion educativa para todos aquellos que guieontinuar estudiando puedan
encontrar la oferta que mas les conviene en sitoté&r o conocer cuéles son las
opciones que tienen para poder desarrollar (Estievealizada a la Referente General
del PUE).

Como ya se mencion0, hay becas para aquellosiastesl que se encuentran
con dificultades econdmicas o que para poder istadear necesitan de traslado,
también se utiliza otra herramienta que puedenasepasantias laborales o elementos
que mediante ayudas econdmicas pueden beneficaguallos que tienen algun
proyecto educativo que después pueda transforrears@ medio de insercion laboral.
A través de esta informacion obtenida de la erdtava Motta, se puede sefalar que
vincula el estudio y el trabajo a través de diasmioliticas.

Segun lo establecido en la pagina de INEFOP entaua los aportes de las
instituciones, ANEP es quien realiza el pago déntaas docentes asi como también las
instalaciones para llevar a cabo los cursos, e OfERporta recursos del Fondo de
Reconversion Laboral destinados al otorgamientbet@as de apoyo econémico. Todas
las solicitudes de becas son procesadas por lan®ftte Becas del MEC y después
pasan a INEFOP para que este haga efectivo el ghgmporte de las becas va entre
medio BPC y dos BPC y se relaciona con el nivelcatiuo que la persona esta
cursando.

Por tanto, el PUE brinda formacion y capacitac@nentacion educativa, becas
para poder estudiar, pasantias laborales y crétlisgreso de los cursos. (INEFOP;
2014; 1)

Motta hace saber que se trabaja con el liceo |IAd&stacando que tienen varias
tutorias y que es un liceo que atiende a persomasteacion de discapacidad. Pero
indica que no es un Programa que tenga una lipe&ifisa para esos alumnos debido a

gue no los necesita porque ya de por si:

"Es un programa que esta atendiendo a la inclugidmuscando la forma de
incluir, no necesariamente con politicas activasapka no discriminacion
de personas con capacidades diferentes sino emtedali que todas las
personas no importa sus capacidades tienen la piosid de participar.”
(Referente General del Programa Uruguay Estudiaietista realizada en
Agosto de 2014)
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Segun la Referente General del Programa, se trdtzajea el logro de una
educacién inclusiva, por lo cual se plantea quea mamseguir esto debe darse un
cambio rotundo en el pensamiento de la gente,yaollo a familias, organizaciones de
personas en situacion de discapacidad, al mismwmpte autoridades publicas,

directores/as de escuelas, personal y sindicatmsbiEn, se debe de saber que

"(...) mirar a la educacién a través de un prismalusivo supone pasar de
ver al nifo como un problema a considerar el proideen el sistema
educativo. Reorganizar las escuelas ordinarias emte la comunidad

mediante la mejora de la escuela y una mayor afena@ la calidad,

garantiza que todos los nifios, sin excepcion, poedsprender

eficazmente(UNESCOapudMuntaner; 2014:7)

Es pertinente realizar el desarrollo de la cafegesucacion, la cual se considera
como reproductora de ideologia, entendiendo aldtstaa como®...el sistema de ideas,
de representaciones que dominan el espiritu de ambhe o de un grupo social”.
(Althusser, 1975:141) Se entiende a la educaciémocena herramienta que reproduce
ideas, valores, pautas culturales que respondenredesidad de la sociedad en un
momento determinado. En este sentido, es oportur@ionar a Laureana Gonzalez

quien destaca a la misma:

“(...) como una construccion histérica-social, yaegse considera que son
las pautas asi como las normas sociales y cultarptepias de la ideologia
dominante las que marcaran la clase de educaci@ suimplementara y

los fines que con ella se perseguira(Gonzalez, 2005:6)

1.2. Breve resefia historica de la Educacion Primaide Uruguay.

Cabe sefalar que la Educacion ha pasado por estesarios, que da cuenta de
su devenir histérico, dado que las instituciones@enantienen estéticas en el tiempo.
Es por esto que a continuacién se desarrollarq cgentue dando la educacién en
Uruguay haciendo una descripcion de los cambioscqo&ibuyeron a la expansion de

la misma.
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Dando comienzo a dicho desarrollo, Barran (199(Q)resa que el periodo
militarista de Latorre que va desde 1876 hastagéd XX cuando Batlle y Ordoiiez
alcanza el poder, es conocido como la Modernizaeidrel Uruguay, periodo que
consistié en generar distintos dispositivos deiplis@amiento para que "civilicen" la
sociedad, marcando como “barbaros” a aquellos queeradaptaban. La razén por lo
gue se busco civilizar a la poblacién, y por lo gaerearon o fomentaron instituciones
para ello, fue formar personas productivas al orgrerante.

Profundizando en lo anteriormente dicho, cabe sefGgie segun Bralich (1987)
la situacién de nuestro pais en las tres ultimaadis del siglo XIX fue parecida al
periodo anterior, el cual se caracterizaba poremtas predominio de la ganaderia
ovina, una significativa inestabilidad politicaremigracion europea. Fue en la década
del 70 que se dieron ciertos acontecimientos gomizaion la situacion del Uruguay.

Al establecerse gobiernos dictatoriales, el Esfzakn a ser fuerte, represivo, el
cual buscaba responder a los reclamos de la cleseqae demandaban orden para
lograr el desarrollo de su modelo econémico. Ediena trajo una modernizacion
debido a que de la vieja estancia cimarrona se pasémpresas ganaderas
cientificamente explotadas. Esto llevo al alambesnta de los campos generando de

esta forma desocupacion, por tanto:

“La educacidon debia jugar en este periodo un paipgbortante: eran
necesarias escuelas en la campafa para modificditb& de vida y
técnicas de trabajo; eran necesarias escuelas ¢ésnpara formar obreros
calificados y técnicos medios (...) Y era necesasimbién una nueva
universidad que preparase no soélo los cuadros ipoBtsino también los

otros técnicos (...) médicos, ingenieros, contaddr@ralich, 1987:54)

En este periodo, especialmente en las primerasddéael siglo XX, Barran
(1990) plantea que se esta ante una nueva settaibilamada “civilizada” que llevo al
disciplinamiento de la sociedad, la cual anteriort@era llamada “barbara”, surgiendo
valores, sentimientos y conductas distintas a laeske €época, por citar un par de
ejemplos, se impuso el trabajo al antiguo ocio,dsscubri6 la vida privada, la
intimidad. Respecto a esto Barran plantea“qué solo la educacién haria del gaucho
-y del nifilo-, de esos elementos ociosos y levauasli “barbaros” ciudadanos

trabajadores y pacificos “civilizados'{Barran, 1990:21)
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Asi fue que la educacion en Uruguay tomé forma dose Pedro Varela y su
reforma en la educacion, que logra su materialimaen la escuela publica. Se llevé a
cabo en el periodo 1876-1879, presentando comoipids relevantes la creacion de un
espacio escolar que sea universal, gratuito y ataligp. Se pretendia que la sociedad se
civilizara, tratando de nivelar a la poblacion emmo a ciertos valores que eran
funcionales a la Modernizaciofy,..) trabajo, ahorro, disciplina, puntualidad, den y
salud e higiene del cuerpo, fueron deificados (09 huevos dioses tendieron a
resumirse en uno solo: el trabajo (...XBarran, 1990:34) Se pretende de esto que la

escuela se presente como un dispositivo de disaipliento y control social.

“La educacién es lo que nos falta —decia entonceseM- pero la
educacion difundida en todas las clases socialesjinando la conciencia
oscurecida del pueblo y preparando al nifio para lsembre y al hombre

para ser ciudadano...{Bralich, 1987:55)

Se puede decir que la escuela tiende a homogenaizau poblacion,
pretendiendo que todos sean tratados por igual ey lgs métodos de ensefanza-

aprendizaje sean iguales. Claro esta que se wata d

“Una educacion sostenida sobre las creencias iagas, la idea del
civilizado y los valores de la civilizacion implida lengua Unica, del Unico
discurso, del lugar del bien, del camino exclugiumivoco del aprendizaje,
del tiempo unitario y lineal, del modo de habitdrespacio y los propios
significados del lugar. Una escuela que a lo laggla historia devoro la
pluralidad, la diversidad y la otredad en un progcete construccién de un

Nosotros unitario y homogéneqYallejos, 2007:3)

Por tanto, la busqueda de dicha homogenizaciona begue la propia escuela sea
el centro en donde se comience a hacer diferenciee eaquellos/as nifios/as
considerados/as “diferentes” por no estar dentrdodgue es considerado “normal”
generandose de esta manera la distincion entrecdetshin comun” y “educacion
especial”. De esta manera aquellos/as alumnos/asnqulogran cumplir con lo

establecido por la “educacion comun” son derivaaka/“educacion especial”.
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Continuando con el desarrollo de las reformas dtMasa cabe sefialar que Rama
llevd a cabo la Reforma aprobada en 1995, la cei@lrshina como principios(...) la
consolidacion de la equidad social, ya que se dmraba de vital importancia la
aplicacion de una politica educativa que promovigraontribuyera al desarrollo de
todos los nifios sin importar su condicion socid(zonzalez; 2005:17)

Se cree importante tener presente la Ley GeneraEdigcacion, que fue
aprobada en el afio 2008, en la que se destadada¢acion como un derecho de todos,
un bien publico que pretende“él.) pleno desarrollo fisico, psiquico, éticotéhectual
y social de todas las personas sin discriminaciqihey 18.437, 2008: Art.2) En esta
ley se plantea, también, refiriéendose a esto Ultimoee se“(...) respetaran las
capacidades diferentes y las caracteristicas imtligles de los educandos, de forma de
alcanzar el pleno desarrollo de sus potencialidddélsey 18.437, 2008: Art.8)

Retomando el tema de las Escuelas Especiales, igodabque la poblacidon
objetivo son las personas en situacién de discd@dajue se encuentran participando
del PUE, cabe ahondar en dicho tema. Es a prirscgiosiglo XX cuando se comienza
a dar lugar a la Educacion Especial en el Uruguayet fin de atender a nifios y nifias

con “deficiencias fisicas o retrasos mentales”:

“Surge en medio de la preocupacion por una edugacjde homogenice a
todos, es decir que “normalice”. De ahi emerge laqrupacion por una
educacion diferencial para los nifilos retrasadosgos y sordomudos.
Dado que la ensefianza debe ser para todos y questiaela ordinaria no
ha sido hecha para los escolares de su especigijeczan a principios de
siglo en todas partes del mundo a aparecer esclesdpsciales.(Murillo,
1996:204)

Como ya se ha hecho mencion, se nota claramenteloguerigenes de la
Educacion Especial en el Uruguay se encausan emedasidad imperiosa de las
sociedades modernas de separar segun términosudaufio(2003) Id'normal” de lo
“patolégico”. Esta diferenciacion genera procesos de exclusi@pigs de las
sociedades modernas donde se busca normalizafeaktde”.

A raiz de esto y teniendo en concordancia conresgptos modernos la Escuela
Comun tendié a “normalizar®(...) tendio a etiquetar y estigmatizar, a aqusllpifios

gue no acompasaban los ritmos que se considerabacuados”.(Gonzalez, 2005:15)
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Es asi que se ubica a la discapacidad en un “otp@as”no concordaba con la Escuela
Comun. Asi es que al igual que con todos los “diftes” se crean dispositivos
especificos, tal es el caso de las Escuelas Emeckn relacion a esto, es preciso
mencionar que las personas en situacion de disdaplase consideraron un problema,
por lo tanto el Estado como respuesta a esto, imgrlea una serie de mecanismos
compuestos por distintas politicas sociales, erdelda Escuela Especial es uno de
ellos.
Se puede establecer, por tanto, que si bien eld&steuguayo, busca y

promueve incluir a las personas en situacion deagacidad, se observa que:

“La modalidad de Escuela Especial, sirvi6 como nmégao para separar a
la “normalidad” de la “alteridad”. (...) no hay tal osa como la
“educacion especial”, sino una invencién disciplinereada por la idea de
“normalidad” para ordenar el desorden originado pda perturbacion de
esa otra invencion que llamamos de “anormalidad” (Skliar; 2005:13)

Teniendo presente que segun Motta el PUE tiene estudiantes a personas en
situacidon de discapacidad, cabe explicar que senelat a la discapacidd¢l..) como
una produccién social, inscripta en los modos dedpccion y reproduccion de una
sociedad. Ello supone una ruptura con la idea décdésu pretendida causalidad
biologica” (Vallejos; 2007:3), visualizando a la deficienc@aomo la que compone en
si la discapacidad, sino a las barreras que la snsraiedad establece a las personas

gue se encuentran en esta situacion.

“La nocion de Discapacidad tal como la concebimesta fundada en las
relaciones sociales de produccion y en las demaooas que la idea de

normalidad en estas sociedades modernas establ@¢allejos; 2005:37)

Es asi que parandonos desde una postura en doedéesele a la discapacidad

como una “produccion social” se entiende que:

“La discapacidad es, entonces, una categoria sogigbolitica. Es una
invencion producida a partir de la idea de normaliden el contexto de la

modernidad y en la estrecha vinculacién a una estma economica, social
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y cultural; es decir, es una forma mas de inclustue encuentra la

normalidad para no dejar nada fuera de su orbitéVallejos; 2005:38)

Analizando dicha cita, se puede decir que las oarsbnes sociales no solo
marcan la vida del sujeto en su singularidad, coetelo y superandolo en cada fuga y
salto adelante que realiza el sujeto, sino que ssidesarrolla en la vida cotidiana del
mismo, en donde se mantiene en constante relacidrotros, especialmente con su

familia.

1.3. Algunas comparaciones entre las leyes 16.0958/651.

De manera de plantear los cambios que se haraittiocen cuanto a la categoria
de discapacidad se realizara una comparacion larittey de Personas Discapacitadas"
del afio 1989, Ley 16.095 y la Ley de marzo del 26100, de "Proteccion Integral de
Personas con Discapacidad”, Ley 18.651.

En cuanto al concepto de discapacidad, si se fwrsiion desde la "Ley de

Personas Discapacitadas" del afio 1989, la defmlig@nteada es:

“Se considera discapacitada a toda persona que peaaina alteracion
funcional permanente o prolongada, fisica o mergak en relacion a su
edad y medio social implique desventajas considesgtara su integracion
familiar, social, educacional o laboral(Ley 16.095; 1989: Art.2)

Sin embargo, en la actualidad, en la Ley de mdet@fio 2010, de "Proteccion

Integral de Personas con Discapacidad":

“Se considera con discapacidad a toda persona qdepca o presente una
alteracion funcional permanente o prolongada, fisignotriz, sensorial,
organica, visceral) o mental (intelectual y/o psa@) que en relacion a su
edad y medio social implique desventajas considesgtara su integracion
familiar, social, educacional o laboral.(Ley N° 18.651; 2010: Art.2)
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Se puede visualizar, de esta manera, la diferequ@ existe entre ambas,
apreciandose que en la primera se menciona conszduhcitada’ a las personas,
mientras que en la méas actual las llama “con datdpd”. Otra diferencia, es la
aclaracion que se hace en la ultima Ley, en cuamjoe se considera como alteracion
funcional fisica, 0 como mental. Estos cambios ioapl entender que es la sociedad por
sus normas establecidas, por sus barreras, queanadiscapacidad en la persona, es
decir quién adjudica a la persona la etiqueta sieagacitado/a por no adaptarse a lo ya
estatuido en el lugar donde viven, logrando astxeusion de muchos/as. Se debe
entender que el problema no esta en la personasilesociedad.

Continuando con la comparacién entre ambas legespservan en el Capitulo
VIl de las mismas, diferencias. Comenzando poit@btse nota un devenir de una Ley
a otra, ya que en la mas actual el mismo se titalao “Educacion y Promocién
Cultural”, mientras que en la Ley N°16.095, solateerefiere a la “Educacion”,
notandose alli una mayor extension en la cantiéadrticulos. Se entiende que se deja
ver con esto una concepcion de la discapacidackdesimirada mas social.

En el primer articulo de este capitulo se notadarporacion de una coordinaciéon
con ANEP, punto que en la Ley del afio 1989 no ixigira solo el Ministerio de
Educacion y Cultura (MEC) quien se encargaba dadititaciéon y de suministrar a la
persona con esta condicidon en cuanto a la edugazitinfisico, a lo recreativo, a lo
cultural y a lo social, entre otras cosas, que matalesarrollo de Ia¥...) facultades
intelectuales, artisticas, deportivas y socialgt’®y 16.095; 1989: Art.33)

Si se compara el articulo 34 de la Ley 16.095,alctD de la Ley 18.651, se ve
una superacion, ya que en la ley menos recienpéaséea la integracion de la persona
“diferente” a los parametros de lo “normal”; miexgtrque en la ley actual se propone
una integracion reconociendo la diversidad existetinde la educacion sea para todos,
haciendo que se dé..) un proceso de plena inclusion en la comunidaLey 18.651;
2010: Art.40). Esta inclusion se respalda en leifitddad en cuanto a lo curricular, ya
sea en la forma de evaluar como en lo fisico, hdodas reformas necesarias para la
adaptacion. (Ley 18.651; 2010: Arts. 40-43).

En cuanto a la promocion cultural, la actual Letpmea en este capitulo de la
anterior la accesibilidad“d...) centrosde recreacién, educativos, deportivos, sociales o
culturales” (Ley 18.651; 2010: Art.46), donde no se debe péarmaitdiscriminacion a
las personas que se amparan en la misma. Perongpdectenta, en la mas reciente, con

la exoneracion de pago de entrada$(.a) conciertos, muestras, obras teatrales,
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exposiciones, actividades deportivas y cualquiera oactividad ejecutada por
organismos publicos”(Ley 18.651: 2010: Art. 47)

Se podria indicar que en la nueva ley se reflej@ambio conceptual que es
fruto de un proceso. En la comparacion realizadgusxe observar el cambio de
paradigmas que se dio pasando de uno medicalizadda ddiscapacidad a una

biopsicosocial.
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CAPITULO lI: ¢ EL PUE SE TRATA DE UN PROGRAMA INCLUS VO SEGUN
SUS REFERENTES INSTITUCIONALES?

“(...) educar a cualquiera
y a cada uno. La cualquieridad
y la cada-unicidad con las
gue venimos al mundo. Y con
las que nos marchamos
de él.” (Skliar; 2012: 193)

2.1 "Discapacidad” en relacién al Programa UruguayEstudia.

El presente capitulo da cuenta de aquellos purtosfexion que surgen a partir
de las entrevistas realizadas a los distintosesfes institucionales del PUE, a saber: a
la Educadora Referente, a la Coordinadora OpergtaldReferente y a su vez Tutor del
Programa en el liceo IAVA.

En primer lugar, debido a que la poblacion obgetile la Monografia son las
personas en situacion de discapacidad que esthrang® sus estudios a través del
PUE, es importante sefialar la manera de expregaesaitilizan tanto la Referente
General como la Coordinadora Operativa del Prograoendo se refieren a dicha
poblacién. En este sentido, lo hacen utilizandexXpresion "capacidades diferentes”,
por lo cual, se podria decir que quizas lo hacdnddea la existencia de una ideologia
de la normalidad que atraviesa toda concepciortivdwe la discapacidad, la cual, en
lo conceptual, se ve mas ligada al modelo méditwesel cual se ha desarrollado la
tematica en el pais desde sus origenes. Por tamtquiere decir que esta forma de
nombrar sea porque se posicionan desde el modalwong menos adn a conciencia
siendo que trabajan para el PUE, sino que reproduca forma de nombrar intuitiva.

Se cree oportuno traer a colacion lo que se atgig@or discapacidad desde el

modelo médico:

“La discapacidad es un término genérico que inclaiicit, limitaciones
en la actividad y restricciones en la participacidimdica los aspectos

negativos de la interaccion entre un individuo cora condicion de salud y
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sus factores contextuales (factores ambientales grsopales).”
(CIF/OMS/OPS/, 2001: 206)

Se podria decir que se toma esa “condicion de saludo un problema, una
limitante. Desde esta perspectiva la discapacidadoasideradd(...) un problema
derivado de las condiciones de salud individualeseydeficiencia de algunos sujetos
Cuyos cuerpos se apartan de los canones de la riolada (Vallejos, 2005: 17), siendo
este modelo la contracara al modelo social.

En segundo lugar, es importante destacar el swtda Coordinadora Operativa

por querer expresar qué se entiende desde el PlBghasion educativa:

“La podemos ver como un conjunto de estrategias pacorporar a aquel

que tiene capacidades diferentes pero también posletarle esta otra
mirada a la inclusion, una mirada olvidada, baswartdlvidada, el poder
ofrecer las condiciones para que todos puedan deblar sus potenciales y
sus capacidades, inclusion educativa entendidaede$d.” (Coordinadora

Operativa del Programa Uruguay Estudia, entrevesdizada en Agosto de
2014)

A lo anteriormente mencionado, dicha Coordinaddperativa agrega que con
la implementacion del PUE se busca el logro deindasion educativa. Es por ello
que, si bien los objetivos primeros se vienen ciengdb, también se han tenido que
realizar modificaciones durante el proceso en bdscana mejora para alcanzar dicho
logro. A esto, la Referente General adiciona quaneBrograma muy flexible que se va
adaptando a las nuevas necesidades, por lo cualaayansformacion permanente que
permite dar respuestas mas rapidas a las necesidades estudiantes, por lo cual, se
va viendo cémo funciona, que se podria mejorarwassambiando.

Teniendo en cuenta las palabras de dicha referkatgra Motta, se puede
indicar que las personas en situacion de discapdcjde participan en este Programa,

no solo se encuentran integrados al mismo sinoiémibcluidog en algunos aspectos

2'(...) la integracién es el movimiento que hace peasona adaptandose a la estructura para que luego
la estructura se adapte a ella; esto en la singdiad de cada caso. La inclusién introduce una idess

fuerte: es la estructura que debe prever y estganizada de tal manera que pueda ser receptivasle |
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en él, ya que esto implica que esté todo dadoqaeael que sea “diferente” pueda por
si mismo desempefiar sus capacidades sin barredas)dg sus derechos se respeten

mas all4 de su situacion de discapacidad. Hablastbeimplica:

“(...) poder funcionar y participar independientente en los asuntos que
hacen al individuo en los términos propios de unenmm, en su misma
significacién y con las propias habilidades, sigrafestar capacitado para
poder llevar adelante el propio potencial que cad# tenga. “Acceso”

para participar, como un ser humano aceptado ymdiwemas alla de las

especificidades.(Miguez; 2006: 19)

Es pertinente reflexionar acerca de si existeigyaacion de estudiantes en

situacion de discapacidad en el PUE, en tanto:

“Cuando se habla de participaciéon (...) queremos imfes a la
participacion en la vida, en la vida humana comgletn la vida social
percibida como una vida en comunidad, como una vidade haya un
sentimiento de comunidad, donde se compartan \@lohe@manos
diferentes. (Coraggio; 1989: 2)

Se podria indicar que el término participacior estido al de comunidad, y que

refiere a dar voz a todos los miembros implicadosld’rograma, en este caso.

2.2. lda y vuelta entre inclusién y exclusion de $apersonas en situacion de

discapacidad al PUE.

Dando comienzo al presente apartado cabe sefatarsguanalizara el par
dialéctico inclusion-exclusion vinculada a la eduén. Para ello, es de interés traer a

colacion lo expuesto por Baraibar:

personas en situacion de discapacidad. En la ingtugsta primera la transformacion de la estructura
de la sociedad; en la integracién es la persona delee hacer los movimientos para encontrar su lugar

La inclusion es una perspectiva de transformaciénetitorno."(Miguez; Esperben; 2014: 6)
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"La exclusién engloba todos los procesos de recloade no aceptacion de
diferencias, sean ellas de ideas, de valores o deos de vida. Los

excluidos no son simplemente excluidos de las zagienateriales - esto es,
del mercado y de su intercambio -, lo son también lak riquezas

espirituales. El excluido es aquel que ocupa uratugegativo, o un mal

lugar, en la medida en que sus valores tienen fd#areconocimiento y
estan ausentes o prescriptos del universo simhOok® en nombre de
valores, o de representaciones del mundo, que gxibkciones acaban
por ser excluidas por otros debido al hecho de su® ideas o modos de
vida son inadmisibles y se excluyen a si mismagsnemundo en gue no

tienen lugar."(XiberrasapudBaraibar, 1999:88)

Teniendo presente todos los discursos instituggsnasi como también lo
anteriormente expuesto se podria decir que el FURctusivo parcialmente ya que no
se han podido eliminar la totalidad de los obstzplara que se dé una real inclusion
educativa. Cabe decir que si bien las tutoriaseren por qué llevarse a cabo en un
centro estudiantil que trabaje con dicho Prograyaague los encuentros entre tutor/a-
estudiante pueden ser en cualquier lugar que defatl@s, puede pasar, como ya
sucedié segun el Referente y Tutor entrevistade, ajun/a alumno/a en situacion de
discapacidad le quede mejor llevar a cabo los enimgeen una institucion y que ésta
no cuente con accesibilidad edilicia.

El Referente y Tutor cuenta sobre la experiencigektion a esto:

"Hace un tiempo tuvimos a una estudiante con daciglad fisica, a la cual
le quedaba mejor tener los encuentros con su tetoel IAVA y debido a
gue no podia subir escaleras se coordin6 con lalfad de Derecho para
que los encuentros fueran alli ya que dicha faculkkaenta con rampas
para que se pudiera movilizar(Referente y Tutor del Programa Uruguay

Estudia, Entrevista realizada en Setiembre de 2014)

Dicho Referente y Tutor agrega que esto sucedi@deb que si bien el liceo
IAVA cuenta con ascensor, las entradas al edifieioen escaleras, teniendo la entrada

mas accesible cuatro escalones. En relacion acab® agregar lo sucedido con otra
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alumna en situacion de discapacidad, que debideeaitjizaba silla de ruedas entraba

y salia por un pasadizo:

"Utilizamos un pasadizo secreto al lado del laborai de biologia para
trasladar a una alumna (...) en sillas de ruedasle por ahi y la pasa a
buscar un taxi, asi que ingresa y egresa del adifiin ningan problema,
eso funciona asi en el IAVA que es el liceo masusvo que yo
conozco.(Coordinadora Operativa del Programa Uruguay Esatudi

Entrevista realizada en Agosto de 2014)

Por tanto, se podria decir que los estudiantes uedgn hacer uso sin
dificultades de las instalaciones debido a la f@é¢taccesibilidad edilicia que aun existe,
siendo la accesibilidad un derecho. Respecto a nieriarmente dicho por la
Coordinadora Operativa, dicha accién con la estteli@n sillas de ruedas se podria
decir que afecta a la identidad de la misma, eidadd a dicha categoria como una
"construccion social”, es decir, que se construyelemedio en el que se esta inserto.

Garcia explica que:

“Pensar en la identidad como construccion social piica
consecuentemente entender que la misma toma forrzacdaléctica entre
lo individual y lo social, lo que somos, la autogegscion que tenemos de
nosotros mismos y lo que los demas ven de nostarpsrcepcion del resto
de la sociedad. Esta percepcién desde la normalatéidulado a cdmo se
ven a si mismas las personas con discapacidad iafava formacion del

mundo subjetivo de este colectivf2005:1)

Entonces, se podria decir que la construccién éatithd se construye y
reconstruye a través del entorno en que la perserencuentra inserta, sin dejar de
reconocer las relaciones que ésta establece, ddasscunfluyen en dicha construccion.
Estas relaciones determinan que una de ellas ¢igneder sobre la otra, por tanto, son
relaciones de poder y no surgen naturalmente @gewerdo entre personas.

En este sentido, es la ideologia de la normalidagué oprime a las personas en
situacion de discapacidad, ya que dicha ideologitaeque designa los elementos a

considerar para asignar una u otra identidad. kpsaos que delimitan a las personas
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en situacion de discapacidad de los "normales”esurde los elementos que se
consideran para asignar una identidad, por lo gaetribuyen a la construccion de
dicha categoria. (Garcia; 2005)

Se podria indicar que mientras que las personasteacion de discapacidad
sigan siendo evaluadas a través de un parametrmod®alidad que pretende
homogeneizar, continuaran sufriendo mecanismosodé&at y por tanto se seguiran
fortaleciendo espacios de estigmatizacion hacia peblacion, etiguetandolas como
"los desviados”, como "los diferentes"” de la scaiedA partir de lo expuesto se puede
observar como la categoria "Exclusion Social" esliaogdn en la construccion de la
identidad de las personas en situacion de disadguhci

Se puede decir que el PUE es parcialmente inclymva estudiantes sordos/as,
ya que si bien el liceo IAVA cuenta con Intérpretks Lengua de Sefias Uruguaya
(LSU), no sucede lo mismo en otros centros de Maage ni del interior del pais, ya
gue, no cuentan con Interpretes de Lengua de Saftamnto, aquellas personas sordas
que estén interesadas en realizar sus estudiavéstdel PUE pero que no puedan
concurrir al liceo IAVA no tienen la posibilidad dmntinuar sus estudios mediante
dicho Programa.

Se podria sefalar entonces que, debido a los abstdexistentes no se da una
real inclusion educativa pero si se puede deciraguellos estudiantes que participan

de este programa se encuentran realmente integgaalds cual es preciso indicar que:

"Para que sea posible hablar de integracion, deleste un espacio y
tiempo comun a un conjunto de individuos o grup@sdecir, que mas alla
del grado de diversidad, de heterogeneidad o ddlictos que existen en
ese conjunto, las relaciones sociales deben enmonformas de

desarrollarse, de comunicar, de existir como relaels y no como
patologias relacionales. Excluido es aquel que seuentra fuera de ese

espacio y tiempo comunArocenaapudGarcia; 2005:10)

Asi mismo, respecto a la inclusion, las persomage@stadas indican que no se
ha verificado aun si los centros educativos qubajen con dicho Programa son
accesibles para que puedan asistir estudiantétianién de discapacidad sin obstaculo

alguno:
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"(...) accesibilidad edilicia deberian tener todes, un tema que deberiamos
revisar, voy a prestar atencion en los centros yoye a ir estos dias. En las
escuelas técnicas y en los liceos hay rampas, suahz6 ninguno que no
haya, En el IAVA el ascensor funciona desde quamien a Luna en silla de
ruedas(...)" (Coordinadora Operativa del Programa Uruguay Esafudi

Entrevista realizada en Agosto de 2014)

Se podria decir que a través de la presenciasdehaor en el IAVA, el cual
genera cierta accesibilidad edilicia para quienesipn llegar a él, se busca la inclusion
de las personas en situacion de discapacidad a digjanizacioén, pero por otro lado
siguen existiendo barreras que no permiten quadiaiusion exista en su totalidad. Es

preciso mencionar que por accesibilidad se entiende

"La condicién que cumple un espacio, objeto, insnto, sistema o medio
para que sea utilizable por todas las personas @mé segura y de la
manera mas autbnoma y confortable posibig.éy N° 18.651; 2010: Art.

77)

Para que este derecho se cumpla no deben exasterds, como por ejemplo,
barreras fisicas urbanas, barreras fisicas artpritieas, entre otras, siendo las primeras
los impedimentos que se presentan obstaculizandasel de los espacios y el
desplazamiento en los mismos, y las segundas eefiarlos obstaculos fisicos que
ocasionan que las personas en situacién de disdagapuedan hacer uso de las
instalaciones de los edificios. (Ley N° 18.651;2041@. 77)

Ahora bien, teniendo en cuenta las palabras deoladinadora Operativa se

podria indicar que el PUE es inclusivo geograficateen el sentido de que:

"Cuando se realizan las inscripciones se les da lista con los liceos y
escuelas técnicas que trabajan con Uruguay Estydgllos son los que
eligen en cual inscribirse, no importa si es la queso por ultima vez o no.
Sobre la inclusién no s6lo miramos que la persoeaggaficamente esté lo
mas cerca posible de dénde vive y/o trabaja sin® eututor y tutoriado

veran dentro de esa localidad la locacidon donde nscurre la
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tutoria."(Coordinadora Operativa del Programa Uruguay Estughtrevista

realizada en Agosto de 2014)

Por tanto, si bien la tutoria comienza y culminauga centro estudiantil, el lugar
de encuentro lo definen tutor/a-estudiante. A pdsatticha flexibilidad, se podria decir
gue también existe dificultad en el sentido de Igsfas estudiantes no podran acceder
sin obstaculos y de forma independiente a cualoquéatro de estudio a realizar la

inscripcion, a dar los examenes y a culminar lertat

"Las tutorias estan pensadas de ésta manera, @rllgdefinen tutor y
tutoreado, entonces donde transcurren las tutorfzewa contestar esta
pregunta yo te puedo decir ddnde empiezan y d@rdartan, en un liceo,
en un centro de tutorias, el dia que se conocenssala un acta de inicio,
luego se desarrolla la tutoria y vuelven al licemtos a culminar. En el
interior, por ejemplo, la Ultima vez que fui a Fida estaba el tutor y la
tutoreada en la terminal de 6mnibus, las terminglesden ser un muy buen
lugar para tutorias en el interior las personasnea a veces de campafa y
claro llegan a terminal y para el profesor muchasces la terminal es el
lugar que articula entre su sitio de trabajo y stiosde residencia por eso
muchas tutorias se llevan a cabo en las terminalé€oordinadora
Operativa del Programa Uruguay Estudia, Entrevesiizada en Agosto de
2014)

Se podria decir que para lograr una educacionsiva se tiene que garantizar la
equidad, el respeto a la diversidad y la igualdadbplortunidades, es decir tener un
compromiso entre todos eliminando las barreragemtess en la sociedad.

Respecto a esto cabe indicar lo establecido keyldN° 18.437 en su articulo 8:

“(De la diversidad e inclusion educativa). El Estadsegurara los derechos
de aquellos colectivos minoritarios 0 en especidtuasion de
vulnerabilidad, con el fin de asegurar la igualddd oportunidades en el
pleno ejercicio del derecho a la educacién y satefa inclusion social.
Para el efectivo cumplimiento del derecho a la edi@n, las propuestas

educativas respetaran las capacidades diferentekasy caracteristicas
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individuales de los educandos, de forma de alcaekaieno desarrollo de
sus potencialidades(Ley N° 18.437; 2008: Art. 8)

Teniendo esto presente, se puede sefalar nuevamsntse observa que las
personas en situacion de discapacidad que seaicigestdel Programa, si bien se
encuentran integradas no estan incluidos en algaspsctos en él, ya que estar
incluido/a, con relacién a la teméatica de la discégad, implica que esté todo dado
para que la persona que sea “diferente” sea cotadmpesto es, que la misma logre
desempeniar sus capacidades sin barreras, y dosdierachos se respeten mas alla de
su situacion de discapacidad.

Tomando las palabras de la Coordinadora Operatafae indicar que con el
PUE se pretende brindar una propuesta educativa resigete los procesos de
aprendizaje de cada estudiante, teniendo presemltdog tiempos institucionales no
suelen cumplir con sus trayectorias escolares £nidmpos esperados. Esto acontece
asi porque a veces tiene que ver con algunas coestasociadas a que el proceso que
cada uno realiza en relacion a ciertos aprendizagsiere de tiempos pedagogicos
distintos; por tanto, es(...) fuertemente inclusivo desde ese punto déa'vis
(Coordinadora Operativa del Programa Uruguay Eatughtrevista realizada en Agosto
de 2014)

A modo de reflexionar, se podria decir que estpymsta de continuidad
educativa podria ser una posibilidad para ampliafcempo de los posibles" para

guienes no hayan culminado sus estudios:

"La poblacion de Uruguay Estudia son personas quedistintas razones,
por motivos de salud, por motivos familiares, pootiwos laborales
pusieron una pausa en su trayecto de formacion, famto tenemos
culminacién de Primaria, culminacién de Ciclo Basipersonas mayores
de 21 afos que no han terminado el Ciclo Basicojames de 18 afios una
cantidad que no han terminado Ensefianza Media Supgr estamos
trabajando con mucha fuerza con formacion docemtabién, personas que
le quedan hasta cinco asignaturas para culminar carrera y que
normalmente cooptados por el mercado de trabajo madieron
terminar."(Coordinadora Operativa del Programa Uruguay Eatudi

Entrevista realizada en Agosto de 2014)
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Respecto a la participacion de las personas eacsitu discapacidad en el PUE

se indica que:

"No hay mucha difusién en relacion al programa, tak sea por esto que
no hay muchos estudiantes con capacidades difergrgeo cuando nos
llegan las atendemos, es totalmente universal@jiama, hace cuestion de
un mes atras generamos una estrategia para que peasona

cuadriparaplégica pudiera culminar sus estudi¢Sdordinadora Operativa

del Programa Uruguay Estudia, Entrevista realizadAgosto de 2014)

Es de interés destacar la importancia de que el RbEea un Programa
especifico para personas en situacion de discagghoyd que se podria decir que desde
este punto de vista es inclusivo debido a que éstéundos en la poblacion que pueden
realizar sus estudios a través de dicho PrograorataRto, si no fuera por las barreras
existentes que generan exclusion, se podria deeielfPUE seria una oportunidad para

que toda persona pueda ampliar "el campo de lablps§ siendo:

“(...) el fin hacia el cual supera el agente suusition objetiva. En ese
campo depende a su vez estrechamente de la reamzdl e histérica”
(Sartre, 1963: 79). Y siendo asi es que se entigndy...) verdad es que
el individuo estéa condicionado por el medio sogiake vuelve hacia €l para
condicionarlo.” (Sartre, 1963: 63)

En tanto se podria decir que la no accesibilidattipser para algunos una forma
de exclusion asi como también una restricciori'cihpo de los posiblesA su vez, a
modo de seguir profundizando en esta idea, segdedir que la eleccion entre todas
las posibilidades que se encuentran dentro deasupo de los posibles’por limitadas
gue éstas sean, van a tener cierto grado de icfluen la construccion de Historia, ya
que “(...) no es verdad que la Historia aparezca parasotros como una fuerza
extrafia. Se hace todos los dias por obra de nuestranos”.(Sartre, 1963: 76) En

otras palabras:

“El individuo se objetiva y contribuye a hacer lastbria superando el dato

hacia el campo de lo posible, y realizando una lpbdad entre todas; su
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proyecto adquiere entonces una realidad que taligeare el agente y que,
por los conflictos que manifiesta y que engendrfiiye en el curso de los
acontecimientos.(Sartre, 1963: 79)

Se podria decir que también es inclusivo, enrgid® que es flexible en cuanto
a las exigencias impuestas a los/as estudianteb@d de armar los horarios y los dias
de encuentros, ya que se toma en cuenta la disiaenb de cada participante.
Retomando las palabras de la Operativa del PUkfeena que la finalizacion de la
tutoria depende de qué tan preparada llegoé la mergor tanto, los tiempos los define
tutor/a y tutoreado/a. Segun el Referente y Tutér,) la idea es adaptarse a la
realidad de cada estudiante, a los tiempos de @asiadiante”.(Referente y Tutor del
Programa Uruguay Estudia, Entrevista realizadaetiei@bre de 2014)

La Referente General y la Coordinadora Operatif@man que:

"Una vez que la tutoria termina, el tutor le daaghl al alumno para dar el
examen. Para esto se arma una mesa de examenaenet@rminada
institucion educativa, participando en dicha mes#ueor y dos profesores
mas. El tutor muestra a sus comparieros el actaedardollo de tutoria en
la cual da a conocer los temas que se trabajarom ebestudiante y por
altimo el estudiante realiza dicho examen(Referente General,

Coordinadora Operativa, Entrevista realizada enségde 2014)

La Coordinadora Operativa indica que la modaliddel PUE hace que
disminuya la desercidn educativa ya que buscaratae propuestas diferentes, a
personas que no se adaptan a la rigidez que eigasels tienen, como es el caso del
Liceo, que posee curriculas muy estrictas de edutagin escuchar la singularidad del
actor involucrado.

2.3. Relacién entre el PUE y el Mundo del Trabajo.

Teniendo en cuenta los discursos de las persatigeyistadas se observa como

a través de la educacion se busca procrear getiital"sistema econémico", ya que se
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apunta, entre otras cosas, a que las personasigartes del PUE puedan estar

preparadas para la busqueda de "empleos dignos":

"Este es un programa que genera empleabilidad, p@rgquellos que no
tienen el Ciclo Basico terminado ocupan los empleesos dignos, ahora
tenemos dos afios de educacion obligatoria, en cigldlamado te exigen

el bachillerato terminado, entonces definitivamebigscan la inclusién

laboral y la continuidad educativa porque muchasedéas personas una
vez que terminan los ciclos recuperan la confiaemasi mismo, muchas
veces llegan lesionados al programa por un pro@s® no se cumplié en
tiempo y forma como la sociedad esperaba o queamailia esperaba

entonces reconectan con el deseo de seguir apralise entusiasman y
contintan." (Coordinadora Operativa del Programa Uruguay Hastud

Entrevista realizada en Agosto de 2014)

Teniendo esto presente se podria decir que estarande pensar rompe con lo
que la sociedad ha solido, y se podria decir gunesaéle, considerar muchas veces a las
personas en situacion de discapacidad de formdivee@a cuanto a sus capacidades de
producir, quedando excluidos al no poder accedérabhjo. Debido a que el trabajo
permite entre otras cosas la sociabilidad de lasopas y su participacion en la
sociedad, se podria indicar que aquellas persomass€ encuentran sin trabajo estan

muchas veces o corren el riesgo de estar excla@maslmente. Por tanto:

“La exclusion del empleo conlleva no solo priva@enmateriales, sino
también la pérdida de derechos y descalificaciola ydesocializacion”
(entendida como pérdida de identidad, seguridadsiamiento social) de
una fraccion de la poblacién.(TentiapudBaraibar; 2005:16)

Es importante marcar que ya desde sus comienzda,Eeducacion se inculcaba
la idea de que el trabajg...) debia considerarse ‘como el origen del bistze del
hombre, que lo ennoblece, dignifica y vigorizéBarran; 2009:35), y es la idea que se
intenta dar hoy en este lugar también; el trabajoncc el principal valor para la vida.
Quienes se eduqueii...) se haran artesanos de su propia fortin@arran apud

Gonzalez; 2005:12), ya que iran formandose pararmadceder luego a un trabajo.
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Coincide con esta opinion el mecanismo que llevaal@o el PUE al preparar a los

individuos para salir al mercado laboral.
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CAPITULO Ill:_“UN ACERCAMIENTO A LA REALIDAD DE LOS
ESTUDIANTES DEL PUE QUE SE ENCUENTRAN EN SITUACION DE
DISCAPACIDAD"

“Todo esta oscuro todavia y sin embargo todo
esta a plena luz.”
(Sartre; 2004: 84)

3.1 "Vida Cotidiana" y los procesos de sociabilidack identidad.

En el presente capitulo se pretende realizar alisede los discursos de los/as
estudiantes en situacién de discapacidad que iparticlel PUE, teniendo en cuenta los
elementos conceptuales y analitico-reflexivos esfmseen los capitulos anteriores, de
manera de poder conocer las subjetividades destadiantes de dicho Programa.

Cabe aclarar quelLa realidad del objeto colectivo descansa sobre la
recurrencia, manifiesta que la totalizacién no esgminada nunca y que la totalidad
de existir lo es a titulo de totalidad destotaliadd Sartre; 2004.:74-75) A partir de esto,
se considera importante sefialar que la realidddsdas estudiantes entrevistados/as no
hacen a la totalizacion, sino que son parte de gstdo cual no es lo mismo la realidad
gue subyace del discurso de los/as estudiantegvstados/as, que la realidad
vivenciada por todos/as los/as estudiantes. Poto,tano se pretende hacer
generalizaciones homogeneizando lo diverso.

Es preciso indicar que cada subjetividad de logstsidiantes va a estar
transversalizada por la vida cotidiana de cadaviddo, por lo tanto esa vida cotidiana
condicionard la opinion de cada estudiante entamlds Se entiende a la misma como:
"(...) el conjunto de actividades que caracterizanreproduccion de los hombres
particulares, los cuales a su vez, crean la posiad de la reproduccién social.”
(Heller; 2002:37)

Se podria entender que la vida cotidiana se miaca otros procesos, como al
de sociabilidad y al de identidad. Por tanto, & @portuno sefalar aqui que en los
diferentes discursos se puede observar como leegwe de sociabilidad influyen en la
vida cotidiana de cada uno, entendiendo a la sdidad como el'(...) entramado de

relaciones producidas por los sujetos entre sily ebmedio a través de las distintas
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estructuras y pautas por las que se rige la sodealda que pertenece(Silva; 2007:
18) Por ello, el proceso de produccion del seraé@a da a partir del "devenir del ser",
siendo éste quien individualmente o en su colaedviconstruye suf§ormas de ser,
pensar y hacer.[(Silva; 2007:20)

Se puede decir que la vida cotidiana tambiénastdicionada por la identidad,
siendo ésta construida a través de la sociabildladccada individuo. Por tanto, la
identidad e$(...) concebida como una construccion, resultaddadinteraccion entre el
sujeto y el medio en el que esta insert@arcia; 2005:44) Siendo asi, el proceso
identitario, se construye a partir de como se dmneisa persona, cOmo se "ve" a si
misma, pero también como los/as demas que confosmamtorno, ven, identifican y
caracterizan a dicha persona. Ello permite enteredgonces, a la identidad como un
“producto social”’, al mismo tiempo que constituye ‘i...) elemento clave de la
realidad subjetiva, y como toda realidad subjetisa,encuentra en relacion dialéctica
con la sociedad. Su construccion, cristalizacioremodelacion se explica en funcion

de las relaciones sociales(Mitjavila; 1994: 69)

3.2 ¢ Se puede decir que en Uruguay se esta anteproceso de cambio hacia una

Educacioén Inclusiva?

A pesar de que los/as estudiantes entrevistadosaeen nuevas alternativas y
cambios en la atencién hacia las personas en igitude discapacidad en los ultimos
tiempos, se podria decir que a partir de sus dissuse visualiza que aun falta trabajar

para lograr la real inclusién educativa:

"Aunque falta mucho por cambiar, reconozco que habido cambios en

los udltimos tiempos, antes no se contaba con |l&soops educativas que
existen en la actualidad, no existian programasske tipo, habia escasez
de propuestas, de oportunidades y las pocas quiatssbdesarrollaban en

centros donde estaban discapacitados con discagubust No eran como la
propuesta del PUE que se puede anotar cualquiesgex no solo personas
sordas por ejemplo.(Estudiante sorda B, Entrevista realizada en alaril

2015)
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Por tanto, se podria sefialar que en la actuahdgdnas propuestas educativas

gue apuntan al logro de la educacién inclusiveratiéndola como:

“(...) aquella que, reconociendo la discapacidadrmmpouna construccion de
la sociedad hacia sujetos singulares, se proponeliminacion de las
distintas barreras (materiales, comunicacionales symbdlicas) que
pudieran producir y reproducir tal situacion de digpacidad.” (Miguez;
2014: 5-6)

Si bien la propuesta del PUE refiere a una metmfalde ensefianza flexible y
personalizada, haciendo al Programa inclusivo ymgiemdo que se aparte del
dispositivo de ensefianza considerado hasta hatienopo atras como unico (ejemplo:
escuela, liceo), respetando los tiempos y ritmosadia estudiante, se podria decir, que
aun se presentan obstaculos que no permiten giéewssa real educacion inclusiva.

Cabe hacer mencién que desde el 2005, afio quesasupnimer gobierno del
Frente Amplio, se ha venido trabajando en la teraate la discapacidad, ya que se han
planteado diversas propuestas para atender a agjygtsonas que se encuentran en
situacion de discapacidad, como son la incorponadi@ politicas inclusivas y
programas inclusivos, como es el PUE, creado en@®R009, que a pesar de que no se
ha logrado una real inclusion es, segun los refeseentrevistados, a lo que se pretende
llegar y por lo que se esta trabajando.

Uno de los progresos que se dio en esta tematear el afio 2010 con la
creacion de la Ley N°18.651 de "Proteccion Intedealas Personas con Discapacidad",
la cual se encuentra vigente, aunque no aun regtaneeen su totalidad, si no que sélo
algunos de sus articulos. Cabe destacar que tuve@wgiucion importante en cuanto a
la anterior ley que estaba vigente sin reglameataos 20 afnos.

Por lo tanto, es pertinente traer a colacion ém @scumento los Articulos 40 y

41 de dicha ley, en donde se sefiala que:

"La equiparacion de oportunidades para las persosas discapacidad,
desde la educacion inicial en adelante, determina gu integracion a las
aulas comunes se organice sobre la base del recomto de la
diversidad como factor educativo, de forma que &puah objetivo de una

educacion para todos, posibilitando y profundizarelgroceso de plena
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inclusion en la comunidad. Se garantizara el aca@$oeducacion en todos
los niveles del sistema educativo nacional comalasyos necesarios. Para
garantizar dicha inclusion se asegurara la fleximicion curricular, de los
mecanismos de evaluacion y la accesibilidad figicamunicacional.'(N°
18.651; 2010: Art.40)

"Las personas con discapacidad tienen derecho a elducacion,
reeducacion y formacion profesional orientada hdeianclusion laboral.”
(Ley N° 18.651; 2010: Art.41)

En cuanto al PUE se podria decir que se da ehoetmiento a la diversidad,
"acceso a la educacion” y a la "reeducacion”, yatqdo aquella persona que no esté
estudiando y quiera retomar sus estudios puedghiise en dicho Programa. También
se puede decir que cumple con la flexibilizaciérricular, ya que se tiene en cuenta
desde un principio el interés personal del estaeigrsu ritmo en cuanto a aprendizaje
asi como también la presencia de un intérpretemniguh de sefias para estudiantes en

situacion de discapacidad auditiva:

"Yo doy los exdmenes cuando realmente siento dag pseparado para
hacerlo, ahi hablé con mi tutor para saber qué kErgue a él y luego
coordinamos la fecha y dia para que rinda el exath@studiante sordo C,

Entrevista realizada en abril 2015)

"(...) el poder contar con interpretes en todos lescuentros que se
coordinan con el tutor es fabuloso (...JEstudiante sordo C, Entrevista

realizada en abril de 2015)

"(...) en todos los encuentros con el tutor sientpke interprete de lengua

de sefas (...).(Estudiante sorda B, Entrevista realizada en abiib)

Ahora bien, se podria decir que el PUE es inctusivalgunos aspectos y quizas
en otros no tanto, ya que varios de los discurg$og/as estudiantes directamente

implicados indican que:
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"A mi en realidad me quedaria mejor ir a otro licg@ en este momento
vivo en Pando y la verdad que el IAVA me quedas Ipgro como solo en
ese liceo hay interpretes de lengua de sefias tgugar a ese (...) tendria
que haber interpretes en todos los centros de emzafi'(Estudiante sorda

A, Entrevista realizada en abril de 2015)

"No, no todos los centros son accesibles, en elAlIfpdr ejemplo, hay
escaleras a la entrada y no hay rampas para queperaonas en silla de
ruedas pueda entrar sin dificultad, en los demagros no lo sé porque no
he ido te cuento del IAVA porque es al que voy'((Estudiante sorda B,

Entrevista realizada en abril de 2015)

"(...) creo que se deberia trabajar mas en el telmaccesibilidad porque si
un estudiante que utilice sillas de ruedas o unas@®a ciega quiere
concurrir al IAVA no se podria mover facilmente quog hay muchas
columnas y escaleras(Estudiante sordo C, Entrevista realizada en deril
2015)

Por tanto, en este sentido, el Programa tal veseria inclusivo debido a que no
estaria cumpliendo con “la accesibilidad fisicaoynanicacional” a la que refiere el
Articulo 40 de la Ley N° 18.651, citado anteriorteerPor ejemplo, los encuentros
entre estudiantes sordos/as y sus tutores pueddimarse Unicamente en el Liceo
IAVA, por ser el Unico que cuenta con IntérpretesL&U. Lo mismo ocurre con los
estudiantes que utilizan silla de ruedas paraamaste o aquellos que se encuentran en
situacion de discapacidad visual, ya que no poddereder sin dificultad a los
diferentes centros educativos por no ser accesit@so es el caso del IAVA, tal como
lo expresan los estudiantes citados. Pero cabeaindque si es inclusivo en el sentido de
que los encuentros entre estudiante y tutor/a puede llevados a cabo en cualquier
espacio y no precisamente en centros educativosty @osibilidad de encuentro
personalizado también hace a la inclusién educativa

Ahora bien, debido a que en el PUE se permiteofabpidad de continuar los
estudios facilitando el acceso sin hacer discrioigra alguna a quienes deseen

continuar sus estudios se podria decir que diclogr®ma esta cumpliendo con los
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articulos 43 y 46 de la Ley N°18.651 de "Protecciotegral de las Personas con

Discapacidad", del afio 2010, ya que se sefala que:

"Se facilitard a toda persona con discapacidad haga aprobado la fase
de instruccion obligatoria, la posibilidad de camiiar sus estudios. En los
edificios existentes que constituyan institucioedacativas, se haran las
reformas pertinentes que posibiliten su adaptacd®acuerdo con lo que
se indica en el Capitulo IX de la presente leyldsnnuevas construcciones
de edificios que sean destinadas a alojar instdnes educativas, seran
obligatorias las exigencias explicitadas en el ¢alpi mencionado.
Asimismo, tendran las herramientas tecnoldgicassppehsables para que
toda persona con discapacidad pueda llevar adelaste formacion
educativa."(Ley N° 18.651; 2010: Art.43)

"Los centros de recreacion, educativos, deportigosjales o culturales no
podran discriminar y deberan facilitar el acceso gf uso de las
instalaciones y de los servicios a las personasaagas por la presente
ley."(Ley N° 18.651; 2010: Art.46)

A partir del conocimiento adquirido a través de datrevistas realizadas tanto a
los referentes institucionales como a los estudsaaterca del funcionamiento del PUE,

se podria decir que también se tiene en cuenta que:

"Toda persona tiene todos los derechos y libertgoleslamados en esta
Declaracion, sin distincion alguna de raza, colsexo, idioma, religion,
opinién politica o de cualquier otra indole, origamacional o social,
posicidbn econdémica, nacimiento o cualquier otradioi®n.” (Declaracion

Universal de los Derechos Humanos; 1948: Art. N°2).
Continuando en esta misma linea vale aclarar qaedo se habla de derechos,

y especificamente de las personas en situacionisdapacidad, se entiende que las
mismas son ante todo “sujetos de derecho”, es,gmseedoras de derechos.
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Cabe mencionar que quienes tienen la oportunidgubder participar en el PUE
sienten que éste les ha permitido dar sga y salto adelante'permitiendo la
ampliacion del "campo de los posibles":

"Yo en lo personal estoy muy contenta y agradepaida oportunidad que
me brindo este Programa ya que gracias a que podéraar estudiando
hoy estoy empleada y tengo planes para seguir peagrdo en el futuro y
asi poder cumplir mis objetivos(Estudiante sorda B, Entrevista realizada
en abril de 2015)

Por tanto, se podria decir que a través del redanento de la diversidad que
realizan quienes llevan adelante el PUE se perslitprogreso de los estudiantes

participes de dicho Programa. Se cree precisoandige:

"(...) en el reconocimiento, cada uno devela y etspel proyecto del Otro
como existiendo también fuera de su propio proyestosuma, le designa
como superacion que no se resume en su simplevidget de superacion
superada, sino que ella misma se produce hacigpeysios fines, por sus
propias motivaciones (...)(Sartre; 2004: 269)

Esto se basa en poder eliminar los estereotipegligios y mitos construidos en
torno a la discapacidad y a lo que pueden y no gueer y hacer las personas en
situacion de discapacidad, en dejar de reprodaciideologia de la normalidad;
dejando abierta la posibilidad de que puedan dmacgr como sujetos “completos” y
autonomos mas alla de sus especificidades. Se dmtdejar de “vulnerar’ a las
personas en situacion de discapacidad y de defimiiori sus capacidades, necesidades
y creencias, fomentando que sean ellos/as mismlosdas que las definan, ganando

asi en autoconfianza y autonomia. Por eso es pre@acionar que:

“(...) alcanzamos la autonomia a través de camimnuersubjetivos, al
aprender a concebirnos a nosotros mismos a traeésegdonocimiento que
otros nos otorgan como seres cuyas necesidadesnaes y capacidades
merecen ser realizadas. Sin embargo, esto solo peséble si, al mismo

tiempo, garantizamos ese reconocimiento a aquelles nos reconocen,
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porque en su conducta hacia nosotros debemos pedenocer, como en
un espejo, nuestro propio valor. Por lo tanto, panen la autonomia
individual emergiendo y floreciendo, requiere datanocimiento reciproco
entre los sujetos. No adquirimos autonomia por masspropios medios,
sino solo en relacidn con otras personas que edipuestas a estimarnos
en la misma medida en que nosotros debemos potieradas a ellas.”
(Pereira; 2013: 17)

En este sentido, Honneth entiende que la auton@siana“(...) magnitud
relacional e intersubjetiva’{HonnethapudPereira; 2013: 17-18), en tanto, le permite a
los individuos alcanzar la autodeterminacion, agierdo a identificar sus necesidades,
creencias y capacidad¥s..) como dignas de ser articuladas y llevadasabo en la
vida publica” (Pereira; 2013: 22), pasando de este modo a fquarée de la vida social
de manera autbnoma.

A lo planteado anteriormente cabe agregar que:

“No es suficiente concebir la autonomia como enargo Unicamente del
respeto intersubjetivo a la competencia de lostesja la hora de juzgar y
tomar decisiones, sino que mas bien se requiere estana de sus
necesidades particulares y de sus desempefiosduodles. Solo cuando los
ciudadanos vean todos estos elementos de su pédsmhaespetados y
reconocidos estaran en condiciones de actuar cotoreaspeto y de

dedicarse a la persecucion de sus propios plangdesi” (Pereira; 2013:

25)

Se podria decir que dicha autonomia se da endhsliantes sordos/as que
participan en el PUE en el sentido de que cuemanirderpretes de lengua de sefias,
reflejando de esta manera el reconocimiento a di@wiudiantes como sujetos de
derecho pudiendo desempefiarse individualmente @nl@to educativo.

Continuando con los planteos de Honneth (1997 aairegar qué(...) el
hombre es necesariamente un ser reconocido y quaoee” (Honneth; 1997: 58), por
lo que considera al reconocimiento reciproco combecho que ha de integrarse en el

estado de naturaleza, por lo cual:
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“(...) reconocer a alguien significa percibir en éha cualidad de valor que
nos motiva intrinsecamente a comportarnos ya nondeera egocéntrica
sino adecuada a los propdsitos, deseos 0 necesiddeldos demas. Con
esto se torna claro que el comportamiento de reciomento debe

constituir por este motivo una accion moral porcgedeja determinar por
el valor de las otras personas; el comportamienéordconocimiento se
orienta no segun los propios propositos sino sedas cualidades

evaluativas de los demagHonneth; 2006: 140)

3.3 ¢Ddnde se ubica la inclusién en el PUE en Idesente al proyecto de vida de

los alumnos/as en situacion de discapacidad?

La realidad de las personas en situacion de dist#gd en Montevideo si bien
muestra lineas de desarrollo de una sociedad imalugromoviendo algunos de los
derechos de este grupo y'#npliacion del campo de los posible=i algunos aspectos,
aun se cree que faltaria trabajar mas en el arkaetkicacion.

Entra en cuestién que a partir de las entrevigtakzadas se pudo obtener la
informacion de que si bien han participado estudmmn situacion de discapacidad
vinculada a lo motriz no han participado persomasitiacion de discapacidad visual y
que en la actualidad solo participan estudiantedoséas. Esto quizas podria deberse a
la poca informacién que se brinda sobre el PUEu@aan las entrevistas realizadas a
los/as estudiantes se resalta la preocupacionaaderinformar sobre la existencia del
PUE, indicando que hay escasa difusion sobre ehmigpor tanto, este podria ser un

factor que este influyendo en la participacion ibdal poblacion en el PUE:

"La poca cantidad de participantes puede ser porguoerealidad no hay
mucha propaganda sobre el programa yo me enteréadealidad por un
compafero que le llegd la informacion, a mi ahorse estoy dentro del
Programa me ha llegado el mensaje de Antel, qualdan cada tanto pero
desconozco si hacen propaganda a través de otraontkedcomunicacion,
yo trato de comunicar que existe porque la verdage gestd muy

interesante.'(Estudiante sorda A, Entrevista realizada en aeri2015).
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"(...) para mi tiene que haber mucha gente que ies¢éesada en continuar
sus estudios pero al no haber difusion del PUE energeran de que existe
(...) tendrian que hacer mas propaganda porque gtvdiblado con mucha
gente y cuando les cuento sobre el PUE me dicemgustaban enteradas

de este Programa(Estudiante C, Entrevista realizada en abril de&5201

Cabe indicar que las instituciones "especialeshatas Escuelas Especiales u
otros centros educativos que sOlo reciben a pessenasituacion de discapacidad
realizan una separacion entre lo normal y lo anbrma que existen Escuelas
Especiales, por un lado, y comunes por otro.

Es preciso sefialar que si bien las Escuelas Edgeapuntaron a la inclusion
por encima de la exclusion, de todas formas, intpifeente, se observa que los
procesos llevados a cabo confluyeron en una exciuge aquellos nifios que escapan a
la “norma”, donde estos no erdf..) tomados como sujetos de derechos, sino que
podria decirse que se lo tomaba como un problemaiderando que a dicho problema
habia que buscarle algun tipo de soluciofGonzalez, 2005:29)

Se podria marcar que esta separacion no se daRisEeya que éste incluye a
toda persona sin distincion alguna. Por tanto,oskig decir, que en dicho Programa no
se realiza la distincion entre lo "normal" y lo tamal". Como dicen Rosato y

Angelino:

“(...) lo normal se asemeja a lo eficiente, lo catgmte y lo Util, un cuerpo
normal se puede adaptar eficientemente a los reouentos de la vida
productiva. Lo normal también es entendido como coavencion de la
mayoria, a la vez que considera la totalidad —eddds” como un todo
homogéneo-, cuya regularidad adquiere un valor grigsvo: como son
todos es como se debe sgR009: 23)

Por tanto la minoria serian aquellos consideradosoclos “otros”, quienes no
son ni competentes ni Gtiles en la sociedad, quesgrodiferentes a esa mayoria se los
etiqueta; se cree gque es esa imagen que represertaosotros” la que se debe seguir.

Esta mayoria son los considerados como “normaleg§a construccion de la
normalidad e$(...) fruto de ciertas relaciones de desigualdagegoermite a un grupo

instalar ciertos criterios para delimitar qué es qué no es, es decir criterio
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hegemonico, que aparecen como Uunicos e incuestemab(Rosato, Angelino;
2009:65)

Cabe agregar que dicha separacion entre lo "nbryjnéd "anormal” quizas
provoca muchas veces que las relaciones sociaks eetre aquellos que son
considerados "anormales”, determinando posiblemdrteesta manera la situacion
social de dicha poblacion, su vida.

Si nos remitimos a los aportes de Sartre (1985tg plantea que el hombre
singular es efproducto de su productg”hecho con su propio trabajo y ademas esta
condicionado por los elementos sociales de la m@wdn y reproduccion. Por eso
mismo, "(...) verdad es que el individuo esta condiciongw el medio social y se
vuelve hacia él para condicionarlo, eso es -y na @bsa- lo que hace su realidad".
(Sartre; 1987: 69)

El individuo tiene presente, como plantea Sarti®87), no solo las
condicionantes materiales de la sociedad, sinoitandue la vida de éste es mediada
por las relaciones subjetivas. Y en tanto, tenigrésente estas cuestiones, €l mismo se
supera en relacion a sus posible¥,.a cierto objeto que tiene que llegar y quetdrde
hacer que nazca'(Sartre; 1987:85) Por lo tanto, el "campo de losilges” es aquel fin
al cual los individuos procuran de alguna manegalt.

Es preciso indicar que a pesar de las condicionues puedan restringir el
"campo de los posibles”, el mismo siempre exis@mgre esta presente y es posible
ampliarlo de acuerdo a la superacion que cada anlogdindividuos se plantee en su
proyecto de vida, en una retroalimentacion entseeparticular y el ser genérico.

En tanto, desde el plano del pensar, se comprahgeoyecto como praxis,
entendiendo a esto como una mediacidn practice éntrbjetivo de las circunstancias
y la intencionalidad de su transformacion. Esttaasegacion de lo dado y creacion de
lo nuevo (Sartre; 1987). Entonces, entiende estiar,aal proyecto como una praxis
individual, que niega el ser que nos rodea o etjgersomos nosotros mismos. Siendo
asi, el proyecto €¥...) al mismo tiempo fuga y salto adelante, negay realizacion,
mantiene y muestra a la realidad superada, negaatagb mismo movimiento que la
supera.”(Sartre; 1987:86)

Se puede indicar que a través de la propuesfUdlelse observa la existencia de
acciones, buscando la continuidad y/o culminaciénlas estudios permitiendo la
participacion de todos/as los/as ciudadanos/aguigmes se encuentran en situacion de

discapacidad y de quienes que no. Cabe agregaesfioese visualiza en las entrevistas
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con los/as estudiantes donde se reconoce la omtatladucativa que se brinda a través

de dicho programa, permitiendo el progreso personal

"A mi el PUE me incentivo a querer seguir estud@gnehe quedan tres
materias para terminar y estoy decidida a hacefld&studiante sorda B,

Entrevista realizada en abril de 2015)

"(...) en cuanto a lo laboral se me abrieron maenas, yo ya hice tres

materias por el PUE, ahora estoy cursando la caigrtterminaria, estoy

pensando si voy a seguir estudiand@Estudiante sordo C, Entrevista
realizada en abril de 2015)

Se considera importante tener presente los as§@8 y 41 de la Ley N° 18.437

"Ley General de Educacion del Uruguay", del afio82@@nde se plantea que:

"(De las modalidades de la educacion formal).- Ldu@acion formal
contemplara aquellas particularidades, de caragiermanente o temporal,
personal o contextual, a través de diferentes mdddés, entendidas como
opciones organizativas o metodoldgicas, con el gsdp de garantizar la
igualdad en el ejercicio del derecho a la educaci®e tendra especial
consideracion a la educacion en el medio ruralgtiucacion de personas
jovenes y adultas y la educacion de personas catadacidades,
promoviéndose la inclusion de éstas en los ambikos educacion formal,
segun las posibilidades de cada una, brindandoles lapoyos
necesarios(Ley N° 18.437; 2008: Art.33)

Se podria decir que dicho articulo en el PUE sepde, ya que la propuesta es a
través de tutorias la cual refiere a una modalidad personalizada de ensefar.

Y en su articulo 41, sobre los Centros Educatiseqlantea:

"(Concepto).- El centro educativo de cualquier hivemodalidad sera un
espacio de aprendizaje, de socializacién, de camsién colectiva del
conocimiento, de integracion y convivencia sociatiyica, de respeto y
promocioén de los derechos humandggy N° 18.437; 2008: Art.41)
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Respecto a dicho articulo, y teniendo en cuentaola de los/as estudiantes
entrevistados, se podria expresar que en el PR keintegracion asi como también la
inclusion promoviendo de esta manera los derechosghos. Cabe indicar que si bien
esta dado el proceso de inclusion educativa desd®JE, lo que complica es la
estructura societal con sus restricciones. Se ackesiae el hecho de que integra e
incluye, contribuye a la construccion de identida@l reconocimiento en cuanto a
derechos de las personas, colocando de esta maragpersonas en situacion de
discapacidad en igualdad de condiciones con lagslem

Se podria decir que en el PUE las personas eacgitude discapacidad son
reconocidas reciprocamente con el resto de logipartites y tutores/as, siendo en ese
reconocimiento valorados. Esto influye en su atitmesy en la construccion que hagan

de su identidad.
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REFLEXIONES FINALES

A partir de la realizacion de la presente Mondgr&final de Grado se procurd
reflejar una mirada sobre la existencia o no dereahinclusion educativa de los/las
estudiantes en situacion de discapacidad al PUBpok#ilidad de poder entrevistar a
estudiantes, teniendo en cuenta lo que piensarentesi, permiti6 comprender sus
realidades como participantes y conocer de estemaque el PUE integra a toda
persona en situacion de discapacidad y las inauayearios aspectos. Y debido a que se
da dicha inclusion e integracion se contribuye adastruccion de identidad y al
reconocimiento en cuanto a derechos de las personlasando de esta manera a las
personas en situacion de discapacidad en iguakladrdliciones con las demas.

Es importante destacar, que no se tuvo como wbjein este analisis realizar
generalizaciones y responsabilizar a quienes llexgtante el PUE, si no que se tratd
de hacer visible que si bien se esta trabajandccoompromiso desde dicho Programa
hacia el logro de una real inclusién educativa flta seguir trabajando para poder
alcanzar dicho logro en su totalidad.

Se cree que seria necesario pensar estrategmg@aerar procesos reales de
inclusion educativa, la estudiante cree que, padeippensar nuevas estrategias se debe
primero reconocer cuales son los mecanismos queenmiten la real inclusion
educativa y a partir de ello trabajar para realiaarcambios pertinentes.

A partir de dicha investigacion realizada se podnarcar que si bien desde el
PUE esta dado el proceso de inclusién educatigaédadificulta es la estructura societal
con sus restricciones las cuales no permiten gatance la real inclusion educativa.

Teniendo en cuenta los discursos de los referemtiesvistados del PUE y el de
los/as estudiantes, se reflexiona que se visulizmiversalidad del Programa ya que
estan siendo integradas e incluidas en algunasctasp@ersonas en situacién de
discapacidad. Cabe agregar que con esto se vswalizambio en la educacion, ya que
no es un Programa especificamente para persorsitsi@cion de discapacidad si no que
refiere a un Programa donde se tiene en cuenteaglzepersona es diferente a la otra.

También se considera preciso marcar que, si beodntros que trabajan con el
PUE no todos son accesibles, el Programa posealteraativa de estudio diferente,
siendo ésta flexible en cuanto al espacio de emicuentre tutor/a y tutoreado/a, asi

como también en la curricula, entre otros aspectos.
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Asimismo, cabe agregar que, si bien es una atteaniexible y diferente a las
gue se esta acostumbrado a tener, cabe cuestiagasmente la poca cantidad de
estudiantes en situacion de discapacidad que iparicle dicho Programa, y que al
momento que se realizaron las entrevistas a losremes institucionales la
participacion de dicha poblacion no era heterogéseao que solo habia inscriptos
estudiantes sordos/as.

Por tanto, teniendo presente los discursos dede®nas entrevistadas se podria
decir que la escaza participacion de personas teacgn de discapacidad puede
deberse a que la informacion no tiene demasiadagaieion, por lo cual quizas no a
todos/as les llegue. Ahora bien, en cuanto a lacjgcion de estudiantes sordos/as se
cree que puede deberse a que debido a que en e NE35 IAVA, participan
estudiantes sordos/as tal vez es mas probabledgui@tmacion les llegue mas facil que
a otros. Cabe agregar que quizas habria mayocipadion de estudiantes sordos/as si
se contara con interpretes de Lengua de Sefias &jrmagn todos 0 en mas centros
educativos que trabajen con el PUE.

Por dltimo, es importante expresar que dicho jeah@alizado fue un
"disparador" que incentivo a la estudiante a quseguir investigando y trabajando

acerca de dicha tematica.

"Me es muyy ALficil entender la naturaleza de todas las cosas, es
natural ser diferente, esta diferencia nos hace unicos ante los
demds... entonces épor qué me seialas como diferente a tiz;
cacaso no somos Aistintos Y por Lo tanto en esencia lo mismo?”

(Yadiar julian; 2015:1)
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