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Resumen

La siguiente tesis indaga en torno a las representaciones que tienen los maestros sobre
sus estudiantes sordos. Con este fin, primero se hace una recorrida por antecedentes de
investigaciones de este tipo, para luego pasar por la fundamentacion, la seleccién y

delimitacién del tema y la construccién del problema de investigacion.

En la segunda parte se hard énfasis en la apuesta metodoldgica, la entrevista como

instrumento de recoleccidn de datos y las consideraciones €ticas de la investigacion.

Dicha investigacion indaga acerca de la representacion del sujeto de la educacioén que
tienen los educadores de la Escuela N° 197, escuela que recibe estudiantes sordos de la zona

metropolitana.

El marco conceptual que se va a tomar de referencia es el de la Educacién Social
(formacioén con la que cuento), que me va a permitir analizar y pensar cuestiones referidas al

acontecer educativo.

Palabras Claves: percepcion, estudiantes sordos y educacién social



Abstract

The following thesis investigates the representations that the teachers have about their
deaf students. First of all I perform a background search of previous investigations carried
out, then I go through the foundation, the selection and delimitation of the subject, and the

construction of the research problem.

A second part will emphasize the methodological approach, the interview as an
instrument of data collection and the ethical considerations of the research. This research

aims to investigate how the educators of this school represent the subject of education.

The conceptual framework to be taken as reference is Social Education (knowledge that

I own), that will allow me to analyze and think about issues related to educational events.

Key Words: Perception, Deaf Students and Social Education
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Introduccién

En el marco de la Maestria de Psicologia y Educacion, dictada en la Facultad de
Psicologia de la Universidad de la Republica del Uruguay, se presenta esta tesis con la que se
culmina un proceso de aprendizaje por parte del maestrando. A su vez, esta producciéon
pretende convocar a la reflexién sobre algunos posicionamientos que colectivamente hemos
construido a lo largo del tiempo en relacién a la educacién y, sobre todo, a la manera de mirar
al otro, a ese humano que se coloca en el lugar de aprendiente. Esta tesis, lejos de presentar
conclusiones cerradas, busca generar preguntas en los educadores respecto a las formas en

que concebimos al otro, como lo recibimos en su humanidad y como ser educable.

Esta investigacion indaga sobre los preceptos, ideas y acuerdos que se encuentran en la
educacion dirigida a sujetos que, desde un inicio, se presentan de manera diferenciada. En
este caso particular, se intenta investigar acerca de cuales son las percepciones de las
maestras sobre los estudiantes sordos de la Escuela N' 197, andlisis que me permitird
desmenuzar cudles son las potencialidades y limitaciones que depositan estos docentes en sus
estudiantes. Para esto, se plantea acceder a las representaciones y construcciones que hacen
los docentes sobre los sujetos educativos para poder llevar adelante la tarea de educar. Esto,
al mismo tiempo, es atravesado por varios componentes; algunos de los mds significativos
son: concepciones de educacion y sujeto, proceso historico de la educacion de personas

sordas, pasaje de la metodologia oralista a la bilingiiista y definiciones de discapacidad.
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PARTE 1: Antecedentes, Marco legal y Referentes tedricos

1. Similares investigaciones

El estado de la cuestion es la seccion que da cuenta de las investigaciones y
publicaciones académicas que se han desarrollado sobre la temadtica seleccionada. Respecto a
los estudios de personas sordas, comunidad e identidad debemos sefialar que en los ultimos

afios la produccion de trabajos ha tenido un crecimiento considerable.

En Uruguay, las investigaciones mds conocidas son las de Behares (2006),
destacdndose Saber y Lengua en la Educacion de los sordos, y de Peluso (2010) Sordos y
oyentes en un liceo comiin. Ademads, Peluso en estos afios ha desarrollado en Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion el programa de investigacion en textualidad
registrada en Lengua de Sefias del Uruguay (en adelante LSU), la produccién de tecnologias

de endogramatizacién, produciendo por primera vez un diccionario monolingiie de la LSU.

Se destaca ademas, por acentuar lo educativo en personas sordas, la tesis de posgrado
de Pérez Perera (2014) Relaciones de estudiantes sordos con la escritura: lo ficcional escrito

en clase de literatura en Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.

En la regién, interesa destacar los aportes del argentino Skliar (1997a, 1997b, 1997¢c,
1998, 2000, 2005) pensando especificamente la interseccion de lo educativo con personas
sordas, dicho autor incorpora conceptos valiosos para la comprension del otro y nociones
sobre construcciones culturales desde lo educativo. Asi mismo, por tratarse de publicaciones
recientes, resulta apropiado mencionar los aportes del venezolano Sanchez (2014) quien
conceptualiza y emparenta la situacién del sordo que no estd en su comunidad como la de un
secuestro, asi como en México la publicacién de la tesis de maestria «Formacion docente del
maestro en educacion especial, drea de atencién auditiva y lenguaje» de Macias—Alonso

(2014).

En el mundo, se toma la referencia de la tesis doctoral que lleva el titulo Cultura,
educacion e insercion laboral de la comunidad sorda de Garcia—Fernadndez (2008). Ademas,
en Espafia en el 2005 se publicé un libro de nombre La educacion de las personas con

sordera: la Escuela Oralista espaiiola de Manuel Torrijo en la Universidad de Valencia.



2. El marco legal: los derechos

En los articulos 1 y 2 de la ley N'17.378 de julio de 2001 se explicita una concepcion
de sordera y de lengua que presenta un gran avance respecto a las concepciones promovidas
por legislaciones anteriores. Primeramente destacar la superacion definitiva del término
sordomudo; por otra parte, se nombra ya la existencia y el respeto por las comunidades
minoritarias. Al mismo tiempo, se promueve discursivamente la lengua de sefias en sus
diferentes aspectos, desarrollo, investigacion y difusién para asegurar la igualdad de

oportunidades entre personas oyentes y sordas.

En diciembre de 2008 fue aprobada la ley N’ 18.418, Convencién sobre los Derechos de
las Personas con Discapacidad, que plantea en su articulo 5, «las personas con discapacidad
gozardn de todos los derechos. Adopcién de medidas para lograr la autonomia; a la salud,

educacion, adaptacion y readaptacion profesionales e insercion laboral» (2008).

La ley de Educacion N’ 18.437 de enero de 2009, en el articulo 1 establece «El Estado
garantizard y promovera una educacion de calidad para todos sus habitantes, a lo largo de
toda la vida, facilitando la continuidad educativa». Ademas, en el articulo 6 regula: «Todos

los habitantes de la Republica son titulares del derecho a la educacion, sin distincién algunax.

En su articulo 8 convoca a asumir responsabilidades, ya que establece:

«El Estado asegurara los derechos de aquellos colectivos minoritarios o en especial
situacion de vulnerabilidad con el fin de asegurar la igualdad de oportunidades en el
pleno ejercicio del derecho a la educacién y su efectiva inclusién social. Para el efectivo
cumplimiento del derecho a la educacion, las propuestas educativas respetaran las
capacidades diferentes y las caracteristicas individuales de los educandos de forma de
alcanzar el pleno desarrollo de sus potencialidades».

En el articulo 18, al referirse a los principios de la educacién a nivel nacional, se pauta:

«El Estado brindara los apoyos especificos necesarios a aquellas personas y sectores en
especial situacion de vulnerabilidad, y actuard de forma de incluir a las personas y
sectores discriminados cultural, econdmica o socialmente, a los efectos de que alcancen
una real igualdad de oportunidades para el acceso, la permanencia y el logro de los
aprendizajes».

En el articulo 33 de la misma ley estipula:
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«Se tendra especial consideracién a la educacién en el medio rural, la educacién de

personas jovenes y adultas y la educacién de personas con discapacidades,

promoviéndose la inclusion de estas en los ambitos de la educacién formal, segun las

posibilidades de cada una, brindandoles los apoyos necesarios».

En 2010 se crea laley N 18.651 que plantea un sistema de proteccién integral a las
personas con discapacidad para asegurar el verdadero acceso a distintas prestaciones para
intentar limitar las desventajas que la discapacidad provoca. En esta ley se define con
discapacidad «a toda persona que padezca o presente una alteracion funcional permanente o
prolongada, fisica (motriz, sensorial, orgénica, visceral) o mental (intelectual y/o psiquica)

que en relacion a su edad y medio social implique desventajas considerables para su

integracion familiar, social, educacional o laboral».

Peluso nos sefala en los estudios comparados de la legislacién, que hay una evidente
contradiccién en el desarrollo de las conceptualizaciones sobre los sordos. En el que ley N’
17.378 no define a la sordera ni a los sordos como discapacitados, ya que tienen su lengua
por la cual se comunican. En la ley N’ 18.651 los sordos quedan englobados en la categoria
“porque se interpretd que la Ley de discapacidad de esa época abarcaba, de forma técita, a los
sordos y porque la ley de reconocimiento de la LSU no logra desprenderse de la vision de los
sordos en términos de discapacidad y de enfermedad” (2013:132). Esta tension se analiza en

varias partes de la tesis.

3. Educacion

La educacidn es una concepto que refiere a varias dimensiones todas superpuestas en
—al menos— una direccidn, la de generar cierto grado de humanidad en los sujetos que
pertenecen a una sociedad. Se puede hablar de la educacion como una propiedad, en tanto la
educacion le corresponde a cada sujeto, es suya, le pertenece, y cada sociedad propondra o
asumird cierto grado de desprendimiento de los sistemas de ensefianza. La diferenciacion
entre ensefianza y educacion implica una relacion entre lo que la sociedad propone para
transmitir (los medios, los dispositivos, los contenidos seleccionados) y lo que el sujeto hace
con eso. En las dltimas décadas hemos entendido la educaciéon como un derecho fundamental
en la vida de los sujetos que llegan a este mundo y su correlato es la obligatoriedad de los

Estados en garantizarla.

Asimismo se caracterizan distintos tipos de educacion, que generalmente no son bien

enunciados (ni su distincion es bien resuelta), tal es el caso de la clasificacion «educacién



formal», «educacién no formal» y «educacién informal». Esta denominacion presenta un
gran desacierto, en la medida en que si enunciamos educacién lo hacemos desde una
concepcion que no habilita a la improvisacion y a la arbitrariedad absoluta, toda educacién —
para serlo— debe explicitar cierto grado de planificacion, intencionalidad, contenidos puestos
a disposicion del sujeto; si no cumple determinados minimos esenciales, no estamos hablando
de educacion. Por esto se dird que no existe educacion no formal, la cual presentaria una
contradiccion evidente, ya que toda educacion es formal (Ortega Esteban, 2005), si no, no es

educacion.

La educacidn es también un ejercicio de poder, desde sus discursos y practicas, que
construye una forma de ser y estar en el mundo y una relacion con €l. Desde el punto de vista
politico ha tomado distintas direcciones, para ejemplificar se agrupard (grosso modo) en dos
corrientes pedagdgicas con visiones contrapuestas que piensan al sujeto y a la sociedad de

manera diferenciada.

La primera refiere a una concepcion liberal de la educaciéon donde se prioriza la funcion
socializadora, es decir la adaptacion al sistema capitalista; los principales exponentes de esta
corriente son Durkheim, Sarmiento en Argentina y Varela en Uruguay. En el advenimiento
de los Estados nacionales la escuela creaba ciudadanos para el progreso y el desarrollo de la
economia. En su evolucidn al neoliberalismo se disefaron las tendencias tecnicistas, que no
solamente relacionaban directamente a la educacion con el mercado, sino que —y sobre
todo— afirmaban que debia ser la economia la que dirigiera los fines de la educacién. Es el
caso de la Reforma impulsada por Germdn Rama en Uruguay, bajo las directrices del BID.
En este modelo se pensaba en la produccion de sujetos «consumidores—empleados» capaces
de ajustarse facilmente a las variables del mercado, aptos para la flexibilizacion laboral, y
estas modificaciones se materializaban en el vaciamiento de algunas asignaturas que

promovian la reflexion del sujeto con el entorno.

Por ejemplo, se puede sefalar la definicién de educacién que es clésica de la pedagogia

de Durkheim:

«la educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que todavia no
estdn maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio un
cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales, que exigen de él la sociedad
politica en su conjunto y el medio especial al que particularmente estd destinado»
(Durkheim en Nuifez, 2008:25).
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En particular Nufiez (2008:26) nos sefiala de esta definicién un concepto que puede
pasar inadvertido: el de destino. Para Durkheim y su pensamiento liberal, la sociedad en la
que vivimos es armodnica y cada cual ya tiene prefijado su lugar en la escala social. La
ineludible critica para hacerle a este autor es el papel de la educacion en tanto determinista,
que ubica al sujeto en un rol pasivo, supeditado al lugar econémico que luego debe cumplir

en el entramado de la libre demanda.

La segunda corriente de pensamiento pedagdgico se puede denominar critico. Tiene a
su vez dos grupos, el primero que desvela el caricter ingenuo y bondadoso de la educacion,
sefialdndola como un acto politico cuya funcién principal es la reproduccién de la sociedad y
principalmente del sistema econdmico. Para autores como Bourdieu y Passeron (1981) o
como Althuser (1974), mientras exista la escuela se va a seguir reproduciendo el
sometimiento de una clase a la otra. Pondremos el ejemplo de Althuser que considera la
escuela como un «aparato ideoldgico del Estado capitalista» y que tiene por fin transmitir la

ideologia burguesa a toda la poblacion.

El otro grupo podriamos ponerlo en el extremo opuesto, es el de la corriente fundada
por Freire (1980), quien presenta la educacién como un medio para la liberacion del
sometimiento, aqui el didlogo y la horizontalidad pasan a ser eje fundamental en las
transformaciones de fondo para la creacion del «<hombre nuevo». Para esta autor, a medida
que vamos logrando la concientizacidn, el educador y el educando van logrando liberarse de

su opresion.

Esta clasificacion (que representa el entrecruzamiento pedagégico—politico del siglo
pasado) de concepciones educativas permite visualizar el poder adjudicado a la educacion, en

tanto condicion para que determinado sujeto y sociedad advengan.

Parece clave introducir el aporte de Meireiu (2003), quien retoma una vision aristotélica
de los fines de la educacién. Los conceptos de praxis y de poiesis son dos modelos en los que
el educador se posiciona con el otro, el sujeto de la educacion. Los conceptos aristotélicos de
poiesis y de praxis, que resignifica Meireiu, nos dan otra pauta para visualizar la educacion y
sus finalidades. La poiesis nos presenta una légica de «fabricacién» del otro, de buscar un
resultado esperado, un producto determinado, asi se termina la educacion cuando se logro el
objetivo. Una omnipotencia del educador que por medio de sus intereses elabora un tipo de
persona que le sea gratificante. Por otro lado, la praxis, que desde otra l6gica asume acciones

para que el sujeto sea capaz de ser el protagonista de su propia aventura, para que se

11



responsabilice por sus actos y para que sea la educacion la posibilidad de generar nuevos
caminos de conduccién. El aporte principal de Meireiu es el limite del papel del educador y
por ende de la educacidn, en tanto si es capaz de comprometerse con el educando delimitando
su accionar, en ejercicio de verdadera ética, donde su intervencidn apunta a la libertad del
sujeto. Es importante sefialar que el educador debe renunciar a la posesion del otro, a dominar
al sujeto; debe alejarse de acciones que apunten a la creacidn del sujeto a imagen y
semejanza, donde estd bien lo que se parece al educador y mal lo que se aleja. Presentar al
educador como el ejemplo a seguir es, en definitiva, una imposicion de cémo debe ser el
educando y de como debe ser una persona en una sociedad determinada, sin un verdadero
andlisis por parte del educando. Obviamente en el acto educativo uno se presenta frente al
otro generando un modelo inevitablemente, pero lo relevante es que el educador no espere la

construccién del otro como espejo de si, a imagen y semejanza.

Por su parte, Nifiez (1999) contrapone la educacion predeterminada para el sujeto de
Durkheim con la de «antidestino», como aquella que tiene una apuesta diferenciada por cada
sujeto, que le posibilita hacer sus propios recorridos, lejos de ubicarlo a priori en un lugar del
entramado social. La nocién de antidestino interpela profundamente a las practicas educativas
que se presentan en general, pero particularmente en los escenarios donde previamente se
construyeron determinados perfiles poblacionales. El concepto irrumpe con la facil
asignacion de destinos que construyen las politicas sociales, es un fuerte cuestionamiento al
acontecer de las instituciones que intervienen en la vida de los sujetos para «corregirlos» de

los males que se encuentran en su contexto.

La educacion es una paradoja temporal, se juega, se ensefia a destiempos o entre
tiempos, en la medida que ensefia en un presente cuestiones del pasado que se supone deben
servir para un futuro. Por eso, para varios autores la educacién —o mads bien su efecto— es
una apuesta. Es una disposicidn, una ficha que se coloca porque quizds, en algiin momento,
puede llegar a servir, pero no lo sabemos a priori y probablemente no lo sabremos. Es «una
incerteza que conlleva (enigma, diferencia, otro) y por cuanto su realizacion se desplaza y nos

lleva a otro tiempo» (Nuiiez, 2002:15).

Otro componente inherente a la educacion es la permanente busqueda por transformar
la prictica educativa en un verdadero acontecimiento. Para Benjamin el acontecimiento
puede devenir en experiencia y eso ocurre en un doble suceso, cuando se confiere autoridad y

cuando se ejercita un relato. Para este autor esto tltimo cobra centralidad en varios de sus
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trabajos, ya que la narracién es una accién de gestion de traspaso, de construccion, en
definitiva es lo constitutivo de la experiencia. Seglin Benjamin, «El narrador toma lo que
narra de la experiencia, la suya propia o la transmitida, la toma a su vez, en experiencia de
aquellos que escuchan su historia» (Benjamin, 2003). Esta potencia no es un acto como
cualquiera, ya que el relato, ese ejercicio de poner en palabras lo ocurrido, no es inocuo ni

ingenuo, es un proceso de seleccion de palabras que le dan a la experiencia un sentido.

Pero ademas el relato implica un componente de pasaje, de herencia, de transmision, de
responsabilidad intergeneracional y para Benjamin es una preocupacién por como se lleva a

cabo en estos momentos.

Benjamin nos dice:

«sabiamos muy bien lo que era experiencia: los mayores se la habian pasado siempre a
los més jovenes. En términos breves, con la autoridad de la edad en proverbios,
prolijamente, con locuacidad, en historias, a veces como una narracion de paises
extrafios, junto con la chimenea ante hijos y nietos. ;Pero dénde ha quedado todo eso?»
(Benjamin, 2003:47).

En este sentido, debemos compartir la preocupacion de como se transmite el relato, la
narracion de la experiencia, ya que esta ha quedado postergada, produciéndose un corte muy
severo que interrumpe el pasaje intergeneracional. Esto ocurre a nivel general, pero aqui
importa destacar que se acentia cuando las personas manejan otro cédigo lingiiistico y la
narracion cobra otro relieve que debe ser dimensionado para que no se pierda la posibilidad
de que los sujetos se puedan narrar ante otros, relatar, que se ubiquen politicamente frente a

su contexto.

Ahora bien, desde la pedagogia, sujeto, experiencia y relato son conceptos claves para
pensar los componentes estratégicos de la educacion en la triada Sujeto, Contenidos y
Agente. Especificamente, desde la pedagogia social existe una preocupacion especial por
como se considera al sujeto, ya que las propias politicas y sus respectivas instituciones no
dejan de adjetivar a los sujetos, de desarrollar categorias para clasificar poblaciones a través
de perfiles. Esto genera efectos de estigmatizacion que profundizan la brecha entre un
«ellos», captados por las politicas sociales, de control y educativas, y un «nosotros»,

socialmente integrados, normales y honestos.

Esta cristalizacion de la diferencia en su peor sentido construye una mirada de sujeto
carente, incapaz, discapacitado, una serie de caracterizaciones que recaen ontolégicamente en
el sujeto sin permitir verlo. La apuesta es ir en el sentido contrario, los sujetos son en

situacion, son en relacion a sus contextos, entender la diferencia como potencia permitird
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revisar para enriquecer los lugares que se le oferten y promover sus propias decisiones sobre

la posicion que quieren/pueden tomar.

La educacidn es un acto de pasaje, de asuncion de una transmisién entendida como
reproduccion y produccion de la cultura que el educador cuidadosamente selecciona para que
sea del otro. Es una invitacién de inscripcion en el grupo, es hacer lugar para el que llega
(Meirieu, 2010:82) para que pueda leer el mundo que le preexiste pero que habilite un
lanzamiento para lo singular, para que lo nuevo incierto acontezca. Es una responsabilidad a
la que el educador no esté dispuesto a dimitir y su accién no estd nunca exenta de una
preocupacion incomoda, que es cuestionada e interpelada cada vez que se pone en juego por

parte del sujeto de la educacion y de la sociedad toda.

Para cerrar, Frigerio nos da luz al conceptualizar:

«La educacion como el acto politico de distribuir la herencia, designando al colectivo
como heredero (para garantizar que no haya des—heredados) en un gesto signado por el
signo de un don, es decir, que no imponga ni enmascare una deuda [...] la posibilidad de
dar lo que se sabe/lo que se tiene sin que el otro quede colocado en la posicién de deudor.
En educacion la posicion de deudor es impertinente dado que el acceso al archivo es un
derecho» (Frigerio, 2005).

3.1 Sujeto de la educacion

Para dar tratamiento al marco referencial de sujeto de la educacion, me apoyaré en dos
conceptos que dan cuenta de una perspectiva de construccion del sujeto que permiten generar

un aporte al desarrollo. Esos conceptos son el de campo de visibilidad y el de experiencia.

Sin duda nos encontramos con una interesante dificultad y discusion respecto a las
perspectivas que «miran» al sujeto. Y se hace centro en la accion de mirar desde los aportes
que nos brinda Foucault en 1984 y posteriormente Deleuze en 1990 (Fanlo, 2011), en ese
ejercicio 6ptico de hacer visible determinados aspectos sobre otros, de centrar una parte del
«objeto» mirado desde determinado lugar. Es ese régimen de visibilidad lo que hace que
cierta parte de algo sea observable y luego pueda ser enunciado en forma de discurso que

construye historia.

En relacion al sujeto realizaremos un recorrido que dard visibilidad a ciertos aspectos de
este. En la filosofia racionalista de Descartes se presenta como primera verdad el reconocido
«cogito ergo sum», donde se ligan dos conceptos: el pensar con el ser, esa atadura propone un
sujeto autoconsciente que puede reconocerse y diferenciarse de otras «cosas» que no piensan.

Por su parte, Kant plantea que la teorfa del conocimiento comienza con la experiencia, que la
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condicién de posibilidad del saber por parte del sujeto estd en la razén trascendental,
cualquier conocimiento se vincula con la constitucién de la experiencia. El sujeto produce
conocimiento a partir de la experiencia e identifica que esa relacion es, a la vez, la interaccién
del concepto de los objetos y las sensaciones que produce. Es decir que no solo con ser y
pensar alcanza para conocer, sino que debe pasar por un proceso que parte de la experiencia

pero que no se queda ahi.

Las Tecnologias del yo de Foucault (1990) nos permiten una conceptualizacion para la
observacion propia, eso que el autor denomind como la relacién con uno mismo, como la
experiencia de si. Larrosa nos traduce ese concepto foucaultiano al campo especifico de la
educacion. La experiencia de si nos permite abrir un campo de revision sobre nosotros, en
donde «el ser humano se observa, se descifra, se interpreta, se juzga, se narra o se domina. Y,
basicamente, aquellos en los que aprende (o transforma) determinadas maneras de
observarse, juzgarse, narrarse o dominarse» (Larrosa, 1995:16). Desde la experiencia de si
debemos pensar los dispositivos pedagdgicos y sus relaciones. Para Larrosa, la pedagogia nos
propone pensar, en definitiva, que el dispositivo pedagdgico que se activa con cada transitar
por la accién educativa debe ofrecer a los sujetos de la educacion un trabajo sobre si mismos
en sus propias experiencias. Pero sobre todo debe brindar al educador cierto campo de luz
que le permita evaluar la construccion de miradas que realiza sobre el sujeto para que este

pueda devenir en sujeto de la educacion.

Un primer aporte es el que nos indica Martinis (2006) en relacion al sujeto colocado
como carente, como persona que carece de algunos aspectos, lo que no solo se cristaliza
como posicion ontoldgica sino que se lo perpetia en esa situacion. Este concepto cobra
fuerza en el discurso de las politicas educativas sobre todo en la década del 90, pero instituye
una mirada subvaluada de determinados sectores de la sociedad que determinan las

posibilidades educativas del sujeto.

También, nos centraremos en las practicas de adjetivacion (Fryd y Silva, 2011) de los
sujetos y en la creciente adjudicacion de etiquetas y rétulo del sujeto, en cuanto mas se aleja

del ideal del educador.

La l6gica de adjetivacion va en detrimento del sujeto y de la accién educativa que el
educador propone. Se contrapone al sujeto de posibilidades, en relacién a su propio atributo
de enigma, del no saber por parte del educador, en cierta medida, quién es el sujeto y qué

puede el sujeto.
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Para Fryd y Silva:

«Tomando los aportes de Hannah Arendt (1998), consideramos a los adolescentes como
sujetos enigmadticos, lo que implica que en la medida que son capaces de accidn, puede
esperarse de ellos lo infinitamente improbable, que no son un objeto en construccién sino
un sujeto que se construye. Los riesgos estdn por quedar atrapados en adjetivos que
estigmatizan y generan muros mentales en los educadores inhabilitando procesos
imprevisibles de los adolescentes y condendndolos a los destinos que les asignamos por
el lugar que ocupan en las relaciones de poder de la sociedad. ;Qué lugar le estamos
posibilitando al adolescente para que pueda ser un sujeto que hable en nombre propio?
(Para que sea un sujeto en la sociedad y pueda ejercer ciudadania?» (2011:9).

Proponemos pensar en interpelar la principal fuente de adjetivacion, que consiste en el
falso mito de la «normalidad» de los sujetos. La historia de la educacién nos remite a una
tradicion de clasificacion entre los sujetos en la busqueda permanente de la incapacidad de
otro, para constituir la normalidad propia. Si el sujeto atraviesa la escuela sin ser detectado
como deficiente, se formaliza como persona normal, lo que se traduce en un signo de

tranquilidad sobre su oposicion, ser deficiente o defectuoso.

Para Skliar, debemos transitar en un proceso de «desmitificacion de la normalidad» y

propone apostar a:

«La pérdida de cada uno y de todos los pardmetros instalados en la pedagogia acerca de
lo correcto, un entendimiento mas cuidadoso sobre esa invencion maléfica del otro
anormal, ademads de posibilitar el enjuiciamiento permanente a lo normal, a la justa
medida, etc. Esas miradas, entonces, podrian socavar esa pretension alitiva de la
normalizacion que no es mas que la imposicién de una supuesta identidad tnica, ficticia
y sin fisuras de aquello que es pensado como lo normal» (Skliar, 2009:15).

En este sentido, se propone interpelar la tradicion educativa de intentar atribuir al sujeto
caracteristicas «diferentes» que producen «diferenciacién», que lo tnico que consiguen es
derivar al estudiante a circuitos de cronificacion del sujeto, guiarlo por circuitos reducidos y
empobrecidos de experiencias cuasi sin valor cultural. Esto implica un mayor compromiso
por la educacién del otro, no habilita al educador a abandonar la educacién solo a su
presencia en un espacio y tiempo en comun con el educando. No obstante, en el caso de la
educacion de sordos, es notoria la necesidad de una escuela que asegure la presencia de otros

que se comuniquen en su propia lengua.

En oposicidn a la adjetivacion, se considera abrir una brecha en tanto se puedan crear
otras formas de mirar al sujeto y constituir otros posibles caminos para el encuentro con el

otro sujeto.

Primeramente hacer la distincion entre sujeto y sujeto de la educaciéon como conceptos

que refieren a tiempos diferenciados. Se establece como punto de partida la condicién
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humana de los sujetos, que nos ubica en el mismo lugar a todos, en la medida que como
humanos debemos apuntar a un reconocimiento universal de la igualdad. Esto que parece una
obviedad no lo es, ya que siguen presentes en nuestras sociedades ciertos resabios, algunos
mas visibles que otros, de figuras de superioridad y racismo (en el sentido amplio del
término) que establecen algunas caracteristicas, rasgos, razas o sexos como lugar proclive a la

discriminacion, donde se fundamentan acciones de violencia, cuando no de eliminacidn.

Claramente las practicas democréticas ain no lo son tanto y hay un importante sector
de la poblacion relegado a lugares de desigualdad. Para Ranciere (Ranciere en Asociacion de
Educadores Sociales del Uruguay [ADESU], 2009) la igualdad no deberia ser un objetivo
sino y sobre todas las cosas el punto de partida. Para Freire (1980), educador y educando

pueden existir como tales en la medida que puede existir esa horizontalidad entre ellos.

Pero el sujeto no es en todo momento sujeto de la educacion, se transforma en tal
cuando hay un educador que pone en juego determinados contenidos para que se los ensefie—
apropie. Es decir, no solo el hecho de que estén educador y educando presentes alcanza para
que haya un sujeto de la educacion, recién se constituye como tal cuando algo de la cultura se
transmite. El sujeto de la educacion se transforma en tal cuando un tramo de cultura fue
previamente seleccionada por el educador y este 1o coloca en el medio de ambos. Esto lo
desarrolla en profundidad Garcia Molina (2003:115) con la denominacion de «ldgica de los
lugares» y argumenta que ningin educador puede sostener siempre una autoridad epistémica
basada en el saber. El educador no sabe todo, muchas veces sabe un poco de algo, pero lo que

lo coloca en el lugar de transmisor de cultura es que sabe como hacerlo y su sentido politico.

Partimos de un reconocimiento de la singularidad del sujeto y de que cualquier punto
de partida debe contemplar la diferencia, el otro como un otro radicalmente diferente, que me
interpela con su otredad distinta. Es un ser singular, que en ese juego de matices se vuelve
sujeto, sus rasgos propios lo definen como un ser extremadamente particular como cualquier
otro. En el entramado de lo singular subyace la pluralidad, que nunca puede cristalizarse en
figuras universales y estéticas, en clasificaciones duraderas, en formas que definan al sujeto
como un ser esencialista, que lo coloquen en un lugar que lo determine. Los sujetos estdn en
constante construccién, con un importante componente de incertidumbre en relacion a si
mismos, con el resto de los sujetos y sobre todo con su futuro, por lo que el sujeto se
aproxima a determinadas representaciones casi siempre temporales e histdricas. A esto se
debe el cardcter de multiple, ya que va adquiriendo diferentes representaciones sobre si,
propias y ajenas, que lo van identificando y asi el sujeto es muchas cosas y en el mismo

tiempo es nifio, es estudiante, es sobrino, es jugador de fitbol, es hermano, es vecino, etc. Es
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un sujeto que integra varias acepciones en diferentes momentos y lugares, algunas

superpuestas y otras espaciadas en el tiempo.

De la misma manera, aparece un cierto grado de opacidad del sujeto, cuestiones no
visibles que reflejan un no saber en su totalidad quién es el otro, un enigma dird Larrosa para
referirse a la infancia, esa calidad de extrafio que «no es lo que ya sabemos pero tampoco lo
que atn no sabemos» (2000:166). Es un gran punto ciego del sujeto y por mds que se
embarque la ciencia, los profesionales en decirlo todo, su calidad de enigma es atin mayor. El
sujeto, ese otro desconocido que no puedo describir en su completitud, ya que justamente es
su incompletitud la que nos jaquea, la que nos inquieta e interpela. Y no es la idea de la
educacion volverlo completo, que lleve al sujeto a un todo cerrado y completo, eso se puede

hacer con objetos, pero nunca con sujetos.

Se propone continuar con las ideas planteadas en relacién al sujeto, a partir de los

aportes de Arendt con el concepto de natalidad, a través del cual:

«la accion mantiene la mas estrecha relacion con la condicion humana de la natalidad; el
nuevo comienzo inherente al nacimiento se deja sentir en el mundo solo porque el recién
llegado posee la capacidad de empezar de nuevo, es decir de actuar. En este sentido de
iniciativa, un elemento de accidn, y por lo tanto de natalidad, es inherente a todas las
actividades humanas» (Arendt, 2007:23).

El sujeto es una iniciativa portadora de novedad que implica un dejar atras algo del
pasado que lo precede, pero la accién propia del nacer irrumpe con que algo se inaugura, es

un inicio distinto, una nueva forma de accién sobre el mundo humano.

La hospitalidad es el reconocimiento del otro, en su nueva situacion (recién llegado),
tanto por natalidad como por extranjeria, que debe permitir que el que llega sepa que es
bienvenido. Muchas veces las instituciones, contrariamente a este ideal, se plagan de gestos

de hostilidad que, lejos de invitar, promueven su retirada.

«la educacion aparecerd finalmente como una accién hospitalaria, como acogida al recién
llegado, de un extranjero. Y desde esta respuesta al otro originaria, desde esta
heteronomia que funda la autonomia del sujeto, la relacion educativa surgird a nuestros
ojos como una relacidn constitutivamente ética. Cémo responsabilidad y hospitalidad, no
serd entendida como finalidad de la accion educativa sino por su condicion de
posibilidad. Barcena y Melich» (2000:16).
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3.2 La institucion educativa: la escuela

La escuela, tal como la conocemos hoy, nace con la modernidad en la consolidacion del
Estado Nacién y en su origen tiene un fuerte componente disciplinario que buscaba en la
instruccion de las masas formar trabajadores—ciudadanos. Bajo el lema de la educacion
universal (did4ctica magna) se replicé esta institucion por el mundo occidental, con un fin y
metodologia determinado. Emile Durkheim desde el positivismo concibe a la educacién
como la formacién del sujeto propio de su época, resaltando la funcién social de la escuela.
En nuestro pais, José Pedro Varela import6 las consignas de obligatoriedad, laicidad y
gratuidad combatiendo el salvajismo y la barbarie que representaban los gauchos en ese
entonces. Se debia transformar a ese inadaptado errante que destruia el alambrado invadiendo

y robando propiedad privada, en manos trabajadoras que la modernidad requeria.

La educacién como institucion escuela, «ha entrado en crisis» (si no lo ha estado
siempre) y mientras no pueda despegarse de ese discurso original estard centrada en corregir
errores pasados, en vez de proponer qué hacer con el problema existente. Las instituciones
educativas estdn sumergidas en la incertidumbre y la perplejidad; sostienen que aquellos
objetivos planteados ya no se cumplen y estdn obsoletos, que los educadores no se han
formado para esta realidad, que los nifios ya no son aquellos nifios y que lo social ha
sucumbido en el aula. Aquella institucion escuela que ejercia como contrato la igualdad
social ya no existe, su formato fundacional, su mandato, los modelos de roles, funciones y
modos de hacer estdn desfondados. La institucién escolar ha demostrado su intencién de
perpetuar la administracion y gestion del problema, y hasta el dia de hoy sigue reivindicando

sus funciones con iguales contenidos y de la misma forma que hace cien afos.

Desde sus origenes se puede pensar en el aula como un dispositivo, desde un enfoque
foucaultiano donde se crea cierto mecanismo o artificio dispuesto para producir una accién
prevista, que obviamente se presenta como productor de subjetividad que opera como

maquina optica.

Con la pedagogia critica desvelamos la inocencia de la escuela como gestora de la
igualdad para descubrir su carécter reproductor (Bourdieu y Passeron: 1981) de las
desigualdades y de control social (Althusser: 1974). Foucault (1997) en su estudio
genealdgico de las instituciones sefiala que en su estructura la escuela, la fabrica y la cércel

presentan una similitud en tanto el pandptico se instituye como dispositivo.
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Durante més de un siglo la escuela disimul6 las desigualdades sociales con discursos
homogeneizantes con pretension de igualdad, alegando por ejemplo que en un salén de clases
estan los hijos de empresarios y de trabajadores. En las dltimas décadas se empieza a hacer
fuerte el discurso de que la educacion estd en crisis. Mds alld de los intereses econdémicos de
generar un mercado en la educacién con el corrimiento de lo publico hacia lo privado, el
discurso docente sefala que los estudiantes ya no son los mismos y que su formacién no

cuenta con herramientas para abordar los nuevos problemas.

La institucion educativa crea arquitecturas educativas y edificaciones escolares
(organizacion y establecimiento), materialidades y subjetividades, que a través de pricticas y
discursos median entre la familia y el mundo. Una institucién que no es el mundo pero que
«ante los ojos de los nifos lo representa» (Arendt: 2007) y colocan a cada individuo fuera de

lo privado—familiar para forjar sujetos sociales.

Para pensar los dispositivos educativos citaremos a Minnicelli (2013) que, lejos de
proponer discursos grandilocuentes y transformaciones radicales, nos sefiala la existencia de
«Ceremonias Minimas que son unidades socioeducativas y clinico metodoldgicas posibles de
intervencion» (Minnicelli, 2013:43) y que en las instituciones se encuentran repetidamente,
muchas de estas con un vaciamiento en sus fundamentos, adolecen de por qué se realizan, y
se reiteran por el solo hecho de que siempre fue asi. Para la autora se constata «a diario que
en la complejidad de lo minimo se encuentra la llave de aquello que, estando a la vista de
todos, pasa desapercibido. Cobran relieve incluso en estos tiempos que los ritos, rituales y
ceremonias gozan de profundo desprestigio» (Minnicelli, 2013:48). Se evidencia que estos
lugares de accidon mayoritariamente quedan invisibilizados y es en su constante busqueda
donde pueden ser hallados para luego ubicar la posibilidad. La nocién de /lave resulta atinada
justamente porque abre, indica un posible camino, pero sobre todo porque genera una accién
que propone, tensiona, modifica no solo a la institucién sino, y sobre todo, a la experiencia

del sujeto.

En este sentido, pensar la institucion actual gira en torno a dos légicas. Por un lado,
aquellas précticas del dispositivo que tienden a la expulsion del sujeto (adjetivacion, sancion,
observacion, reclusion, control) y, por otro, una segunda légica que propone una invitacion a
ser parte, que escucha al sujeto y en funcién de ello asume un compromiso, invitindolo a

apropiarse del legado cultural, en definitiva generando lazo social.

Asi se evidencian rasgos paraddjicos que constituyen verdaderas tensiones en

educacion. La promesa de llevar a cabo como finalidad la integracién de los sujetos se ve
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confrontada a diario con diversas practicas caracterizadas por el ejercicio de violencia sobre
el sujeto; dilemas pedagdgicos que requieren ser formulados a fin de lograr (cierta)

coherencia en las intervenciones educativas.

La busqueda o la tarea/accion educativa de promover que el sujeto pueda narrarse,
pensarse, decirse, que pueda generar un relato de si, de sus experiencias y asi proyectarse,
apropidndose de lo que le corresponde por derecho —como el legado universal de la
cultura—, es una apuesta a la que la educacion (y la escuela) no puede renunciar, a pesar de

las numerosas dificultades para su cumplimiento.

3.3 La institucion educativa como practica sedentaria

Asi como la clinica sedentaria ha establecido «una manera de observar, una manera de
entender y de comprender, es en ultima instancia un habitus» (Rodriguez Nebot, 2004:17)
que busca una posibilidad de controlar la situacion, se puede determinar que la institucién
educativa es sedentaria. Tanto la clinica como la escuela comparten «una concepcién de lo
normal y lo patoldgico que en suma son condiciones de cristalizacion que la propia sociedad
construye a través de su imaginario social» (Rodriguez Nebot, 2004:17). Una alimenta a la

otra y en los hechos se van nutriendo simultdneamente.

En las instituciones educativas se produce un grado de destitucion que refiere y confiere
a una posicion de impotencia, a la percepcion de no poder hacer nada diferente con lo que
tengo alli. Es pararse en la matriz educativa lo que configura el imaginario sélido de la
modernidad, pero en un mar de incertidumbre que busca re—encasillar en los polos de
civilizacién y barbarie, produciendo cada vez més sujetos capaces e incapaces, educables e

ineducables, educadores con un saber absoluto y educandos limitados en su educabilidad.

Desde alli se parte hacia la busqueda a medida de la autonomia y la igualdad como
resultado y producto de lo educativo cuando en realidad deben ser los puntos de partida, lo

basico para que el vinculo educativo sea realmente un encuentro.
En la escuela como en las clinicas sedentarias:

“se refuerzan los circuitos del poder imaginario, que refrendan y potencian la repeticion,
la estereotipia, y permiten por su accién tecnoldgica categorizar a los sujetos, dominarlos
en una suerte de violencia simbdlica y que promueven encierros reales, concretos, o
simplemente encierros discursivos, tautolégicos, que en dltima instancia no ayudan a los
propios pacientes” (Rodriguez Nebot, 2004:19) o a los estudiantes.
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Las instituciones educativas estdn atrasadas respecto a la subjetividad por no poder leer
lo novedoso ni aggiornarse a la realidad del momento, no logran adecuarse y cuando por fin

pueden hacerlo, esa realidad ya esté obsoleta.

3.4 La educacion social

Por ser mi profesion educador social tengo una construccién y mirada signada desde
ese lugar profesional que hace que la forma de entender lo educativo se procese con claves
bien especificas. Realizaré una breve sintesis de sus origenes y su recorrido histérico para

llegar a su definicion y principales aportes.

La educacidn social tiene varios antecedentes en diferentes partes del mundo, lo que
refiere a variadas experiencias y conceptualizaciones respecto a esas practicas. Se puede
identificar una clara coincidencia histérica entre algunas experiencias educativas y el
surgimiento de la denominacién pedagogia social. En el siglo XIX la educacion fue
monopolizada por la institucidn escuela, que habia asumido el encargo y el mandato social de
la educacion de los nifios. Esta institucion moderna fue por excelencia el lugar donde ocurria
lo educativo. A raiz de la situacién econdmica y de las constantes guerras de principios del
siglo XX, es que algunos pedagogos (ante el incumplimiento de la escuela en asumir su
contrato), apuestan a la comunidad para llevar a cabo procesos educativos. En ese escenario y
con una gran influencia de Kant y Peztalozzi, Paul Natorp enuncia por primera vez la
terminologia pedagogia social, en la que desarrolla la necesidad de entender lo educativo en
la comunidad, apostando al desborde de lo educativo de la escuela para tratar algunos

problemas sociales desde un enfoque educativo.

La educacién se debe concebir en su sentido amplio y es el campo social el &mbito
donde se debe desarrollar lo educativo. Lo social debe ser el escenario para el acontecer
educativo y solo cobra relieve cuando se pone en relacion sujeto y comunidad. Claramente,
surgirdn algunas discusiones posteriores respecto a la educacidn social, en torno a preguntas
tales como: ;Hay educacién que no sea social? ;Qué tanto énfasis se debe hacer en el
adjetivo social considerando la unién de esos dos términos? Luego intentaremos responder

estas interrogantes.

Siguiendo con el desarrollo histdrico es importante ubicar que fue en la inaugural

URSS donde se llevo a cabo la experiencia de la colonia Gorki implementada por Anton
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Makarenko después de la Revolucién en 1920. Ante la situacion de desbordes de violencia en
varios hogares de adolescentes huérfanos, Makarenko asume el reto con su orientacién
pedagdgica de «crear el hombre nuevo». A nuestros dias llega su obra Poema pedagogico,

que hace prevalecer su sentido educativo basado en la autogestion.

En Inglaterra afios después, se puede sefialar la experiencia del trabajo con nifios en
albergues por parte de Winnicott en el marco del Plan de Evacuacién de Oxford (Rodriguez,
2016:109). Si bien su base disciplinar estd centrada en la psicologia, identific6 como
principal terapia la ubicacion de los nifios «deprivados» en contextos adecuados mas que en
sesiones propias de la clinica y/o psicoanaliticas. El nifio antisocial debia aprender en el

propio seno de la comunidad.

Algunas décadas después, en el mismo pais, surge la Escuela—Hogar de Sumerhill con
una concepcion libertaria; Neill implement6 ciertas bases inéditas en la consideracién de la
libertad de los nifios. En el centro educativo hogar los nifios resolvian cudles eran los cursos a
los que asistian y cuéles no, ademads de ciertas responsabilidades que iban vinculadas a la

gestion del hogar.

En la Alemania de posguerra, ante la innumerable cantidad de nifios huérfanos, se
empieza a pensar la necesidad de una formacién educativa especifica para el trabajo en estas
situaciones. En Francia, por su lado, se origina lo que se denomind la educacion
especializada, que por el momento histdrico en que surge tenia su enfoque en el trabajo con
«inadaptados». Asi surge a los pocos afios y mayoritariamente impulsada por educadores de
ambos paises la Asociacién Internacional de Educadores de Jovenes Inadaptados (AIEJI), que
décadas después se transforma y modifica su nomenclatura a Asociacion Internacional de

Educadores Sociales.

En Francia, particularmente la formacion del «educador especializado» en Vaucresson
(Camors, 2014:35) gener6 un hito importante al entender que era necesario tener una
formacion especifica para cumplir con la tarea educativa en diferentes contextos sociales,

creando una nueva figura para tratar educativamente los problemas sociales.

El caso uruguayo adquiere un destacado camino en la generacién de practicas de esta
indole, primeramente con la experiencia de Martirené entre los afios 1969 y 1976 (Pastore y
Silva Balerio, 2016), donde el profesor Leonardo Clausen y su esposa Cristina Mega llevan a
cabo bajo algunas premisas y preceptos de Makarenko un trazo educativo en la gestion de

uno de los hogares del viejo Consejo del Nifio. Se destaca cierta particularidad en la

23



convivencia «rara» de esta practica, que apostaba a la autogestion y a la participacion

colectiva, con la instalacién del régimen de facto.

A nivel de acciones tendientes a la formacion, se encuentran antecedentes previos a la
Dictadura donde los funcionarios del Consejo del Nifio impulsaban la creacién de una escuela
que les brindara elementos para desempeiiar sus tareas. El régimen militar cierra y elimina
todo el material recopilado y no es hasta la instalacién de la Democracia que se vuelve a
institucionalizar la capacitacion de funcionarios. En ese contexto confluyen una serie de
aspectos a ser destacados; por un lado el retorno de muchas personas exiliadas que en su
recorrido por el mundo trabajaron en variadas experiencias y proyectos educativos, y por otro

el inminente trabajo en contextos de hogares del INAME.

En Argentina, por su parte, debemos sefialar cierta confluencia conceptual de los
enfoques pedagdgicos de algunos autores que han nutrido la formacién y la profesion de los
educadores sociales en Uruguay. Si bien sus profesiones de grado son otras distintas a la
educacion social, hay una similitud en considerar lo educativo trascendiendo el &mbito
escolar y los anélisis de sus fronteras y desfondamientos. Para nombrar algunos, Graciela

Frigerio, Silvia Duschatsky, Ignacio Lewcowich, Estanislao Antelo, Inés Dussel, entre otros.

La educacidn social es una practica social de un campo profesional especifico que tiene
como soporte disciplinar la pedagogia social. No tiene a priori una institucién propia, sino
que se piensa en relacion a los sujetos y a los contenidos culturales, apostando a una inclusién
critica de los sujetos. Los bienes culturales son propiedad de todos y por lo tanto, desde una
Optica de derechos, deben distribuirse en un acto de justicia social que resalta la educacion

como derecho.

La educacidn social se presenta como una préctica social flexible, dindmica y mévil, lo
que no implica improvisacion y discrecionalidad absoluta por parte del educador. Por el
contrario, una propuesta educativa social explicita los objetivos de la practica educativa, su

metodologia, alcances y fines, y cudl es la seleccion de contenidos culturales.

En definitiva, la educacion social se sostiene en la fuerte conviccidn de la educabilidad
de todos los sujetos, de que cada uno es capaz de aprender si se atienden y mejoran las
condiciones en las que se encuentra cada sujeto. Para esto es necesario trabajar en el intento

por identificar qué obstdculos se presentan, con el fin de poder abordarlos.

(No es este un fin propio de la educacion? Si el sujeto «no aprende», no debe atribuirse

la responsabilidad al sujeto sino al dispositivo educativo. Pensar hoy la educacion deberia ser
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en clave de flexibilizacion, tanto a modo de estrategia, de atencién a lo singular, asi como de

superacién a una educacion rigida y expulsiva.

En la historizacion del entrecruzamiento de las politicas educativas y sociales se
identifican pricticas derivadas de la beneficencia, la filantropia y la caridad, que construyen
la figura de sujetos necesitados, carentes (de moral y de ldstima), generando las condiciones
idoneas para la introduccién del higienismo. Es asi que prosperan las ideas de prevencion
como conceptos ideoldgicos, politicos y técnicos que, siendo provenientes del mundo de la
medicina, paulatinamente comenzaron a introducirse en la educacion en general y en
particular en las politicas educativas y sociales focalizadas para un tipo poblacional

necesitado de prevencion, rehabilitacion, tratamiento y cura.

Siguiendo a Najmanovich (1999), es interesante rastrear algunos antecedentes
histéricos que ilustran cémo, paulatinamente, esta perspectiva de medicalizar la sociedad fue
afectando nuestra cultura e impregnando nuestras instituciones originarias bajo la perspectiva

de un supuesto saber experto sobre las «anomalias» humanas.

La sociedad de principios de este milenio se caracteriza por profundizar las diferencias
econdmicas y sociales y producir fenémenos de expulsion social, rasgo principal del sistema
capitalista donde se condena a una importante cantidad de personas a contextos de
vulnerabilidad. Es a estos territorios a los que la educacion social en particular se ha
incorporado, en el entendido de intentar promover el derecho a la educacion de los sujetos

que crecen en esos contextos.

En este sentido Fryd y Silva plantean que:

«En este marco ubicamos la idea de expulsion social y el impacto en la vida del “otro”,
sujeto de la educacién, en tanto implica pensar las practicas educativas con posibilidades
de operar conexiones en lo fragmentado del mercado para establecer lazos que posibiliten
aminorar los impactos de la destitucion. Ello no implica que la educacién social venga a
mitigar los efectos de la exclusion o a amortiguar los reclamos sociales. Por el contrario,
lo que supone es situar una acciéon educativa que presente un plus, algo més que potencie
las capacidades de accidn de los ciudadanos» (2010:21).

El enfoque de derechos (sobre todo de los derechos del nifio) ha servido para ir
corriendo paulatinamente algunos discursos estigmatizantes que recaen sobre los sujetos, que
por lo general son nifios, nifias y adolescentes en situacion de pobreza. No exenta de criticas,
la educacion social se integra a nuevos territorios considerados cldsicos de otras profesiones
que tienen una tradicién y un acumulado mayor en términos de produccion de practicas y

conocimiento. Es asi que los educadores sociales se han integrado a variadas instituciones
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educativas curriculares y al trabajo en familia junto a otros profesionales, proponiendo

acciones educativas.

Fryd y Silva plantean que son propios del dominio de los educadores, o mas bien
referido a la responsabilidad, tres aspectos fundamentales: 1) el «otro», sujeto de la
educacion, 2) la transmision de la herencia cultural y de la memoria y 3) «hacer bien» nuestro
ejercicio profesional (Fryd y Silva, 2010:31). Pero esto no estd a salvo de sus paradojas. Una
de estas es la gestion de las politicas sociales o de control, que nos posicionan en un lugar
complejo. Es sobre todo en esos espacios de gestion que la educacion social es convocada
para instalar lo educativo en instituciones que fueron creadas para otro fin. A modo de
ejemplo se puede pensar en los hogares (centros creados para el amparo y la asistencia) y las

cérceles (centros creados para el control y/o represion del delito).

«A diferencia del sistema escolar, nuestras précticas profesionales operan en un terreno
difuso para la concrecion del hecho educativo. Tanto las instituciones que albergan a los
educadores sociales, como su tradicidn asociada al trabajo con ciudadanos
“destinatarios” de las politicas asistencial-punitivas amplian los margenes de
discrecionalidad. Por tanto, la realizacién de la educacion social requiere de operaciones
constantes de reafirmacion de su contenido educativo, de sostener una oferta educativa
diversificada y de delimitacién de sus funciones» (Fryd y Silva, 2010:28).

Es por la historia reciente de la educacién social, por su desarrollo profesional circunscripto a
las politicas sociales, que se le ha atribuido su énfasis en lo social. En este sentido, los
educadores sociales han de revertir esta adjetivacion y dar visibilidad a su quehacer centrado
en lo educativo. El diferencial estd en el disefo, planificacion, ejecucion y evaluacion de

acciones educativas con diferentes sujetos, grupos y familias.
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4. Discapacidad

4.1 Diferentes perspectivas de la discapacidad

La discapacidad es un término cargado de estigma en un claro territorio de
concepciones negativas y carenciales. A lo largo de la historia nos encontramos con distintos
tratamientos. Se pueden encontrar ciertas coincidencias en varios autores y, de manera muy

amplia, tres formas en que las sociedades han tratado a las personas con discapacidad.

Un primer tratamiento asociado a la eliminacion. En la Era primitiva se los eliminaba
por cuestion de sobrevivencia del grupo. En la Antigiiedad, si bien se siguié con esta practica,
existen ciertas evidencias de tratamiento diferenciado por explicaciones divinas. En la Edad
Media se redujo bastante el infanticidio de los «anormales» y pasaron a ser los depositarios
de la burla (el caso de los enanos como bufones de la corte). Es a mediados del siglo XVII
con el cristianismo en occidente que se originan las primeras instituciones, a manera de

asilos, donde se los aislaba y juntaba.

En el siglo XX, con el creciente poder de la medicina a partir de la legitimidad de la
ciencia, se da paso al segundo modelo: el rehabilitador. La medicina estipuld pardmetros de
normalidad, ajustando limites y diagnosticando «enfermedades» a las que, en el caso de que
fueran crénicas y limitaran el desarrollo normal de las personas, se les asigné varios nombres
y términos que han confluido en «discapacidad». Este modelo orient6 todas sus acciones en

volver a traer a pardmetros normales a las personas.

A nivel educativo se fundé la ensefianza especial y la pedagogia desplegd innumerables
técnicas y metodologias para con las personas que podian ser etiquetadas como anormales.
Sin duda el auge del término «discapacidad» se establece luego de haber transitado por una
serie de categorias (términos) no menos estigmatizantes: incapaces, minusvalidos,
deficientes, retrasados, retardados, locos, invalidos, impedidos, entre otros. Es claro que estas

definiciones resaltan el déficit, la carencia, en un proceso de patologizacion evidente.

«Con la palabra “discapacidad” se resume un gran nimero de diferentes limitaciones
funcionales que se registran en las poblaciones de todos los paises del mundo. La
discapacidad puede revestir la forma de una deficiencia fisica, intelectual o sensorial, una
dolencia que requiere atencién médica o una enfermedad mental» (Pla, 2000:249).

Posteriormente, desde otras disciplinas, se empiezan a buscar modelos que expliquen
desde variados enfoques esta temdtica. No es hasta hace poco, con las concepciones de

derechos y la educacién inclusiva, que hubo un viraje conceptual significativo enfocando el
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conflicto en la sociedad y no en la persona. Surge asi el tercer modelo, que con la fuerte
critica al modelo anterior logra hoy ser un marco novedoso y complejo para entender un poco

mas la tematica.

En 1980, la Organizacién Mundial de la Salud en la Clasificacién Internacional de
Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias, define a la discapacidad como:

«toda disminucidn (restriccidon) o ausencia (debida a una deficiencia) de la capacidad de

realizar una actividad en la forma o dentro de un margen que se considera normal para un

ser humano, La discapacidad seria asi el resultado de la incidencia de una deficiencia que

restringe o anula las habilidades de una persona para desarrollar una actividad

considerada normal» (CIDDM en Angelino, 2009:44).

Aparece con fuerza la nocién de normal, construida desde una dnica visién que propone

el diagndstico para su tratamiento estipulado clinicamente.

Por su parte, Pla refiere a Coriat que en 1996 plantea que la discapacidad es un término
no definido ni utilizado por ninguna teoria cientifica y se presta a varios malentendidos, es un
término destinado a sefialar un vinculo particular entre ciertas personas. Termina centrado en
el individuo con un cardcter ciertamente médico y condenando al sujeto al proceso

rehabilitador.

En 1998, varios autores que impulsaron una corriente denominada el Disability Studies,
pertenecientes a los sectores de «discapacitados», impulsan una fuerte critica realizando un
deslizamiento en el término: «pensar al discapacitado como alguien que estd sometido a la
accion de un tercero y por eso es discapacitado por alguien» (Angelino, 2009:46). Colocan la
responsabilidad en una persona ajena a la que es diagnosticada con una discapacidad, hay un
sefalamiento claro sobre los efectos de tramitar un pasaje por el diagndstico. Por primera vez,

el concepto de discapacidad se corre del déficit.

En este sentido, se expande la nocidn de que la discapacidad esté en la sociedad, de que
inhabilita a los sujetos sobre los que recaen los diferentes términos asociados a la
discapacidad. Se hacen visibles las diferentes barreras que impiden una adecuada
insercion/inclusion de las personas etiquetadas con el rétulo de la discapacidad. Se propone,
entonces, sefialar que lo que discapacita son las construcciones realizadas por lo humano, en
tanto que en las relaciones de poder, y sobre todo en el acceso al sistema capitalista, no se
percibe como un posible trabajador a una persona que es caracterizada por el déficit. A su
vez, la discapacidad es una nueva mercancia en términos de gastos e inversiones clinicas, en
los laboratorios, en el disefio de prétesis y tecnologia que produce riqueza. Lo educativo, y

principalmente la escolarizacién en los primeros afios, ha desarrollado un ojo biénico para
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identificar tempranamente cualquier desviacion, para prevenir por un lado, pero también para
generar prontos diagndsticos, para derivar a las escuelas especiales. Asi han proliferado las
enfermedades y las discapacidades para su mejor tratamiento. Este nuevo modelo, lejos de
oponerse a las avances, propone desde un campo del conocimiento «desnaturalizar el déficit»

(Angelino, 2009:51).

Para Angelino, la discapacidad es una «categoria dentro de un sistema de clasificacién
y produccién de sujetos, el pardmetro de una normalidad tnica para dicha clasificacién es
inventado en el marco de relaciones de asimetria y desigualdad. Esas relaciones asimétricas

producen tanto exclusién como inclusion excluyente» (Angelino, 2009:52).

En este sentido, persiste la autora, la principal fuente generadora de exclusion
(expulsion) es «en la propia idea de discapacidad, entendida como un problema individual y
de salud» (Angelino, 2009:133). Y desde esta perspectiva se enmarca el dltimo modelo, que
intenta revertir una tradiciéon completa de acciones de exclusion que llevan sobre todo a la
culpabilizacion del sujeto y, en el peor de los casos, a tener una mirada de lastima o de

displicencia.

El diagndstico asume entonces el principal motor de efectos de exclusion, luego de
confirmada la discapacidad en el paciente ya se sabe de antemano cudles son los carriles
posibles para esa persona. Orientacion a la familia para la asuncién de la no normalidad de su
hijo/a, se le propone un tratamiento terapéutico que busque minimizar el déficit, posibles
intervenciones quirdrgicas, se brinda una lista de instituciones que abordan la «problemética»

especifica para juntarse con otros en la misma situacion.

Desde el punto de vista educativo el diagndstico tiene una tension de dificil resolucion.
Por un lado, la educacién se plantea como meta la inclusion activa del sujeto, pero las
propuestas para la discapacidad se centran en pocos lugares y algunas hasta tienen muy pobre
oferta, con educadores muchas veces de escasa formacion, pocos recursos, tendientes a
aglutinar una serie de personas que cumplen algun tipo de perfil. El diagndstico sirve para
derivar, es decir que la escuela comun no puede hacerse cargo de las particularidades del
sujeto, por lo que debe ir a una escuela especial. Pero, por otro lado, el desarrollo de
determinadas técnicas y/o tecnologias especificas hacen posible lo educativo, son reconocidas
varias estrategias didacticas que han favorecido el aprendizaje de determinados contenidos en
los sujetos, haciendo mas viable lo educativo y su fin tltimo, la lectura del mundo necesaria

para su circulacion.
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Es interesante la posicion de determinados sordos (obviamente en esta cuestion de
pensar desde la heterogeneidad) que no se incluyen en la discapacidad. Es claramente un
marco identitario que estd, como ya se trabajé antes, cargado de estigma y por lo cual
cualquier persona evitaria representarse desde ese lugar. Sin embargo, las comunidades de
discapacitados han logrado revertir en sus discursos estas composiciones negativas que bafian
la discapacidad para pasar a otras concepciones interesantes, constructoras de identidad y

marcos referenciales.

Por otro lado, las personas sordas pueden, desde una perspectiva, integrar un
conglomerado mayor, las personas con discapacidad. Sin duda uno puede criticar el término o
la categoria «discapacidad» en tanto se sigue sefialando lo negativo, de lo que no es capaz o
es incapaz la persona. Pero no se puede pensar en como generar dispositivos para derrumbar
las barreras existentes sin desconocer los tipos de limitaciones que pueden tener las personas.
Del mismo modo que las personas sordas mediante sus comunidades han obtenido
visibilidad, las personas con discapacidad también lo han logrado sefialando la importancia
de hacer lugar para todos. Pensar la accesibilidad refiere a un paradigma de inclusion que
apueste a todos, pero para ello hay que reconocer las barreras. En este caso la barrera
comunicacional se logra levantar a veces con el uso de intérpretes y otras con pequeios

ajustes institucionales, apostando a un mensaje visual cuando existen mensajes sonoros.

En resumidas cuentas se pueden identificar tres modelos (Montoya, 2003) en los que
grosso modo las sociedades han definido a la discapacidad y a partir de los cuales han
generado un tratamiento para las personas. El primer modelo, el de la negacién y eliminacion,
donde el ser era considerado defectuoso e inservible por lo que podia ser eliminado,
abandonado o guardado. El segundo modelo es el clinico—higienista centrado en la medicina
y se propone que el sujeto sea un paciente cronico y centre todos sus esfuerzos en
rehabilitarse. El tercer modelo, de autonomia personal o de vida independiente, desplaza la
problematica de la persona con discapacidad trasladdndola al entorno, que es el que cuenta
con barreras fisicas y sociales que reducen el acceso de las personas y que pueden y deben ser
removidas. Esas barreras sociales siguen estando fundamentadas precisamente en los
estereotipos y en los prejuicios hacia las personas con discapacidad. Si bien responden a

momentos distintos de la historia, ain conviven los tres modelos en nuestra sociedad.
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4.2 La educacion especial y la perspectiva clinica

Toda concepcidn educativa tiene un modelo de sujeto al cual estd dirigida la accién
pedagdgica. Es asi que si se tiene una vision incapaz del sujeto, la educacion va a ser incapaz
de esperar otra cosa. Si se entiende que la discapacidad estd en la sociedad (ya que no genera
las condiciones para minimizar barreras) y que el sujeto tiene posibilidades de desarrollo, la
educacion trabajard desde la capacidad, explorando todas las posibilidades. La educacién
especial como tal, en sus origenes lapid6 cualquier apuesta a la inclusién y a la aceptacion de
la diferencia, se llen6 de estigma y de incapacidad. No se quiere decir con esto que los
aportes pedagdgicos no se desarrollaron ni establecieron mejores estrategias para el acontecer
educativo, pero es de sefialar que lejos de cumplir la educacion con su fin integrador,
condend mads a la exclusién y a la casi exclusiva participacion en circuitos endogdmicos

propios.

En los dltimos afios se ha dado un proceso de debate muy interesante, por un lado el
reclamo de la eliminacién de una educacion especial (Florian, 2017), colocando
conceptualizaciones respecto a la educacion integradora y a la educacién inclusiva. Por otro,
se han capitalizado y replicado experiencias valiosas que pueden traspasarse a todos los
centros educativos y que dan cuenta de la posibilidad de una educacién que incluye y

promueve la diferencia.

Historicamente la educacion especial se caracterizo por la «exclusion educativa» de los
centros normales o comunes provocando la segregacion de las personas que no cumplian con

los pardmetros de normalidad.

Melero (1997) plantea:

«El modelo deficitario propio de la educacién especial es, a nuestro juicio, un modelo
centrado preferentemente en el sujeto como Unica causa de sus problemas cognitivos y de
aprendizaje, y todo ello apoyado médica y psicoldégicamente, pero nunca se busca una
posible causa en el contexto (en el sistema). La medicina y la psicologia se han situado y
se han definido como disciplinas rehabilitadoras pero nunca educadoras. El modelo de
intervencion es, por tanto, individualizado y el curriculo, truncado hacia las
incompetencias, incidiendo en las incapacidades y no en las posibilidades de los
alumnos. Es un modelo “privativo” y determinista (negativo), que subraya mas lo que no
sabe hacer el nifio o la nifia que lo que puede realmente hacer» (Melero, 1997:13).
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4.3 El pasaje de la educacion integradora a la inclusiva

La historia de la educacién especial ha tenido procesos lentos pero con avances
paulatinos. Se puede sefialar un trnsito de la exclusién de lo social a la segregacion (con la
creacion de la educacion especial) que implicaba meter en un mismo recinto a todos los que
podrian ser catalogados como discapacitados (no peligrosos, si no eran encerrados en
manicomios). Algunos educadores intentaron llevar adelante practicas educativas con relativo
grado de avance, pero desde el momento en que se aglomeraban en un mismo lugar y su
tnica posibilidad de acceso era a ese espacio (y a ninguno otro) se producia la gran
contradiccion de los fines educativos, que deberian conducir a la circulaciéon amplia de los
sujetos para que accedan a las vias principales de socializacion: la educacion comun

(normalizada) y el trabajo.

En las dltimas décadas tomaron impulso las corrientes y précticas de integracion
educativa por iniciativa de las familias, es el caso de padres que realizaban innumerables
esfuerzos para que sus hijos accedieran a la escuela «normal». Es asi que aquellas familias
pudientes asumian, por ejemplo, los costos econdmicos para un acompafante terapéutico,
para cubrir la tecnologia especifica, entre otras. Este fendmeno empez6 teniendo buenas
intenciones mas que buenas experiencias. Llevé a que aquellas familias con cierto nivel
econdmico, y que dispusieran de transporte y tiempo, se aventuraran a intentar que la escuela

les abriera la puerta.

Sin embargo, la integracién escolar fue rdpidamente criticada por su poca flexibilidad y
por los pocos movimientos en relacion a los nuevos estudiantes, lo que impulsé un dltimo
movimiento conceptual que reclamaba que los centros educativos debian ser inclusivos
(Giné, 2001). (Cual es la gran diferencia con la integracion? Es que responsabiliza a la
escuela de generar los movimientos, de realizar lo que corresponda para asegurar el derecho
de acceso y ejercicio a la educacion de cualquier persona que se inscriba en la institucién. No
se trata de derivar, de negar, de declararse incapaz, sino que debe hacerse responsable del
encargo social para el cual fue disefiada. Sin embargo, este enfoque atn no ha logrado
implementarse dada la cantidad de barreras existentes, desde lo burocratico, lo edilicio, la
formacion docente y las diversas particularidades (en relacién a la limitacidon que presente el

sujeto singular) que requerirdn ser atendidas por la escuela.

Una experiencia que ha tenido buenos resultados ha sido la implementacion de un doble

turno para los estudiantes que cuentan con alguna discapacidad, uno en escuela comun y otro
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en escuela especial. Esta doble integracién permite que el estudiante circule por diferentes
carriles de lo educativo y que conozca tanto los dmbitos «normalizados» como aquellos que

tienen las particularidades para atender la demanda educativa especifica.

En el caso de la educacidn de estudiantes sordos, en Montevideo, la Escuela N 197
tiene un doble turno con una metodologia que apunta en un turno a ensefiar los contenidos
curriculares en lengua de sefias y en el otro, al espafiol escrito. La educacién de personas
sordas presenta ciertas tensiones respecto a la integracion (y esto se incrementa con la
inclusién), ya que la barrera comunicacional genera una brecha que ocurre con dos sujetos
que hablan idiomas distintos y no conocen ni entienden la otra lengua. Los dos pueden tener
muy buenas intenciones para comunicarse, pero el entendimiento es poco o instrumental y
genera un umbral de didlogo que queda reducido al minimo. Implica mucho esfuerzo el tratar
de entenderse, pero se logra poco o nada de entendimiento cabal y por ende escaso
intercambio y escasa comunicacion. Una persona sorda que asista a una escuela de oyentes
puede repetir ciertas practicas de incomunicacion, por eso la Escuela N° 197 reivindica la
necesidad de que los nifios sordos asistan a un centro que les dé hospitalidad, en su propia

lengua, en su incorporacién y desarrollo.
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4.4 Violencia escolar y educacion especial

El concepto violencia escolar en principio adquiri6 relieve por un tipo de violencia, la
que partia del estudiante. Hasta ese entonces no se enunciaba ese concepto vinculado a la
institucion escuela, es decir que la violencia que ejercia el docente estaba legitimada en la

autoridad y por lo tanto no era concebida como ejercicio de violencia.

Los modelos de integracién e inclusién para entender la discapacidad y la educacién
son distintos conceptualmente. En la integracion es el sujeto quien debe integrarse a la
escuela «<normal» y, aunque se supone que la instituciéon debe generar condiciones, suele ser
el sujeto quien debe ajustarse. El modelo inclusivo propone la diversidad como norma, la
educacion es especial para todos, ya que todos tenemos requerimientos distintos y la
institucion educativa tendria que generar los dispositivos para cada uno de estos

requerimientos.

La educacidén siempre tuvo desafios grandes y a lo largo de la historia se refleja la
infinidad de objetivos que se le atribuyeron. Hoy, con el auge discursivo de la crisis
educativa, se puede destacar que las debilidades sefialadas en el presente en realidad son
cuestiones que estuvieron siempre, pero que en otros momentos fueron invisibles. Es claro el
ejemplo de la preocupacion actual por efectivizar la universalizacion de la educacién media,
cuando el acceso a la misma por parte de la mayoria nunca fue una realidad. La educacion
curricular, aquella que propone cierta linealidad y graduacién, es una apuesta lejana para
muchas personas. Hoy por lo menos se ha logrado que algunas personas con discapacidad
lleguen a los niveles mds altos de la educacién como son los estudios universitarios. Es
emblemadtico lo sucedido con la educacion secundaria y las personas sordas al incorporar en
la educacion la lengua de sefias, teniendo como efectos la expansion de la matricula asi como

el aumento de promovidos.

En los dltimos afios se ha dado un proceso doble. Por un lado el reclamo de la
eliminacién de una educacion especial diferenciada de una educacion normalizada. Por otro,
replicar experiencias valiosas que se han llevado a cabo en la educacién especial que pueden

traspasarse a todos los centros educativos.
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5. Estudios Sordos

5.1 Diferentes conceptualizaciones de los sordos

Debemos buscar concepciones que superen el modelo médico y que conciban a la
persona sorda como un sujeto con potencial en los diferentes aspectos de la vida, con
derechos igual que todos y con algunos especificos, como la integracién a su comunidad y el

respeto por su propia lengua.

En este sentido, Peluso sostiene que la sordera es:

«el rastro que deja la diferencia bioldgica oir/no oir tanto en el &mbito discursivo,
psicolégico, social e institucional, como el conjunto de creencias que atraviesa y afecta,
entre otras cosas, la condicidn del sordo y del oyente en la familia, implicando aspectos
relacionados con la discriminacién social, los roles asumidos y atribuidos para cada
grupo e, inclusive y dialécticamente, la propia vision bioldgica y médica de la sordera»
(2010:43).

Hoy en dia proliferan los estudios respecto a la comunidad sorda, su lengua de sefias,
identidad y cultura. Respecto a esto, parece interesante pensar la produccion de subjetividad y
la construccidn de la identidad en la persona sorda, los cuales indican claros procesos
individuales y colectivos. La produccién de subjetividad hace referencia a determinados
«productores de subjetividad», agentes externos que nos dicen y transmiten cosas (las
instituciones, los grupos, las précticas, la comunidad). Mientras tanto, la identidad es la
asimilacion de esos mensajes, de operaciones y movimientos hacia lo comun y lo distinto. La
identidad es el resultante del proceso de identificacion, se encuentra en permanente
construccién y, por lo tanto, nunca es fija. Parece pertinente agregar el aporte de Hall al
respecto, mencionando que: «Las identidades nunca se unifican y, en los tiempos de
modernidad tardia, estdn cada vez mds fragmentadas y fracturadas; nunca son singulares sino
construidas de multiples maneras a través de discursos, practicas o posiciones diferentes, a

menudo cruzados y antagénicos» (Hall, 1996:17).

Desde los aportes de la sociolingiiistica podemos establecer que un no—oyente no es
necesariamente un sordo. La persona sorda es aquella que esté integrada a una comunidad
que tiene la lengua de seflas como su principal lengua, en cambio un sujeto no—oyente
comparte con el sordo la caracteristica de la no escucha, pero no tiene el manejo de la lengua

de sefias y no interactda con otras personas de su misma condicion.

La comunidad sorda, por su parte, plantea una discusion politica sobre el «genocidio»

cultural que entienden se estd llevando a cabo, con la reduccién notoria de la poblacién sorda
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al utilizarse tecnologia y ciencia médica para intervenir la sordera. El caso mds emblematico
es la intervencion que instala o implanta un dispositivo cloquear’, que es centro de debates

respecto a sus fines.

5.2 El Audismo

Las comunidades de personas sordas han generado un interesante campo de visibilidad
en relacion a reclamos de derechos, un posicionamiento politico en torno a su accesibilidad,
la creciente numerosidad de intérpretes recibidos, los pequefios bastiones donde han generado

rasgos de lugar para esta poblacion.

Para poder entender con un poco més de claridad las distintas concepciones que se han
construido acerca de qué es ser sordo, debemos tener primeramente una posicion respecto de
las comunidades sordas. Lo primero que debe sefialarse es que denuncian su situacion
ubicada en una relacion de poder donde el ser oyente condiciona a tener mayores

posibilidades de integracién que las de ser una persona sorda.

Las personas sordas definen al audismo como el sentimiento de superioridad que
experimentan los oyentes sobre las personas sordas, asi como los blancos sobre otras razas
(racismo) y los hombres sobre las mujeres (machismo). La relacién de poder entre lo
preestablecido como normal o norma y lo que se le escapa, lo que por diferente se coloca en
una situacion de opresion, de lejania, de subcultura. La imposibilidad de acceso (o bien
negacion) a una serie de aspectos necesarios para la integracion/inclusion genera resistencia,
la elaboracién de un circuito de produccién de sentido, de afianzamiento cultural y de
identidad. En el término audismo se denuncia la falta de asertividad en generar canales
comunes de acceso y por lo tanto lo que se evidencia es la discriminacion, la exclusion y el
no acceso a derechos prioritarios. La continua postergacion es parte de la opresién que se
invisibiliza en la sordera, que se hace evidente en no asegurar intérpretes en servicios
fundamentales, generando una suerte de infantilizacién y dependencia de otros actores. Por
ejemplo la persona sorda termina siendo acompafiado de un familiar a diferentes instancias,
como ser consultorios médicos y/o sedes judiciales, y es el acompafiante un involucrado con

intereses y miradas diferentes y en ocasiones contrapuestos a la persona sorda.

1~ .o . ., c . . . .. .
Dispositivo cloquear: Es una intervencion quirdrgica que implanta un dispositivo con el fin de
transmitir sefiales actsticas por via electrénica.
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5.3 La educacion de los sordos

Esta investigacion se situd en un territorio de relaciones sociales, en el acontecimiento
educativo y en particular en el intento de describir como perciben los educadores a sus
estudiantes sordos. La vision de sujeto que estos tengan se traducird luego en posibilidades
educativas de diferentes compromisos. Por eso resulta esencial llegar a los protagonistas, a
sus discursos sobre lo que sienten, lo que hacen y a los componentes que influyen en sus

précticas.

La investigacion cualitativa es la adecuada para desarrollar este tipo de investigacion
que indaga en lo més intimo de lo social. Como ya se vio con anterioridad, la educacion en
personas sordas tuvo desde sus origenes un mandato médico y encontré en la pedagogia un
aliado incuestionable. La mirada sobre el sujeto carente, en este caso de audicion, permitid
que esta pareja higienista—pedagdgica desarrollara toda una serie de discursos y métodos para
paliar lo que no estaba. Parece relevante traer el concepto de poder de Foucault (2002:112),
quien propone que el poder no solo estd en aquello que visiblemente ejerce un poder
determinado, sino que ademads y de una manera particular hay un ejercicio de poder en la
resistencia, en ubicar la aceptacion o no a los mandatos, en reconocer las normas y en
acatarlas o en quebrantarlas. Es asi que la clandestinidad forma también un ejercicio de
poder, que se mueve y circula generando un poder en la resistencia. Es el caso de la lengua de
sefas en la escuela oralista, donde en dmbitos de clandestinidad, en los recovecos y a la
sombra de la prohibicién pululaba, se transmitia, se aprendian las sefias. La normativa
prohibid y persiguid y ante el descubrimiento se impuso el castigo, pero a pesar de esto las

seflas siempre estuvieron.

En 1987, a partir de una serie de modificaciones, se acepta incorporar la lengua de
sefias a la escuela siendo este hecho un hito frente a un proceso de cambio y camino al
bilingiiismo que atin hoy la escuela transita. Como todo cambio, no estuvo ajeno de

conflictos, debates conceptuales y dificultades que se debieron (y deben) transitar.
Algunas de esas problemadticas fueron (Behares y Carro, 1993):

— La resistencia de algunas maestras formadas desde el oralismo

— El escaso desarrollo de la propia LSU en aquel entonces

— La ausencia de formacién en esta incipiente modalidad de trabajo
— El modelo médico siempre influyente

— La escasa formacion de intérpretes en lengua de sefias
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una:

Peluso y Vallarino, acerca de la educacién actual, proponen que debe sostenerse desde

«educacion bilingiie y bicultural que rescata el lugar que ocupa la lengua de sefias en el
desarrollo de los nifios sordos y se muestra como una pedagogia culturalmente sensible
frente a aquellos estudiantes en situacién minoritaria, es decir una pedagogia que toma en
cuenta y respeta las particularidades culturales y lingiiisticas de sus alumnos sin
definirlas como déficit» (2014:216).

Sin embargo, se presenta como un reto ya que presenta varios obstdculos que son

dificiles de superar. Por un lado, la relacién imperante de una comunidad mayor que ejerce

una accion preponderante en relacion a la politica institucional (sobre todo la tradicién

oralista). Por otra parte, 1a no opcién de la persona sorda de ser bilingiie.

Para Pérez Perera:

«La condicién bilingiie del sordo tiene la particularidad de no ser una eleccidn sino una
consecuencia de una situacion sociolingiiistica particular entre hablantes de comunidades
lingiiisticas diferentes. Los sordos, en tanto integrantes de una comunidad minoritaria,
incorporan en su repertorio la modalidad escrita de la lengua de la comunidad
mayoritaria con la que se vinculan» (2014:19).

A casi treinta afios de incorporarse la lengua de sefias en la Escuela N* 197, esta

investigacion propone ver como se encuentra en la actualidad esta educacidn tan particular y

con tantas tensiones y desafios.
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PARTE 2: Aspectos Metodolégicos

1. El problema de investigacion

1.1 Fuentes que dan origen al problema

En cuanto a mi trayectoria profesional, considero relevante haber estado trabajando por
el lapso de cuatro afios en un curso de jovenes y adultos, perteneciente al Consejo de
Direccion Central de la Administracion Nacional de Educacion Publica (CODICEN), que
recibe a personas sordas. Esta caracteristica hace particular al curso, ya que es el inico centro
de la zona metropolitana que recibe adultos sordos con una finalidad educativa, siendo

referencia para la comunidad sorda.

En ese periodo de tiempo estuve en contacto con varios docentes, educadores y
profesores que intentaban describir ciertas caracteristicas de la poblacion sorda,
particularidades y construcciones que daban cuenta de que este tipo de intervencién educativa
era totalmente diferente a otras. En su momento no tuve la oportunidad de detenerme para
poder pensar la particularidad propia de la relacion entre ser una persona sorda y su
educacion, preocupacién que una y otra vez los docentes planteaban discursivamente. En
algin caso, intentaban explicitar caracteristicas de las personas sordas para manifestar que lo

educativo es diferente.

Se planteaba que por tener su propia comunidad habia ciertos rituales o practicas
particulares de estas personas que debian contemplarse, y en algunos docentes eso se
manifestaba en términos de respeto por derechos especificos, por ejemplo cuando los
estudiantes sordos se reunian, estando en clase, se les permitia pasar varias horas
comunicdndose entre ellos (y quizas no se planteaba otra propuesta por parte del docente,

argumentando que para algunos de ellos ese era el inico momento en que lo podian hacer).

Otro ejemplo que planteaban en relacidn a lo caracteristico como normal de estos
estudiantes era que en algunos casos pasaban muy rapido a la accién, que si se enojaban,

répidamente podian pasar al golpe.

Igualmente, se debe entender que estas caracteristicas eran narradas en relacion a los
participantes del curso N 4 que, si bien en términos de numerosidad eran muchos, no podian
ser representativos de toda la comunidad sorda, ya que muchos otros no tenian contacto con

esta institucion.
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1.2 Contextualizacion del problema

Para entender el objetivo de esta investigacion es necesario hacer una breve resefia
histérica de la educacion de sordos en Uruguay, y asi comprender el viraje conceptual que se

esta realizando en estos momentos.

El saber clinico—higienista domind y concentré los discursos que luego dirigieron
pautas en otras disciplinas como la juridica, la pedagogia, la psicologia, entre otras. Asi se
constituyo6 en el primer modelo de intervencion formal e institucionalizada a principios del
1900 en Uruguay. La visién médica defini6 la sordera como una patologia de la audicion,
sefalando el déficit y centrdndose en lo que no puede hacer un sordo: escuchar. Esta
patologizacion buscé y estudid por todos los medios posibles instrumentos que pudieran
hacer que el sordo escuche. El enfoque clinico que define la patologia asociada a la carencia,
a lo que el sujeto no puede hacer (lo cual deja de lado el manejo de una lengua que le permite
«escuchar» lo que el otro dice) generd todo un saber especifico y un fundamento desde la
ciencia y su método cientifico. Claramente la definicion clinica es una vision centrada en la
audicion (o su ausencia), que pretende una «normalizacion» de los sujetos desviados y

diferentes, buscando la cura, intentando que el sordo «hable» en lengua oral.

«SORDERA: Asi se llama a la privacion del oido considerada en general. (...) El sordo—
mudo (...) tiene en su exterior todas las maneras y usos de los hombres civilizados, pero
en su interior la barbarie, ignorancia de un salvaje, no tiene idea de las leyes» (Repullés,
1821:222).

En Europa y el resto del mundo se venian desarrollando discusiones acerca de qué
hacer con los sordos y su educacion, y el poder médico logré imponerse en el Congreso de
Miléan de 1880 como un hito que establecid una normativa mundial. En este dispositivo
pedagdgico se prohibe la utilizacién de la lengua de sefias en los centros educativos,
obligando a los maestros a enseflar desde y para el oralismo. En este sentido, las personas
sordas al no escuchar podian en muchos casos no hablar (de alli se arrastra la formulacion
errada de «sordomudo»), por lo que si habia algo que hacer desde lo educativo era solapar la
carencia a partir del habla. Durante varias décadas se prohibi6 discursiva y fisicamente la
lengua de sefias, coartando la necesaria comunicacion de las personas sordas. Las familias
llegaban a la escuela de sordos buscando orientacidon respecto de como tratar la situacién de
tener un integrante sordo en el hogar. Con el oralismo y la prohibicion de la lengua de sefias

se destrozaba la posibilidad de comunicacién intrafamiliar. Esta prohibicion (igual que todas)
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llevo a su uso de forma profana y clandestina, a escondidas de la escuela y a veces en el

mismo edificio.

En Uruguay se crea la educacion especial con el Instituto Nacional de Sordomudos en
el ano 1910, siendo esto un hito en las concepciones de sujeto en la educacién. Dentro del
centro educativo se forzaba a los estudiantes a reiterar ejercicios fonéticos tediosos (o
tortuosos) mediante técnicas especializadas que apuntaban a la pronunciacién de letras y
luego palabras. Estas instancias pedagdgicas en algunos casos no tenian grandes resultados
mas alld del sufrimiento tras la aplicacion de la fastidiosa técnica. En otros, se lograba que
personas sordas emitieran sonidos parecidos a las palabras y asi pudieran comunicarse con

personas oyentes.

La palmeta y la regla eran los correctivos principales al encontrar a los alumnos sordos
comunicdndose con sefias. En este plano tenemos los dos tipos de violencia: la simbdlica y la
factica. La primera es una «relacion de violencia fundante, en cuanto a sus interpretaciones
que la funcién materna realiza sobre el cuerpo del infans, aportando los significantes
primordiales que le permitirdn acceder al lenguaje y al registro simbodlico» (Rodriguez Nebot,
2004:190), en el caso de un nifio sordo se complejiza exponencialmente al tener otros

mecanismo de simbolizar que no son orales.

A mediados del siglo pasado, las comunidades sordas comienzan a generar
movimientos politicos que, oponiéndose puramente al oralismo, logran instalar el debate
sobre la legitimidad de la lengua de sefias. En Uruguay se materializa con la introduccién de
la lengua de sefias en la escuela en 1987, reconociéndola como la lengua natural de las
personas sordas, rompiendo con hegemonias lingiiisticas, pedagdgicas y politicas. Entramos
asi en un segundo modelo de base bilingiiista con una nueva concepcion de la persona sorda,
entendiéndola como una persona con potencial en los diferentes aspectos de la vida, con
derechos igual que todos y con algunos especificos. William Stokoe en 1960 (Peluso, 2010)
presenta un hito relevante al enunciar desde el punto de vista lingiiistico el caracter verbal de
la lengua de sefias. Esto, junto a la lucha de las distintas comunidades sordas, generd una
nueva concepcion y ha logrado modificaciones a nivel juridico. La educacién bilingiie tiene
por premisas el respeto por las individualidades, por la identidad personal y cultural y la

aceptacion de la pertenencia a un grupo minoritario.
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1.3 Problema de investigacion

La educacidén de sordos inauguré la educacion especial y a partir de allf se trabajé hacia
y para la «<normalidad», a partir de la prohibicion del uso de la lengua de sefias en la
educacion primaria. Formalmente, a partir de diciembre de 1987, se ha iniciado un viraje
sustantivo en la educacién de personas sordas, el reconocimiento de la lengua de sefias y su
incorporacion a la escuela, inicidndose un camino hacia el bilingiiismo. Es en este viraje
pedagdgico que intento describir el problema de la investigacidn, ;este cambio en la vision

pedagdgica y en las précticas escolares es acompasado con la percepcion de los docentes?

En la actualidad: ;Qué se presenta como especifico en la educacion de personas sordas?
(Entienden los docentes que la educacion a personas sordas es de menor calidad que la
educacion de oyentes? Sobre los sujetos: {Hay en los docentes una mirada minusvalida de los
sordos? ;Cudles son los principales obstaculos y potencialidades? Sobre las précticas
educativas: ;Qué propuestas han realizado con resultados positivos? ;Cémo se planifica y

cOmo se ensefla a un estudiante sordo?

1.4. Percepcion y representaciones sociales

El concepto de «percepcién» en el marco de las representaciones sociales es una

vertiente que impulsa Jodelet, quien analiza

«las relaciones entre representaciones sociales y subjetividad, remiten a un sujeto que no
serfa un individuo aislado en su mundo de vida, sino un individuo auténticamente social;
un sujeto que interioriza y se apropia de las representaciones, interviniendo al mismo
tiempo en su construccion» (Jodelet, 2008:7).

Si bien es una estrategia metodoldgica adherir a la teoria de las representaciones
sociales (Moscovici, 1979), es claro que no esta exento de polémicas en su inscripcion como
teoria y campo del conocimiento. Esta tesis no propondra entrar en el debate, sino que tomara
sus principales supuestos que son de gran utilidad para dar cuenta de las posiciones actuales
de los educadores, que en definitiva son la materializacién de la politica pedagdgica en
relacion a las acciones educativas. Sus representaciones son en definitiva una respuesta a la
lectura del mandato politico—institucional, y la postura que toman frente a sus educandos es

por lo menos condicionante de sus précticas.

Las representaciones sociales que tienen los docentes se materializan en los discursos

que puedan caracterizar a los sujetos de la educacion. Es decir, como el educador construye al
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otro como persona con potencial educativo o no, si habilita y promueve el transito por los
saberes, las construcciones sociales y los bienes culturales que le son propios en su condicién

de humano.

El modelo de representaciones sociales se ha diversificado en varias corrientes y
autores que han aportado enfoques y conceptos diferenciales a las representaciones sociales.
Esta investigacion adhiere primeramente al desarrollo de Moscovici (1979), donde se estipula
que la «representacion social es una modalidad particular de conocimiento, cuya funcién es la
elaboracién de los comportamientos y la comunicacién entre individuos» (Mora, 2002:7).
Esta investigacion delimita la produccién de saber y de conocimiento en el discurso de los
educadores de la Escuela N° 197, enfatizando las representaciones sobre el sujeto de la

educacion.

«La Representacion es un corpus organizado de conocimientos y una de las actividades
psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se
integran a un grupo o en una relacion cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su
imaginacién» (Mora, 2002:7).

Un aspecto importante de este modelo es la clara tendencia al dinamismo, que en
determinados momentos genera concentracion y en otros genera flujos de representaciones,
tipicos del campo social. Es decir que «las representaciones sociales se producen, se recrean y

modifican en el curso de las interacciones y las pricticas sociales» (Castorina, 2003).
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2. Objetivos de la investigacion

e Objetivo general:
Investigar la percepcion de los docentes sobre los estudiantes sordos.
e Objetivos especificos:

a) Indagar los paradigmas educativos en la historia de la ensefianza primaria de
sordos y sus correspondientes construcciones de estudiante sordo.

b) Analizar las concepciones actuales de la educacion de los sordos y ver si estas
se ven influidas por las concepciones de sordera.

c) Identificar aspectos especificos de la educacion de estudiantes sordos
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3. Metodologia

3.1 Fundamentacion de la metodologia

Para responder a los objetivos planteados se llevo adelante una investigacion
cualitativa con la apuesta de «investigar la construccidn social de significados, la perspectiva
de los actores sociales, los condicionantes de la vida cotidiana y brindar una descripcion

detallada de la realidad» educativa de esta comunidad (Sautu, 2001:73).

Para Baptista, Fernandez y Herndndez:

«la investigacion cualitativa se enfoca a comprender y profundizar los fendmenos,
explordndolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en
relacién con el contexto. El enfoque cualitativo se selecciona cuando se busca
comprender la perspectiva de los participantes (individuos o grupos pequefios de
personas a los que se investigard) acerca de los fendmenos que los rodean, profundizar en
sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que los
participantes perciben subjetivamente su realidad» (2010:364)

Pensar en las estrategias metodoldgicas implica revisar toda la investigacion, desde la
idea inicial, pasando por el estado de la cuestion y los fundamentos y aportes tedricos que la
sostienen. La metodologia es parte constitutiva de la investigacion y como tal debe explicitar
los pasos que se llevaron a cabo. Claramente la apuesta metodoldgica es parte conceptual de

esta tesis.

En definitiva para Sautu:

«los procedimientos metodolégicos (...) no son independientes desde la perspectiva
tedrica desde la cual se formula el disefio de la investigacion. A su vez, la teoria tiene
incorporadas en forma implicita postulaciones epistemoldgicas, en tanto implica una
propuesta de recorte y definicion de la realidad, se sitdia en un nivel de esa realidad
(macro—micro, institucién—personas, individual—colectivo, etcétera.) define su contexto, y
privilegia ciertos aspectos/elementos y sus relaciones sobre otros, asignandoles mayor o
menor capacidad explicativa de los sucesos o procesos a los cuales se estd refiriendo»
(2001:56).

En este trabajo, primeramente se desarrollé un exhaustivo recorrido por las
investigaciones realizadas respecto al tema seleccionado con el fin de construir el estado del
arte, buscando los enfoques y acciones ya realizadas. Esto implicé una dedicacién importante

de esta investigacion en tanto literatura generada hasta el momento.

En ese sentido, se hace necesario realizar algunas aclaraciones previas:
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e Cierta situacion de extranjeria, dado que como investigador oyente voy a
inmiscuirme en aspectos que estdn en un territorio compartido entre «lo sordo» y «lo
oyente», territorio que puede ser considerado como una tensién permanente en
términos de dominacién de una comunidad normo-hablante sobre la comunidad
sorda. A este respecto se intentd ser cuidadoso con la comunicacién, ya que implic
recurrir a los datos en dos lenguas distintas. En este sentido, con los informantes
calificados sordos se utiliz6 el apoyo de intérprete de sefias, lo que permitié un

adecuado procesamiento de los datos.

e Ademas del componente politico de la educacidn, que es importante sefialarlo, lo
educativo como préctica social es el recorte ineludible de toda comunidad entre
aquello que se desea reproducir y aquello que puede quedar en el olvido. Por lo tanto
es importante reconocer esta practica como un acontecimiento tnico y sensible,
donde se juega en gran medida la reproduccion de una comunidad y su cultura. En el
caso de esta investigacion se pone en juego una relacion de poder entre dos culturas

que interactian permanentemente.

3.2 Caracterizacion de la institucion

La Escuela N° 197 Ana Bruzzone de Scarone, para personas sordas y con alteraciones
del lenguaje, se encuentra ubicada en la calle Mariano Moreno 2697 en La Blanqueada,
barrio bastante préximo al Centro de Montevideo y que tiene avenidas neurdlgicas de la
ciudad. Es la tinica escuela que recibe nifios sordos de la zona metropolitana. Se inauguré en
1910 como Instituto Nacional de Sordomudos, con maestras que se capacitaron en Buenos
Aires, en conjunto con las maestras argentinas, en técnicas de oralismo. En 1960 se crea el
curso de Talleres para buscar una respuesta a los jovenes que egresaban de la escuela y no

contaban con posibilidades de continuidad educativa.

Durante los primeros setenta afios de la escuela de sordos sus précticas se centraban,
por un lado, en el ejercicio de la violencia simbdlica con la prohibicion de la lengua de sefias,
generando una subjetividad desde lo negativo o clandestino y, por otro lado, en la violencia

factica expresada en correctivos escolares sobre el cuerpo del estudiante.

A mediados del siglo pasado, las comunidades sordas comienzan a generar
movimientos politicos que, oponiéndose puramente al oralismo, logran instalar el debate

sobre la legitimidad de la lengua de sefias. El gran salto pedagdgico se efectia en 1987 con la
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incorporacién de la lengua de sefias a la escuela, con importantes controversias y resistencias

sobre esto.

En el afio 2001, a partir de la ley N° 17.378 se reconoce la lengua de sefias como lengua
natural de las personas sordas, generando la ruptura con determinadas hegemonias politicas,
lingiiisticas y pedagdgicas. Esta aprobacidn oficial legitima el proceso iniciado mds de una
década atrés, saldando en cierta forma las discusiones y resistencias en torno a esto. Unos
afios antes de aprobada la ley, en 1996, se incorporan intérpretes en el Liceo N° 32, siendo
posible la continuidad educativa de realizar el Ciclo Basico para quienes egresaban de la

escuela.

En la actualidad, la escuela tiene acondicionadas varias salas para distintos tipos de
trabajos en relacion a las diversas propuestas que desarrolla (gabinetes de lenguaje, salas
acondicionadas con dispositivos visuales y de sonido). Ha conformado un plantel
comprometido con la educacion de nifios sordos. Es un centro referencial de la comunidad

sorda, ya que es en muchos casos es la puerta de ingreso a la comunidad.

3.3.Acerca de la muestra

La escuela cuenta con un equipo de direccion formado por una directora y una
secretaria, ambas de formacion maestras con muchos afios de trabajo en la escuela. El plantel
de maestras estd conformado con cierta heterogeneidad, en relacion a la fecha de ingreso a la
escuela, edad, tipo de formacion especifica, personas sordas y oyentes, y presenta cierta
homogeneidad en términos de sexo, son todas mujeres. Los instructores son cuatro personas
sordas, uno de ellos es vardn, y tienen entre ellos una importante diferencia de edad. Ademads
cuenta con talleres ocupacionales con seis profesores y una intérprete para toda la escuela.
Cuentan con auxiliares de servicio que apoyan la gestién y preparacién del centro para la

llegada de los nifios.

Se realizaron 23 entrevistas que se desagregan de la siguiente manera:

e 18 maestras (de un total de 19 maestras, una de ellas no quiso participar y otra de

ellas se llevo a cabo con intérprete de sefias.)

e | directora (de formacion maestra)
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e 2 instructoras sordas
e 2 profesores de taller

Las entrevistas se llevaron a cabo entre el 16 de octubre y el 17 de diciembre de 2016.
Se desarrollaron en acuerdo con la direccidn de la escuela, la cual facilit6 los horarios y la
disposicion de los diferentes actores para poder llevar a cabo las entrevistas. Los dias fueron
coordinados en ambos turnos para cubrir la mayor cantidad de personas a entrevistar. Para las
entrevistas se selecciondé como grupo prioritario las maestras, posteriormente los instructores
sordos y los profesores de taller. En relacion a las maestras se debe sefialar que casi se
entrevisto el universo de la poblacion: diecinueve de veinte (se incluye a la directora), por lo
que se cumplio el objetivo de lograr la voz de la mayor cantidad de maestras. En relacion a
instructores y profesores de taller se entrevistaron dos de cada uno como muestra (dos de

cuatro instructores y dos de siete profesores de taller).

Un mes antes de iniciar con el proceso de entrevistas se llevé la Nota de Informacion a
la escuela para que cada uno de los posibles entrevistados pudiera acceder a la informacion
de la investigacion (presentacion del investigador, objetivos, metodologia, resultados

esperados, aspectos éticos).

3.4.La fase de recopilacion de datos

La técnica principal de recoleccion de datos utilizada ha sido la entrevista en

profundidad.

La entrevista es la técnica de recoleccion de datos que da cuenta de las percepciones de
los informantes. Queda en evidencia la intima relacion que se establece entre el objetivo de la
investigacion —que en esencia es indagar las representaciones que se tienen— y la técnica
seleccionada para su anélisis, ya que se asiste a la busqueda de los protagonistas, indagando
desde lo més auténtico y espontdneo: la palabra, en lugar de apelar al anélisis documental por
entender que las producciones escritas son resultado de un andlisis mas revisado, repensado y
en general mds ajustado a un «deber ser». La entrevista propicia la posibilidad de encontrar
indicios en las formas de percibir, de sentir y de construir al otro. A su vez, preguntar sobre
sus précticas, planificaciones, propuestas y ofertas educativas que llevan adelante, esta
estrechamente vinculado con la concepcidn de sujeto que posean. En este caso se busca

desmenuzar las ideas, valores y experiencias personales de los entrevistados. Luego de

48



descubrir las particularidades de cada relato, es necesario buscar patrones que puedan esbozar
categorias y construir un saber que sirva de algo. En este sentido fue importante tener la
predisposicion al asombro, a lo no esperado, a sortear categorias que uno tenia
preconstruidas, por eso fue necesario apostar a una interpretacion sensible y comprensiva de

los didlogos surgidos en la entrevista.

Las preguntas:

(Qué es un sordo?

(Coémo ha sido la historia de la educacién de los sordos?
(Como es la educacion en la actualidad?

(Como afecta que sean sordos para lo educativo?

(Cudles son los principales obstdculos y las fortalezas en la educacion a personas

sordas?
(La educacion a personas sordas es de menor calidad que la de oyentes?
(El sordo puede aprender igual que otro sujeto?

Se habilit6 repregunta cuando surgia algtin concepto no conocido o no habia
comprension del sentido de la respuesta por parte del investigador. De las veintitrés
entrevistas doce fueron grabadas, autorizadas por las informantes calificadas, dos de ellas
presentan problemas sonoros en el inicio de la grabacién lo que no permite una transcripcion

textual de la primera respuesta.

Todas las entrevistas fueron acompafiadas de un registro escrito por parte del
investigador, que destacaba ideas centrales de la percepcion de las informantes calificadas.
En el caso de las informantes calificadas que no autorizaron la grabacidn, se realiz6 una
exhaustiva lectura del primer registro para reconstruir un segundo registro, a posteriori, para

plasmar en mds detalle la entrevista.
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3.5.Recoleccion de datos

A mediados de 2015, luego de la aprobacién del Comité de Etica de la Facultad de
Psicologia, me pongo en contacto con la Direccion de la Escuela N° 197 para presentar mi
proyecto de investigacion. Se presentan las solicitudes formales por escrito para que sean
elevadas a la Inspecciéon Nacional de Educacion Especial, a la inspectora de las escuelas para
sordos y con alteraciones del lenguaje. Luego de su aprobacion, la directora comunica por
medio de nota la aprobacién de la investigacion.

Al afo siguiente, con la nueva Direccion, se coordina para poder implementar las
entrevistas en los ultimos meses del afio lectivo, luego de pasar setiembre, mes de festejos

para la comunidad sorda.

Se entrevistd a la mayor cantidad de maestras, a dos instructores y a dos profesores de

taller.

Se entrevistd a una docente jubilada que trabajo en el periodo de transicion de

paradigmas con la incorporacion de la lengua de sefias en la escuela.
Devolucién del andlisis y principales resultados de la investigacion.

Solicitud de Informacién. En el caso de la seccion dedicada a la formacién/capacitacion
de las maestras, se entendi6 necesario ampliar la informacién solicitdndola al Instituto

de Perfeccionamientos y Estudios Superiores.
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3.6.Procesamiento de los datos

El procesamiento de datos en una investigacion es una de las etapas mas complejas, ya
que requiere de una estrategia precisa para organizar y jerarquizar la informacion. En una
investigacion cualitativa se van ensayando y construyendo posibles agrupaciones que
empiezan a sefialar o indicar resultados. Esta etapa requiere identificar aquellos datos que

pueden aportar significativamente y ser parte de la investigacion, y cudles no.

El proceso de seleccion de los datos ha constituido en esta investigacién un tiempo
considerable, dada la cantidad de informacion producida a partir de veintitrés entrevistas con
altos niveles de extension. La lectura y relectura de cada una de las entrevistas, la
delimitacion de aquellos fragmentos que pudieran constituirse como dato procesado, ha
llevado mucho trabajo en tanto en un primer momento todo parecia importante para la
investigacion. Algunas respuestas se saturaron rdpidamente, sin embargo muchas otras no, lo

que llevé a un trabajo pormenorizado de seleccion y agrupacion.

Las preguntas fueron orientadas para que el entrevistado pudiera describir
principalmente al sujeto al cual va orientado su quehacer educativo, que pudiera sefalar las
especificidades de la tarea educativa dirigida a personas sordas y donde se encuentran las

tensiones de la transmision.

El estudio se estructurd en cinco unidades metodicas:

e 1:;Qué es un sordo?

Todas las entrevistas empezaron con la pregunta ; Qué es un sordo? En la elaboracion
de la Tabla N° 1 se toman textualmente las respuestas de las informantes calificadas, salvo en
dos situaciones en las que hubo errores técnicos en el registro de audio, que no permitieron
extraer textualmente las respuestas sino que se tuvo que recurrir a los registros escritos del

investigador.

e 2:;Cbémo ha sido la historia de la educacién de los sordos?

A partir de este andlisis se constata que las respuestas no se remiten exclusivamente a
la pregunta, de forma acotada y precisa, sino que frecuentemente las entrevistadas empezaban

implicitamente a responder las siguientes preguntas, sin haber sido atin formuladas.

En esta unidad se desarrollan los siguientes topicos:
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— Conocimiento de los paradigmas puestos en juego
— Teoria de la vara
— El bilingiiismo es el camino

— La adhesién al mandato institucional

e 3: Lo especifico de la educacion en personas sordas

Se clasificaron los fragmentos de las entrevistas de la siguiente manera:
— La necesidad de la formacién especifica:

— La formacién en lengua de seias
— La formacion en técnicas de oralismo

— La formacién ideoldgica, didactica y pedagdgica

— Los contenidos curriculares en lengua de sefias
— El programa de comun y el programa especifico
— Lo visual como estrategia privilegiada para la educacion en personas sordas

— El espafiol y su lectoescritura:
— Técnicas de ensenanza del espaiiol: La recursividad

— El espaiiol y su oralidad

— Los instructores sordos

En el caso de la formacién se optd ademds por solicitar informacién a la institucién
encargada de la formacién post—titulo, y asi acceder a las acciones emprendidas para dar
respuesta a la formacion y capacitacion de las maestras. A partir de esto se elabora una tabla

con los datos recabados.

e Analisis 4: Las fortalezas

Se seleccionan las fortalezas de la educacién que se imparte en la Escuela N° 197,

valorando posibilidades y experiencias desarrolladas con un relativo éxito.

e Analisis 5: Los obstaculos

En la parte final del andlisis de datos se colocan aquellas apreciaciones y/o tensiones
que operan discursivamente como obstaculo o barrera y que de alguna manera condicionan lo

educativo.
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3.6 Aspectos y consideraciones éticas

Esta investigacién no supone ningin riesgo para las personas que participaron de la
misma, ya que las entrevistas tratan de temas relacionados al rol educativo, que no afectardn

aspectos psiquicos, fisicos, morales, laborales ni intelectuales.

Las posibles publicaciones, serdn revisadas y autorizadas por los participantes de la
misma, a efectos de minimizar cualquier dafio posible de la persona o de la imagen de la
institucion.

La participaciéon en la investigacion fue completamente libre y quien no quiso ser
parte de la misma no sufrird ninguna consecuencia. Los entrevistados estaban habilitados
para cancelar su participacién en cualquier momento del proceso y/o denegar que la

informacion que brindaron a la investigacion fuera utilizada.

Se preserva el anonimato en todos las casos, para ello se ha instrumentado una forma

de referencia numerada para evitar identificar a las informantes calificadas.

Previo a la entrevista se realizd un consentimiento libre e informado, donde se detalla
el tema de la investigacion, el objetivo, su metodologia, el uso de la informacién que brindan,
los potenciales riesgos, siendo siempre la participacién en la misma un hecho revocable.
Asimismo se brindd informacion de las actividades a realizar y su duracién, asi como los

datos del investigador y formas de contactarlo.

Es intencion de esta investigacion respetar la integridad de las personas que participen

de la misma, atendiendo sus requerimientos particulares.

Dado que se entrevistd a personas hablantes de idioma espafiol y de LSU, el
consentimiento informado se aplicé en la primera lengua de cada uno. En el caso de la
persona que se comunica por LSU, se realiz6 la traduccién de la hoja de informacién como
del consentimiento informado a dicha lengua a través de intérprete y se dejé una copia a cada

participante.
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PARTE 3: Analisis

1. ;Qué es un sordo?

La pregunta intencionalmente se formul6 evitando la palabra persona, la que

implicitamente podia disponer un nexo con alguna concepcion.

Respecto a las respuestas, tendieron a unificarse no tan homogéneamente, pero si con
una fuerte linea que puede distinguirse en dos direcciones; unas asociadas a la definicion mas
histérica de las percepciones sociales respecto a la sordera y otras en las que cobra
centralidad la pertenencia a una comunidad y la mencidn, como concepto potente, de su

lengua especificamente.

En relacién a lo antedicho, las respuestas se agruparon de la siguiente manera:

A. Las que focalizan a las personas sordas con determinadas
particularidades especificas vinculadas a la lengua de seiias, a la

pertenencia de una comunidad propia y a una identidad singular.

B. Las que hacen referencia solo a la carencia del sujeto sordo y/o las que

definen la sordera como una discapacidad.

En los fragmentos seleccionados que se ubican en la primera columna se evidencian las
concepciones de sujeto que se entrelazan con el modelo sociolingiiista, el cual fue superando

al modelo histdrico cercado por la carencia.

Respuestas con mayor o menor desarrollo, pero que en cierta manera traen dos
conceptos claves: la existencia de una lengua particular y la pertenencia a su propia
comunidad. Este reconocimiento permite defender el ejercicio del derecho de la persona
sorda a comunicarse en su propia lengua y el aceptar que con esa misma lengua se va a
comunicar con otros que comparten dicha lengua. El uso de las palabras «reconocimiento» y
«aceptacion» ponen en relieve una relacion de poder modificada, un corrimiento desde el
sometimiento hacia el respeto. Aparece ademds una dimension a destacar en la concepcion de
sujeto, entendiendo a la persona sorda como un sujeto con derechos particulares. De este

modo se da una sumatoria en la que se entrecruzan perspectivas de derechos. Los vinculados
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a su condicion de nifios y nifias y ademads los derechos propios de quienes desarrollan una

lengua distinta a la parlante como forma de comunicarse.

Tabla N° 1

;Qué es un sordo?

Persona que pertenece a una comunidad con
El su propia lengua y cultura con una mirada
diferente.

Persona que no tiene audicién. Un

E2
oyente puede ser un sordo.

Persona que para comunicarse necesita
E3 lengua de sefas y es independiente a su
pérdida auditiva.

E4 Persona que no escucha y por tal motivo pertenece a una comunidad.

Es una persona con capacidades como
cualquier otra persona (extranjero en su
ES5 propia lengua). Con su lengua de sefias se
maneja barbaro. La dificultad estd en el
espafiol.

Es una persona igual que otra, que habla otra
lengua y pertenece a una comunidad, otra

E6 . . . . :
cultura diferente. No tiene audicidn o tiene
en parte.
E7 Es una persona que no cuenta con uno
de sus sentidos.
Es una persona a la que le falta un
ES& .
sentido.
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Es una persona que tiene una

E9 discapacidad auditiva (*), no puede
escuchar.
Persona que tiene su propia identidad,
E10 distinta a la de los oyentes en su cultura, sus
costumbres, tradiciones, son personas
normales.
Ell Es una persona que no escucha, entonces obviamente tiene su propia lengua que es la
lengua de sefias.
Es una persona que tiene determinadas
E12 | caracteristicas, su lengua natural. Desarrollo
lingiiistico, educativo y su comunidad.
E13 Es una persona que no escucha.
E14 Persona con otro cddigo lingiiistico, algunos
plantean que tiene dificultades.
Depende. ;Qué es un hermano? ;Mejor?
El5 (Peor? Maneja su lengua, pertenece a una
comunidad y tiene una educacion especial
por su lenguaje.
Persona que adquiere una lengua distinta al
El6 ~
espaiol hablado.
Persona con determinada pérdida
E17 o
auditiva.
Es una persona a la que no le llega
E18 toda la informacidn, tiene una
discapacidad (*).
Sujeto con iguales derechos y obligaciones,
E19 | que pertenece a una comunidad y su lengua
debe ser respetada.
J L > Loy n L ¥ n ¢ o n Ul - g T
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Es una persona con una discapacidad.

E20
().
B2l Registros no textuales: adhesién al enfoque
sociolingiiista®.
Registros no textuales: adhesién al enfoque
E22 e . 3
sociolingiiista’.
Ser humano sordo, no es un discapacitado
(**), puede hacer todo, lo que tiene es que le
E23 | falta informacion para comprender. La

mayoria de los oyentes tiene mas
informacion.

Muchas de las respuestas a esta pregunta tienen un claro rasgo de conceptualizacion por

lo que el sordo es y no por lo que no puede hacer. Si bien hay cierto resabio, y

discursivamente aparece la mirada clinica, en este tipo de respuestas se advierte que el

desarrollo sucesivo supera la mirada carente del sujeto.

De 23 entrevistas ante la pregunta «;Qué es un sordo?»:

e 15 lo vinculan con la pertenencia a una comunidad, a una lengua propia y al respeto

por su identidad (1 entrevistada fundamenta explicitamente por qué la sordera no es

una discapacidad). 2 respuestas parten de la carencia para rdpidamente llegar al

enfoque de lengua y comunidad especificas.

e & asocian a la persona sorda con la carencia, 3 de ellos plantean la discapacidad

como forma de representar a los sordos.

En la percepcion de sujeto atn se percibe cierto resabio de seguir definiendo a la

persona sorda por el déficit. Las respuestas nucleadas en la segunda columna parten desde la

dimension bioldgica, donde se precisa el aspecto que falta para considerar al otro como

«normal».

* Entrevistas grabadas pero con dificultades de sonido que imposibilitan la transcripcién textual
de las palabras. De los registros del investigador se concluye que hacen referencia a la adhesion del
enfoque sociolingiiista para la conceptualizacién de la persona sorda.

* {dem nota 2.
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Hay cuatro informantes calificadas que hicieron referencia a la discapacidad. Tres de
ellas definieron a la sordera como una discapacidad, pero ninguna especifica que al usar ese
término lo esté ligando a una discapacidad ubicada en lo social, de no poder asumir la
diversidad entre las personas, por lo que se deduce que hacen alusién a la discapacidad
ubicada en la persona. La cuarta informante calificada opin6 contrariamente, afirmando que
la persona sorda no es una persona discapacitada porque con la lengua de sefias se comunica

como cualquier otra persona.

Desde que se introdujo la lengua de sefias a la escuela ha pasado mucho tiempo (casi
treinta afos), el enfoque bilingiiista evidentemente ha tomado centralidad y podemos afirmar

que discursivamente hay una fuerte adhesion a seguir profundizando el bilingiiismo.

De las ocho respuestas en la segunda columna, algunos afirmaron no contar con

formacidn especifica suficiente respecto al tema.

Mis alla de la conceptualizacion respecto a las personas sordas, se reitera en lineas
generales la adhesion a la causa de los sordos, en el entendido que respetan y promueven el
cumplimiento de los derechos especificos que tiene esta comunidad. Esto puede entenderse
como el entrecruzamiento de derechos como nifios, nifias y adolescentes (estipulados por la
Convencidn sobre los Derechos del Nifio) y los de las personas sordas (estipulados en la
Convencion sobre las Personas con Discapacidad y en diferentes leyes aprobadas por nuestro

Estado).

Diremos ademds que hay cierta coincidencia en los afios, ya que la incorporacién de la
LSU en la escuela fue en 1987 y la ratificacion del Estado uruguayo de la Convencién sobre
los Derechos del Nifio fue en 1990. Se entiende que la adhesion a estos nuevos paradigmas
implica también un cambio de percepcion acerca del sujeto. En las practicas alin tenemos
resabios del paradigma anterior sobre la comprension de la infancia (paradigma de la
situacion irregular que identificaba al «menor» como un objeto de intervencién estatal),

aunque hayan pasado casi treinta afios de la ratificacion.
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2. ;Coémo ha sido la historia de la educacion de los sordos?: Conocimiento del proceso,

pasaje del oralismo al bilingiiismo

Todas las informantes calificadas presentan un claro conocimiento de la transicién de
paradigmas, cudles son las caracteristicas de cada uno y el momento de quiebre con el

acontecimiento de la incorporacién de la LSU a la Escuela N° 197.

Si bien la mayoria de los entrevistados tiene incorporado discursivamente cada uno de
los enfoques de cada paradigma y hay una valoracion positiva del cambio, se aprecia también
cierta disyuntiva en relacion al bilingiiismo. Esto se puede denominar como teoria de la vara,
concepto surgido por Lenin en la incipiente URSS para denominar una metafora en relacion a

la fuerza que se debe ejercer sobre una vara torcida para enderezarla.

2.1 Teoria de la vara

Lo que se presenta en el discurso docente con cierta disparidad es el posicionamiento
en relacion a lo que se puede denominar «la teoria de la vara» y los que entienden que ain
falta fortalecer la lengua de sefias para construir y afianzar el bilingiiismo. En todos los casos
hay una preocupacion en buscar el equilibrio, una bisqueda permanente con compromiso

profesional.

Analizaremos inicialmente los primeros, que se agrupardn como «teoria de la vara»,
concepto utilizado primero por Lenin y luego arrimado al campo de la educacién por el
pedagogo Saviani (1987). Esta metafora describe el fendmeno o la accién que se debe ejercer
para enderezar una vara torcida, para ello se aplica una fuerza contraria que tuerza hasta el
otro extremo para luego volver el centro. Esto podria equipararse al movimiento que se aplica
luego de la incorporacidn de la lengua de sefias y que respondiendo a la etapa oralista toma
una postura opuesta y critica, que puede entenderse como excesiva. Para algunas educadoras
se estaria en un punto extremo del uso de la lengua de sefas y deberia buscarse un punto

medio entre lo que fue la educacion oralista y la que se esta llevando a cabo ahora.
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Este grupo minoritario plantea lo siguiente:

No sé cuanto ha mejorado. Antes se trabajaba la oralizacion, ahora
mucha lengua de sefias.

Esta escuela estd fuertemente volcada a la parte de lengua de seias,
entonces esta es una escuela que no es una escuela de sordos, ademas es
una escuela muda, acd no hablan casi los chiquilines, ingresan hablando
mucho més de lo que hablan después. Porque hay nifios con restos que
tienen muchisimas posibilidades de hablar, pero los maestros aun los que
trabajan en la parte de lengua oral no les hablan, los ensefian a escribir y
hablan un poquito pero acuden a las sefias. A mi me parece que el maestro
de lengua oral tiene que hablar, que le permita al nifio que se exprese con
lengua de sefias me parece perfecto pero después ir llevdndolo de a poco a
la forma de expresion oral.

Luego, la lengua de sefias empez0 a ganar terreno y hoy por hoy se
hace mads hincapié en la lengua de sefias que en la lengua oral, en ambos
turnos se trabaja como en la modalidad de antes, el bilingiiismo, pero se
nota un cambio a nivel de la educacién docente que lleva a que los nuevos
maestros prefieran trabajar en lengua de sefias. A nivel del Estado no se
ofrece una formacién con las técnicas especificas, se da como un pantallazo
de la técnica de la lengua oral, pero no se profundiza como para que el
maestro tenga las herramientas para manejarse dentro de eso. La lengua oral
ha quedado relegada.

Claramente estas posiciones plantean cierta criticidad, no en la introduccion de la
lengua de sefias ya que en otros extractos de las entrevistas plantean su necesidad, pero si en
el lugar residual que ocupa hoy el oralismo, plantean un vaciamiento de la formacién en
técnicas oralistas que tienden a desaparecer. Estas técnicas serian solo para aquellos

estudiantes que pueden incorporar la oralidad por tener restos auditivos, que tendrian la
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posibilidad de ejercitar el habla; su retirada va en detrimento de algunos aprendizajes que se

podrian propiciar con estos sujetos.

Estos planteos sefialan que el uso de la oralidad se ha reducido a su minima
manifestacion, producto seguramente del uso y abuso en la época de apogeo del oralismo.
Como plantea Saviani, se debe ir de un extremo al otro para volver a buscar matices en el

medio.

En relacion a lo antedicho, y en otra linea, hay informantes calificados que plantean que
se debe observar mas alla de los limites de la escuela, en los contextos de los estudiantes,
sefalando que para una cantidad importante de ellos la tnica experiencia de comunicacién en
lengua de sefias es en la escuela. Esto implica otras variables a considerar, mds alld de las
pedagdgicas, que deben ser leidas desde lo escolar. En este sentido, parece necesario
desarrollar la lengua de sefias como primera lengua, como forma privilegiada de adquisicién

de lenguaje, y aprovechar los tiempos escuela para lograrlo.

2.2 El bilingiiismo es el camino

El nicleo mayor de entrevistados plantea el bilingiiismo como un factor a proteger, que
si bien hoy dia estd lejos de desarrollarse de forma ideal, hay una preocupacién por cuidar lo

que se viene haciendo y mejorarlo.

Seguimos en camino. Hoy seguimos discutiendo el bilingiiismo, el
pasaje del oralismo puro al espaiol con énfasis en lo escrito. La evolucién
de los cambios se ha acompasado hacia el bilingiiismo.

...después se fue avanzando hacia una escuela bilingiie, donde la
lengua de sefias se reconocié como lengua materna de los sordos, hoy en
dia se apunta a eso, a la educacion bilingiie. Acé en la escuela, de mafiana
por ejemplo, se trabaja todas las dreas en lengua de sefias y tienen apoyo
con los instructores, que son las personas sordas que trabajan acd, para
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seguir ensendndoles la lengua de senas, porque la lengua de sefias es como
cualquier lengua, es cambiante, entonces se necesita seguir aprendiendo.

...estaba toda esa contra con el oralismo, contra todo eso que se venia
viendo que habia sido un abuso contra los sordos, se habia anulado la
posibilidad de la lengua de sefias, la posibilidad de seguir estudiando,
muchas cosas, porque era articular palabras y sonidos. Entonces yo tenia un
rechazo muy grande al oralismo y dudas con respecto a la escritura, tenia
mucho rechazo a que hablaran, y después en la escuela me pasaron cosas.
Me pasé que ellos a veces quieren hablar y la escuela no los obliga, y piden
para hablar porque hay una realidad, asi como yo creo que la familia tiene
la obligacién de aprender lengua de sefas, ellos no tienen la obligacién
porque no escuchan y no hablan porque no escuchan. Pero bueno, hay una
realidad de que ellos quieren hablar, capaz es porque ellos viven en una
sociedad muy oralizada que no tiene todavia, més alld de las leyes y de
todos, todo lo que se ha logrado. Todavia no todo el mundo habla lengua de
seflas, empezando por la familia de cada uno.

En los fragmentos seleccionados se puede identificar una permanente busqueda de un
equilibrio entre las lenguas, dificil de encontrar, la habilitacién para identificar los
desequilibrios y el bilingiiismo como un camino a recorrer, mas que un efecto de la

incorporacion de la lengua de sefias a la escuela.

Ese equilibrio se podria afirmar como una utopia, dado que se define como prioridad la
enseflanza en la primera lengua (LSU) para en un segundo momento incorporar la segunda (el

espaiol); esto, indefectiblemente, se inscribe en el marco de una relacién de dominio.

Otro grupo de entrevistas presenta un importante grado de adhesién al mandato
institucional y comparten la conviccion de que se estd en el camino correcto. Entienden que

se estdn realizando las mejores acciones posibles.

Hoy se acepta la lengua de sefas, es una educacion bilingiie: lengua
de sefias e idioma espaiol: lectura y escritura. La oralidad: solo aquel que
tiene posibilidades de hablar espaiiol, a ese si brindarle herramientas para
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desarrollar la oralidad. La lengua de sefias tiene oralidad.

Comparado con antes estd mucho mejor, hasta las personas adultas
que han estado acd, ven que las maestras manejan la lengua de sefias y
eso es un respeto hacia la persona sorda. Ha cambiado mucho, con la
lengua de sefias los nifios aprenden mucho mds y mucho mejor, los nifios
eran robotizados anteriormente, automatizados, y ahora tiene la mente
mucho mads abierta, les llega mucho més la informacién. Cuando yo era
chica era totalmente diferente, siempre los temas eran los mismos.

2.3. Dificultades en el bilingiiismo

La siguiente seleccion de fragmentos advierte cierta dificultad para desarrollar el
bilingiiismo cuando el sujeto atin no tiene incorporada su lengua. En este sentido, es alto el
porcentaje de niflos que ingresan a la escuela sin dominio de la lengua de sefas «un 95% de
los nifios sordos nacen en familias oyentes, creciendo en hogares en donde no se maneja la
L.S (Marchesi, 1987)» (Gularte, 2014:11). Entonces los esfuerzos se concentran en dicha

incorporacién mds que en la ensefianza de las dos lenguas.

Bilingiie..., lo que nos pasa con el tema del bilingiiismo es que la
mayoria de los nifios que entra a la escuela no saben lengua de sefias.

El bilingiiismo: las dos lenguas tienen su importancia, se logran las
conceptualizaciones a partir de la lengua de sefias.
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En estos fragmentos se evidencia la importancia de la lengua de sefias para las
personas sordas, afirmando que la lengua de sefas es su lengua natural y que es a partir de la
misma que logran la conceptualizacidon, es decir establecer una correspondencia entre

lenguaje y pensamiento.

Lo que pasa es que como la mayoria de los nifios sordos provienen de
hogares oyentes, ellos tienen que aprender la lengua de sefias acd, para ver
el curriculo en lengua de sefias y el problema es que a veces los nifios no
llegan a conceptualizar las sefas, porque hay sefias que son muy parecidas
y el nifio que no estd muy entrenado en eso puede fallar. Como hay en
espaiol que td tenés palabras que son muy parecidas, pero que sin embargo
quieren decir diferentes cosas o que hay diferentes grados entre lindo y
precioso, nosotros distinguimos una graduacién. Y ellos tienen sefias que
quieren decir cosas que de acuerdo al contexto cambian, por ejemplo pais,
lugar, estado, patria, la sefia es la misma y eso va de acuerdo al contexto
que td rescatds, en qué sentido lo estds dando, hay algunos que no me cabe
la menor duda que si, que lo tienen, pero hay otros nifios que no sé si llegan
a hilar tan fino, y asi como eso te digo cielo, techo, que son sefas que estin
indicando lo mismo.

Reflexionar sobre su propia lengua y a medida que el nifio tenga una
adquisicion rica de su propia lengua, en contacto con otros sordos propios de
la comunidad que se la transmite, en este caso me refiero a los instructores.
No es menor lo que pueden aportar los maestros como conocimiento de
lengua de seas, pero es fundamental lo que aportan los instructores,
entonces en la medida que ese nifio sordo adquiera su lengua, porque no la
adquiere de un momento para otro, s un proceso, pero que podamos
acompafar la ensefianza y el espafiol escrito acompasando ese proceso con la
reflexion de su propia lengua. No me refiero a que ensefiemos espaifiol
escrito y lo comparemos con la lengua de sefias, porque son dos lenguas
distintas con gramadticas distintas, pero si el nifio sordo entiende por ejemplo
que en lengua de sefias los verbos transmiten acciones y después que
comprende que los verbos transmiten acciones y que todo lo que ellos hacen
tiene que ver con acciones y por lo tanto a nivel gramatical son verbos, luego
para abordar el espaiiol escrito, tanto como lectura como escritura, en esa
reflexion y en esa comunicacion se va a ver mucho més facilitado el proceso.
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Una constante de las entrevistas es la importancia que tiene el rol de los instructores en
la ensefianza de su lengua, ya que son los verdaderos interlocutores de los nifios con la lengua

de sefias.

3. Lo especifico de la educacion en personas sordas

En esta seccidn del andlisis se desarrollard, en principio, la necesidad de formacién
especifica para llevar adelante la responsabilidad educativa en el disefio, planificacion,

ejecucion y evaluacién de acciones educativas para personas sordas.

Posteriormente nos introduciremos en la especificidad de las tareas, identificadas en
esta investigacion como los contenidos curriculares que se transmiten en LSU, una apuesta
metodoldgica centrada en lo visual, para la ensefianza del espafiol escrito la recursividad y
por ultimo las técnicas de lectura labial, articulacién y estructura del lenguaje para la

ensefianza de la oralidad.

3.1. La necesidad de la formacion especifica

En este sentido, en general, hay una valoracion negativa respecto a la ausencia de
preocupacion estatal por facilitar el acceso a capacitacion, formacion y/o especializacién
especifica para afrontar el quehacer educativo. Si bien algunos informantes reconocen ciertas
mejorias, a nivel general plantean como demanda mayor y mejor capacitacion para afrontar la

responsabilidad educativa ante el sujeto.

Se ve como un obstidculo que no hay més especializacion, se ha ido
acotando en tiempo, calidad y précticas.

El afio que viene voy a hacer la tecnicatura, pero no por el hecho de
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querer ser intérprete, por ahora no es mi intencion, sino para estudiar, para
saber, para ampliar conocimientos, porque la sensibilizacién que hicimos
sirvid, pero fue corta, yo por lo menos cuando terminé, me dan mds las
ganas de seguir. Dicen que el afio que viene van a hacer una capacitacion, si
puedo la voy a hacer, porque realmente estd bueno aprender un poco més.
Yo creo que, como profesionales de la educacion, la mejor forma es tratar
de estar actualizado.

...yo rescataria que las compaiieras siempre estdn con ganas de
aprender, de formarse, de hacer cursos, que son abiertas a lo que una les
puede aportar o a lo poco que el Estado les puede aportar.

La formacion del docente se valora en tres niveles:
A. La formacién en lengua de sefias.
B. La formacién en técnicas especificas de oralidad.

C. La formacion politica, didéctica y pedagdgica en la educacion de

personas sordas.

A. La formacién en lengua de sefias

Algunos de los informantes calificados valoran cierta mejoria en relacion a las ofertas
para acceder al aprendizaje de la lengua de sefias. En un primer momento las posibilidades
eran escasas y costosas, quedando unicamente ligado a pocas organizaciones privadas. Las
maestras podian acceder si optaban por hacer una inversion y asumir sus costos (destinando
tiempo y dinero propios). En los dltimos afios se ha diversificado la propuesta, amplidndose
el abanico de posibilidades, sumandose ademds ciertos organismos estatales como la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion que paulatinamente ha abierto variadas
propuestas de ensefnanza, dirigidas a diferentes perfiles de aprendizaje. Asi mismo se han ido
instituyendo espacios para padres en la Escuela N° 197, donde se han sumado otros actores
que necesariamente debian acceder a un manejo basico de lengua de sefias. También la

Asociacion de Padres y Amigos de Sordos del Uruguay ha propuesto de manera mas o menos
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sistemdtica algunos cursos abiertos a la comunidad oyente para acceder al aprendizaje de la

lengua.

En la dltima Sensibilizacion del afio 2011 dirigida a maestras en el Instituto de
Perfeccionamiento y Estudios Superiores (IPES), perteneciente hoy al Consejo de Formacion
en Educacion, la carga de lengua de sefias aument6 constituyendo la mitad del curso (treinta

horas de un total de sesenta presenciales).

...el personal maneja la lengua de sefias en distintos niveles, quizas
algunos mejor, alguno no tanto, pero todos estdn en proceso de
aprendizaje. La gran mayoria estd haciendo curso de lengua de sefias o ya
lo hicieron, con el tema que se empez6 a dar en la facultad. Eso ha sido
buenisimo, porque antes era un obstdculo que el maestro tuviera que
pagarse el curso para poder aprender la lengua de sefas y lo hacia el que
queria y podia, y en otra época, me estoy refiriendo a diez afios atrés, que
capaz en educacion no es tanto tiempo, tenifamos maestros por ejemplo que
no usaban practicamente nada la lengua de sefias y hoy absolutamente
todos manejan la lengua de sefias, inclusive el personal no docente.

B. La formacion en técnicas de oralismo

Se ha limitado tanto la formacién que hoy son muy pocos los profesionales que han
adquirido estas técnicas y procedimientos. Se presenta como un lugar para pocos, ya que las
técnicas del gabinete de lenguaje las desarrollan una o dos maestras en cada escuela (en
Uruguay hay cuatro escuelas especificas de sordos mds un grupo en cada escuela por
departamento). Estas técnicas, recordemos, eran el dispositivo pedagdgico del paradigma

oralista, por lo que generan un alto nivel de conflictividad.

...anivel de Estado no se ofrece una formacién con las técnicas
especificas, si se da como un pantallazo de la técnica de la lengua oral, pero
no se profundiza como para que el maestro tenga las herramientas para
manejarse dentro de eso.

S R Sdeilrd bl b ild L aaa s s o R L Lo S Ll L o S e R L bl ey G e SRR RSB

67



En el afio 2016 se reintegré una maestra jubilada para compartir y asesorar al resto del
plantel docente en técnicas propias del oralismo, fue circulando por las clases orientando y
transmitiendo su conocimiento para mejorar de manera transversal los conocimientos de las

maestras.

...actualmente tenemos una compaifiera reintegrada que una de sus
funciones es darle apoyo a los maestros que no tuvieron esa posibilidad.
Orienta, es como un trabajo cooperativo, de colaboracion, de preguntarnos,
de intercambiar ideas, méds o menos los que tenemos la experiencia y la
formacién la vamos transmitiendo como de generacidn en generacion, eso si
el maestro lo quiere, no se les obliga tanto en la técnica especifica como con
el material que necesita.

C. La formacion politica, didactica y pedagdgica en la educacién de personas sordas

Claramente este tipo de formacién va en la linea de un posicionamiento ético y politico
de la educacion. Es una apuesta fuerte a que el educador asuma un lugar para llevar adelante
su rol y responsabilidad educativa. Para ello se contextualiza la educacion dirigida a personas
sordas desde una perspectiva historica que permite diferenciar los paradigmas existentes,
tomar postura frente a los debates que se encuentran en discusion y una revision de las
concepciones de sujeto puestas en juego, promoviendo la interpelacién de la mirada del

educador frente al sujeto de la educacién.

A su vez, la didactica y la especificidad de la educacion de personas sordas debe ser
una sinergia que ubique la creatividad y autonomia del educador con lo ya desarrollado hasta
el momento. Es decir, una instancia de formacién para colectivizar las experiencias previas
de accién educativa, con sus resultados (aciertos y desaciertos), y aquellas metodologias y
didécticas que redundan en buenas précticas posibilitadoras de la sinergia de cada educador,
para pensar nuevas y diferentes formas de ensefar con los retos particulares de cada grupo y

de cada nifio que forme parte.

Para Sanchez:

«La formacion del docente de sordos debe incluir, en lo que se refiere a su capacitacion
lingiiistica, al menos los siguientes aspectos: adquisicion de segundas lenguas;
metodologia de la didictica de segundas lenguas; descripcion del espaiiol en sus diversos
componentes: morfosintaxis, 1éxico—semadntica, andlisis del discurso—pragmatica;
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fundamentos de educacion bilingiie y bicultural, sociolingiiistica, con referencia también
al estudio lingiiistico de los sistemas de escritura; teoria y didactica del registro»
(Sanchez en CES, 2017).

Es decir, se plantea una situacién compleja siendo un reto para el educador ensefiar
contenidos en otra lengua que no es su primera lengua, pero si es la del sujeto de la
educacion. Una verdadera apuesta a lo educativo serd la preocupacién constante por evaluar
los grados de entendimiento, centrados en una préctica educativa que se tensiona entre dos
lenguas, que por momentos transita en terrenos de la lengua de sefas y por otros en los del

espafiol escrito.

En el documento realizado por el Consejo de Educacién Secundaria (CES) sobre este

tema en particular se expresa que:

«A pesar de que se piense en el docente de determinados dambitos educativos como
enseflante fuertemente capacitado en una disciplina cinética o técnica especifica —y sin
que este objetivo sea puesto en duda—, es imprescindible que este reciba una formacién
de tipo pedagdgico—didactico que lo habilite para trabajar eficiente y creativamente con
los niveles lingiiisticos de su ensefianza y las direcciones de los aprendizajes lingiiisticos
de los alumnos (...) todo docente debera estar en condiciones de servir de soporte al
desarrollo de las funciones y los conocimientos lingiiisticos de sus estudiantes» (ANEP
en CES, 2008:96).

En los lugares en que se imparten las diferentes propuestas de ensefianza de lengua de
sefias se promueve también la difusién de los estudios sobre sordos, promoviendo la
necesaria lucha por los derechos de esta comunidad. Lo que no se pudo saber en esta
investigacion es si desde estos organismos se ha producido conocimiento en relacion

especifica a la educacion de sordos y a la formacidn especifica para educadores.

Y ademds dentro de la pregunta de como es la educacién en la
actualidad, a mi me parece importante que con esa apertura en la formacion
que hay a nivel de Facultad de Humanidades, por ejemplo a nivel de
CINDE (Instituto de la comunidad sorda del Uruguay) y de todas las
organizaciones, hay mucha gente que esta estudiando magisterio, tiene
titulo de maestro, que se estd formando. Antes eso no existia, uno salia de
la formacién docente sin esa formacion, se estan aprovechando los tiempos
como para salir un poco mas formado.
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Desde el Instituto de Perfeccionamiento y Estudios Superiores se pudo conocer (con la
solicitud de informacidn para esta investigacion) que se han llevado a cabo las siguientes

Especializaciones/Capacitaciones/Cursos/Jornadas:

Tabla N° 2

Curso/Actualizacién para la
2005/2006 Curso/Especializacion 500 horas atencion de alumnos con
discapacidad auditiva

Jornadas regionales Complementacidn curricular sobre
2007 (Salto/Rivera/Maldonado/ | 2 jornadas | los procesos de adquisicion de la
Montevideo) competencia comunicativa oral
2 jornadas/ .
2010 Jornadas 6 horas Educac1.0n para 5o rc}os,
adaptaciones didacticas
cada una
2011 Curso/Sensibilizacion 80 horas La lengua de sefias en la educacion
(Maldonado/Montevideo) de la persona sorda

En la Tabla N° 2 se puede apreciar que en el organismo estatal que tiene por objetivo la
capacitacion y actualizacion de los docentes de nuestro pais ha disminuido la carga horaria de
las diversas modalidades de formacion. Asi mismo, se hace evidente como desde el afio 2011

hasta la actualidad no se han realizado més propuestas de capacitacion.

De la lectura de los contenidos de cada curso, se observa como se ha ido desplazando la
mirada del sujeto. En el afio 2005 se denomina el curso como «Atencién de alumnos con
discapacidad auditiva» y algunos contenidos son: Enfoque clinico/Anatomia y fisiologia
auditiva/Patologia del oido/Discapacidad auditiva, aspectos generales/Clasificacion de

acuerdo al grado de pérdida.

En el curso del afio 2011 se reformula la denominacién pasando a llamarse «La lengua
de sefas en la educacion de la persona sorda» y en su fundamentacion se sefiala que las

personas sordas «son consideradas como miembros de una sociedad potencialmente
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bicultural y bilingiie, ya que por sus propias caracteristicas se las reconoce y se reconocen

ellas mismas como pertenecientes a dos comunidades».

3.2. Lo especifico de la tarea de la educacion en personas sordas

Citando a Behares diremos que:

«La educacion de los sordos ha oscilado desde el siglo X VIII entre dos polos con
objetivos irreductibles: constituirse en un dmbito definido de transmision de saberes (y,
en este sentido, en una didéctica) o constituirse en un método terapéutico reconstructivo
de lengua (y, en este sentido, en una ortopedia de la audicién y el habla)» (Behares,
2006:159).

Ante esta disyuntiva, se analizard la especificidad de la educacion de sordos para

identificar cudl es la situacion actual entre esos dos polos.

3.3. La transmision de los contenidos curriculares en lengua de sefias

Los contenidos son un reto para cualquier educador, son la verdadera joya de la
educacién, que como don se dona, se transmite, se hereda. Es el componente de la relacién
educativa que la constituye como tal, sin contenidos no hay educacién, no hay pasaje, no se

tramita el legado de la herencia.

En todas las informantes calificadas hay un consenso muy claro al cual adhieren por
conviccion, el del acierto de ensefiar los contenidos curriculares en lengua de sefias. Es decir
que se ve como un importante acontecimiento y un verdadero vehiculo para la transmision de
contenidos de las materias curriculares. Es asi que hay un acuerdo explicito en continuar

ensefiando los contenidos curriculares en lengua de sefias.

En la actualidad es una educacioén bilingiie, acd en la escuela se
trabaja un turno todo lo curricular en lengua de sefias, porque es la forma en
la que los muchachos pueden conceptualizar.
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...un problema de que nosotros ensefilamos una segunda lengua: el
idioma espaiiol, y como es una segunda lengua ofrece una enormidad de
dificultades que no pasan por el habla, antiguamente era asi. En la
actualidad acd en la escuela todo lo curricular se ensefa en el turno matutino

y usando la lengua de sefias.

En la escuela, yo me integré cuando ya era bilingiie, se daba el
contenido curricular en lengua de sefias.

3.4. Entre el programa comin y el programa especifico

Hay alguna pequena diferencia respecto a si el programa deberia ser especifico o si el
de comin deberia ajustarse a la educacion de personas sordas. La mayoria estd de acuerdo
con la adaptacién curricular y algunas pocas plantean que deberia tener uno especifico. Lo
planteado por las informantes calificadas es que actualmente se agregan como diferencial al

de comun las 4reas de ensefianza del espafiol oral.

En educacién comin el maestro selecciona y adapta al grupo. En
educacion especifica para sordos en el programa anterior el vocabulario era
especifico, ahora es el de comun.

Antes regia el programa especifico, daba pautas, ahora el programa
2008 es comun adaptado a la realidad, es mds exigencia para el docente.
Los manuales para comun acd no sirven. Por ejemplo, Sistemas
Heterogéneo y Homogéneo: Los Moluscos. Lleva lectura, vocabulario y
comprension.
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Es necesario adaptar los contenidos, seleccionar los contenidos
priorizando, es imprescindible.

Nosotros hacemos una adaptacién del programa, la educacién comin
como tal no se trabaja, nosotros actualmente como no hay un programa
especial para sordos, que si deberia haber, lo que hacemos es una
adaptacién. Nosotras tomamos contenidos de... (nivel que dicta la maestra)
y eso lo vas viendo en el afio, hay nifios que quizds pueden avanzar més y
vas a tratar mds contenido de... (nivel siguiente que dicta la maestra), hay
otros que van un poco mas lento y capaz que no llegue a los mismos
contenidos que el compaiiero de... (nivel). Es adaptacion lo que hacemos, se
trabajan todas las dreas, se trabaja matematicas, la numeracion, operaciones,
razonamiento, se trabaja en ciencias, por ejemplo estuvimos con la
alimentacion, higiene bucal, higiene personal.

(Al programa de comtin) lo tenés que adaptar, no te queda otra. En
comun se va seleccionando, acé se va seleccionando y aparte de seleccionar
tenés que ir ddndole una secuencia posiblemente diferente a la de comun.
Nos manejamos de otra manera, yo no llegué a trabajar el programa anterior,
0 sea, lo conozco pero no llegué a trabajarlo, pero sirve para apoyarte en lo
que tenés que ir dando.

...para abordar las dreas del conocimiento historia, geografia, ciencias
naturales, matemadtica, en mi opinién yo creo que podriamos ir a la seleccion
de contenidos y a la priorizacién de los contenidos.

S PR deb f ol el £ L aaa s s o R L Lo S Ll L o S e R L bl ey e 2 SRR

73



...acd se necesita un poco mds de trabajar mds las cosas, de jerarquizar
los conocimientos. Te soy honesta, a mi no me importa que un nifio sepa los
nombres de todos los planetas del sistema solar, pero si me importa que el
nifio sepa donde vive, cdmo se llama el padre, cémo se llama la madre, aca
hay cantidad de nifios que vos se los preguntds y no saben, entonces yo creo
que hay que priorizar cosas

En este punto de relativa tension se aprecia un pequeiio diferendo entre los que
consideran que el programa debe ser especializado y aquellos que encontraron en la
adaptacion curricular una clave de lectura del programa de comun. El programa, si bien es un
marco que orienta y dirige a los educadores, debe ser siempre contextualizado a las realidades
en las que se desarrolla la educacién. Es un faro que da visibilidad sobre hacia dénde hay que
dirigir las acciones, pero si el educador no es capaz de leer donde se ubica, su sentido, cudl es
la centralidad de su tarea, no sirve de nada el programa. Ademds debemos entender al
programa, no como un mandato obligatorio sin sentido, sino como algo que cobra

importancia en cada momento que el docente lleva adelante una propuesta.

Por otro lado, se puede caer en un error al considerar que el programa de comun,
contrariamente al de especial, es una inespecializacién, desconociendo que justamente es la
responsabilidad docente, y sus especializaciones formativas, la que permiten sostener una
propuesta educativa comprometida con los sujetos de la educacion. El programa de comun
llevado a sujetos que difieren de lo estipulado clinicamente como normal o sano, «no es
sinébnimo de inespecializacién; tampoco implica un tratamiento pedagdgico idéntico al de los
niflos normales. La normalizacion continta siendo un programa (...) que exige, como no, de

medidas especiales (Polaino, 1983:228)» (citado en Vergara—Ciordia, 2002).

A su vez, la adaptacion curricular tampoco es la panacea, sino que debe ser detallista,
observada de cerca, hacer explicito en cada momento su fundamentacion, ya que puede

albergar algunos errores como presenta la siguiente informante calificada:
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...me parece que dejar que cada maestro busque dentro del programa
comun cudles son los contenidos, qué es lo que quiere dar, que haga una
adaptacién de eso, me parece peligroso que se pierde un poco el proceso de
aprendizaje de los nifios. Queda muy liberado el maestro, y un maestro del
afio siguiente dice voy a retomar este tema y sigue dando los mismos
temas, |y qué pasé con los temas que quedaron? Porque mds o menos los
maestros van a elegir los mismos temas o si justo coinciden en los mismos
temas, yo creo que tiene que haber algo que unifique un poco y que dé
cierta continuidad. No rigidos, tienen que ser amplios y tienen que tener la
libertad, el gusto del maestro y de los mismos alumnos, porque depende de
la edad del nifio el maestro puede ver un poco cudles son los intereses,
sobre todo trabajando con los nifios mds grandes, qué cosas les interesan
mads, como poder llegar mejor a ellos. Me parece que tiene que haber un
hilo conductor.

Para esto, la escuela debe pensar en las trayectorias individuales de los sujetos, hacer
explicito en cada tramo qué se transmitid, qué se traté de ensefiar, los mecanismos de
evaluacién de los aprendizajes, para que cada afio sea retomado por la siguiente maestra para

dar continuidad al proceso y tener una mirada longitudinal.
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3.5. Lo visual como estrategia metodoldgica para la elaboracion de recursos

didacticos.

En esta parte se hace referencia a una apuesta metodolégica que hace la educacién en
personas sordas desde sus origenes y a como ha cobrado fuerza en las dltimas décadas. Es en
relacién a lo visual el uso permanente que debe hacer de las imdgenes, la rdpida

incorporacién de la tecnologia, la utilizacién del juego y lo lddico para trabajar contenidos.

Hay que trabajar con las fortalezas: por ejemplo lo visual, imdgenes
con el contexto, no muy abstracto. Se precisa de la experiencia; verlo para
comprobar.

(¢La educacion con oyentes es diferente a la de personas sordas?) Si, es
diferente, acd te tenés que manejar con mucha cosa visual, mucha ldmina,
trabajar siempre con algo visible, ldmina o fotos. Nosotros sacamos fotos de
las cosas que hacemos, por ejemplo, hicimos jugo de naranja y de manzana,
sacamos foto a todo el proceso, porque al otro dia retomamos de las fotos,
porque el nifio se olvida, no lo recuerda o lo recuerda a medias, es mucho
mads facil mirando la foto de lo que hicimos. La secuencia, para recordar y
seguir trabajando en base a eso, lo que yo veo acé con ellos, sobre todos los
mads chiquitos, es que tenés que explicar hasta lo mas bdsico, por ejemplo, a
un nifio oyente le entra todo por lo auditivo, al nifio sordo por lo visual.

Se ensena través del juego y disfrutando.
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El sordo tiene otros tiempos, hay que retomar lo mismo, la
memorizacién con distintas imagenes, mucho material y juguetes e internet.
Los contenidos: los colores, las comidas, los saludos, los nombres, habitos
en general —saludos, gracias—. Hay que reiterar mucho, insistir con
imégenes.

Yo te lo digo con mi punto de vista de maestra de... (nivel), entonces
yo trato de trabajar mucho con la experiencia que tengo e intento aplicarlo
en los nifios sordos a través de los juegos, y como al nifio le gusta jugar y
no se cansa de jugar y el sordo necesita la parte reiterativa, a través del
juego uno va reiterando cosas y ellos lo disfrutan y lo van reiterando a
través del juego, eso en mi experiencia.

Este afio trabajamos un proyecto sobre los alimentos, lograr el
concepto de lo saludable, y bueno, pienso que lo lograron, y con el juego
vas incorporado los intereses de ellos, que de eso no nos tenemos que
olvidar por la etapa en que estdn y también lo que uno a través del programa
tiene que trabajar, entonces vas metiendo todo.

...mucha imagen, mucho ver lo que se le esta ensefiando, no como a un
nifio oyente que yo de repente puedo hacer un relato o una fabula. Yo a un
nifio sordo le tengo que mostrar las imagenes y hacer el mismo relato pero
con un apoyo visual o un video, si no es como que si estuviéramos
trabajando en el aire
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...yo siempre los textos que traigo tienen ilustracién, porque eso es
fundamental, y si no las tienen se los pido y lo hacemos en el pizarrén o en
una hoja.

...ahora por ejemplo para el grupo de los grandes como estdn muy
enamorados, entonces busqué en internet y encontré un texto de un chico
que estd enamorado de una chica que dice que es media novia porque
todavia no le pidi6 ser su novia, pero €l estd perdidamente enamorado de
ella. El texto esté divino, lo tengo para trabajar con ellos y sé que les va a
encantar, porque ademds la parte de compresion yo la hice basada en sus
vivencias, y referido al texto puse dos o tres preguntas, pero referido a sus
vivencias de adolescentes puse muchas preguntas para ver si se identifican o
no con el personaje.

...s1 vamos a estrategias especificas del drea y a metodologias que
fuimos adquiriendo acd, y yo dirfa que mds en compartir estrategias con
otros compaiieros, caminos que quizds les resultaron mas efectivos que otros
caminos, me parece que ahi es cuando vamos a la especificidad, esa
especificidad que no estd en el programa comun. Por eso nos surgio la
necesidad en esta escuela de hacer un libro para primer nivel, porque alli se
ve lo que realmente se trabaja acd para que el nifio logre y vaya adquiriendo
el espanol escrito a través de lecturas.
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3.6 El espaiiol y su lectoescritura

El espaiiol presenta un nudo dificil de desatar, ya que para la historia de la educacién de
sordos pasaba por la ensefianza del espafiol, primeramente la oralidad y posteriormente la
lectura y escritura. En el bilingiiismo actual se hace énfasis en la lectura y escritura, dejando

la oralidad solo para aquellos que pueden y tienen el potencial de desarrollarlo.

...en el turno de la tarde ha habido una evolucién con el paso del
tiempo, hace unos afos atrés de tarde se trabajaba lectura labial, se
trabajaba la parte de produccion escrita, o sea la estructuracion del lenguaje,
y se hacian las correcciones correspondientes cuando los chicos emitian
fonemas que no eran correctos, o sea la parte de articulacién. Hemos ido
evolucionando también y ahora en el turno de la tarde lo que se hace es
ensefar lengua escrita, no es el bilingiiismo antiguo de lengua de sefas y
lengua oral, sino que es lengua de sefias y lengua escrita, porque es una
herramienta fundamental para los chicos sordos, que sepan escribir.

Fragmento de entrevista N° 65:.......ccccvveveiniiniinnennnnnndtld

...ami me toca dar espafiol y ellos mismos dicen vos escribfi, el error
no importa, el tema es lograr expresar por escrito lo que quieren cada vez
mads con temdticas que son adolescentes y que puedan sacar algo para
afuera, porque eso en realidad se hace en la lengua de ellos. Expresar
sentimientos y emociones en otra lengua es muy dificil, entonces damos
cosas bésicas que a ellos les interesa como el chat, los novios, porque eso si
es una realidad que ellos tienen que escribir, tienen celulares, tienen
Facebook y todos escriben. Entonces eso es una necesidad para ellos, més
por la edad, pensando en que sea una escritura significativa, que les sirva,
que la aprovechen, que quieran y les interese, porque no puedo sentarme ya
a esta altura con gurises grandes de quince afios a decirles vamos a escribir,
son cosas que no quieren, ahora si se le plantean temas que a ellos les
interesa se motivan a escribir.

...s1 yo no tengo un conocimiento cabal de mi propia lengua menos
voy a poder aprender una segunda.
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3.7. Técnicas de enseiianza del espaiiol escrito

La recursividad, el entretejido de la memoria y el tiempo:

En la Escuela N° 197 los educadores tienen una preocupacion permanente por cOmo
llevar adelante la ensefianza, por la generacidn de acciones que movilicen contenidos. Ahora
bien, los contenidos son la pieza del puzle que estd rodeada por el cémo, es decir por la
metodologia de transmisidn, por los tiempos en los que se llevan adelante las acciones y la
constante evaluacion de toda la sinergia. Un componente que surge como factor comun del
discurso docente es la recursividad, que remite a que el educador debe apostar a movilizar, a
poner en juego el mismo contenido con varias técnicas y de variadas maneras. Es decir, en
sucesivos actos educativos el educador prueba y corrobora el grado de adquisicion de esos

contenidos.

Recursividad, segin la RAE, es la cualidad de recursivo y este es a su vez:

«1. adj. Sujeto a reglas o pautas recurrentes. / 2. adj. Gram. Dicho especialmente de un
proceso: Que se aplica de nuevo al resultado de haberlo aplicado previamente. La
subordinacion es un proceso recursivo. / 3. adj. Gram. Dicho de una unidad o una
estructura: Que puede contener como constituyente otra del mismo tipo.»

Seguramente la segunda acepcién de la definicion es la que se aproxima mads al planteo
de las maestras, que consiste en reiterar el contenido ya trabajado anteriormente y volverlo a
trabajar desde otra arista, técnica o metodologia que contribuya a reforzar el mismo

contenido.

«El aprendizaje y la ensefianza a través de proyectos colaborativos e interdisciplinarios
contribuye a la repeticion, a la recursividad y a la interrelacion entre los contenidos,
caracteristicas relevantes como estrategias de aprendizaje vinculadas a la cultura sorda y
a la oralidad de la LSU.

Los contextos de uso de la escritura y la jerarquizacién de la memoria como estrategia
cognitiva de las personas sordas sugieren una experiencia del mundo similar a la de las
culturas orales en las que al decir de Ong (1997:55) “Uno sabe lo que puede recordar”.
La repeticién y la redundancia contribuyen al registro mnemotécnico. La organizacion de
los contenidos programéticos en funcién de una recursividad significativa es una
estrategia pedagdgica posible.

Es objetivo de este espacio generar estrategias que reconozcan las caracteristicas
culturales de los estudiantes sordos para acompafiar y fortalecer las estrategias de
conocimiento del mundo de la comunidad que ellos integran» (CES, 2017:14).

En esta cita de la Reformulacion del programa para estudiantes sordos del Consejo de
Educacion Secundaria se presenta la recursividad como una estrategia especifica dadas las
caracteristicas culturales de los estudiantes y no por una dificultad biolégica, como ha sido la

tradicion educativa.
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(El espafiol)...demanda mucha recursividad, muchas veces y de
maneras diferentes. No es facil asociar concepto con palabras.

Lleva mds tiempo, hay que volver a retomarlo, comprenderlo, la
ejercitacion, es un trabajo uno a uno, de las tres horas, hay que dedicarle
mucho tiempo del docente a cada nifio

La recursividad es fundamental y nos hemos dado cuenta, cuando
hablamos de recursividad estamos hablando de la ensefianza del espaiol
escrito, ahi es donde entra la recursividad. Por supuesto que va de la mano
de la lengua de sefias, pero un nifio sordo al no escuchar lo bésico, al no
escuchar la palabra una cantidad de veces necesarias para que esa palabra
quede fijada a su estructura mental, en la memoria, ;a qué tenemos que
recurrir? Acd al no tener la via auditiva habilitada, por decirlo de alguna
manera, y ahi tenemos que recurrir a la visual. Y cuando recurrimos a lo
visual, para fijar lo visual y que realmente quede fijado en la memoria
tenemos que si o si ir de la mano con la recursividad y permanentemente ir
a la recursividad y a la repeticion si queremos que ese niflo pueda asociar
esa palabra a distintos contextos o esa frase a distintos contextos y
situaciones.

...un nifio sordo necesita mas tiempo para integrar los conocimientos,
entonces a mi me parece que unas de las dificultades es que el nifio cumpla
de primero a sexto un programa con los contenidos de escuela comun,
porque tiene otros tiempos el nifio. No es lo mismo dar una clase de
ciencias con un nifio de escuela comun oyente, que dar clases de ciencias
con un nifio sordo. Yo siempre destaco que la recursividad es muy
importante, se da un tema y hay que volver a tomarlo y plantearlo de otra
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forma, y se da con ldminas y se da con la ceibalita y se muestran videos. En
cambio, en la escuela comin uno va, da el tema, el nifio prepara, estudia del
libro, del texto y ya estd, pero ac4 el nifio precisa mucho mas tiempo, por
eso la seleccion de contenido.

La recursividad va intimamente relacionada con la memoria y con los tiempos

educativos de la persona sorda:

...el tema de los tiempos es que al nifio sordo le lleva méas tiempo,
porque su memoria también funciona de manera diferente. No creo que la
capacidad cognitiva sea diferente a la de las personas oyentes, pero si la
memoria puede funcionar de manera diferente.

...es sordo y no tiene otros aspectos que le perjudiquen el
aprendizaje, puede aprender perfectamente, los caminos son diferentes,
porque el plano de la memoria, el pensar con imdgenes y no con palabras,
el manejarse con otro tipo de lenguaje, el camino es diferente pero pueden
llegar a lo mismo. Que haya cosas que no las pueda realizar por falta de
audicion es otra cosa, no me vayas a decir que un sordo puede ser musico
eso es impensable, pero si puede ser otra cantidad de cosas.

...porque a veces nos pasa que consideramos que ya lo saben y
cuando vamos a dar el tema no lo saben, porque una de las dificultades del
sordo es la memoria, tiene memoria a corto plazo, y a largo plazo es como
que me olvidé, no sé, no me acuerdo y hay que volver a tomarlo. Otra cosa
importante es que necesita mucho material figurativo, mucha imagen,
mucho ver lo que se le estd ensefiando, no como un nifio oyente que yo de
repente puedo hacer un relato o una fébula, yo a un nifio sordo le tengo que
mostrar las imagenes.
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Mucha gente dice que los sordos no tienen memoria, yo no estoy de
acuerdo con eso, en realidad lo que pasa es que ellos tienen que memorizar
todo lo que ven, y dado que lo que ven es una enormidad y més en este
mundo que estamos bombardeados por tanta tecnologia, entonces es
imposible que ellos puedan grabar todo lo que ven, porque nosotros una
palabra la escuchamos un millén de veces y ellos escrita cudntas veces la
pueden ver. Entonces yo no estoy de acuerdo con esto que dicen de que
tienen mala memoria, si estoy de acuerdo con que nosotros tenemos que
trabajar y ejercitar en la escuela la memoria.

3.8. El espaiiol oral

Sin duda, la gran polémica y campo de controversias en la educacién de personas
sordas ha sido el espaiiol oral, hacia donde se han orientado por casi setenta afios las précticas
de las maestras y que se identifica en algunos casos con un gran fracaso y hasta con ejercicio

de violencia fisica.

Lo que se agrega al... (programa) de comun es: 1) Técnica de lectura
labial; 2) Estructuracién del lenguaje; 3) Adiestramiento auditivo. La
evolucion de los cambios se ha acompasado hacia el bilingiiismo.

...de tarde se apunta a la parte de la lengua oral, solo se trabaja en
lengua, la escritura y lectura, articulacidn, que hay dos maestras este afio de
tarde que apuntan a eso. La articulacion es intentar sacar los sonidos de cada
letra, por ejemplo la «m», ti le pones la mano a €l para que sienta la
vibracién y él pueda reproducir el sonido, se trabaja con todas las letras y
también el movimiento de la boca, les cuesta muchisimo mover la lengua.
Es como nosotros, aprendemos a hablar la lengua de sefias y nos cuesta pila
mover las manos, bueno ellos al revés, y bueno, la articulacién lleva un poco
€s0.
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...se trabajaba en un turno la lengua oral con las técnicas especificas,
lectura labial, articulacidn, estructuracion del lenguaje y adiestramiento
auditivo, con aulas acondicionadas para eso.

Con la incorporacion de la lengua de sefias se ha ido incorporando también el derecho
de los nifios a resolver, a ser participes de su educacion, a que se escuche su opinién en lo que

los involucra.

A aquellos que no pueden articular no obligarlos mds. Lectura Labial:
se enfrenta a un mundo de oyentes que no saben lengua de sefias, esto da
alguna herramienta para poder comunicarse. Las técnicas de adiestramiento
auditivo y articulacién con los que pueden. Que reciban estimulos de todos
lados los nifios sordos puros.

...yo veo chiquilines que quieren hablar verbalmente, entonces
prohibirlo yo creia antes que no, ahora me parece que es seguir decidiendo
por los demds, me parece que el guri cuando llega a determinada edad ya
tiene conciencia de lo que quiere hacer y asi sea chico y pida me parece que
se le puede dar y no decirle que no porque él habla lengua de sefias. Si
quiere y puede, capaz que explicarle que puede salir mejor, peor, distinto, si
la mama lo entiende, que por ahi es lo que el nifio quiere. Me parece que no
es una obligacién para la vida, o sea, se tienen que aceptar y respetar con su
lengua, pero que si quieren acceder a otras cosas es como que uno acceda a
cualquier otra lengua, si yo quiero aprender chino y es muy dificil pero yo
quiero. Y si es muy dificil lo otro y ellos quieren, entonces esta el gabinete
de lenguaje abierto, y ahora existe, el guri si quiere, incluso a nifios de esta
escuela o de otras escuelas, que no le sale la «r» u otras letras, vienen y los
mejoran, porque eso es un tema de cuerdas vocales y de ejercicios.
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3.9. La participacion de los instructores sordos

Un elemento que surgié6 como fortaleza, pero que es un claro acontecimiento
especifico de la educacion de personas sordas, es la participacion de personas sordas en el
quehacer educativo. Ha sido una caracteristica general en las entrevistas el entendimiento
como un acierto de la incorporacion de instructores sordos en el plantel de educadores de la
escuela. Se argumentd por varios aspectos, una de las principales justificaciones es que son
claros referentes de la comunidad sorda y que representan los intereses y particularidades de
esta comunidad. En algunos casos se sefialé que los instructores son modelos para los nifios,
ya que se identifican por compartir la sordera. Ademds son las personas indicadas para
transmitir su propia cultura, sus cédigos, sus tradiciones, potenciar la conciencia de su

situacion y la lucha por sus derechos, son claros representantes de su comunidad.

Las fortalezas son que hay personas sordas que en este momento estan
trabajando en la escuela que son los propietarios de la lengua de sefias,
dirfamos los oyentes que saben hablar la lengua de sefias, la han aprendido
pero no son los propietarios, los propietarios son los propios sordos que van
a ir ampliando ese lenguaje. La Unica dificultad que hay es que la lengua de
sefias no ha tenido el espacio para desarrollarse en términos cientificos o
salir de lo cotidiano, de la comunicacién del dia a dia, pienso que ellos de
sefias van a ir teniendo que crear mds, y a medida que se les propicie el
medio eso va a salir por s{ mismo, asi como en la lengua oral siguen
apareciendo términos. El hecho de que haya personas sordas trabajando me
parece que es muy importante.

...tenemos instructores, que antes no habia, primero vino una y
después se fueron sumando otras, también se fue formalizando el ingreso
de instructores a los cursos, se van efectivizando y eso estd bueno también
porque el personal queda fijo.
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...como fortaleza también veo el hecho de que trabajen los
instructores acd, eso es muy importante porque son los transmisores de la
cultura, vos fijate que nosotras las maestras, al no ser sordas, hay cosas que
no podemos transmitirles, que no podemos ensenarles, y para eso estin los
instructores, y hay dos maestras sordas.

4. Las fortalezas de la educacion de personas sordas

A continuacion se detallan las fortalezas que presentan los educadores:

¢ Escuela especifica con tradicion en la educacion de personas sordas, con edificio

condicionado para esto.

Algunas de las maestras encontraban como una virtud de la escuela su tradicién para
consolidarse como un centro de referencia de la comunidad sorda, pero también se
comparaban con el resto de los departamentos del pais en los cuales la mayoria no cuenta con
una escuela especifica, sino que se asigna una escuela por departamento para que asistan los
nifios sordos. En Montevideo la escuela cumpli6 en el 2010 cien afios, lo que la constituye
como una de las primeras escuelas especificas. A su vez, a nivel de infraestructura, se han
construido sectores relativamente nuevos donde se desarrollan las précticas educativas, con

claros sectores preparados y acondicionados para el mejor resultado.

Si hay un nifio sordo en escuela comun, diagnosticado como sordo,
puede ser que el maestro de escuela comiin no se sepa manejar con el nifio y
que desconozca que hay una escuela de sordos y que hay compafieros que
pueden ir a dar un apoyo, como un maestro itinerante. Entonces una vez que
nosotros observamos o piden la colaboracion o la orientacion de la escuela,
como que se halla un poco el camino, y ahi va el maestro itinerante, orienta
al maestro, orienta a los padres y ahi tienen la opcidn los padres de traerlos
o no a la escuela de sordos. El nifio sordo que va a la escuela comin y que
no conoce nada, ni la escuela de sordos ni la lengua de sefias, puede estar un
poco perdido.
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La fortaleza que encuentro en la escuela, es que toda la escuela esta
condicionada para trabajar con personas sordas.

¢ Plantel docente comprometido y con ganas de aprender.

Ademds, han sefialado en las entrevistas la preocupacién permanente de mejorar y
revisar sus practicas, de capacitarse, pero también de compartir experiencias y ensefianzas

entre compaiieras y colegas.

Las fortalezas, se trata de pensar en los gurises, que hay un
compromiso, que hay una preocupacion, que la lengua de sefias es
considerada su lengua. No hay tiempos reales para muchas cosas, los grupos
los armamos entre todas, se trata de que estén los mismos alumnos con los
mismos maestros y definir cosas del afio.

e Equipo con algin tipo de capacitacion y manejo de lengua de sefias, con

distintos niveles.
Esto fue tratado con anterioridad.

¢ Contar con recursos: Videoconferencia, uso de las nuevas tecnologias,

elaboracion de un libro para el primer nivel.

Si bien no fue tan parejo, y hubo alguna informante calificada que lo plante6 como un
obstdculo, se reconocieron buenos niveles de acierto en la asignacion y destino de los
recursos (que como sabemos son bien limitados). En ese sentido, aparece en varias
informantes el involucramiento con los diferentes proyectos que se llevan a cabo, por ejemplo
mantener videoconferencias con colegas de otros departamentos, lo que permite compartir
experiencias e incorporar una mirada global de la educacion de sordos, socializando

reflexiones, probando didécticas, etc.
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...se ha integrado también el tema de las videoconferencias, que
antes nosotros no teniamos comunicacion con el interior, antes era
Montevideo y desconociamos la situacién del interior. Y ahora
diariamente los nifios se comunican a través de videoconferencia con el
interior y también nosotras entre los docentes. Y tenemos posibilidades de
acceder al contacto con todos los actores de la educacion del sordo
facilmente y antes no se daba asi, como que hay mayor apertura.

Hay que trabajar con las fortalezas: lo visual, imdgenes con el
contexto, no muy abstracto. Hay que ser muy recursivo, la memoria en el
oyente es distinta, va escuchando y va grabando. La necesidad de trabajar
con la experiencia: verlo para comprobar.

Otro de los proyectos que también se presentéd con orgullo es la elaboracion de un texto
para el primer nivel para nifios sordos, lo que implica una dedicacién en tiempos y trabajo
intelectual importante en la elaboracion de un producto final con mucho valor didactico—

pedagdgico.

... metodologias que fuimos adquiriendo acd, y yo diria que mas en
compartir estrategias con otros compaferos, caminos que quizds les
resultaron més efectivos que otros caminos, me parece que ahi es cuando
vamos a la especificidad, esa especificidad que no estd en el programa
comun. Por eso nos surgi6 la necesidad en esta escuela de hacer un libro para
primer nivel, porque alli se ve lo que realmente se trabaja aca para que el
nifio logre y vaya adquiriendo el espafiol escrito a través de lecturas.
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e Grupos pequeiios de estudiantes y la posibilidad del trabajo individualizado.

En este sentido, algunas informantes calificadas opinaron sobre cémo se trabaja
grupalmente y que la apuesta fuerte estd en la individualidad, en poder desarrollar una
planificacién que contemple a todos pero que se vaya verificando con cada uno el
cumplimiento de las consignas, y cémo algunos precisan mas apoyo y presencia de la maestra

y en otros casos pueden avanzar mds en solitario.

...tener grupos chicos que permiten trabajar individualmente. El
sordo tiene otros tiempos, hay que retomar 1o mismo, la memorizacién con
distintas imagenes, mucho material y juguetes e internet.

Los grupos son més reducidos que en la educaciéon comun. Eso
permite trabajar mds en la individualidad.

Trabajo en el uno a uno, son todos diferentes, con procesos y niveles
diferentes.

o Estudiantes con ganas de asistir y saber. Los aprendizajes que se van logrando

a diario. Reconocimiento por parte de los estudiantes.

Y bueno, las cosas que uno va logrando a diario con ellos, el vinculo
con ellos, el acercamiento que uno tiene y se puede comunicar y los logros
que uno va viendo cada dia, eso es lo que yo veo. Ahi me parece que hay
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una tarea educativa del dia a dia. Es que con ellos es el dia a dia.

Se ve como una fortaleza que los nifios vienen entusiasmados, les gusta
venir. Acd se los escucha, logran entendimiento, les gusta aprender. Son
nifios carifiosos, no tienen muchos problemas de conducta. Responden, te
dan un beso, hay reconocimiento.

Ellos son felices en la escuela, se quieren quedar a dormir.

Otra fortaleza muy grande que yo veo es el poder de concentracién que
tienen cuando una actividad les resulta interesante o motivadora, yo he
tenido muy buenas experiencias referido a eso. Y lo otro que también me
parece una fortaleza interesantisima es el hecho de trabajar con cinco, llega a
que los chiquilines tengan una gran ansiedad de saber y te preguntan un
montén de cosas, y yo a veces les decia yo solo puedo explicar un poquito
porque yo no soy la maestra que trabaja ciencias o yo no soy la maestra que
trabaja matemadtica, pero tampoco los podia dejar con esas interrogantes. Yo
ahi iba viendo la ansiedad que tenian por saber, entonces explicaba una cosa
medio bdsica o hacia esquemas en el pizarrén y les explicaba y les decia
ahora le preguntan al maestro para profundizar el tema, pero esa avidez por
aprender me parece muy rescatable. Pero eso se da si vos tenés una postura
de trabajo muy en serio y muy enganchada con los intereses de ellos, me
deben faltar un montén de cosas pero esos tres aspectos los respaldo mucho.

e Centro identificado con la comunidad sorda. La mini comunidad de la escuela.

La comunicacion con otros.

Para la mayoria de los nifos sordos (hijos de padres oyentes) la escuela es la puerta de

entrada a la comunidad, es acceder a la comunicacidn, a poder encontrarse con otros
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similares. La comunidad sorda tiene sus centros, lugares, instituciones, y uno de los mds
significativos es la escuela, donde acceden los nifios y nifias sordos, los nuevos integrantes de

la comunidad.

Tienen interés por aprender, aunque llegue tardiamente se nota el
cambio al integrar la lengua de sefias. La mini comunidad en la escuela es
muy importante, se pueden comunicar con otros, con sus pares.

¢ Lalengua de seiias como fortalecimiento educativo, cognitivo y social.

En este caso, la valoracién de la lengua como motor de lo educativo, como para
desarrollar los procesos cognitivos (vinculo lengua y desarrollo cognitivo) y como

posibilitador de lazo social.

Reconocer la lengua de sefias como propia del sordo es un cambio
rotundo y conceptual. Nunca va a ser un lenguaje emotivo el oral.

En la educacion bilingiie actual una fortaleza es que se respete la
lengua del nifio sordo, su lengua materna, que llevé su buen tiempo, pero
bueno, ahora se reconoce como lengua materna, se acepta y se ensefia. Como
mayor fortaleza es que se respete la lengua de sefias.

Los obstaculos, el espafiol como siempre, el idioma espafiol. Lo
positivo es la lengua de sefias, ahi se pueden entender los conceptos mucho
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mejor y se puede avanzar mucho mds y avanzar en la inteligencia, me
ensefian en mi propia lengua y asi aprendo mucho mds. Los obst4culos, el
espaiol, el problema es que al nifio cuando es chico ya le dan dos lenguas,
le dan la lengua de sefias y el idioma espaiiol, le dan dos bases entonces el
idioma espaifiol no avanza y la lengua de sefias si avanza mucho. Es como
que fuera una lengua extranjera el espafiol y que la puede aprender en lo
basico, entonces es muy dificil.

o Los derechos que se vienen conquistando.

Se hace referencia sobre todo a los derechos a nivel general de la comunidad sorda y no
a los derechos a la educacién. Se menciona sobre todo el acceso a la informacién al contar
con intérprete en los diferentes &mbitos que las personas circulan (trdmites, acceso a la salud,

etc.).

Ha ido cambiando, han obtenido derechos y mejorado la calidad.
Fundamental el acceso a la educacién. La lengua de sefas es su lengua
propia y deben tener intérprete, estipulado por las leyes.

...por suerte esta tendencia ha ido cambiando muy favorablemente y
ahora se le reconoce su lengua, y como tal una lengua que esta en
permanente evolucién, aspecto también importante, porque si consideramos
que es una lengua, para que esta exista debe ser una lengua viva, por lo tanto
permanentemente estamos aprendiendo la lengua de sefias.

...ahora en la Policlinica Tiraparé hay psicélogas que hablan en
lengua de sefas, que es re importante porque si el nifio necesita atencion
psicoldgica no puede, porque no tiene un médico que hable su lengua, ahora
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la tiene y ademads hay personas sordas que son mediadoras que pueden
ayudar a la familia. De a poquito se van logrando cosas.

e La familia que apoya. El vinculo que se intenta proponer desde la escuela con la

familia.

En este caso se ponian ejemplos de la familia modelo que acompaina y se compromete
con la educacion de sus hijos, asiste a los espacios a los que es convocada e incorpora la
lengua de sefias. En un pequefio sector de maestras han problematizado el vinculo escuela—
familia con posiciones ideoldgicas muy interesantes, complejizando la situacion de
fragmentacion socioecondémica y superando la culpabilizacion de las familias, en una

ausencia/no presencia/inexistencia del vinculo escuela—familia.

Para mi la primera fortaleza que yo tengo que trabajar es el vinculo,
pero no solo con el primer vinculo con el nifio, sino también el vinculo con
la familia. A mf si la familia me acepta, me respeta y confia en mi, yo logro
cosas con el nifio, y no solo con el nifio sordo, el vinculo primero es con la
familia.

A continuacion se pasard al aspecto mas genérico de la posicion de los educadores en

relacién a las familias como obstaculo.
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5. Los obstaculos en la educacion de personas sordas

Esta pregunta tuvo a lo largo de las entrevistas una rdpida saturacién, una percepcion
casi global que identifica que la situacion familiar de los nifios sordos presenta una dificultad

para lo educativo.
e La familia.

La gran mayoria de las educadoras entiende a la familia como obstdculo. Se la sefiala
con poco compromiso en relacion a la educacion de sus hijos, 1o que se mide por ejemplo en
la no asistencia de los padres a actividades propias de la escuela. Algunas ubican las
dificultades como consecuencia de las situaciones de pobreza que atraviesa a la familia y que

repercuten tanto en la asistencia del nifio como en la presencia del mundo adulto.

Esta particularidad no es tal sino que es un discurso claramente de época, ya que el
binomio escuela—familia no estd pasando por su mejor momento y no es algo especifico de la
Escuela N° 197. El malestar docente se puede desagregar en varios factores y uno de estos es
la percepcidon mutua existente entre familia y docentes. Hay un corrimiento de la autoridad,
que ya no inviste a las maestras, lo que genera cierto halo de desproteccion. Por su parte, los
discursos hegemonicos de la docencia van en una mirada carente de las familias. Como todo
vinculo debe trabajarse, se deben generar propuestas que inviten a la familia a participar en y
desde diferentes lugares. De alguna manera hay que revertir los discursos hegemoénicos de
culpabilizacion de la familia para empezar a pensar en términos de co—responsabilidad, de ir
asumiendo acuerdos de trabajo que puedan concatenar compromisos ascendentes en el

proyecto educativo de los nifios.

La no incorporacién de la LSU, en los casos de los padres oyentes de nifios sordos,
genera otras dificultades como la falta de comunicacidn intrafamiliar, el aislamiento. En estos
nifios no hay anticipacion, no se les comunica de antemano qué es lo que va a ocurrir o0 a
donde van. Ademds, ubica a la escuela como el tnico lugar donde el nifio se comunica,
aprende la lengua de sefias y la ejercita, provocando una situacion hasta esquizofrénica en
donde el nifio se parte en dos, en un lugar puede comunicarse y expresarse y en el otro se

produce una negacién comunicativa que implica un bloqueo emocional.

Otra arista de lo mismo es considerar la dificultad de asumir el duelo por el hijo ideal,

donde la familia debe afrontar un proceso dificil de transitar.
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Para Gularte es:

un proceso de duelo respecto al hijo esperado (hijo oyente), y hacerle un lugar al hijo real
(hijo sordo). Estas situaciones afectan severamente a padres y en consecuencia a los
hijos, determinando consecuencias en las formas de comunicacion y relacionamiento
entre ambos. Al decir Alisedo, la sordera le acontece al nifio y a su familia, la familia no
se encuentra preparada para recibir un nifio sordo (2014:96).

Los padres oyentes reciben solo la versién médica, y en ocasiones
llegan tarde a la escuela, no es su hijo deseado, tienen necesidad de que su
hijo les hable.

Creo que el principal obstaculo son los padres, en mi caso por
ejemplo son todos padres oyentes y muchos no aprenden el lenguaje de
sefias, no sé si es por eso de decir me da miedo o es mds facil aprender dos
o tres cosas. Y yo siempre estoy hablando eso con los padres, imaginate que
si es dificil vincularte con tu hijo hoy que tiene x afios, pensa cuando llegue
a la adolescencia, que tenga problemas como todo adolescente tiene y a él
agrégale otra cosa, que va a tener un problema adentro de él, y te va a
querer explicar y no vas a poder entender nada. En cambio, hay otros padres
que hacen el esfuerzo de aprender el lenguaje y ves un cambio en los nifios
también.

Cuando el padre no acepta la sordera y hay conflictos, enojos, padres
han golpeado a sus hijos.

Padres que no saben lengua de sefias dicen saber, pero en su casa
inventan sefias o te plantean que le comuniques que el sdbado van a hacer tal
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cosa. No saben a donde van, a veces ni idea aunque se vistan para fiestas.

Familias oyentes que no aprenden en su casa lengua de sefias. Es un
«nifio paquete», no hay anticipacion, genera inseguridad. Dificil aceptar el
duelo, no es el hijo ideal. Les piden a las maestras que le expliquen la
menstruacion. Inventan sefias caseras, no logran vinculos adecuados para
transmitir dudas, miedos, inseguridades. La familia que no cuenta con lengua
de sefias genera falta de apoyo, invitar a una actividad y que no vengan se
hace dificil. Necesitamos de todos.

...que muchas veces la familia no apoya, no aprende la lengua de sefas
para comunicarse con el nifio, eso es un obstdculo muy grande, porque el
nifio solo ve lengua de sefias cuando viene acd, por ejemplo un nifio oyente
puede realizar sus deberes con apoyo en casa, pero un niflo sordo no, si no
puede comunicarse con la familia no puede recibir ningtin tipo de apoyo por
mds que intenten, y mird que hay padres que lo intentan y a veces te
preguntan las sefas bdsicas, eso es un obstdculo muy grande.

Sus padres no hablan lengua de sefias, la informacién que les llega es
solo de la escuela, habitos de higiene. Desidia de los padres, los largan aca
y los acuestan asi como llegan. El padre deberia ir corriendo a aprender la
lengua de sefias. Hay una o dos madres que se quedan a aprender.

Apoyo de la familia, la importancia de la lengua de sefias en la casa,
(qué les estd pasando?

S PR deb f ol el £ L aaa s s o R L Lo S Ll L o S e R L bl oy

S

a2 L

96



Por ejemplo, yo lo que veo como obstaculo y que he trabajado este
afio es el apoyo de la familia, la importancia de la lengua de sefias, que se
maneje en la casa. Si yo me comunico me dicen los padres, a mi me
mandan a preguntar por el cuaderno de comunicados qué les pasa porque
no entienden qué le pasa a su hijo. Entonces es un abismo que en la casa no
se maneje el lenguaje de sefias y que necesiten del maestro para saber qué
le pasa a su hijo. Est4 el nifio que vive en una casa, que me paso el afo
pasado, de familia sorda y manejan la lengua de sefias, barbaro, entonces el
nifio tiene otra comunicacidn, le preguntan ;qué hiciste en la escuela?,
(,como te portaste?, ;qué comiste?, ;con quién te peleaste?, ;la maestra qué
te dijo?, entonces el nifio entiende de otra manera, pero en donde no se
maneja la lengua de sefias es un abismo.

No pasa, los padres no comparten lo que los nifios comparten en la
clase a no ser que le pregunten a la maestra, porque los padres te dicen no
le entendi lo que me dijo, me hizo una sefia asi y les tengo que decir lo que
significa, eso es una barrera que uno la pelea todos los afios para que el
padre se concientice de eso.

Con algunas si, en un grupo de la tarde tengo una familia que maneja
la lengua de sefias y son padres oyentes, pero el resto no, en otros casos
tengo abuelas que vienen a las clases de lengua de sefas, pero los padres
no. Este afio hicimos una reunién y hablamos de la importancia de la
comunicacion entre los padres y los hijos, y que ahora son chicos, pero
cuando lleguen a otra etapa, ;cémo van a hacer?

Claro, y los padres a veces te dicen pero él se entiende con el
hermano, pero no es lo mismo, y lo que ellos sienten después de las
vacaciones, ellos estdn deseando venir acd a nivel general, porque estan
con sus padres y acd se pueden comunicar, en la casa no.

El tema de la casa, por ejemplo que no se maneja la lengua de sefias o
si manejan es lo basico o casi nada, aca necesitamos lo de la vida cotidiana,
lo de todos los dias y después hacemos los contenidos curriculares.
Entonces primero debemos entenderle lo que se vive cotidianamente,
entonces se necesita saber todo lo de la vida cotidiana y eso lleva un
tiempo, hay otro tema, es el del espaiol, otra barrera, son todas barreras que
se van oponiendo.
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La familia, hay poco respaldo de la familia, los llamas a los padres. En
los padres trabajamos un nivel «socio» bajo, y a veces no tenés el respaldo
de que lo traigan porque a veces algunos vienen siempre, pero hay otros que
esporddicamente y ponen excusas y no asumen la problematica del
chiquilin. Y son chicos que te das cuenta el potencial que tienen, pero el
padre no, entonces se pierde, yo creo que la familia es una tranca, podriamos
tener mas apoyo.

...vemos la dificultad de que muchos padres no vienen a aprender la
lengua de sefias y en el momento de hacer los deberes o de preparar un
material o comunicarse en la casa con temas cotidianos no lo pueden hacer
fluidamente, porque no manejan la lengua de sefias los padres, estd un poco
condicionado a eso. Acd yo creo que si bien hay dificultades de todo tipo,
que viven lejos, que esta es la Gnica escuela que hay, que si tienen audifonos
tenemos el problema de la calibracion, porque no todos los padres tienen la
constancia de ir a los centros de audifonos a calibrar, que no todos los
padres tienen la posibilidad de comprar pilas, que si se les rompe ya los
guardan, que los nifios no quieren usar el audifono y como los padres no
saben hasta donde el hijo tiene un alcance o una ganancia con el audifono
tampoco lo obligan. Y todo eso va condicionando esa educacion, porque
tenemos nifios con buenos restos auditivos que ayudados de un audifono
podrian responder a la palabra hablada, podrian desarrollar més la palabra
oral y no lo pueden hacer por esa condicionante. Y cuando digo desarrollar
la lengua oral no quiero decir que hablen y no manejen la lengua de sefias,
pero si con un buen manejo de lengua oral o de lectura labial més la lengua
de sefias, eso va a ayudar a que sea mads fécil la lectoescritura. En esta
escuela tenemos nifios que se apoyan en la lengua de sefias y otros nifios
que se autodictan, los nifios hipoactsicos bien equipados con las clases,
hacen un trabajo y ves que el nifio se estd como autodictando, apoydndose
en el habla y ademas en la lengua de sefias. Se condiciona mucho por el
apoyo de la familia, un grupo de maestras que se dedica a un taller con
padres se condiciona por la lejania, por el transporte, porque a veces no
pueden pagar la ayuda especial. A veces no tienen ayuda especial concluido
que son muchas horas las que estan acd, entonces los nifios a veces llegan
cansados, no hay mucha comunicacién con la familia, entonces lo poco que
aprenden acé los padres no se enteran, estd muy condicionado por muchos
lados.
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...pero una debilidad enorme es el hecho de no compartir el mismo
cddigo con los padres y el hecho de que los padres se dan por vencidos a
medida que los chicos avanzan en el ciclo escolar, porque cada vez se ven
m4s limitados en su poder de comunicacién, porque pueden comunicarse en
todo lo que es trivial, la vida cotidiana, pero no pueden sentarse a trabajar
con su hijo. Es una tarea bien dificil, yo he hecho invitaciones a los padres
para que vean como trabajo yo una lectura con los nifios, que no es leer
palabra a palabra, es hacer un abordaje general del texto, sacar palabras
claves que ellos conozcan y después ir haciendo una trama textual y
acercarse lo mds posible al texto. Yo incluso he intentado este afio ayudarlos
para el liceo a que armen pequefios mapas conceptuales, ese tipo de cosas
que los ayuda muchisimo a comprender. Y a pesar de las invitaciones los
padres no concurren, porque dicen que no tienen tiempo, porque tienen que
pedir para salir del trabajo y se les hace dificultoso poder faltar, tenemos ese
problema, en general cuando hacemos las reuniones de padres solo vienen
los padres de los niflos que menos necesitan que los padres vengan y todo
eso es como un palo en la rueda permanentemente.

...otra de las desventajas que acarreamos histéricamente es el casi
nulo apoyo familiar, para la cantidad de nifios que tenemos es un porcentaje
muy bajo donde se ve que el apoyo familiar es realmente efectivo como
para que el nifio pueda desarrollarse efectivamente, que no signifique que la
educacion del nifio depende cien por ciento de la escuela, como pasa en
cualquier familia oyente que manda a sus hijos a la escuela. Esta clarisimo
que no depende cien por ciento de la escuela la educacion de ese nifio,
bueno aca no estd claro y en muchisimos casos depende absolutamente de la
escuela que el nino sea educado desde lo méds basico a lo mds complejo, y
eso es algo que no se ha podido revertir o que se viene revirtiendo quizds
pero de manera muy lenta.

Sin duda hay una evidente saturacion en colocar a la familia como un obsticulo. Si bien
hay diferentes posicionamientos con distintos matices, se puede decir que es una
representacion clara y evidente del plantel docente, preocupacion que se construye

colectivamente.
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e Las pocas propuestas de capacitacion.

Otro obstdculo es la ausencia y reduccién de las politicas de formacién para la
educacién de sordos, lo que ha ido en detrimento de la formacién. Se ha ido disminuyendo la

carga y los contenidos.

Ya ha sido tratado.
e La incorporacion tardia de la LSU.

La deteccioén tardia de la sordera y la incorporacién también tardia de la LSU,
evidentemente esto repercute negativamente en la incorporacion del lenguaje y por ende en la
educacién. Hay ademads hasta el dia de hoy una fuerte tradicién médica en negar la identidad
sorda, lo que genera ilusion en la familia de que su hijo/a pueda oir. Es asi que la familia
demora su ingreso a la escuela, hasta que acepta y considera que es una buena posibilidad
educativa para que incorpore otra lengua, se incorpore a una comunidad e inicie un proceso

de constitucién de identidad.

Hay dificultades cuando la educacién en general, mds alld de la escuela, no esta
pensada para sordos y la propuesta termina siendo expulsiva. La sola presencia del intérprete
no garantiza la integracion a la propuesta educativa. Para esto debe pensarse desde el mismo

momento de la planificacién educativa las consideraciones particulares que se deben hacer.

...obstéaculo que te decia es el ingreso tardio, hoy en dia no son tantos
los sordos puros que tenemos acd, hay muchas dificultades sociales, hay
nifios con retardo, con problemas importantes motrices, problemas
psiquidtricos que es més fécil detectar en un oyente que en un sordo, porque
fijate que van al médico y los médicos no saben la lengua de sefias tampoco,
ahora hay una policlinica que tiene apoyo en lengua de sefias.

...porque la mayoria de los alumnos que tenemos aca son de padres
oyentes y muchas veces la sordera se detecta tarde o cuando se detecta no
reciben la informacién necesaria como para traerlos a temprana edad a la
escuela, entonces hay todo un retroceso en el nifio lamentablemente.

S R Sdeilrd bl b ild L aaa s s o R L Lo S Ll L o S e R L bl ey G e SRR RSB

100



...lo que pasa que hay niflos que ingresaron tarde, entonces tienen
menos escolaridad que por ejemplo un nifio de tres afos que ya ingresa a
preescolar. En cambio, ellos capaz que estuvieron en otras instituciones y
no se sabia o no habian descubierto qué problema tenian, como me ha
pasado acd, recién a los tres afios se dieron cuenta que era sordo, entonces
(cuanto tiempo perdieron? La parte mds rica de un nifio es hasta los seis
afios porque ahi son esponjas, en cambio ellos no, yo tengo una nifia que va
a cumplir ocho y recién el afio pasado ingresé y ;cudnto tiempo perdié?,
entonces los tiempos son distintos acd, por eso también los grupos son
diferentes. Hay cosas que el nifio de siete afios logra mds rapido o no,
depende, porque es mds grande, pero jsi nos ponemos a pensar desde
cudndo le falta su lengua!

e La ausencia de participacion de los propios sordos en la propuesta educativa.

Esto, si bien es evidente que no es para la Escuela N° 197, es una apreciacion que

realizan algunas maestras en relacion a las instituciones educativas.

Y el obstaculo, un poco pienso que las personas oyentes, no por
maldad, pero pienso que de pronto no le dan al sordo toda la oportunidad
para que ellos se desarrollen. Va a pasar mucho tiempo, pero fijate que la
mayoria de los maestros son oyentes, directores oyentes, y bueno, es un
poco como pasa siempre, es como también pasa con las mujeres, en un
gremio de mujeres como es magisterio, que la mayoria somos mujeres, las
principales autoridades la mayoria son hombres, y creo que con los sordos
pasa lo mismo.

¢ El espaiiol como obstaculo

Esta respuesta fue protagonizada por dos informantes calificadas sordas, lo que es

claramente contundente en la posicién respecto al espafiol.
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Los obstaculos, el espafiol como siempre, el idioma espafiol. Lo
positivo es la lengua de sefias, ahi se pueden entender los conceptos mucho
mejor y se puede avanzar mucho més y avanzar en la inteligencia, me
ensefian en mi propia lengua y asi aprendo mucho mads. Los obstdculos, el
espaiol, el problema es que al nifio cuando es chico ya le dan dos lenguas,
le dan la lengua de sefias y el idioma espaiiol, le dan dos bases entonces el
idioma espafiol no avanza y la lengua de sefias si avanza mucho. Es como
que fuera una lengua extranjera el espaifiol y que la puede aprender en lo
basico, entonces es muy dificil.

Yo siempre discuto con las personas porque por ejemplo, no digo de
sacar el espafiol, pero una evaluacién deberia ser filmada en lengua de
sefias y hacer la respuesta en lengua de sefias. Si, la escritura en espafiol si,
pero un nifio que en lenguaje de sefas tiene el concepto totalmente claro
pero cuando lo lleva al espaiiol no lo hace bien y ahi es cuando pierde la
calificacion, pierde el puntaje. Entonces no es una cosa justa lo que se esta
haciendo, porque tiene el concepto totalmente claro en lenguaje de seias,
pero cuando lo pasa al espafol no es tan claro y ahi es cuando pierde, por
eso yo preferiria que fuera filmado.

En relacién a este tltimo fragmento, se debe sefialar que en articulo de La diaria del 16
de noviembre de 2017 se plantea que en el Liceo N° 32 se consagra el derecho del estudiante

sordo a ser evaluado en su propia lengua (Castro, 2017).
o Las discapacidades asociadas.

En la Escuela N° 197 asisten varios nifios que cuentan con discapacidades asociadas a

la sordera, lo que genera una sumatoria de barreras y obstaculos a lo educativo.

Con ser sordo también pueden ser asociadas otras dificultades.
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La existencia de déficits asociados a la sordera, dificultades en el
aprendizaje o retardos motrices, requiere mayor esfuerzo en el trabajo y en la
grupalidad.

o La falta de acceso a la informacién, que tiene la persona sorda.

Se toma una postura global.

Es una persona a la que no le llega la informacién como a todo el
mundo, por el oido.

...ami lo que me parece es eso, que falta mucha informacion, falta un
poco de concientizaciéon también.
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PARTE 4: Conclusiones

Luego de haber transitado por este proceso, destaco lo satisfactorio de haber logrado
una tesis que ordena las principales representaciones que tienen los educadores de la Escuela
N°197. Del andlisis surgen distintos elementos que pueden contribuir a pensar las practicas

educativas en este marco, y se agruparan en tres apartados:

1) La representacion que tienen los educadores especializados en la educacion de

personas sordas sobre los sujetos con los que trabajan.

2) Los principales nudos, problemas y tensiones que presentan los educadores en

su quehacer diario.

3) El reconocimiento de elementos que puedan sefialarse como especificos de la

educacion de sordos.

Los principales resultados obtenidos en cada categoria son:

1) Acerca de la percepcion de los educadores sobre los nifios sordos:

Una tercera parte aun sigue eligiendo como forma de representar (discursivamente) a

los sujetos de la educacion por la carencia, por las dificultades y por la discapacidad.

Las dos terceras partes adhieren al enfoque socio—lingiiista que presenta al sujeto como

posibilidad, centrado en el manejo de la lengua de sefias y de una cultura especifica.

Esto implica que hay una fuerte tendencia a adherir al modelo de comprension del
sujeto con reconocimiento en sus potencialidades, superando el modelo anterior de base

médico-bioldgico.

2) Se obtuvo una aproximacion de la situacion actual a treinta afios de la
incorporacién de la LSU a la Escuela N° 197, sobre todo en la comprension de lo que el

bilingiiismo implica. Se evidenciaron cudles son las principales tensiones que se
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atraviesan al asumir una metodologia bilingiiista en personas sordas. Se advierten
distintos tipos de representaciones respecto a donde ubicar las dificultades. Para
algunos -la minoria- la dificultad se encuentra en el lugar residual de la ensenanza del
espaiol que hoy dia tiene la escuela. Para la gran mayoria, esa dificultad estd en la
incorporacion de la Lengua de Senas del Uruguay por parte de los nifios y
conceptualizan el espafiol como la ensefanza de una segunda lengua. No obstante, este
ultimo grupo se muestra conscientes de las dificultades que esto trae, en relacion a la
inscripcién en una comunidad mds amplia y dominante que es la parlante en espafiol

(lectoescritura y oralidad).
3) Se identificaron como elementos especificos de la educacion de sordos:

A. La necesidad de una formacion especifica que cubra los tres niveles:
manejo de lengua de sefias, manejo de técnicas propias de la enseflanza del espaiol
(escrito y oral, este ultimo para los nifios que pueden hacerlo) y una formacion

politico—pedagdgica de la situacion de la comunidad sorda y de sus integrantes.

B. Lo visual como apuesta metodoldgica clave, tanto para la elaboracion
de recursos didacticos como para el disefio y la elaboracién de textos educativos, para
la transmision de la experiencia y lo vivencial, para la integracion de las nuevas

tecnologias y para la propia educacion.

C. La recursividad para la ensefianza del espafol escrito como técnica

habitual del educador.

D. Las técnicas propias del cardcter oral del espaiol (articulacion, lectura

labial, adiestramiento auditivo y estructuracion del lenguaje).
E. La participacion de los instructores sordos.

Esto permite afirmar la existencia de una didactica propia y especifica para la

educacién en personas sordas.
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Las fortalezas que visualizan los educadores:
e Escuela especifica con tradicion en la educacion de sordos, con edificio
acondicionado para esto.
e Plantel docente comprometido y con ganas de aprender.
e Equipo con algin tipo de capacitacién y manejo de LSU.

e Recursos disponibles: Videoconferencia, uso de las tecnologias, elaboracién de

un libro para el primer nivel.
e Grupos pequeiios de estudiantes y la posibilidad del trabajo individualizado.

e Estudiantes con ganas de asistir y saber. Los aprendizajes que se van logrando a

diario. Reconocimiento por parte de los estudiantes.

e Centro identificado con la comunidad sorda, la mini comunidad de la escuela.

La comunicacién con otros.
e LaLSU como fortalecimiento educativo, cognitivo y social.
e Los derechos que se vienen conquistando.

e La familia que apoya. El vinculo que se intenta proponer desde la escuela con la

familia.
Los obstaculos que visualizan los educadores:

e La familia.
e Las pocas propuestas de capacitacion.
e Laincorporacidn tardia en el nifio de la LSU.

e La ausencia de participacion de los propios sordos en la propuesta

educativa.
e La ensefianza del espafiol.
e Las discapacidades asociadas.

e La falta de acceso a la informacién que tiene la persona sorda.
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Para el cierre se considera pertinente plantear nuevamente el problema de investigacion
que tenia por preguntas: ;Qué se presenta como especifico en la educacién de personas
sordas? ;Entienden los docentes que la educacion a personas sordas es de menor calidad que
la educacion de oyentes? Sobre los sujetos: ;Hay en los docentes una mirada minusvalida de
los sordos? ;Cudles son los principales obstdculos y potencialidades? Sobre las practicas
educativas: ;Qué propuestas han realizado con resultados positivos? ;Cémo se planifica y

cOmo se ensefia a un estudiante sordo?

Parece que en mayor o menor medida esta investigacion da respuesta a las mismas y
que presenta un nuevo aporte en términos de datos e informacién propia de los responsables
educativos de la escuela n° 197, logrando englobar las representaciones de las maestras,
equipo de direcciodn, instructores y profesores, sobre sus estudiantes, sus practicas

profesionales y su mirada particular de la tarea que responsablemente asumen.

A la vez, también importa sefialar que esta investigacion implicé un proceso largo para
la produccion de la misma, lo que permitié una rigurosa seleccion de literatura, una revision y
relectura constante de los marcos referencias, la seleccion precisa de los datos, el cuidado
ético de los participantes de la investigacion, y se espera que pueda aportar a seguir pensando

la educacioén en este contexto tan particular.

Por dltimo, interesa dejar planteadas nuevas interrogantes que surgen de la complejidad
y las contradicciones evidenciadas permanentemente en los discursos, las practicas y las

diversas conceptualizaciones que refieren a las personas sordas y su educacion:

Referente a la discapacidad (la terminologia y su conceptualizacién), algunos la ubican
en la persona, otros en el contexto e incluso estdn quienes deliberadamente prefieren evitar
hacer referencia a la misma. Esto trae sus tensiones ya que por un lado plantea una relacion
oyente- sordo en términos de igualdad pero esto mismo puede tener el efecto de invisibilizar
las barreras que el sordo encuentra dia a dia. Es decir, cdmo responsabilizarnos (como Estado
y sociedad) para que se desarrollen acciones especificas que brinden oportunidades de
igualdad sino advirtiendo que hay diferencias y “desventajas” —discapacidades- en el propio

seno de lo social.

En relacion al bilingiiismo en la educacién de los sordos, la investigacion plantea una
tension que por ahora no tiene resoluciéon. La misma se plantea en términos de qué tanto de
espaiol se le exige o se puede exigir a un estudiante sordo que tiene otra lengua pero que vive

inmerso en un mundo de oyentes parlantes.
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2.1. Aprobacién del Comité de Etica

V2 bsicologia

UNIVERSIDAD DE LA REPUBLICA

Montevideo, 13 de Mayo de 2015.

En el dia de la fecha se retine el Comité de Etica en Investigacion de la
Facultad de Psicologia de la Universidad de la Republica, a los efectos de
expedirse respecto al proyecto de Tesis “Representaciones de los docentes
sobre los estudiantes sordos”, a cargo de Sergio Vulcano, Maestria en

Psicologia y Educacion.

El Comité considera que: debe separar consentimientos, hacer uno para
sordos otro para oyentes. En la hoja de informaciéon como en el apartado de
consideraciones éticas, debe profundizar en los riesgos y beneficios. Se solicita
recortar consentimiento (no se repite la hoja de informacion, se resume).

Dicho proyecto CUMPLE CON LOS CRITERIOS ETICOS para la
proteccion de los seres humanos que participan como sujetos en procesos de
investigacion, por lo que este Comité de Etica en Investigacion OTORGA EL
AVAL para su ejecucién solicitando que se modifiquen las observaciones
realizadas.

Pase a notificacion de Sergio Vulcano (responsable del proyecto).

&mﬁr {7 "/a’( % ‘ frevrrs
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¢

Tristin Narvaja 1674 CP 11200 Tel.: (598) 2 400 85 55 Fax: (598) 2 400 86 40
Montevideo, Uruguay www.psico.edu.uy
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2.2. Nota de informacion para participantes de la investigacion

Esta nota tiene por fin detallar a los participantes—entrevistados de la investigacion los
objetivos y metodologia de trabajo planteados para desarrollar dicho proyecto. La
investigacion se enmarca en la Facultad de Psicologia, especificamente en la Maestria en
Psicologia y Educacion, y tiene como principal finalidad dar cuenta de la vision de las
maestras y maestros (personas adultas que se encuentren en rol educativo en la escuela,
incluyendo a los instructores) respecto a los estudiantes sordos, a los cuales se orienta la
planificacion de las tareas educativas. Con este fin se entrevistara a los profesionales,
buscando indagar respecto a los preceptos, ideas y acuerdos que se dan en esta particular

educacion.
e Objetivo general:

Investigar la percepcion de los docentes sobre los estudiantes sordos.
e Objetivos especificos:

d) Indagar los paradigmas educativos en la historia de la ensefianza primaria de
sordos y sus correspondientes construcciones de estudiante sordo.

e) Analizar las concepciones actuales de la educacién de los sordos y ver si estas
se ven influidas por las concepciones de sordera.

f) Identificar aspectos especificos de la educacion de estudiantes sordos

e Técnicas metodoldgicas:

a) Entrevistar a docentes que trabajaron en los diferentes paradigmas educativos:
1) Periodo oralista (1910-1986); ii) Periodo de transicion (1987-2001).
Duracién aproximada: una hora.

b) Entrevistar a docentes del actual ejercicio profesional:

1) Maestras oyentes y sordas, i1) Instructores sordos y actores de diferentes
experiencias educativas y formaciones.

Duracién aproximada: una hora.

En el caso de que la persona a entrevistar sea sordo/a se contard con interprete para
asegurar el entendimiento, tanto de esta nota informativa, del consentimiento informado y en

la entrevista propiamente, pudiéndose utilizar, en caso de que asi lo autorice el entrevistado,
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una videograbacion. En el caso de las personas oyentes se solicitard el uso de grabadora de

audio, y en caso de no estar de acuerdo se podrd efectuar sin el dispositivo de grabacion.

Sobre las consideraciones éticas de la investigacion, se aclara que este proceso no tiene
riesgos para las personas participantes de percibir dafos en sus posibilidades psiquicas,
fisicas, morales, laborales o intelectuales referidas a la investigacién y sus posibles
publicaciones. En este caso serd revisada y previamente autorizada por los participantes.
Estos pueden cancelar su participacion en cualquier momento del proceso y denegar que la
informacién que brindaron a la investigacion sea utilizada. Se preservard el anonimato y su
participacién va a ser claramente estipulada en un consentimiento libre e informado, donde se
detallara el tema de la investigacion, el objetivo, su metodologia, el uso de la informacion que
brinden los participantes, los potenciales riesgos, siendo siempre la voluntad un hecho
revocable. Es intencidn de esta investigacion respetar la integridad de las personas que
participen, atendiendo sus requerimientos particulares. En caso de no querer participar, su

decision sera siempre respetada en su integridad.

Desde ya, agradezco su colaboracion y espero que la investigacion pueda ser un aporte

significativo para la temédtica que nos convoca e interesa.

Saluda atte.,

Sergio Vulcano/4.053.139-0

Datos de contacto: Sergio Vulcano/Celular 099134551/e—mail svulcano @ gmail.com
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2.3. Consentimiento informado para participar en un estudio de investigacion (para

personas oyentes)

e Investigador: Sergio Vulcano (09913455 1—-svulcano@ gmail.com)

e Marco institucional: Maestria Psicologia y Educacién—Facultad de Psicologia—

UdelaR
e Titulo: Las Percepciones docentes acerca de los estudiantes sordos

A usted se le estd invitando a participar en este estudio de investigacion. Antes de
decidir si participa o no, debe conocer y comprender cada uno de los siguientes apartados.
Este proceso se conoce como consentimiento informado. Siéntase con absoluta libertad para

preguntar sobre cualquier aspecto que le ayude a aclarar sus dudas al respecto.

Una vez que haya comprendido el estudio, y si usted desea participar, entonces se le
pedira que firme esta forma de consentimiento, de la cual se le entregard una copia firmada y

fechada.

El presente estudio de investigacion tiene como objetivo profundizar el conocimiento

acerca de las representaciones de quienes asumen rol educativo con estudiantes sordos.
Asimismo se procura:

A. Identificar los paradigmas educativos en la historia de la ensefianza primaria de
estudiantes sordos y sus correspondientes concepciones de sujeto como estudiante

sordo.

B. Investigar las concepciones actuales de la educacion de los sordos y ver si estas se ven

influidas por las concepciones de sordera.

En caso de aceptar participar en el estudio se le realizardn algunas preguntas sobre su

préactica educativa.
Su decision de participar en el estudio es completamente voluntaria.

No habra ninguna consecuencia desfavorable para usted en caso de no aceptar la

invitacion.
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Si decide participar en el estudio puede retirarse en el momento que lo desee, —aun
cuando el investigador no se lo solicite—, pudiendo informar o no las razones de su decision,

la cual serd respetada en su integridad.

En el transcurso del estudio usted podra solicitar informacion actualizada sobre este al

investigador responsable.

La informacién obtenida en este estudio, utilizada para la identificacion de cada

entrevistado, serd mantenida en estricta confidencialidad por el investigador.

Usted también tiene acceso al Comité de Etica en Investigacién de la Facultad de
Psicologia de la UdelaR, en caso de que tenga dudas sobre sus derechos como participante

del estudio, a través de algunos de los integrantes que conforman dicho Comité.

Si considera que no hay dudas ni preguntas acerca de su participacion, puede, si asi lo

desea, firmar la Carta de Consentimiento Informado que forma parte de este documento.

Yo, , he leido y comprendido la

informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de manera satisfactoria. He sido
informado y entiendo que los datos obtenidos en el estudio pueden ser publicados o

difundidos con fines cientificos. Convengo en participar

Firma del entrevistado. Firma del entrevistador

Montevideo,
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2.4 Consentimiento informado para participar en un estudio de investigacion

(para personas sordas)

Investigador: Sergio Vulcano (099134551 - svulcano@gmail.com)

Marco institucional: Maestria Psicologia y Educacion-Facultad de Psicologia- UdelaR

Titulo: “Las Percepciones docentes acerca de los estudiantes sordos”

A usted se le estd invitando a participar en este estudio de investigacion. Antes de decidir si
participa o no, debe conocer y comprender cada uno de los siguientes apartados. Este proceso
se conoce como consentimiento informado. Siéntase con libertad para preguntar sobre
cualquier aspecto que le ayude a aclarar sus dudas al respecto.

Una vez que haya comprendido el estudio y si usted desea participar, entonces se le pedira
que firme esta forma de consentimiento, de la cual se le entregard una copia firmada y

fechada.

1.- El presente estudio de investigacion tiene como objetivo analizar las representaciones de

maestros e instructores sobre sus estudiantes sordos.

2.- En caso de aceptar participar en el estudio se le realizaran algunas preguntas sobre su

practica educativa.

3.- Su decision de participar en el estudio es completamente voluntaria. No habréa ninguna
consecuencia desfavorable para usted, en caso de no aceptar la invitacion. Puede retirarse en
el momento que lo desee, pudiendo informar o no, las razones de su decision, la cual sera

respetada en su integridad.

En el transcurso del estudio usted podré solicitar informacion actualizada sobre el mismo, al
investigador responsable. Se le pedird que participe de una entrevista de aproximadamente
una hora. La informacion obtenida en este estudio, serd mantenida en estricta

confidencialidad por el investigador.

Usted también tiene acceso al Comité de Etica en Investigacion de la Facultad de Psicologia
de la UdelaR en caso de que tenga dudas sobre sus derechos como participante del estudio a

través de algunos de los integrantes que conforman dicho Comité.
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Si considera que no hay dudas ni preguntas acerca de su participacion, puede, si asi lo desea,

firmar la Carta de Consentimiento Informado que forma parte de este documento.

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, he leido y comprendido la informacion

anterior y mis preguntas han sido respondidas de manera satisfactoria. He sido informado y
entiendo que los datos obtenidos en el estudio pueden ser publicados o difundidos con fines

cientificos. Convengo en participar

Firma del entrevistado Firma del entrevistador

Montevideo,
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2.5. Solicitud de informacion al IPES

Montevideo, 13 de setiembre de 2017

IPES
Directora Alejandra Capocasale

Presente

Mi nombre es Sergio Vulcano, de CI 4053139-0, y soy estudiante de la Maestria de
Psicologia y Educacién de la Facultad de Psicologia de la Universidad de la Republica. Estoy
llevando adelante una investigacion sobre la Educacién de Sordos. En relacion a esta ya se
realiz¢ el trabajo de campo, y del andlisis de datos surge la importancia de la formacion

especifica, mencionando varios informantes calificados la realizacion de cursos en el IPES.

La solicitud consiste en tener la informacién de los Cursos de Especializacion,
Sensibilizacion u otras caracteristicas, dedicados a la educacién de personas sordas, que se
han dictado en su institucidn, tipos (tiempo/horas), poblacion a quienes estaban dirigidos y

afios en que se llevaron a cabo.

Desde ya muchas gracias por atender esta solicitud, quedando a la espera saluda

atentamente,

Sergio Vulcano
099134551

svulcano @ email.com
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