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_RESUMEN

La presente investigacion buscaconocer los procesos de criminalizacion y
estigmatizacién de adolescentes mayores de 18 afios que transitaron por el sistema policial,
en las zonas de Montevideo donde se desarrollan politicas focalizadas de prevencién del
delito. Se llevo a cabo en un contexto de surgimiento del populismo punitivo y de
recrudecimiento de la sociedad uruguaya frente a los/as adolescentes vinculados/as al
delito. Desde un enfoque cualitativo se realizaron entrevistas en profundidad a adolescentes.
A partir de la construccién de narraciones con ellos/as, desde la psicologia social critica y un
conocimiento situado, se intenta construir otros decires y nuevas conexiones sobre la
problematica que permitan comprenderla. Se explora sobre el complejo entramado de
relaciones de poder que construyen el estigma juventud-exclusion y delito, a través de la
puesta en funcionamiento de moralidades en el espacio social como tecnologias de
gobierno. Se analizan las economias morales puestas en juego en los encuentros con la
policia, mostrando que el accionar policial persigue un finen simismo: hacer valer la ley
moral a través del castigo. La investigacion muestra como estos/as adolescentes van
construyendo sus subjetividades a partir de las miradas de otros/as. Los procesos de
estigmatizacion y criminalizacion construyen identidades clausuradas, sin posibilidad de
eleccion. Los/as adolescentes recurren a estrategias de contraestigmatizacién, como el robo
o el bardo, qgue muestran su potencia y creatividad pero que también fomentan su
marginacion. Se plantea como principal conclusion de la investigacion la importancia del
abordaje de los procesos de estigmatizacion y criminalizacion que permitan pensar

alternativas a las medidas de control, castigo y encierro.

Palabras claves: adolescencia; sistema policial; criminalizacion; estigmatizacion-

contraestigmatizacion



_ABSTRACT

The currentinvestigation seeks to know the processes of criminalization and
stigmatization of adolescents older than 18 years old w ho passed through the police system,
in the areas of Montevideo w here focused crime prevention policies are developed. It took
place in a context of the emergence of punitive populism and the resurgence of adolescents
linked to crime on uruguayan society. From a qualitative approach, depth interview s w ere
made w ith adolescents. From the construction of narrations w ith them, from the critical social
psychology and a situated know ledge, w e try to build other narratives and new connections
on the problematic that allow us to understand it. It explores the complex w eb of pow er
relations, w hich build the youth-exclusion stigma and crime, through the implementation of
moralities in the social space as government technologies. The moral economies put into
play in the encounters with the police are analyzed, show ing that the police action pursues
an end in itself: to enforce the moral law through punishment. The research show s how these
adolescents are building their subjectivities from the eyes of others. The stigmatiz ation and
criminalization processes build closed identities, w ith no possibility of choice. Adolescents
resortto anti-stigmatization strategies, suchas robbery or hooliganism, w hich show their
pow er and creativity but also encourage their marginalization. The main conclusion of the
researchis the importance of dealing w ith the processes of stigmatization and criminalization

that allow thinking about alternatives to control, punishment and confinement measures.

Keyw ords: adolescence; police system; criminalization; stigmatization-anti-stigmatization
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_CODIGOS DE TRANSCRIPCION DE ENTREVISTAS'

Entrevistadora
X: Entrevistado/a (“x” varia segun la inicial del nombre ficticio del
adolescente a quien se le esta haciendo la entrevista)
() Micropausa
Prolongacién de sonido
, Pausa breve
[] Solapamiento entre hablantes
(#) Pausa con # nimero de segundos
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_INTRODUCCION

En el Uruguay en los ultimos afios ha tenido lugar el surgimiento del populismo
punitivo (Vernazza, 2015) en materia de seguridad, que ha ubicado a los/as adolescentes
pobres en el centrode las discusiones sobre inseguridad. La inseguridad, pensada en
términos de cuestion de seguridad y no en términos de cuestion social, ha exacerbado la
presencia policial en determinados barrios de Montevideo, que también tienen como blanco
facil los/as adolescentes, y legitiman procesos de criminalizacion y estigmatizacion del
joven-pobre-delincuente, en nombre de la seguridad.

Durante el segundo gobierno de izquierda comenzaron una serie de modificaciones
legislativas, que muestran un endurecimiento de las medidas penales de adolescentes y un
aumento del control hacia los/as adolescentes peligrosos- prescindibles (Mosteiro &
Tomasini, 2014).

En el marco de la gestion de la seguridad ciudadana han surgido iniciativas que se
orientan a la prevencion del delito adolescente en determinados barrios de la capital,
mostrando el interés por una nueva poblacién: adolescentes que tienen ingresos a la
seccional, pero que aun no han sido captados por el Sistema Penal.

Nuestro deseo por investigar surge del trabajo profesional con adolescentes que
participaron en el programa piloto de prevencion del delito adolescente, Gestion Integral
Local de Seguridad Ciudadana, durante el periodo 2013 — 2016. También de la experiencia
de trabajo con adolescentes en privacion libertad de INISA.

Los discursos presentes en espacios cotidianos podrian dan cuenta de un
recrudecimiento de la sociedad frente a la situacion de los/as adolescentes, y una respuesta
que, a través de la violencia, genera mas sufrimiento.

En el trabajo cotidiano con los/as adolescentes son frecuentes la desercion educativa
o la ausencia de procesos extendidos en el tiempo en instituciones educativas y laborales.
Los espacios de convivencia barrial también parecen ser espacios de conflicto. Los
discursos parecen establecer una relacién directa entre juventud-exclusion y delito
(Tonkonoff, 2007), donde las acciones de los/as adolescentes son significadas en clave de
peligrosidad, promoviendo estrategias punitivas y de control.

A pesar de este contexto no existen datos validos, confiables y sistematicos que
muestren el aumento de las conductas delictivas de adolescentes (Moras, 2012), el
problema se presentacomo una certeza, lo que proporciona un contexto apto para

soluciones inmediatas vinculadas al castigo.



A partir de este recorrido identificamos una urgencia, social y académica. Social en
la medida en que los sentidos disponibles para pensary abordar la situacion de los/as
adolescentes parecen no ser eficaces, generando sufrimiento y situaciones de vulneracion
permanentes. Académica porque las practicas sociales ponen en interrogacion los
conocimientos construidos en funcién de la tematica, lo que muestra la necesidad de
construir herramientas tedricas-metodoldgicas novedosas.

En este contexto el problema que nos planteamos investigar en esta tesis, son los
efectos de los procesos de criminalizacion y estigmatizacion, en los procesos de
subjetivacion de adolescentes que han transitado por el sistema policial.

Bl objetivo general es explorar los procesos de subjetivacion de adolescentes que
transitaron por el sistema policial, en términos de los procesos de criminalizacion y
estigmatizacion.

Los objetivos especificos son:

. Explorar en las narrativas de los/as adolescentes cédmo se visualizan a ellos mismos
y coOmo perciben que son vistos por otros en su contacto con el medio cotidiano.

. Indagar los sentidos que atribuyen los/as adolescentes a las conductas definidas
como delictivas.

. Explorar la relacion de la construccién de su subjetividad vinculada al delito con
aspectos biograficos de la vida de los/as adolescentes.

A partir de ahi, las preguntas que nos planteamos son las siguientes:

¢Como se visualiza en la narrativa de los/as adolescentes los sentidos producidos
por los procesos de criminalizacién? ¢Cuéles son los efectos de la criminalizaciéon y de
estigmatizacion en la subjetividad de los/as adolescentes? ¢Qué sentidos percibe ellla
adolescente que se le atribuyen a haber transitado por el sistema policial? ¢Qué sentidos
del delito pueden visualizarse en las narrativas de los/as adolescentes?

Llevamos adelante una metodologia cualitativa que nos permiti6 acercarnos al
campo de problemas de la subjetividad (Fernandez, 2008). A partir de la realizacion de
entrevistas en profundidad a adolescentes que tuvieron ingresos en la comisaria en los
barrios en que se esta haciendo foco en materia de seguridad, las observacionesy el diario
de campo, realizamos un andlisis de contenido teméatico para pensar los sentidos (Spink,
2010) presentes en las narraciones de los/as adolescentes participantes. Cémo impactan
en los/as adolescentes los discursos del medio que lo rodea en su funcion performativa de
construccion de sentidos orientados a la criminalidad.

Construimos dos lineas de andlisis principales: como sonlos encuentros de la policia
con los adolescentes y una aproximacion a la singularidad de los/as adolescentes.

Durante toda la investigacion utilizamos la bibliografia a modo de caja de

herramientas de Foucault (1979), para pensar el campo de problemas sin recurrir a las



lecturas en forma de capturas, sino abrir a la diversidad de sentidos, al despliegue de las
multiplicidades en juego en las situaciones planteadas (Fernandez, 2008).

La tesis se encuentra dividida en siete capitulos que desarrollan el siguiente
itinerario:

B primer capitulo, presentaciones, comienza conuna breve introduccion a la lectura
de esta tesis, a la produccion de conocimiento y a las condiciones de produccion del
problema de investigacion.

B segundo capitulo intenta dar cuenta del posicionamiento ético-politicoy
epistemoldgico de esta investigacion, centrado en una mirada socio construccionista, una
forma de hacer Psicologia Social Critica (ifiiguez, 2005) tomando los aportes de ifiguez e
Ibafiez y de las Epistemologias feministas. Para pensar las producciones subjetivas
tomamos principalmente las producciones de Guattari y Rolnik (2006), y de Fernandez
(2008) para pensar en clave de campo de problemas.

En eltercer capitulo se muestra la metodologia utilizada, la construccion del campo-
tema (Spink, 2007), las vicisitudes de la investigacion, la instalacion de los procesos de
reflexividad y de andlisis de las implicancias. Presentamos a los/as participantes y los
encuentros con ellos/as.

Bl cuarto capitulo ¢ Desde dénde pensamos?, se trata de la caja de herramientas.
Comienza por la Criminologia Critica de Baratta (2004) y la nocion de ilegalismos de
Foucault (2008). Para pensar los procesos de criminalizacion sera necesario pensar en la
nocién de poder y surelacion con la criminalidad.

Tomamos los aportes de Goffman (2001) para pensar los procesos de
estigmatizacion de la sociedad y la policia, necesarios para la puesta en marcha de la
criminalizacion secundaria. Las producciones de Rodriguez Alzueta (2016) y Tonkonoff
(2007) nos sirven para adentrarnos en las estrategias de los/as adolescentes para hacer
frente al estigma juventud-exclusion y delito. Pensar en la nocion de adolescencia nos
permitird introducir los capitulos de analisis.

En los capitulos cincoy seis nos centramos en el desarrollo de las dos lineas de
andlisis de los encuentros conlos/as participantes: los encuentros entre policias y
adolescentes, y la singularidad de los/as adolescentes. Utilizamos fragmentos de las
entrevistas de los/as adolescentes participantes de la investigacion para construir la trama
de analisis.

En el capitulo siete se desarrollan algunas reflexionesy propuestas para seguir
pensando la temética, para que, como practicas locales y no totalizadoras, sirvan para hacer

otras teorias, se multipliquen (Foucault, 1979).



_CAP[TULO 1 PRESENTACIONES: PRE-OCUPACIONES Y DESEOS

Lavida escambio, el pensamiento escambio. Mientrasvivimoscambiamos, mientras
pensamoscambiamos. Y espor eso porlo que pensaresuna de lasmanerasde saborear el
inconfundible placerde sentirnosvivos. Motivo que quizdssea suficiente para fundamentar
nuestro compromiso con la investigacion.

(Ibafiez, 2001a, p. 36)

1.1 Presentacion de deseos. Saber-Poder

Si, yo otra manera que escribiendo una cancion no podria haberlo hecho. Ha llegado
mucho, ha llegado acé en la vuelta, los gurises algunas canciones se las saben de
memoria; pero no traspasa, lomio es siempre expandirlo. En los bondis llega
también, ahi es una forma de llevarlo para otro lado. Pero como que no sale de aca,
sino nuestra opinién se queda ac4, lo que pensamos. (Entrevistaa Franco,
Montevideo, 2016)

En una frase puso sobre la mesa la relacién entre saber-podery verdady nos
convoco a pensar. Como de sopetdn dejo bien claro que éramos diferentes, que estdbamos
en lugares diferentes, ¢qué van hacer con eso? Pero al mismo tiempo lo celebrd, celebro
nuestro encuentro.

Bienvenida al trabajo de campo! Es como si Franco me dijera: hay un peaje para

estar acd, y hacerlo que querés hacer. Qué forma mas clara y sencilla de poner

sobre la mesa que habia algo del saber que yo podia producir que él no, y viceversa;
que tenia validez para acceder a determinados lugares, y el sentia que sus
canciones no. Enseguida me di cuenta de que yo estaba ahi porque, a su vez,

necesitaba de susaber para escribir. (Diario de campo, 12/3/2016).

La primera entrevistanos puso en alerta, habia algo que debiamos pensar: ¢para
qué sirve esto? ¢En qué se diferencia nuestro saber del tuyo? ¢Como circula el poder entre
nosotros? ¢Qué conexiones son posibles?

¢Qué hacemos (practica) con lo que ellos/as nos dicen? De alguna manera sus
palabras también interrogaban qué bamos hacer con lo que él nos iba a contar, jCuanta
responsabilidad! Al parecer también teniamos el cometido de llevar a otros espacios su
palabra, en un intento de linea de fugadel poder-saber que establece quienes tienen la
palabra y quienes no. De ahi conectar con nuestros saberesy los saberes que otros han
producido, en una multiplicidad de voces, para dar lugar a algo del orden de la novedad,
siempre parcial e incompleta. No se trata aqui de hablar por ellos/as nitampoco de hablar
por nosotros, lo que escribimos es algo diferente a las voluntades individuales (Spink, 2006).
La investigacion social es una manera mas de contar-crear el mundo, en base a una

creencia ética y politica, de que hacerlo podra mejorar en algun sentido las cosas.



Escribir implica renunciar, un compromiso que no es posible sin renuncia, aunque no
sea tarea facil. Escribimos a nuestramanera, con lo que pudimos leer. Siguiendo la
perspectivafoucaultiana del conocimiento tenemos en cuenta que no hacemos mas que
ficciones (Foucault, 1979), creamos algunos enunciados con efectos de verdad, sin creer
gue se trata de la verdad misma, una version.

Denzin y Lincoln (2012) dan cuenta de la diversidad de enfoques dentro de la
investigacion cualitativa, segun la perspectiva y el momento historico en que se desarrolle.
Sefalan que un aspecto caracteristico de la investigacion cualitativa es ser una practica
interpretativa y naturalista. Implica un proceso de interpretacion en el que quienes investigan
se ubican en el mundo a medida que lo muestran y lo construyen. Es naturalista porque
tiene como objetivo fundamental conocer como las personas desarrollan su vida cotidiana:
“(...)los investigadores cualitativos estudian las cosas en sus escenarios naturales, tratando
de entender o interpretar los fendmenos en funcion de los significados que las personas les
dan” (p.47).

Nos propusimos conocer una situacion particular, a estos/as adolescentes en su
forma de pensar y de sentir, en sus barrios, y la manera en que resuelven sus problemas dia
a dia. Pensamos el problema de investigacion a partir de lo que conociamos de ellos/as, lo
gue nos preocupaba y lo que fuimos encontrando, lo que pudimos hacer y lo que no, en ese
contexto de la investigacion.

Nuestras miradas, historias y recorridos también compusieron esta tesis de una
manera y no de otra, prestamos atencion a determinados aspectos y no a otros.

Es por eso que esta tesis tiene preguntas que la van guiando, que tienen
determinadas condiciones de existencia, y van dando cuenta de los procesos por medio de
los cuales fuimos construyendo experiencia (Denzin & Lincoln, 2012).

Tenemos presente que al construir conocimiento, no es posible no violentar, pero si
es posible hacerse responsable por eso. Esta entrevista, la primera que hicimos, guia de
alguna manera por dénde comienza esta tesis: por la relacion entre saber y poder, que llegd
para quedarse y acompafarnos durante todo el recorrido, y la necesidad de una vigilancia
permanente de lo que escribimos.

¢Qué es esto de investigar? Esta tesis surge de un interés particular por producir
conocimiento, se acompafia por una pasion por la tematica y por el saber, que hace posible

la conexion con otras personas, otros deseos y otras producciones.

Los dispositivos de investigacién son dispositivos de accion: dicen algo sobre la
sociedad, pero también hacen algo en la sociedad. La investigacion es una operacion
de la caza. Investigar viene de “Uestigo” (seguir las huellas que deja una presaen el
camino). Los dispositivos de investigacion son dispositivos de predacion: son
capturados los cuerpos (en la seleccion de la muestra, o en la reunion del grupo, o
en la eleccion de una institucion) y son capturadas las almas, las hablas (en la



entrevista, en la discusion, en la asamblea). La investigacién social es un modo de

tomar medidas de la sociedad, en el doble sentido de tomar medidas a (observacion)

y tomar medidas sobre (accion). (Ferrando, Ibafez, & Martin, 1994, p. 41)

La investigacion es intervencion en la medida que es un proceso de produccion de
sentidos sobre las acciones de nuestra vida cotidiana (Spink, 2006). No es mas que una
actividad, un oficio, que intenta resolver problemas. Actividad que busca problematizar-
desnaturalizar nuestra conducta presente (Castro Gémez, 2015, p. 49). ¢Pero siempre se

captura?

(...)los “objetos” con los cuales estamos lidiando no son «sujetos» homogéneos,
entidades que podamos circunscribir ni siquiera en relacion con una unidad corporal
individual. Son agenciamientos subjetivo-objetivos de componentes heterogéneos,
cuyo contorno nunca se puede circunscribir de manera fiable. Cualquier aprehensién
através del habla (...) no impiden que sean siempre susceptibles de escurrirse entre
nuestros dedos. jY es perfecto! Cualquier micropolitica de intervencion que
desconozcao rechace ese desfase potencial tendré efectos alienantes y
consecuencias opresivas (aunque a veces sean dificiles de percibir). (Guattari &
Rolnik, 2006, p. 293)
¢Para quiénes escribimos? Seguro no va a ser para aquellos/as de los/as que
escribimos, o quiza si, mas adelante, pero por ahora nuestros destinatarios son la
comunidad académica y técnicos/as relacionados/as con la tematica. La escrituraimplica
una relacion entre quien escribe (miltiples voces) y quien lee. Leer implica un proceso activo
gue no puede capturarse, los sentidos que puedan darle los lectores a esta tesis no se
pueden prever. Entonces ¢qué otra cosapuede hacer una teoria mas que hacer nacer a
otras teorias? Mejor dicho, para no recurrir a términos que se confundan totalizantes, ¢la
posibilidad de componer en otras cajas de herramientas? Nuestro deseo de escribir parte de
la ilusién de hacer nuevas conexiones con otros saberes, otros investigadores, en una
multiplicacion de sentidos. Intentaremos escribir esta tesis teniendo en cuenta ese publico y
ese deseo, que estan presentes en cada produccion de sentido.
¢COmo escribimos? Escribimos un texto que tiene vida; en este proceso también me
fui construyendo como investigadora junto con otros/as. Por momentos hablaré con mas
distancia, en algunos capitulos tal vez aparezca mas de mi y del proceso reflexivo que voy
haciendo, en otros serd necesario dar cuenta del proceso colectivo con el grupo de
investigacion. En los capitulos de andlisis los/las participantes de la investigacién tomaran

mas la palabra.



1.2 De preocuparse a ocuparse: construccion del problema

1.2.1 ;De qué se trata la “cuestion”?

Comenzamos a pensar en la temética de investigacion en un contexto politico y
social particular: el segundo gobierno de izquierda en el Uruguay. Para comprender la
construccion del problema que nos planteamos, es indispensable explorar su entramado
socio-histérico: ¢Como seve el problema? ¢Como se constituye como problema social?
¢De qué manera ingresa a la agenda publica?

La investigacion El dilemade las politicas de seguridad en los gobiernos de
izquierda. Uruguay 2005-2014 de Vernazza (2015) plantea que en materia de politica de
seguridad en los ultimos afios en Uruguay, ha tenido lugar un proceso de acercamiento al
neoliberalismo penal: “por la pérdida del conocimiento experto en la definicién de la politica,
por la politizacién de los argumentos, por el aumento de la punitividad, por las referencias a
un enemigo comun y por sus sefales a una opinion publica que reclama mas seguridad” (p.
79).

En este proceso el delincuente pasa de ser visto como un sujeto necesitado y
desfavorecido (propio del w elfarismo anterior), a la imagen de estereotipos que vinculan a la
juventud conla peligrosidad, la “favelizacion” de los barrios y con poblaciones ingobernables
que roban por consumismo (Gonzélez, Leopold, Lopez, y Martinis, 2013).

Los medios de comunicacion y los discursos politicos han contribuido a construir una
alarma social que estigmatiza a determinadas personas, habitantes de barrios pobres, y
legitiman la presenciapolicial en esas zonas (Fassin, 2016). Asistimos a una modificacion
en la forma cotidiana de percibir y responder frente a las acciones concebidas como delitos,
que implica la eliminacién del otro, ya sea por vias legales, o ilegales (Moras, 2012).

Vernazza (2015) toma el concepto de populismo penal de Dammert y Salazar (2009)
(como secitdé en Vernazza, 2015, p.13) para dar cuenta de un endurecimiento de las
sanciones en los ultimos afios de gobierno de izquierda. A partir de la reivindicacion del
mismo se modificaron las politicas orientadas a combatir la violencia, centrandose en una
intervencion directa, y, en menor medida, en las causas del delito como lo hizo el primer
gobierno de izquierda (Vernazza, 2015). Las medidas politizadas, llevadas a cabo en
términos de politicas de seguridad, parecen pautar un desplazamiento de la cuestion social
a cuestiones de seguridad (Fassin, 2016).

En este contexto las probleméticas vinculadas a la desigualdad social en
determinados barrios de Montevideo, la falta de acceso al mundo del trabajo, la desercion
educativa, fueron desplazadas a la cuestion de la delincuencia juvenil. La inseguridad

sentida por los habitantes de estos barrios y por la poblacion uruguaya en general es



relacionada de forma univoca con el delito, principalmente aquel que pone en juego la
propiedad. Los discursos dominantes no ponen de relieve las consecuencias del abandono
del Estado social de las Ultimas épocas. Por el contrario, comienza a tomar mayor presencia
del Estado securitario, amparado en lograr la seguridad de los ciudadanos por sobre el
cumplimiento de sus derechos, reforzando la estigmatizacion y discriminacién que sufren las
personas cotidianamente.

En la teméatica adolescencia-infraccion los datos divulgados provienen principalmente
del Ministerio del Interior apoyado por los medios de comunicacion y el discurso politico que
excluye el saber técnico, justifican una urgencia de intervencion, y no permiten profundizar
en la problematica (Moras, 2012).

En este marco surgen politicas focalizadas “(...) que encontrarian su justificacién en
la necesidad de mejorar los niveles de seguridad mas que en garantizar derechos
econdmicos, sociales y culturales en zonas de alta vulnerabilidad social’ (Vernazza, 2015, p.
76).

En nombre de la prevencion se ponen marcha estrategias represivas que consisten
fundamentalmente en aumentar la presencia policial en los barrios. La focalizacién de
estrategias termina siendo mas represiva que preventivade seguridad publica; “una
ampliacién de la accion o poder de la policia durante la segunda gestion de la izquierda, que
tiene su maxima expresion en los operativos de saturacion (megaoperativos)” (Vernazza,
2015, p. 74).

Se pone en funcionamiento una nueva gestion policial de modalidad reactiva, para
hacer frente a los delitos (sobre todo contrala propiedad) en determinadas zonas del &rea
metropolitana. “En este empefio los adolescentes y los jévenes mas postergados
socioeconémicamente constituyeron el blanco recurrente de la accion policial” (Gonzalez
et al., 2013, p. 130).

1.2.2 Presencia policial y procedimientoshacia jovenes

La investigacion Adolescentes, Jévenes y violencia policial en Montevideo (Mosteriro
et al., 2016) llevada a cabo en el 2014 nos aporta una perspectivainteresante a la hora de

pensar cOmo impacta a nivel de los barrios las medidas que fuimos mencionando.

Dentro de sus resultados debemos destacar que:

(...)el 16,1% de los jovenes de entre 13 a 29 afios afirma que en los Ultimos cuatro
afios la Policia lo paro, le pidi6 documentacion o lo cacheé en diferentes espacios
publicos de la ciudad de Montevideo (...) 54.399 j6venes han tenido al menos un
contacto con la Policia (...) 16% sonvarones jovenes. H 48 % de los jovenes dice
haber presenciado un procedimiento policial (pp. 33-57).



En cuanto a la disposicion territorial de los procedimientos, de cada 100
procedimientos llevados a cabo en los cuatro afios, “(...) 82 han sido en las zonas Este-
Noreste y Oeste-Noroeste; zonas que registran los peores indicadores socioeconémicos de
la ciudad” (p.35). Estas zonas son donde viven los/as participantes de la investigacion que

nos convoca.

La mayoria de las intervenciones, el 69%, fueron realizadas “en la calle” (p.36)y
los/as jovenes aluden que el principal motivo se debié a controles de rutina, con 44%
(Mosteriro et al., 2016). Le sigue la solicitud de documentaciéon “con 17% de las
intervenciones, mientras el 11% afirma que el motivo es la averiguacion de delito, y otro 11%

argumenta que no hubo explicitacion de motivos” (p.43).

En cuanto al trato recibido,

(...)un 42% de los jévenes que han sido parados o cacheados en la via publica entre

2011 y 2014 declara haber recibido algun tipo de agresién fisica o simbdlica por parte

de la Policia en el momento de la intervenciéon. A suvez, el 33% de los jovenes

denuncia haber recibido agresiones de tipo verbal. (p.33)

Bl 13 % dice haber sufrido agresiones o violencia fisica, mientras que el 34.1%
refiere la utilizacién de lenguaje ofensivo o no apropiado por parte de la policia (Mosteriro
et al., 2016). EH 95% no quiso denunciar las situaciones de violencia. No obstante las zonas
mencionadas son las que mayor porcentaje tienen de maltrato fisico (Mosteriro et al., 2016).

En cuanto a las detenciones 7.1% de los/as jovenes participantes de la investigacion
dicen haber sido detenidos/as alguna vez en este tiempo. Dentro de las seccionales la 19°
es la que tiene mayor nimero de detenciones (Mosteriro et al., 2016). “Solo el 10.8 % de los
jévenes detenidos fueron derivados al juez (...) Un 40% de los/as jovenes fueron detenidos
mas de una vez” (pp. 54-77).

Los resultados de la investigacién nos aportan varios insumos para comenzar a
pensar sobre las medidas de seguridad y su impacto en la vida de los/as jévenes. La
presencia de practicas de control, vigilancia y violencia permanente; el porcentaje de
judicializaciones nos muestra que las mismas no se relacionan con la resolucion de
préacticas delictivas. Podemos ver la focalizaciény criminalizacion de algunos barrios y
personas: los varones jévenes pobres de la periferia. En las intervenciones predomina la
violencia verbal, que no es un hecho aislado, pero que en pocas ocasiones estas practicas
son denunciadas por los/as jovenes.

Los/as investigadores (2016) concluyen que los encuentros entre policia y jovenes
son mas frecuentes delo que parece y es un escenario propicio para practicas por parte la

policia que distan bastante del cumplimiento de la ley.



1.2.3 Politicasfocalizadasde prevencién del delito

Desde inicios del gobierno de José Mujica la seguridad publica fue considerada una
prioridad para el presupuesto 2010-2015. En 2012 se redacto el documento Estrategia por la
vida y la convivencia? que comprendia medidas para mejorar la seguridad ciudadanay la
convivencia social, frente al quebranto de ciertos valores y la pérdida de tolerancia en la
sociedad uruguaya, que se expresaria en diversas formas de violencia. B surgimiento de la
misma se atribuye a la Ultima dictadura militar, proceso de marginacion social y cultural que
se fue agravando, hasta consolidarse en la crisis econdmica y financiera del 2002. H
problema se ubica principalmente en los nifios y adolescentes que nacieron en esas épocas
(Presidencia de la Republica, 2012).

La intervencién social aparece en este periodo muy asociada a la disminucion de la
violencia delictual, y a barrios y zonas concretas. La linea que divide a la
intervencion en seguridad y de las politicas sociales a las cuales los ciudadanos

tienen derecho es cadavez més difusa. (Vernazza, 2015, p. 72)

En el 2013 seimplementa el plan interministerial Siete zonas que tenia como
cometido trabajar en zonas de Montevideo y Canelones “con mayor vulnerabilidad social y
econdémica, inseguridad y problemas de convivencia” (Presidencia de la Republica, 2013).
Fundamentalmente el proyecto se traté del fortalecimiento de la ofertade programas
sociales en la zona y mejoramiento de los barrios.

En el 2013 se pone en marcha el Programa Integral Local de Seguridad Ciudadana,
llevado a cabo por el Ministerio del Interior en las seccionales 15°, 19° y 25°, y financiado
mayormente por el BID. H Programa tenia como objetivos centrales “reducir la criminalidad
y violencia de los barrios de esta seccionales, y reducir asimismo la percepcionde la
inseguridad” (Ministerio del Interior, 2014). Desarrollé dos componentes.

B primero se orientaba a la policia comunitaria, a un “policiamiento orientado a la
solucién de problemas (...) acercar ala Policia alos problemas de nuestros ciudadanos, y
mejorar las capacidades de diagndstico de estos problemas con el objetivo evidente, de
resolver esa problematica” (Ministerio del Interior, 2014).

B componente dos del programa se proponia el “desarrollo de una Red Social de
Prevencion Secundaria y terciaria de violencia juvenil” (MIDES y Ministerio del Interior,
2013). B mismo sellevd a cabo entre 2013 y 2016, por la OSC CEPID, en convenio con el
MIDES vy el Ministerio del Interior, con el objetivo de “contribuir a incrementar la reinsercion
social de menores de 18 afios con concentraciéon de factores de riesgo asociados a violencia

y delito (...)” (Presidencia de la Republica, 2014). Su fundamentacién se basaba en que:

2 El documento fue realizado por el gabinete de seguridad, compuesto por el Ministerio del Interior, MIDES y
Ministerio de Defensa, a pedido de Presidencia.



En Uruguay, un nimero significativo de adolescentes -principalmente los que viven
en contexto de mayor vulnerabilidad o en situacion abandono-, viven expuestos a
riesgos relacionados con el rezago escolar, la desercion temprana del sistema
educativo, el consumo abusivo de sustancias psicoactivas, la paternidad temprana, la
delincuencia y el trabajo informal, entre otros. Este tema es considerado de gran
relevancia por la opinién publica en Uruguay, y durante 2010-2011 tuvo lugar un
amplio proceso de debate social y politico sobre las condiciones necesarias para
mejorar el sistema de rehabilitacién de menores en conflictocon la ley. (MIDES y
Ministerio del Interior, 2013)

Se propone un acompafamiento socio educativo:

(...) en los barrios que aglutinan la accion delictiva en Montevideo; y en su poblacion
de mayor vulnerabilidad y exposicién a riesgos (tanto de victimizacion como de
involucramiento criminal), en la que a su vez se concentrala poblacion infantil y
adolescente demandante de una intervencion con prevencion integral. (MIDES y
Ministerio del Interior, 2013)

Tenia como poblacién objetivo adolescentes de entre 13 y 18 afios que tuvieran
ingreso en calidad de indagados a la seccionales mencionadas y fueran entregados a sus
responsables sin iniciarse un proceso penal. “La intervencion se concibe a partir del
contacto del/la adolescente con el sistema policial ya sea por vulneracién de derechos o por
conflictocon la ley” (MIDES y Ministerio del Interior, 2013).

B Programa implica una propuesta novedosa en el pais, en cuanto a politica de
prevencion del delito y a las personas a las que sedirige. Se identifica una poblacion con la
cual intervenir para prevenir el delito, las intervenciones sociales comienzan a ser
justificadas como acciones para lograr este objetivo. “Las nuevas politicas de seguridad, se
basan en el concepto de riesgo, la determinacion de ciertos factores abstractos, que podrian
producir un riesgo, se trataria de nuevas gestiones de poblaciones que caracterizan la
gobernabilidad actual’ (Castel, 1986, p. 219).

Se trata de adolescentes de barrios pobres, que no han cometido delitos, sino que
han sido indagados por la policia. Sin embargo, la mencién a adolescentes infractores deja
entrever la poca claridad en la distincion entre ingreso a la comisaria y delito. “(...)un
discurso segregador y estigmatizante centrado en la identificacion de “nosotros”y un “ellos”,
los delincuentes enquistados en los barrios. Esto no puede mas que afectar la cohesion y

exacerbar los miedos de quienes se sienten potenciales victimas” (Vernaza, 2015, p. 77).

1.2.4 Punicioén, controly castigo. Endurecimientode penas.

En el 2011 los partidos de oposicion ponen en marcha La Comision Nacional por la

Seguridad para Vivir en Paz que comienza conla campafa de recoleccion de firmas para



promover un plebiscito para bajar la edad de imputabilidad penal en adolescentes. Asimismo
se pretende que se mantengan los antecedentes judiciales de los mismos y separar de
INAU la administracion de sanciones de indole penal (Vernazza, 2015).

En elmismo afio se reformula la ley N° 18.778 que establece la posibilidad de que el
juez determine la conservacion de antecedentes una vez cumplida la mayoria de edad de
un/a adolescente infractor/acomo pena adicional. También se aprueba la ley 18.777 que
penaliza la tentativa de hurto, yla 18.771 que crea el Sistema de Responsabilidad Penal
Adolescente (SIRPA).

Las medidas de la Estrategia por lavida y la Convivencia (2012) también
promovieron una etapa de modificaciones al CNA (Ley N° 17.823) en lo que refierea la
normativa que rige para los/as adolescentes en materia penal.

En 2013 se aprobd la ley N°19.055 con una modificacion en los articulos 72 y 76. Se
instalé un régimen especial para adolescentes mayores de 15y menores de 18 afios que
establece una medida no excarcelable para delitos “gravisimos” y una pena minima de un
afio de privacion de libertad para los mismos (CNA, 2013), donde se incluye la rapifia.

En 2014, en plena campafia politica, las discusiones sobre la baja de imputabilidad
penal, acapararon la agenda polttica y periodistica invisibilizando lo que implicaban estas
modificaciones en la legislacion (Arbella et al., 2015).

B plebiscito para intentar bajar la edad de imputabilidad penal de 18 a 16 afios
obtuvo el 46,81 % de los votos (Corte Hectoral, 2014). Los promotores centraban sus
propuestas en un “hiperdimensionamiento de las infracciones respecto al conjunto de los
delitos existentes, creciente peligrosidad de los actos consumados, la supuesta impunidad
de la administracion de justicia y una aparente precocidad de los adolescentes
contemporaneos” (Fesslery Arbella, 2017, pp. 26-27). En las propuestas también empieza a
tener mayor protagonismo la figura de las victimas de los delitos, tematica que ya se habia
mencionado en las Estrategias para La paz y la convivencia. En los medios de comunicacion
se construye la imagen de la victima desprotegida (dificil de cuestionar) junto con un relato
“deshumanizador” (p. 28) de quienes cometen delitos, que solo podia derivar en la exigencia
de mayor encierro.

En 2015 se creaun servicio descentralizado en materia de responsabilidad penal
adolescente: el Instituto Nacional de Inclusion Adolescente (INISA). En el 2017 se pone en
funcionamiento el nuevo Codigo del Proceso Penal (Ley N°19.293) lo que pone nuevamente
sobre la mesa las reformas en el CNA. Se propuso extender la privacion de la libertad como
medida cautelar de 90 dias a un afio para adolescentes involucrados en infracciones
gravisimas, propuesta que fue aprobada en el senado. Sin embargo, frente al desacuerdo
del MIDES, INISA y UNISEF se disminuy6é a un maximo de 150 dias. Hasta el momento, la

disposicion de privacion de libertad como medida cautelar no podia superar los 60 dias para



delitos gravesy los 90 dias para delitos gravisimos. Esta nueva disposicion ubicaria a los
adolescentes en desventaja en cuanto a las condiciones del nuevo Cadigo del Proceso
Penal (Ley N° 19.293) para adultos, donde la prision preventiva no se establece como regla,
sino que sdlo podra ser dispuesta en caso de frustracion de medidas probatorias, peligro de
fuga o peligro de la integridad fisica de la victima.

Como vemos, si bien no se logro llevar adelante la baja de edad de imputabilidad,
se han hecho modificaciones en materia de legislacion penal juvenil que recrudecen las
medidas para los/as adolescentes y producen mas encierros.

Comenzamos a pensar el problema de investigacion a partir de este escenario de
punicién y castigo que se ha desarrollado en la Gltima época en nuestro pais y los efectos en

la vida de los/as adolescentes a quienes vandirigidos estas nuevas medidas.



_CAPITULO 2 POSICIONAMIENTO EPISTEMICO, ETICO Y POLITICO DE LA
INVESTIGACION

Posicionar-se implicanavegar pelasmaultiplasnarrativascom que

entramosem contato e que se articulam naspraticasdiscursivas. O

posicionamento, como é pornésutilizado, é o processo discursivo no qual sselves sdo situadosnas
conversagéescomo participantesobservaveise

subjetivamente coerentesem termosdaslinhasde histéria conjuntamente

produzidas. Ou seja, o self sempre se situa numa linhade histériaque é

produzida em determinadoscontextos. (Spink, 2010, pp. 36-37)

2.1 Inconformidad- Los hechos no hablan por si solos

Para pensar cual es nuestro posicionamiento epistemoldgico, nos preguntamos qué
es el conocimiento y cémo se construye (Vargas, 2011). B construccionismo se trata de una
teoria del conocimiento (Spink, 2010); situarse en un posicionamiento construccionista im-
plica ver al conocimiento como una construccion social y, por lo tanto, la deconstruccion de
presupuestos construidos en la modernidad.

Posicionarse desde esta perspectivatiene efectos a la hora de pensar la investiga-
cion, los autores y las autoras con quienes vamos a dialogar, la construcciéon de conoci-
miento y la problematica a investigar. La investigacién cualitativa como co-construcciony
produccion en el didlogo, implica pensar cémo se considera al otro de la investigacion en re-
lacion al investigador. Asimismo se hace necesario problematizar los criterios de validacion
de la investigacion cualitativa (Sisto, 2008).

En la medida en que pensamos la realidad como visién construida, los fenémenaos no
nos preexisten, son como son porque nosotros somos como somos. Por lo tanto, el conoci-
miento que podemos construir no representa la realidad taly como es. Vemos al conoci-
miento como practica social; tanto los objetos como los criterios de verdad son construccio-
nes sociales que se institucionalizan por procesos de habituacién. En este sentido, Ibafiez
(2001b) propone la retéricade la verdad para hacer referenciaa la legitimacién del conoci-
miento presuponiendo la existencia de verdades trascendentales. Para el construccionismo
la verdad, es la verdad de nuestras instituciones, de nuestros acuerdos sociales. A partir de
convenciones definimos qué es verdady qué no, lo cual depende también de cuan aceptado
sea el conocimiento en un determinado momento sociohistérico (lbafez, 2001b).

Pensar desde el construccionismo implica un posicionamiento metodoldgico en tanto
postura de la investigacion, desnaturalizante, descencializadora, que tiene presente la natu-
raleza social de nuestro mundo vivido y la historicidad de nuestras practicas. Una postura
ética de reflexién sobre los efectos que puede producir la construccion de conocimiento,

coémo construimos Yy justificamos los conocimientos que producimos (lbafiez, 2001b).



La perspectiva critica y politica del construccionista se propone la liberacion del statu
guo que define las cosas como naturales (esenciales) e inevitables (instituidas) (Spink,
2010). Si creemos que las cosas no nos trascienden, que son como son porque nosotros so-
MoS como Somos, entonces tenemos posibilidades de construirlas de otra manera, de trans-
formarlas (lbafiez, 2001).

Aproximarse a los sentidos en torno a la criminalizacion y la peligrosidad permite la
deconstruccién de las visiones esencialistas que ponen en juego. En este sentido, pensa-
mos en el aporte que hace Percia (2011), con su particular manera de desentrafiar palabras,
sobre la inconformidad como angustia de las formas que empuja al movimiento. “¢ComMo es
posible un mundo con tanto sufrimiento innecesario?” (p. 7). Pensamos en muchos sufri-
mientos, la frustracion que vivimos los que trabajamos con estos/as adolescentes, que hace
trama con su propio sufrimiento. B sufrimiento de que las cosas no salen, de que no sale
ese trabajo o terminar la escuela, de las situaciones de riesgo, del encierro o la muerte de
amigos. De ser participe de que quieren, de su compromiso, de su capacidad para cuidar y
querer. De que a pesar del castigo sistematico hay potencia en ellos/as, hay capacidad de
crear. Sin embargo, es un sufrimiento que se presenta en forma de imposibilidad de hacer,
de inaccion.

Se trata de transformar ese sufrimiento en inconformidad, como aquel momento en
que las formas se debaten entre ser como venian siendo y ser lo que no son o lo que no
imaginan que podrian ser, lo posible. La perspectivasocio construccionista es una pro-
puesta, una invitacion a ponerse en marcha, al movimiento (iiiguez, 2005).

Se trataria de hacer de la incomodidad un método, abrir la interrogacion, dar cursoy
no obturar la incomodidad para que lo “invisible opere visibilidad y lo impensado se torne

enunciable” (Fernandez, Lopez, Borakievich, Ojam, y Cabrera, 2014, p. 15).

2.2 Epistemologias feministas

“(...)la investigadora o el investigador se nos presentan no como la voz invisible y ané-
nima de la autoridad, sino como la de un individuo real histérico, con deseos e intereses par-

ticulares y especificos” (Harding, 1987, p. 7).

Los desarrollos de las epistemologias feministas, los posicionamientos que los feminis-
mos han construido en cuanto a la produccién de conocimiento, tienen su surgimiento a fin
de la década del sesenta (Alonso & Diaz, 2012), en relacion al desarrollo de la llamada se-
gunda ola del feminismo. Esta investigacion incluye las epistemologias feministas como

perspectiva porque soy una mujer investigadora y la lucha de las mujeres ha sido condicion



de posibilidad para que selleve a cabo esta investigacion y que se desarrolle con determina-
das caracteristicas: la posibilidad de un espacio discursivo donde las mujeres podemos es-
cribir, leer y pensar en tanto que mujeres, buscando la multiplicidad de vocesy perspectivas
gue puedan crear nuevas preguntas y por tanto respuestas novedosas (Gross & Mansour,
1995).

Asimismo, las epistemologias feministas nos permiten pensar el proceso de construccion

de la investigacion en tanto que, como plantea Ifiiguez:

Ningun objeto es neutro, esta teflido y atravesado por significados e implicitos, y la mi-
rada con que se aborda, la epistemologia y metodologias que lo “desentranan”, es una
mirada de género. Todo ello no es sino una prueba mas de que el modelo de conoci-
miento de las sociedades occidentales es ideoldgico, y que procedey se contrastafun-
damentalmente a partir de las experiencias masculinas. (ifiguez, 2005, p. 4)

Ahorabien, el campo de las epistemologias feministas es amplio y heterogéneo,
abarca diversos enfoques y presentaun rasgo en comun: poner sobrela mesa la discusion
sobre algunos supuestos de la epistemologia tradicional, entendida como una teoria general
del conocimiento que no tiene en cuenta sus condiciones de produccioén, el contexto so-
ciohistérico del sujeto cognoscente (Garcia & Sedefio, 2002).

En un comienzo los estudios se orientaban a la mujer como objeto de conocimiento;
posteriormente se empezo a problematizar sobre la mujer como sujeto en la construccion de
dicho conocimiento, para luego dar paso a cuestionamientos mas generales sobre la ciencia
y la produccién de conocimiento y la relacién entre saber y poder. Los estudios feministas
cuestionan el caracter masculinizado de la ciencia, el androcentrismo de los conocimientos,
la produccién de verdadesy construyenuna teoria feminista “(...) una estrategia, una inter-
vencion local, especifica, concreta, con objetivos y metas politicas definidas, aunque sean
provisionales” (Gross & Mansour, 1995, p. 93).

A partir de las epistemologias feministas es posible desarrollar la reflexion en torno a
los discursos patriarcales, como se sostienen y desarrollan en funcion de intereses masculi-
nos y de la supresion de lo femenino, mostrando el caracter politico de las verdades cons-
truidas como posicién de poder de los hombres. A partir de ahi, se construyenteorias y mé-
todos que cuestionan la existencia de una Unica verdad, universal y ahistorica, y de sus meé-
todos de validacion.

En este sentido cuestionan la posicion neutral de quien produce conocimiento y la inde-
pendencia del contexto de su produccién. El conocimiento no es independiente de quien lo
produce ni “(...) de sentimientos, emociones, pasiones, intereses y motivos personales, fac-
tores socioeconémicos y politicos, el pasado, las aspiraciones para el futuro” (Gross &
Mansour,1995, p. 96). H lugar de enunciacion, incluyendo la posicion politica de la investi-

gadora, es la razén de ser del texto producido; sus estrategias y objetivos son explicitos y se



alejan de la objetividad de la ciencia positivista en tanto supuesto conocimiento desintere-
sado. Es posible, a partir de ahi, deconstruir los discursos dominantes y dar lugar a la emer-
gencia de otras voces silenciadas en la historia de la ciencia. Entra en cuestion la estructura
de los binarismos conceptuales como razon-experiencia, sujeto-objeto, que desarrollan las
epistemologias positivistas en funcién a la inclusion de los conceptos. Hay un reconoci-
miento de la continuidad entre quien conoce y lo que seva a conocer, un proceso relacional
activo, y este solo es posible a través de la experiencia, que esta en la base de todo el pro-
cesode conocimiento (Gross & Mansour,1995).

“Yo quisiera una doctrina de la objetividad encarnada que acomode proyectos de ciencia
feminista paraddjicos y criticos: la objetividad feminista significa, sencillamente, conocimien-
tos situados” (Haraw ey,1991, p. 324). La objetividad, desde la perspectiva de Haraw ey
(1991), es posible solo si se parte de “una perspectiva colectiva, parcial, interesada y cons-
ciente de las violencias y reinvenciones que ella misma introduce” (p. 31).

No queremos que las cosas sigan estando como estan, tenemos el convencimiento de
que hay algo que no esta bien, que tiene que ver conlugares estaticos donde unos/as tienen
posibilidades y otros/as no, donde unos mandan Yy los otros estan por debajo. Hay urgen-
cias, sufrimientos que merecen protagonismo, pero debemos cuestionar las formas que te-
nemos de relacionarnos que componen esos sufrimientos, las formas de ver, de vernosy de
ver a los/as demas. Creemos que esto solo es posible acortando puentes y distancias, cons-
truyendo redes. Intentamos posicionar-nos asi, porque, ademas, desde el afecto, el encuen-
tro con el otro reconforta, se siente bien y parece que desde ahi todo es posible, los efectos
nos sorprenden. Cuando ponemos a disposicion nuestro tiempo, lo que sentimos, nuestra
historia, nuestro cuerpo, algo en nosotros se transforma, nos afecta el cuerpo con alegria y
podemos crear. Necesitamos prestar atencién a esos momentos y multiplicarlos. B trabajo
con éstos/as adolescentes y sus familias asinos lo muestra, sino es desde este lugar, si no
pensamos en las diferencias y sus efectos en nosotros/as, no es posible llevar a cabo lo que
nos proponemos y corremos el riesgo de generar mas sufrimiento y mayor distancia.

Apostamos a la produccion de conocimientos situados (y encarnados), que alejen la ob-
jetividad de la trascendencia y la separacién sujeto-objeto, y permitan, por lo tanto, un uni-
verso de conexiones inesperadas. Esto solo es posible desde algun lugar, desde una mirada
parcial. Quienes conocemos Y lo que conocemos devenimos actores agentes y, por tanto,
responsables en la produccion de conocimiento.

B posicionamiento situado se relaciona estrechamente con la reflexividad, el cuestio-
namiento permanente de nuestra mirada y la responsabilidad por lo que hacemos, decimos

y escribimos en el proceso de investigacion. Nos propusimos la deconstruccién de discursos



dominantes, cuestionar los procesos de criminalizacion y los binarismos conceptuales, “pos-
tular identidades, que, en lugar de ser cerradas y opuestas, sean abiertas, faciliten las afini-

dades y sereconozcan cruzadas por muchas y diversas diferencias” (Haraw ey, 1991, p. 31).

2.3 Los aportes del enfoque etnometodoldgico- Los juegos del lenguaje

Si nos posicionamos desde una perspectiva socioconstruccionista, el lenguaje no es
un mero descriptor de la realidad, sino que es socialmente construido, tiene su origen en la
cultura. Bl lenguaje, tiene que ver no solo con lo que se puede decir de las cosas, sino tam-
bién con lo que se puede hacer conlo que se pretende nombrar. Las practicas sociales que
dan lugar al lenguaje son sostenidas y reproducidas por el mismo lenguaje y tienen un

efecto en la vida social.

La pregunta principal que se debe realizar acercade las explicaciones cientificas y

las practicas en las que estan inmersas, entonces no es si “dicen la verdad acercade

la naturaleza”, sino qué tienen para ofrecer, ala cultura en general. (Gergen, 2007, p.

101)

La construccién de categorias en las ciencias modernas reduce la posibilidad de des-
cribir los fenémenos desde sucomplejidad. B lenguaje sigue esta linea al recortar la posibili-
dad de hablar-hacer, oficia de obstaculo a la hora de pensar nuevos sentidos. H giro linguis-
tico permitié visualizar “que el lenguaje lo que menos hace es representar cosas (...) sumas
importante accién es sostener relaciones sociales. De ahi la demanda por una nueva sensi-
bilidad” (Sisto, 2008, p. 127).

B enfoque etnometodoldgico, estudia los métodos socialmente compartidos que la
gente utiliza en interaccion con el fin de entender, interpretar y poder vivir cotidianamente
(lRiguez, 2003). Nos permite preguntarnos, frente al andlisis de las narraciones, cuél es su
contexto y cémo se ha producido esa descripcion de los hechos, y las acciones de las que
forman parte (Potter, 1998). Nos podemos preguntar sobre los juegos del lenguaje, nocion
gue desarrolla Ludw ing Wittgenstein (1953-1988), para hacer frente a la escencializacion del
significado, a la teoria representacionista, que atribuye a cada palabra un objeto-cosa (L6-
pez, 2015). Como se juega, los procesos que componen la “realidad” aparentemente dada,
las reglas que se repiten y lo novedoso.

Desde la etnometodologia el lenguaje se piensa como actividad situada que tiene as-
pectos heterogéneos novedososy a suvez reproduce significados de la vida social. Es un
procesorelacional activo y abierto; quienes hablamos lo hacemos desde una red de relacio-
nes y géneros del habla, una produccion de multiples voces (Balasch & Montenegro, 2003).
“Se trata de una racionalidad que esta abierta a la deliberacion, a la interpretacion, a la toma

de decisiones siempre impregnadas por factores subjetivos” (Ibafez, 1993, p. 32).



B lenguaje utilizado es tomado como préactica social y esoimplica trabajar la inter-
fase entre los aspectos performaticos del lenguaje (cuando, en qué condiciones, con
qué intencion, de qué modo) y las condiciones de produccion (entendidas aqui tanto
como contexto social e interaccional, como en el sentido foucaultiano de construccio-

nes histéricas). (Spink, 2010, p. 24)3

B lenguaje es un acontecimiento, en constante creacion humana; las personas obje-
tivizamos y subjetivizamos actuando el lenguaje. Pensamos a los otros en relacion a noso-
tros/as mismos/as y a nosotros/as mismos/as en funcion de los otros. B concepto de alteri-
dad es fundamental para pensar la construccién de la subjetividad de los/as adolescentes
participantes del estudio, como se perciben a ellos/as mismos/as y cOmo piensan que son
percibidos por otros, y sus efectos en la construccion de identidades clausuradas, sin lugar
para la eleccion, que les son adjudicados a los/as adolescentes e implican el ejercicio de
una violencia simbdlica hacia ellos (Mosteiro & Tomasini, 2014).

En este sentido, debemos darle importancia a la construccion del espacio de entre-
vista y de los aspectos a indagar, asicomo la produccién escrita amerita una revisacion en
tanto hacer visible los aspectos producidos por la misma légica que pretenden describir. La
conformacion de un espacio de didlogo se hace indispensable, para no reproducir légicas de
poder que caracterizan a los espacios por los que circulan los/as participantes de la investi-
gacion, y los sentidos vinculados a la criminalizacion que se pretenden describir.

Spink (2010) habla de las préacticas discursivas como foco de interés de sus investi-
gaciones: “las personas, por medio del lenguaje, producen sentidos y posicionan-se en rela-
ciones sociales cotidianas (...) solo entendemos el sentido en la medida que incorporamos
en el andlisis ese contexto mas amplio de preguntas, respuestas e intervenciones” (p. 27)4.

Bl sentido, en tanto construccion social, seria desde esta perspectiva:

un emprendimiento colectivo, mas precisamente interactivo, por medio del cual las
personas en la dinamica de las relaciones sociales, histéricamente situadas y cultu-
ralmente localizadas, construyenlos términos a partir de los cuales comprenden vy li-
dian con las situaciones y fendmenos de sus vidas. (Spink, 2010, p. 34)°

Pensado en la investigacion que nos convoca podriamos preguntarnos a propdsito

de la adolescencia, los procesos de estigmatizacion y la criminalizacion. ¢Cuales sonlos

3 Traduccion portugués-castellano realizada por la autora: “A linguagem em uso é tomada como pratica social e
isso implica trabalhar a interf ace entre os aspectos performaticos da linguagem (quando, em que condi¢des, com
que intencdo, de que modo) e as condi¢des de produgao (entendidas aqui tanto como contexto social e
interacional, quanto no sentido f oucaultiano de construgdes historicas)”

4 Traduccion portugués-castellano realizada por la autora: “as maneiras pelas quais as pessoas, por meio da
linguagem, produzem sentidos e posicionam-se em relagdes sociais cotidianas (...). Sé entendemos o sentido na
medida que incorporamos na analise esse contexto mais amplo de perguntas, respostas e intervengdes.”

5 Traduccién portugués-castellano realizada por la autora: “O sentido € uma construg&o social, um
empreendimento coletiv o mais precisamente interativo, por meio do qual as pessoas, na dindmica das relacdes
sociais, historicamente datadas e culturalmente localizadas, constroem os termos a partir dos quais
compreendem e lidam com as situagdes e fendmenos a sua volta”



sentidos producidos en el encuentro policia-adolescentes? ¢Como son posibles esos senti-
dos? ¢Qué sentidos podemos identificar en las narraciones de los/as adolescentes en rela-
cién a su vida cotidiana?

Al investigar también producimos sentidos en un intercambio dialégico con lo que in-
vestigamos, porgue son practicas discursivas en las cuales necesariamente nos posiciona-
mos. Es interactivo, porque lo que una persona dice a la otra lo posiciona, la produccién de

sentido es conjunta (Spink, 2010).

2.4 Investigacioén- intervencion

Siguiendo el posicionamiento construccionista pensamos la investigacién como una
practica social, como las que llevamos a cabo en nuestra vida cotidiana, en donde se nego-
cian y construyen sentidos (Spink, 2007).

Tomando los aportes de Spink (2006), desde el construccionismo pensamos la inves-
tigacion como intervencion; esta nocion permite resaltar que toda investigacion tiene conse-
cuencias en tanto produccién de sentidos en nuestra vida cotidiana.

La nocién de intervencion, nos resuena al trabajo cotidiano, es un término muy utili-
zado por los/as técnicos/as que trabajamos en programas sociales en los que participan es-
tos/as adolescentes ¢Se utiliza en la misma linea en que la desarrolla Spink (2006)? Como
vimos, el término intervencion implica una accion. ¢CoOmo es esa accion? ¢Cuales son los
efectos de nuestro trabajo con ellos/as? ¢Cémo se construye el problema por el cual se in-
terviene? ¢Por qué estamos trabajando con estos/as adolescentes? Las preguntas nos lle-
van a pensar en la construccién del problema social. ¢Para quién es un problema? ¢Lo
construimos? ¢Quiénes lo construyeny como? ¢COmo pensamos que un/a adolescente sea
detenido/a por la policia? ¢Como se relaciona con nosotros/as?

En el trabajo cotidiano son escasos los espacios para pensar-nos, quiza justamente
se trate de eso, de no pensar, no sentir, de solo hacer unay otra vez hasta agotarse, frus-
trarse ¢CoOmo es posible que esto suceda?

Cuando pensamos en “planes de intervencion”, ¢como es la participacion de los/as
adolescentes en lo que discutimos? Por momentos la intervencién pareceria ser una accion
unilateral, de uno sobre otro, de un cuerpo sobre otro cuerpo, alguien que tiene una voluntad
de hacer algo y otro que se deja hacer.

La nocion de intervencion de Spink (2006) nos invita a pensar en todos estos senti-
dos que se ponen en juego cuando intervenimos y a tener presente que mientras investiga-
mos también lo hacemos. Se introduce de estamanera la posibilidad de accién en la investi-

gacion; a partir de ahi se plantea inevitable la dicotomia entre pensamiento-practica, mente-



cuerpo, mundo interno-realidad externa, y de como es posible no quedar capturada en bina-
rismos. Spink (2006) se pregunta “cOmo la accién guia la investigacion construccionista”
(p.173) plantea que hay “dos deconstrucciones necesarias” (p.170): la del representacio-
nismo y la de los fundamentos para la validacion de lo que produzcaesa deconstruccion. La
idea de representacion incluye tres presupuestos: el mundo es preexistente, nuestra cogni-
cion es sobre esa preexistencia y conocemos ese mundo representandonos sus caracteristi-
casy a partir de estas desarrollamos nuestra accion (Spink, 2006).

La autora, en dialogo con otros autores, piensa en la nocion de en-accién como
aquella que supone gue, para la cognicion, es necesario plantearse gqué es lo relevante en
cada momento histérico. B contextoy la compresién, toman un lugar primordial en el cono-
cimiento, en tanto permiten “emerger el sentido” (p. 172). A partir de las producciones de Va-
rela (1991) (como se cité en Spink, 2006), ubica la importancia del cuerpo en la construccion
de conocimiento, mas gque como instrumento, como interviniendo en ese proceso, y de la ex-
periencia conotros como elemento central del conocimiento.

La construccion de conocimiento, la forma que podemos darle a la realidad, esta con-
dicionada por nuestra capacidad para producirlo y por acuerdos intersubjetivos sobre los
enunciados que son aceptados en tanto realidad, por reglas de juegos (lbafez, 2001). La
ciencia ha tendido a construir discurso sin sujeto que no toma en cuenta estos aspectos.

Sisto (2008), tomando aportes como los de Bajtin (1986), desarrolla la nocion de

comprension participativa en la investigacion.

He aqui la nocién de participacién como una demanda de performatividad a la meto-
dologia: los conocimientos los saberes, los seres, sélo son accesibles y describibles
en términos participativos, en los cuales actuamos con el otro, y el otro se actla a si
mismo, actuando su posicionamiento social y determinismos sociales, por ello “un
acontecimiento soélo puede ser descrito participativamente”. (Sisto, 2008, p. 125)

La investigacion implica una intencionalidad colectiva, en tanto es producto de que, a
alguien o algunos, algo le haya resultado incomodo como para querer investigar. En este
sentido nos preguntamos, ¢coOmo es posible esta investigacion? ¢Cual es la intencionalidad
colectiva que le da lugar? ¢De cuanta incomodidad somos patrticipes a lo largo de la expe-
riencia de trabajo con los/as adolescentes? Pensamos en muchas incomodidades, la inco-
modidad de los/as adolescentes, la de los equipos de trabajo y la propia, la de las personas
trabajando en las instituciones. Volvamos a la pregunta de Percia (2011), ¢como es posible
un mundo con tanto sufrimiento innecesario? (p. 7). La incomodidad de la inaccion, “no po-
demos”, eso era lo que aparecia una y otra vez, reclamando un lugar, un lugar para el
pienso cuando las condiciones no lo permitian. ¢Qué habia de potencia en nuestras inter-

venciones? Quiza por eso la investigacion se presente asi, como la posibilidad de accién,



como una posibilidad de alejarse para acercarse mejor a este campo de problemas confor-
mado por todos/as, y que al acercarse lo vaya cambiando, y devenga diferente (Ibafiez,
2001).

2.5 Psicologia social: una forma particular de produccién de conocimiento

De unaforma u otra, todo el mundo trabajacon produccién de sentidos. Quien trabajaen una clinica
lidia con produccionde sentidos; quientrabaja en psicologia social también est4 procurando entender
los sentidos. Lossentidosde la vida cotidiana son el pan-pan queso-queso del psicélogo. No solo del

psicélogo, del sociélogotambién. Sentido no es, portanto, propiedad de un referencial tedrico Gnico:

eslatarea basica de todosloscientistassociales. Solo que cada disciplina trabajala produccionde

sentidosde una forma especifica. (Spink, 2010, p. 34)¢

Pero entonces, ¢Qué tiene de singular la psicologia social? La psicologia social de
orientacion critica (ifiiguez & Doménech, 2002) se interesa en cOmo se construyen los senti-
dos, cdmo las sociedades interpretan y las consecuencias de estas interpretaciones. Si-
guiendo esta linea, nuestro foco de interés no esta puesto en delimitar las caracteristicas de
la violencia o de las infracciones de los/as adolescentes, sino en los mecanismos que la so-
ciedad ha desarrollado para definirlos como tal, incluyendo a la ciencia, porque son condi-
cion de existenciade esos sentidos. Entonces, ¢como investigamos-intervenimos (Fernan-
dez et al., 2014) desde ahi?

Si nos posicionamos desde una perspectiva socio construccionista, debemos pensar
en la determinacion cultural e histérica del conocimiento, interrogar a la psicologia social
desde la cual investigamos y sus condiciones de posibilidad. Ibafiez (1993) plantea que la
psicologia social es intrinsecamente politica, en varios sentidos: porque sus condiciones de
posibilidad fueron poltticas, y porque en la medida en que se encarga de estudiar procesos
intersubjetivos se encuentra desde entonces en estrechavinculacion con la regulacién poli
tica de las sociedades (Ibafiez,1993).

La disciplina psicologia social tiene su surgimiento en la necesidad de gestionar las
poblaciones, de gobernarlas (lbafiez,1993). Ha contribuido en la produccion de conocimien-
tos y construccion del sujeto gobernable de los estados democraticos a partir de la lectura
de sus sentimientos, acciones, estableciendo criterios de patologia y patrones de normali-
dad, construyendo modos de sery de sentir, identidades. Cuando se tomd contacto con la

importancia de las practicas sociales en la conformacién de las sociedades, las relaciones

6 Traduccidn portugués-castellano realizada por la autora: “De uma forma ou outra, todo mundo trabalha com
producdo de sentidos. Quem trabalha em clinica lida com producdo de sentidos; quem trabalha em
Psicologia Social também estd procurando entender os sentidos. Os sentidos da vida cotidiana sdo o pao-
pao queijo-queijo do psicologo. Nao sé do psicélogo, mas do socidlogo também. Sentido ndo é, portanto,
propriedade de um referencial tedrico Unico: é a tarefa basica de todos os cientistas sociais. S6 que cada
disciplinae subdisciplina trabalha a produgdo de sentidos de uma forma especifica”



interpersonales se volvieron fundamentales, haciéndose necesariala creacién de mecanis-
mos para controlarlas, al mismo tiempo que generar la sensacion de libertad de las perso-
nas.

En la medida en que la psicologia social surge en funcién de querer predecir y con-
trolar los comportamientos humanos, en el contexto de las ciencias de la modernidad carac-
terizada por acuerdos distanciados de objetividad, contribuia a generar procesos de sumi-
sion y retraimiento social. “Las teorias validas acercadel comportamiento social constituyen
implementos significativos para el control social. En la medida en que el comportamiento del
individuo sea predecible, se ubica a si mismo en una posicion de vulnerabilidad” (Gergen,
2007, p. 11).

Nos preguntamos qué psicologia social queremos construir. Retomemos lo planteado
sobre los aportes del socio construccionismo.

B recorrido genealdgico del surgimiento de la Psicologia Social nos permite pensar-
nos y construirnos hoy como psicélogos/as sociales investigadores/as, interrogar sobre
nuestras practicas y qué queremos hacer con el conocimiento que producimos. “La genealo-
gia consiste en indagar el pasado desde el punto de vista del presente, con el propdésito de
hacer que el presente sea inteligible” (lbafiez, 1990, p. 20). B pasado se encuentra latiendo
en el presente, aunque no esta determinado por él.

En la medida que entendemos que los conocimientos son practicas sociales histori-
camente situadas, “el sentido histdrico da al saber la posibilidad de hacer, en el mismo movi-
miento de su conocimiento, su genealogia” (Foucault, 1979, p. 22). Entonces lo que produci-
mos hoy también requiere una mirada genealdgica; el socio construccionismo propone que
el primer momento de la investigacion en psicologia social se trate de una “reflexiéon sobre la
historia contemporanea” (Gergen, 2007, p. 12).

B conocimiento que construimos a partir de nuestra practica de investigacion, como
investigamos, esté determinado por la sociedad en que vivimos (lbafiez, 1990). B sentido
histérico nos puede permitir la accién, modificar nuestras practicas: “en efecto lejos de ence-
rrar la historia en un museo, se trata por el contrario de utilizarla como un instrumento para

forjar el futuro de la Psicologia Social esclareciendo su presente” (lbafiez, 1990).

Hacer la genealogia de los valores, de la moral, del ascetismo, del conocimiento no
serapor tanto partir a la busqueda de su «origen», minusvalorando como inaccesi-
bles todos los episodios de la historia; sera por el contrario ocuparse en las meticu-
losidades y en los azares de los comienzos; prestar una escrupulosa atencioén a su
derrisoria malevolencia; prestarse a verlas surgir quitadas las mascaras, con el rostro
del otro; no tener pudor para ir a buscarlas alli donde estan. (Foucault, 1979, p. 11)



Nos proponemos una psicologia social critica, pretendemos cuestionar los supuestos
que estéan implicitos cuando hacemos investigacion y cuando problematizamos sobre la te-
matica que nos convoca, aquello que se “da por sentado”, que a priori parece no merecer
nuestra atencion, pero que también tiene un sentido sociohistoérico, aquella “verdad, especie
de error que tiene para si misma el poder de no poder ser refutada sin duda porque el largo
conocimiento de la historia la ha hecho inalterable” (Foucault, 1979, p. 11). Nos proponemos
preguntarnos “¢por qué las verdades son verdades? ¢Como hemos llegado a construirlas?”.

Dado que se toma a la sociedad como un fenémeno cambiante, pues los conoci-
mientos producidos también lo son: “Se trata de una racionalidad que esta abierta a la deli-
beracion, a la interpretacioén, a la toma de decisiones siempre impregnadas por factores sub-
jetivos” (Ibafiez, 1993, p. 32). Los conocimientos producidos al hacer ciencia, estan sujetos
al lenguaje y a las preconcepciones que conforman una tradicion cultural determinada en un
momento sociohistérico; no podemos ignorar el caracter hermenéutico de la ciencia como
una préactica interpretativa (ifiguez, 2005). ¢Cémo es posible que se produzcan determina-
dos sentidos y no otros en un momento sociohistdrico particular?

Si pensamos que las verdades son construidas, si nos detenemos en el proceso de
produccion, en el como, y entendemos que nuestros conocimientos también son practicas
sociales y politicas que construyen nuestra vida cotidiana, que no existe una realidad Unica y
trascendente, ¢qué lugar queda para el objetivo de predecir y controlar las acciones y las re-
laciones intersubjetivas? Los conocimientos son intrinsecamente provisionales, es necesario
deconstruirlos para poder hacer aflorar las determinaciones socioculturales implicitas que
componen una mirada acritica, permitir que cobren visibilidad a partir del trabajo geneald-
gico:

Esta herencia no es en absoluto una adquisicion, un saber que se acumula y se soli-

difica; es mas bien un conjunto de pliegues, de fisuras, de capas heterogéneas que

lo hacen inestable y, desde el interior o por debajo, amenazan al fragil heredero (...)
remueve aquello que se percibia inmévil, fragmenta lo que se pensaba unido; mues-

tra la heterogeneidad de aquello que se imaginaba conforme a si mismo. (Fou-
cault,1979, p.13)

2.6 Sin parar el movimiento: las concepciones sociohistéricas de las
producciones subjetivas

Pero entonces ¢qué entendemos por subjetividad? Vemos que también es un con-
cepto provisorio, historico, y que depende de practicas sociales. Una definicion posible, aun-
que contingente, podria ser “la singularidad, el particular tejido de las hebras que componen
cada biografia, la densidad de la vivencia del simismo” (Bonder, 1998, p. 10). Esta aproxi-

macién a la subjetividad en términos de singularidad nos permite ver aquello que promueve



el movimiento, el cambio, en contra de concepciones estaticas y de identidades permanen-
tes. “(...) la historia nos demuestra que los sujetos resisten, resignifican y crean nuevas re-
presentaciones y practicas sociales vis a vis los diferentes 6rdenes discursivos y dispositivos
institucionales que a suvez los han constituido” (p. 13).

Sisto (2015) habla de la subjetivacion como un campo de batalla de construccion del
sujeto como tal, un acontecimiento en el que participa la otredad (objetos humanos y no hu-
manos). Se trata de un acontecimiento Unico, constante y de caracter dialégico. En el pro-

ceso de subjetivacion- objetivacion la actividad tiene una importancia fundamental.

Es en la actividad, situada en condiciones de una colectividad abierta, desplegando
su horizonte concreto socio histérico y cultural, que se subjetiviza el objeto y se obje-
tiviza el sujeto, emergiendo asi ambos (...) Y he aqui la produccioén del sujeto o sub-
jetivacion: el sujeto se conforma, la interioridad se conforma desde las relaciones so-

ciales, la internalizacion. (Sisto, 2015, pp. 20-21)

Como veremos mas adelante Guattari y Rolnik (2006) critican esta nocién de interna-
lizacion, de subjetividad vacia a la que hay que llenar de contenido; por su parte, hay pro-
duccion de subjetividad social desde maquinas de produccién inconsciente.

En estalinea, Fernandez (2008) se acerca a la subjetividad como un campo de pro-
blemas, donde es necesario preguntarse por los procesos de produccion. Una vez mas, la
pregunta central seria cOmo y no quién, para evitar llegar a soluciones esencialistas y deter-
ministas. ¢Cémo de un campo de disponibilidades de significancia (institucional-social-histé-
rico) se producen (en nuestro caso) las situaciones a investigar y no en otro, en alguien y no
en cualquiera, en algunos y no en todos, una singularidad de sentido? (p. 28).

La subjetividad, como campo de problemas, nos sumerge asi en varias dimensiones:
histéricas, sociales, deseantes, politicas, que intentamos recorrer a lo largo de este trabajo.
Pensar implica asi un proceso de desdisciplinar, pensar fuerade los binomios conceptuales,

desnaturalizar (aquello que esta instituido), se trata de elucidar légicas y ordenamientos.

Esto aparece claramente cuando se piensa que los diversos componentes de la sub-
jetividad son diacriticos, es decir que se definen, al igual que los significados lingtis-
ticos, por oposicién a lo que podrian ser pero no son. Las demas subjetividades son
constitutivas de una subjetividad particular en el mismo sentido en que se dice que la
“intercontextualidad” es constitutiva de cualquier texto. Por otra parte, también con-
viene considerar que la construccién de la subjetividad serealiza principalmente en
la esferade la intersubijetividad mediante la "toma del rol del otro" (verse conlos ojos
del otro), y mediante las “imagenes reflejo” que se reciben a partir de los otros (verse
en los ojos del otro). (Ibafez, 1993, p. 29)

Entonces ahi estaria la potencia de los pequefios cambios en la vida cotidiana. Si la
subjetividad es construida en funcién de otras subjetividades, podemos inventar nuevos

modos subjetivos que iran transformando otros. Compartimos lo que plantea Laino (2015)



sobre las pequefas y grandes revoluciones. Creemos que no setrata de perseguir un gran

cambio, una gran revolucion, sino de pequefas revoluciones que contagien.

2.7 Cartografiando sentidos

Desde esta mirada, cobra relevancia el detenimiento en la articulaciéon entre lo
macropolitico y lo micropolitico para construir nuevas formas de realidad: la subjetividad, el
deseo, la relacién con el otro (Guattari & Rolnik, 2006). ;Como son las politicas de
subjetividad en la actualidad? ¢Cuéles son las estrategias de la economia del deseo en el
campo social? (nivel micropolitico).

Su caracter cartografico hace que extrapole su condicidon temporal: como cualquier

otra cartografia, seacual fuerasu tiempo y su lugar, se trata aqui de la invencion de

estrategias para la constituciéon de nuevos territorios, otros espacios de vida y de
afecto, una busqueda de salidas hacia afuerade los territorios sin salida. (Guattari &

Rolnik, 2006, p. 24)

Para Guattari y Rolnik (2006) la subjetividad cobra especial relevancia en los modos
de produccion capitalisticos, en tanto la cultura actia como modo de sujecion subjetiva. La
cultura de masas produce individuos normalizados, jerarquias y sumisiones que se
invisibilizan, se disimulan.

Como mencionamos anteriormente, lbafiez (1993), al hablar de la psicologia social
intrinsecamente politica, nos advierte cOmo se construyen las subjetividades, y cémo la
psicologia social se ha relacionado conla creacion de tecnologias de poder, que permiten
producir subjetividades e intervenir en las relaciones intersubjetivas para gobernar. En el
gobierno de los hombres libres, capaces de autorregularse, que aparentemente solo
requiere intervencion del gobierno cuando esta capacidad falla, la psicologia social cobra
protagonismo como herramienta en la produccion de sentidos que permiten gestionar las
relaciones de forma no coercitiva.

¢Pero solo somos sujetados? ¢Coémo rescatar la definicion de subjetividad desde la
singularidad y la posibilidad de cambio? Nos rescatala existencia de lineas de fuga

(...) como diria Guattari, estamos atravesados por flujos deseantes, semidticos,
materiales y sociales. Somos sujetos y sujetados; lo que nos devuelve una cuota de
libertad y también en consecuenciade responsabilidad. También el pensarnos como
un conjunto heterogéneo deposiciones de sujeto gue en ciertas circunstancias
“armonizan”, en otras cristalizan y en otras se colocan en tension, nos permite
explicar el “agenciamiento” (...). Aunque si nos habilita a reconocerle su capacidad
de devenir en actor/actora "politico ético" en determinados contextosy situaciones.
Pensarnos de esta manera supone una invitacion o una obligacién a actuar
reconociendo la imposibilidad de estar fuerade las relaciones de poder; pero
aceptando también que las reglas del juego pueden ser cambiadas mientras se juega



con ellas, aunque el juego pueda estar a favor de algunos jugadores y en contrade
otros. (Bonder, 1998, p. 12)

Para Guattari y Rolnik (2006), la subjetividad individual es la singularizacién, “la
forma en que sentimos, respiramos, tenemos o no voluntad de hablar, de estar aqui o de
irnos rapidamente” (p. 87). Es el resultado del entrecruzamiento, la articulacion, de multiples
determinaciones-agenciamientos colectivos que se encuentran a nivel molar (p. 49) y
procesos infrapersonales que hacen a la dimensién molecular (p. 85).

La identidad “es aquello que hace pasar la singularidad de las diferentes maneras de
existir por un solo y mismo cuadro de referencia identificable (...)” (p. 86), que capturala
posibilidad de lo novedoso, de lo diferente. H capitalismo buscala identificacion de las
personas, incluyendo los margenes, a un solo tipo de subjetividad, que se compone de:
valores universales, un determinado encuadre de poder y de capturar permanentemente
singularizaciones.

En este sentido, Deleuze y Guattari (1978) llaman binarizacién ala construccion de
los polos binarios como forma de categorizacién dualista de occidente. Independientemente
de cual seael contenido que se ofrezca, “lamaquina va a proceder a la constitucion de una
unidad de rostro, de un rostro elemental en relaciéon biunivoca con otro: es un hombre o una
mujer, un rico o un pobre, un adulto o un nifio (...)” (p. 178).

En relacion con el concepto de rostridad y binarizacion, Goncalvez (2001) define la
moral y la ética, y lo relaciona con la nociéon de mirada, que esta muy presente en nuestra
vida cotidiana. Cuando vemos, ¢como vemos? ¢Qué vemos y qué no vemos? E define la
moral como un “conjunto de reglas coercitivas que juzga las acciones y las intenciones en
funcion de valores trascendentales, muchas veces padecidos como impotentes” (p. 42). Nos
invita a pensar sobre cémo miramos, como son mirados/as estos/as adolescentes, qué
rostro llevan, como se construyen criminales y peligrosos para los otros. Como se
construye la impotencia?

Cuando acompafiamos momentos de las vidas de estos/as adolescentes, y vemos
las situaciones de vulneracion de derechos que viven permanentemente, es dificil no
construir rostridades y pensar en términos binarios, como victima-victimario; aunque le
pongamos otros nombres. Tomar partido, estar de un lado o del otro, creyendo que asi se
restituyen derechos. Sobre todo, cuando hablamos de encuentros entre adolescentes y
adultos que violentan. Situaciones que nos enojan, nos dejan perplejos e impotentes a
nosotros/as también porque estamos convencidos/as de que esta mal.

Creemos que esa perspectivaya es transformadora, sobre todo frente a practicas
gue parecen naturalizadas, pero parece no ser suficiente para que estas situaciones dejen
de repetirse. Cuando un/a adolescente estaen situaciones que lo/a criminalizan, que le

ponen un rostro de esos que sacan la potencia, ¢qué es lo que esta pasando ahi? ¢Coémo



es posible que eso suceda? ¢H rostrode victima no saca potencia también? ¢No limita
nuestra mirada? Necesitamos comprender, describir, ensayar otros enlaces, con situaciones
diversas. Las conexiones posibles son multiples. Quizas la transformacion esté en lo micro,
de la mano de construir en los pequefios encuentros otros decires diferentes, como tratamos
de hacer en esta investigacion.

Un nuevo posicionamiento desde nuestradisciplina implica, en una primera instancia,
visualizarnos como parte del problema para asi promover una transformacion en el
encuentro con el otro, una estrategia construida no desde la carencia sino desde la potencia
del encuentro.

La Moral, dira Deleuze (2006), pensando en la obra de Spinoza, refiere a valores
trascendentes, a la oposicion de los valores Bien-Mal, a sistemas de juicio, “para moralizar
basta con no comprender”. La ética refiere a planos inmanentes de existencia, a lo bueno y
lo malo en relacién a un cuerpo.

Foucault (1980), por su parte, resalta la importancia de tener valores morales, de lo
que esta bien y mal para uno, en el entendido de desarrollar una mirada critica hacia el
conocimiento. Intentemos entonces no moralizar, en el sentido de “aceptar nunca nada
como definitivo, intocable, obvio o inmévil” (p. 2), que se vuelva contrade la propia vida. Por
el contrario, intentaremos no juzgar los valores morales, sino conocerlos y comprenderlos,
no como algo estatico e inmévil sino como un juego de tacticas y de estrategias (Foucault,
1980). Implica un posicionamiento ético, tener presente los binarismos para no
reproducirlos.

Cuando un juicio no puede enunciarse en términos de bien y de mal se lo expresa en

términos de normal y de anormal. Y cuando se trata de justificar esta Ultima

distincién, se hacen consideraciones sobre lo que es bueno o nocivo para el
individuo. Son expresiones de un dualismo constitutivo de la conciencia occidental.

(Foucault, 1979, p. 41)

Spink (2006) nos plantea que investigar implica siempre una relacion de poder,
porque “en este tipo de actividad existe, como minimo, una exposicion a la informacién de
manera diferencial, pudiendo haber también implicaciones para la reorientacién de la accion”
(p. 174). La autora toma los desarrollos sobre el Poder de Foucault para dar cuenta de los
procesos que intervienen en la investigacion, “el saber posiciona a las personas en una
relacion de poder” (p. 174). H poder, en tanto accion sobre la accién de otros, implica
necesariamente la resistencia, por lo tanto, solo es posible entre compafieros, sobre sujetos
libres (Spink, 2006).

Spink (2010), a través de Bajtin, plantea que solo es posible entender el sentido de

los enunciados en la medida en que analizamos su contexto de produccion. B analisis de



las narraciones, desde este enfoque, permitiria la visualizacion de las multiples fuerzas
sociales en disputa en el lenguaje.

En la misma linea, siguiendo los aportes de Sisto (2015) sobre la teoria bajtiniana
podriamos preguntarnos ¢Cuales son los enunciados que hablan de estos/as adolescentes?
¢Cudles son las reglas de juego de los relatos que construimos con ellos/as? ¢Cuéles son
los enunciados en que se apoyan los enunciados de las narraciones de ellos/as, a cuéles les
hablan? ¢Cuales son las funciones sociales de estos enunciados? ¢A quiénes se dirigen?
(perspectiva dialdgica). ¢A qué otredad responden? ¢Qué respuestareclaman? ¢Coémo se
relacionan con la criminalizacion? ¢Cuales sonlas fuerzas homogeneizantes y cuéles las
centrifugas en pugna? ¢Coémo viven en la actuacion contextualizada de historias situadas y
de otras voces? (Sisto, 2015).



_CAPITULO 3 ESTRATEGIA METODOLOGICA. Poniéndose en camino: met-
odhos

3.1 ¢Por qué una metodologia cualitativa?

Al manejarlosdatoscualitativos, losanalistashacen problemas, fundamentandolosen las
realidadescotidianasy en lossignificadosde losmundosy actoressociales, en lugarde
tomarlosproblemasde quieneshacen laspoliticas, de lostedricosgeneraleso de otras

personas. (Coffey & Atkinson, 2003, p. 3)

Una vez presentado el campo de problemas (Fernandez, 2008) y el deseo de
investigar pensamos que la metodologia cualitativa erala que podia permitirnos profundizar
en la tematica, teniendo en cuenta que este tipo de metodologias se caracterizan por ser
flexibles, holisticas, humanisticas y permiten estudiar las relaciones de significacién (Apud,
2013). Era necesaria una metodologia que permitiera pensar en funciénde la produccién de
sentidos (Spink, 2010), que nos permitiera inicialmente plantear preguntas, para ir poco a
poco desarrollandolas, que pudiera tener como perspectivala totalidad para no caer en
reduccionismos y que permitiera entender los sentidos en torno a los/as adolescentes dentro
de su marco de referencia (Apud, 2013, p. 227).

Como mencionamos el problema inicial surgié de la préctica profesional, era el
primer acercamiento en clave de investigacion. Los escenarios eran conocidos, fue
necesario crear otras condiciones de posibilidad para encontrarnos con ellos/as, ir
construyendo el problema de investigacion y el posicionamiento como investigadora.

Con lo que nos pre-ocupaba, una trama compuesta por lo que sabiamos, lo que no
sabiamos, nuestro interés y la mirada de la psicologia social critica, construimos un
problema inicial, una forma de plantear este problema, y nos hicimos preguntas.

Nuestra intencién era acercarnos ala vida de los/as adolescentes y conocerla. A
medida que nos fuimos encontrando nuestro interés se fue transformando, aparecieron
nuevas preguntas, la necesidad de construir otra forma de estar con ellos/as y pensar sobre
lo que nos iba pasando en esos encuentros.

Si bien la elaboracién del proyecto de tesis y del material necesario para el encuentro
con los/as adolescentes participantes implicd la construccién de una caja de herramientas
(Foucault, 1979) y consulta bibliografica de “base”, la metodologia no se guio por un tiempo
cronolégico, sino que fuey vino a partir de los vaivenes del campo-tema (Spink, 2007) y del
proceso de investigacion.

Como veremos mas adelante lo planificado inicialmente, en términos de disefio

metodoldgico, sefue modificando a medida que nos bamos encontrando con las



instituciones, los/as adolescentes, el barrio, los/as vecinos y a medida que ibamos
reflexionando. Cada etapa del disefio implic6 un movimiento, pensar alternativas frente a la
presentacion de obstaculos, y tomar decisiones. También implicé tener presente la
coherencia entre el posicionamiento ético, politico y epistemologico, la caja de herramientas
(Foucault, 1979), los objetivos y disefio de la investigacion que construiamos (Sautu, 2005).
La guia de entrevista también la fuimos modificando, la observacion y escucha
fuerontomando una importancia central. Fuimos haciendo propio el diario de campo,
dandole el lugar que reclama la investigacion-intervencion (Fernandez et al., 2014), nuestros
aportes al contexto de estudio, en la produccién y reproduccion de las interacciones y

significaciones que deseadbamos investigar (Sautu, 2005).

3.2 Metafdéricamente hablando: el campo

Al empezar a pensar el camino a seguir en la investigacion nos preguntabamos:
¢cuando comienza el trabajo de campo? ¢,Donde es? ¢Se construye el campo? ¢Coémo se
elige?, ¢Se puede ir al campo? Sin embargo, la idea de “ir” al campo nos parecia que se
relacionaba con la distancia objetiva de que se va a algo que no se conoce, algo externo,
diferente a quien esta investigando. “La nocion de ‘recolectar datos’ lo muestra: los datos
estan ahi, en este caso los significados; a partir del uso correcto de nuestras adecuadas
herramientas podremos recolectarlos y clasificarlos en las categorias que nuestro saber
experto lo indica” (Sisto, 2008, p. 119).

Desde el enfoque socioconstruccionista tomamos la nocién de campo-tema porque
muestra una accion, el interés de des-desconocer (Spink, 2007) aquello que se pretende
estudiar, un acercamiento para conocer. Mientras que los procesos de estigmatizacion
desconocenal otro (Rodriguez Alzueta et al., 2016) el proceso de conocimiento permite
hacer el movimiento contrario en funcion de conocer mejor. H interés por investigar, el
problema de investigacion y el disefio metodoldgico construyen campos de investigacion,
gue se deconstruyeny sevuelven a construir unay otra vez.

Si pensamos a los procesos de criminalizacién de adolescentes como un campo de
problemas (Fernandez, 2008) producido socialmente, la tematica tiene cierta relevancia so-
cial y por lo tanto no existe de manera independiente a ello. Como campo-tema, lo estamos
construyendo continuamente en conversaciones, encuentros, en revistas, en la television, en
la vida cotidiana.

Ahora bien, cuando pensamos en la nocion de trabajo de campo pareceria hacer
referenciaa un trabajo a la intemperie, rural, sin proteccionfrente a las inclemencias del

tiempo, al rayo del sol o que te puede sorprender una gran tormenta. ¢Cémo nos



preparamos para el trabajo en estas condiciones? Si bien hace referenciaa un trabajo
pesado, también a la posibilidad de ver crecer a partir del trabajo y la elaboracion con las

propias manos.

3.3 Lo nuevo, lo no esperado: las inclemencias del tiempo. Autorizaciones-
Avales-Permisos, imposibilidades y posibilidades.

Almomento de la presentacion del proyecto de tesis orientdbamos la investigacion
hacia adolescentes menores de 18 afios que estuvieran participando en el programa GISC’.
En un comienzo también incluimos la posibilidad de entrevistar a técnicos del Programa y a
policias para complejizar la mirada. Para ello era necesario la presentacion del proyecto en
el MIDES, enla OSC CEPID que gestionaba el proyecto en el territorio y en el Ministerio del
Interior. La OSC apoy6 y aval6 el proyecto. La coordinacion para el programa en el MIDES
resaltd la relevancia por la tematica y suinterés en que el proyecto se llevara a cabo, pero
presentd sugerencias en cuanto a la metodologia de investigacion.

Se cuestionod la metodologia a utilizar por no “considerar adecuado incluir a los/as
adolescentes en la investigaciéon”, “volver a someter a los adolescentes a preguntas (...)a
los que porlo general les cuesta sentirse parte o comodos en este tipo de instancias”, en
funcién del “cuidado de los mismos”. También se puso sobre la mesa la “implicacién de la
investigadora”. En cambio, se sugiri6 utilizar informacion secundaria: el material recogido a
través de notas de campo a partir del mi trabajo como técnica en el programa, y la
realizacion de entrevistas a técnicos y a policias, en casode que el Ministerio del Interior lo
aprobara.

¢Es posible que no incluir a los/as adolescentes en la investigacion? ¢ Cémo pueden
sentirse parte de algo? ¢Por qué la eleccién de la técnica de entrevista en profundidad?
¢Como es posible disefiar una metodologia que los/as cuide? ¢ Cual es la potencia® de las
narraciones? ¢Qué sentidos en cuanto a los/as adolescentes estan puestos en juego?

B obstaculo abrié un campo de visibilidad sobre la temética y el tratamiento de la

problematica desde el Programa: “¢por qué no dejar que los/as adolescentes hablen?”

(Diario de campo,15/2/1016). Posibilité trabajar sobreimplicaciones, la necesidad de separar

7Gestién Integral de la Seguridad Ciudadana. Como mencionamos en el primer capitulo se trata de un
Programa que surge como Iniciativa interministerial Ministerio del Interior-MIDES y es llevado a cabo por la
0OSC Cepid.

8 Potencia nos conecta con el concepto desarrollado por Deleuze a partir de la pregunta de Spinoza ¢ Qué
puede un cuerpo? A propésito de la ética. Lo que potencia como aquello que produce entre cuerpos cuando en
el encuentro componen untodo mas poderoso y no la descomposicién de alguno de ellos (Deleuze, 2006, p.
29)



las aguas entre el trabajo profesionaly la construcciéon como investigadora para finalmente
decidir (en término de disefio) llevar a cabo la investigacion fuerade ese marco institucional.

Lourau (citado en Fernandez et al.,2014) “sefiala la sobreimplicacién como el efecto
de la incapacidad de analizar las propias implicaciones, es la ceguera que lleva a una
identificacion institucional en la que el sujeto queda alienado” (p. 12). La nocién de
implicacion nos permite pensar el posicionamiento situado, atravesando de principio a finla
investigacion-intervencion (Fernandez et al., 2014). ¢Cuéles eran las demandas iniciales de
la investigacién?, ¢cudles eran las demandas institucionales?

La propuesta institucional distaba mucho de lo que nos habiamos propuesto: la
construccion de un espacio diferente y particular de encuentro con los/as adolescentes que
nos permitiera pensar con ellos/as, dejandonos afectar. Invitarlos/as a participar de una
investigacion que se trata de ellos/as y de nosotros, ¢por qué podria implicar una afectacion
gue des-compone? (Deleuze, 2006). De alguna manera se desconocia que esta
investigacion se compuso de multiples voces en donde también se encontraban la de los/as

adolescentes con quienes trabajabamos.

(...)sabemos que el/a investigador/a lo es en la medida en que se relaciona con
objetos y sujetos en su actividad, y lo que surge en esa relacion es un producto que
si en parte esta predeterminado por la naturaleza de los objetos y sujetos saociales
(construcciones socio-historicas), tiene un componente impredictible y creativo,
producto de elementos contingentes, indexicales y circunstanciales del contexto
donde acontece la accion. Esto permite modificar el conocimiento de los objetos (en
el transcurso que va desde su presentacion hasta después de mantener una relacion
con ellos) y permite que como investigadores podamos modificarnos e ir cambiando,
es decir, tengamos una capacidad de agencia, o lo que es lo mismo, el poder de
utilizar otras posiciones y elementos intersubjetivos de definicion y accién que
movilicen otros discursos y que anulen ciertas categorias socialmente
predominantes. (lfiguez, 2005, p. 4)

Esta inclemencia del tiempo nos permité profundizar sobre la entrevista en
profundidad como herramienta, sus efectos, los limites e imposibilidades y los recaudos
éticos. También profundizar en las narrativas como potencia.

La eleccion de la técnica de entrevista tenia que ver con mi formacién académica, lo
aprendido y la experiencia profesional en la realizacién de entrevista, la forma de preguntar
y de una escuchay mirada clinica. Sin embargo, en este punto fue importante que nos
detuviéramos en lo que planteaba Valles (2000) acercade las entrevistas en profundidad y
su relacién con la situacion de confesion religiosa, y a su vez con los interrogatorios y el
trabajo policial y pericial. También lo que problematiza Sisto (2008) de la relevancia que
tiene hoy en dia la utilizacion de la entrevista en tanto confesiéon en el mundo del

espectaculo, donde todo se hace publico.



En este punto fue importante que nos preguntdramos: ¢quiénes iban a ser los/as
entrevistadas?, ¢era la entrevista en profundidad la técnica adecuada?, ¢cémo se podria
hacer?

Los aportes de Sisto (2008) en su recorrido de las investigaciones cualitativas se
vuelven fundamentales para pensar este punto, en tanto propone pensar la investigacion

cualitativa como una coconstruccién de puentes entre el investigador y lo investigado:

Este rescate de la condicion de sujeto implica la constitucion de la practica de
investigacion como una practica que reconoce en el otro un saber a ser explorado,
sin embargo, esaexploracion es desde el reconocimiento de la distancia entre
investigador e investigado, este el reconocimiento de la otredad en tanto condicion

de dialogo. (Sisto, 2008, p. 120)

Elegimos la técnica de entrevista en profundidad porque permitia un acercamiento a
la perspectivay sentidos de los participantes sobre sus vidas, cémo lo expresan. Tomar los
sentidos “con sus propias palabras” aspecto que era importante en funcionde nuestra
perspectiva ética- politica, de poder trazar lineas de singularizacion. Intentar a partir de la
investigacion “hablar lo mas posible desde el campo-tema y no a cercadel campo-tema”
(Spink, 2007, p. 572), a través de las formas de relatar que estan en la vida cotidiana de
los/as adolescentes.

Las entrevistas que llevamos a cabo en la investigacion no se guiaron por el modelo
clasico de entrevista “donde el entrevistador tiene las preguntas y el entrevistado las
respuestas” (Taylor, 1984, p. 101), por el contrario, las pensamos como un espacio de co-
produccion de narrativas. Si bien habia una guia de aspectos que eraimportante abordar, se
siguieron los caminos que el espacio construido entre ambos/as proponia.

La experiencia de trabajo con adolescentes propicié el encuentro inicialmente y
posibilité construir un espacio de escuchae intercambio. Verme recorrer el barrio dia a dia,
las referencias de vecinos o de técnicos, contribuyeron a la construir un espacio de
confianzay de cuidado desde un inicio.

La investigacion cualitativa y la entrevista son, ante todo, un encuentro entre dos
personas constituidas en relaciones sociales, lo producido en el encuentro es de caracter
contextual, en experiencia compartida, a partir del respeto mutuo y de sabernos
involucrados/as (Sisto, 2008). Habia muchas cosas en comun, ellos/as sabian que yo
trabajaba con adolescentes en el barrio, y de alguna manera mostraban su agrado por ello,
y yo conocedora y participe de las peripecias de sus vidas, me sentia parte de esoy creo
que se lo demostraba en como iba llevando la entrevista. En definitiva, desde lugares
diferentes, compartiamos cotidianidad.

Desde la presentacion de la entrevista algo se instalaba como comun, algo no estaba

bien y habia que buscar formas para dar cuenta de eso, esta era la manera que yo habia



encontrado, tratar de comprender (e interpretar como accion) lo que ellos/as podian
contarme, todos/as estuvieron de acuerdo y dispuestos/as a construir narrativa conmigo. La
forma de plantear la cuestion social que nos convocaba habilité al didlogo, evitando
verticalidades (Spink, 2007) e instalando en el entre un interés colectivo.

No tener un enclave en el programa posibilité disefar la investigacion buscando
encuentros con los/as adolescentes en sus lugares comunes, encuentros donde poder
parecerme lo mas posible a la situacién que estudiaba, a sus olores sus ruidos, su estary su
ser. A laincomodidad al frio de una plaza o una calle o la calidez del sol, a los chistes con
uno que pasaba, a escuchar la conversacién de dos vecinas en la parada de 6mnibus. A la
alegria del encuentro con otros, a las miradas tristes y miradas alegres.

Habia algo de novedoso, diferente para mi y para ellos/as, dado por la situaciéon de
investigacion. La palabra situacion siempre significa estar dentro de ella, y por eso, para
conocerla, “el método consiste en meterse dentro de la mentalidad de la situacién, adoptar
su ritmo, tentar el pensamiento y sentimiento que hay alli, y salir con una sensaciéon o

impresion del orden que la organiza” (Fernandez Christlieb, s.f., p. 187).

“(...) al conocimiento sensible, de lo que se tratan la imitacion, la empatia y la
intuicién, es de hacerse uno cada vez mas parecido al objeto; en la imitacién es
parecerse por encimita, en la empatia es parecerse por dentro, y en la intuicién es
parecerse esencialmente. Y la comprension es contemplar el parecido”. (p. 217)

B conocimiento estético aparecia asi, como la forma de conocimiento que permite
dar sentido a las actividades, a los procesos de subjetivaciéon en la vida cotidiana “a la razoén
estética de la realidad social’ (Fernandez Christlieb, P, s.f.,p. 9). Una visualizacion de la
construccion del pensamiento, de las formas de sery de sentir, de los juegos en funcion de
la visualizacién de las formas de las situaciones sociales. A partir del proceso de reflexion se
enriquece, se complejiza la situacion que se esta conociendo. Desde ahi la decision del
escenario de entrevista, sus barrios, previo al encuentro el ponerse de acuerdo, en un entre,

el lugar de encuentro, que después cobraria sentido en las narraciones.

3.4 La construccion de la muestra. Algo mas de la flexibilidad del disefio
metodoldgico

B universo de estudio fueron adolescentes de 18 afios seleccionados en funcion de
una muestra estratégica basada en criterios, tomando en consideracion algunas variables
fundamentales en funcién de los objetivos de la investigacion.

En un comienzo pensamos en adolescentes menores de edad, sin embargo, en
funcién de las consideraciones éticas y la viabilidad de la investigacion, consideramos que la



mayoria edad podria facilitar el acceso a los/as mismos/as. Asimismo, podia aportarnos una
perspectiva diferente de ellos/as al haber transitado por la mayoria de suadolescencia, y
hacer un proceso reflexivo a partir de las narraciones, darle sentido a lo que ya habian
vivido.

Buscamos adolescentes que vivieran en las zonas que seleccioné el Ministerio del
Interior para llevar a cabo el programa GISC (en su componente |y ll) y que tuvieran
ingresos en la comisaria, sin que hubieran ingresado al sistema penal. E foco estaba puesto
en los efectos del transito por el sistema policial.

En un comienzo pensamos la realizacion de por lo menos 10 entrevistas a
adolescentes, sin embargo, el contacto inicial no fue facil, los/as adolescentes que ya
conocia querian participar, pero no cumplian con los requisitos de la muestra que se habia
pensado en el disefio, o bien eran menores de 18 afios, o habian tenido medidas
alternativas a la privacion de libertad o estaban participando del programa GISC.

“Alfiny al cabo mi busqueda es una hazafa, una busqueda de sobrevivientes:
¢donde estan estos/as adolescentes?, ¢existen?, ¢es posible que un adolescente de estos
barrios coningresos a la comisaria no sea judicializado?” (Diario de campo 7/4/2015).

Se abrié una nueva pregunta que también guio la investigaciéon: ¢cémo fue posible
que no fueran captados por el sistema penal?, ¢fueron captados por politicas publicas?

Por otro lado, poner a rodar la técnica de bola de nieve tampoco fue tarea sencilla,
los/as adolescentes querian participar de la investigacion, pero no accedian a generar un
contacto con otros que sabian que podian formar parte de la muestra. Circulaba algo de la
posibilidad de quedar expuestos ante su grupo de pares por querer participar de la
investigacion, de conversar conuna mujer, contar de sus vidas a una personaadulta, una

“Cheta”g

pero también de explicar por qué tenian ganas. Quiza circulaba algo de la
masculinidad hegemonica y la importancia de la mirada de otros hombres, o de la cultura de
la dureza que serantemas que componen el andlisis de esta tesis.

Finalmente, las entrevistas que se concretaron fueron muy ricas en contenido, junto
con las observaciones y el diario de campo, consideramos que era suficiente material para

los objetivos que nos habiamos trazado.

3.5 Las producciones narrativas: una de las formas posibles de
acercarse al mundo social

° Nombre utilizado por los/as adolescentes para nombrar aquellos que no pertenecen a sus barrios, aquellos
que tienen plata, los “otros” “los de afuera”.



Las entrevistas tuvieron como condicion de posibilidad la intencién de construir
narraciones conlos/as adolescentes participantes de la investigacion, la guia de entrevista
fue una herramienta Util para tener presente aquellos temas que era importante transitar. Se
planteaban tematicas abiertas de manera que los/as participantes pudieran ir construyendo
relatos sobre sus vidas.

Pensar en clave de narraciones para la produccion de datos en la investigacion y
para el andlisis cualitativo, permite dar visibilidad a procesos propios de las interacciones
sociales: las personas a través de relatos se comunican, cuentan acontecimientos y
experiencias. Asimismo, fueron posibles encuentros que resultaran conocidos para los/as
participantes permitiendo el despliegue de historias, los acontecimientos y los sentidos que
los/as adolescentes producian de sus vidas. Como vimos las producciones narrativas
(Montenegro & Martinez, 2014) son interpretaciones de los acontecimientos que asumen
una perspectiva dialdgica, en tanto constante construccién en la vida cotidiana, y son
conocimientos situados (Haraw ey, 1991), lo que alli se produce, el texto, tiene que ver con
ese contextoy no con otro.

Al pensar los datos de la investigacion, las historias que cuentan los/as adolescentes
como producciones narrativas, se consideran como estructuras formales para trasmitir la
informacion y, a suvez, como géneros especfficos, formas creativas y artisticas de hacerlo
(Coffey & Atkinson, 2003).

Martinez y Montenegro (2014) resaltan la importancia de las narrativas como
comprension y control de los acontecimientos para el proceso de construcciénde la
subjetividad. Siguiendo los objetivos de la investigacién nos preguntamos ¢COmMo cuentan
los/as adolescentes sus historias? ¢Cémo las organizan? ¢Qué recuerdan? ¢Por qué? La
organizacion de la experiencia nos acerca a sus significaciones. ¢De qué setrata la
historia? ¢Cudles sonlos temas principales? ¢Qué personajes aparecen? ;Como termina,
como se resuelve? ¢Cudles son los problemas que relatan? ¢Qué sentido tienen para
ellos/as?

“En la vida cotidiana las narraciones son utilizadas para construir y compartir valores
culturales, significados y experiencias personales, también expresan-y en verdad
personifican- las condiciones sociales del poder y la influencia en la vida cotidiana” (Coffey &
Atkinson, 2003, pp. 90-91). Las producciones narrativas ponen el acento en la singularidad
como interseccidn de las fuerzas sociales en procesos individuales, el discursoes
encarnado en quien narra (Montenegro & Martinez, 2014). ¢Cudl es la funcién del relato?
¢Cuéles son sus condiciones de posibilidad? ¢Qué nos dicen sobre el grupo de pertenencia

de los/as adolescentes?



3.6 Construccion de datos cualitativos

La construccién de los datos para la investigacion la llevamos a cabo por medio de
entrevistas en profundidad a los/as participantes, su desgrabacion y la construccion de notas
de campo. Se registraron los encuentros y observaciones a partir de ir a los barrios a
realizar las entrevistas, también seincluyeron las resonancias del proceso de investigacion.
La triangulaciéon de los datos contribuy6 a la validez del estudio: “la informacion obtenida por
una fuente pudo ser cruzada con otra informacién proveniente de una fuente distinta para
aumentar asila certidumbre interpretativa de los datos recabados” (Vargas, 2011, p. 45).

A partir de la experiencia de trabajo con los/as adolescentes y el didlogo con autores
y autoras construimos categorias preliminares de exploracion y luego una guia de
entrevista, como herramientas para el encuentro con los/as adolescentes. En funcion del
problema de investigacion, atendiendo a los procesos de criminalizacion y a la subjetividad
de los/as adolescentes, fue necesario armar una guia que fueramas alla de los momentos
puntuales en los que los/as adolescentes habian tenido contacto directo con el sistema
policial. Pretendiamos también pensar lo dicho directamente por los/as entrevistados, para
construir un entramado, que permitiera pensar en los sentidos vinculados a la
criminalizacion en otros aspectos de sus vidas.

B diario de campo me acompafié durante toda la investigacion, aunque no fue tarea

sencilla incorporarlo como préactica.

iQué dificil sacar notas en la entrevista o cuando camino por el barrio! lo que

decimos se registraen las grabaciones. Pero ¢lo que veo, siento o me pregunto? La

grabacion permite poder dejarse llevar mas por la situacién, no tener que sacar
apuntes, habilita la participacion. Pero también, registrar estas cosas después
permite darle otros sentidos, ir construyendo una trama. (Notas de campo,

15/4/2016)

En las situaciones en que me disponia a escribir se convirti6é en algo necesario y
hasta con una estética particular, me permitia pensar lo inmediato y lo urgente, asociar
temas y palabras, construir narrativa, dar forma. B registro de datos a partir del diario de
campo también fue de la mano con la eleccién por un formato narrativo de escritura, algo asi
como una trama que muestra las vicisitudes como investigadora y del encuentro con los/as
adolescentes.

En ocasiones, era dificil poder tomar registroen el momento sobre todo por la
intensidad de las entrevistas y las observaciones, por lo general la escriturade las notas
referidas a las entrevistas las realizaba una vez que ya no estaba en el lugar de encuentro.

Me pregunté en un comienzo qué era necesario registrar: impresiones, intuiciones,

en los escenarios de la vida cotidiana y para qué. Se trataba de poner en practicala



actividad reflexiva, fundamental para mi posicionamiento epistémico, que ubica a la
investigacion situada socioculturalmente, participando en una relacion intersubjetiva y
dialégica que produce sentidos y que forman parte de la construccion escritade la tesis
(Apud, 2013).

Siguiendo lo que plantea Guber (2013) las notas de campo dan cuenta de dos
aspectos: el registrode campo en siy el proceso de descubrimiento, que seda de a pocoy
en el campo. Este ultimo incluye la construccion del problema de investigacion y el ensayo
de respuestas al mismo. En este sentido, la dificultad para construir un diario de campo
podria tener que ver con mi construccion como investigadora, en la practica profesional no
acostumbraba sacar apuntes de cada encuentro ni de lo que veia del barrio.

“Intervenciones tras intervenciones, crisis, imposibilidad de detenerse y pensar en lo
gue pasa, en lo que hacemos. No hay un momento dedicado a la escritura, a excepcion de
los informes y llenados de formularios” (Diario de campo 16/7/2016).

B diario de campo llevé el nombre de “Pormenores de las entrevistas” refiriéndose a
lo micro a lo pequefio, lo que parece invisible pero que solo necesita un texto, que alguien lo
enuncie para emerger, un texto vivo que registra, al mismo tiempo que creay analiza los
datos cualitativos (Valles, 2000). Las notas ordenadas por fechay en un principio referidas
solamente a las entrevistas, aumentaron notoriamente su extension a medida que fui
haciendo las entrevistas y empezando a escribir la tesis, y dan cuenta del proceso de
devenir investigadora.

¢Como se recogieron las notas? Intenté transcribir textualmente, con términos de las
personas al “pie de la letra” y con mi propio lenguaje las impresiones, anécdotas de las que
era autora (Valles, 2000). Valles (2000) distingue cuatro tipos de notas de campo que
estuvieron presentes en la investigacion y que quedaron registradas en “Pormenores de las
entrevistas”: notas condensadas (tomadas en el trabajo de campo o inmediatamente
después, sin detalles), notas expandidas (parten de las anteriores, pero incluyen detalles),
de diario de campo (incluye afectaciones personales de la investigadora), de anlisis e
interpretacion (entre las notas anteriores y la redacciénfinal). Se registraron anécdotas,
didlogos, situaciones y afectaciones. También alguna noticia que resonaba con el problema

de investigacion y notas de las entrevistas que quedaron por fuerade las grabaciones.

3.7 El encuentro con ellos/as

B trabajo de campo incluyo siete entrevistas en profundidad a adolescentes de 18y
19 afos, contactados con la técnica de bola de nieve en los barrios mencionados. En una de

las entrevistas uno de los adolescentes quiso que participara un “compafiero”, el encuentro



se llevé a cabo entre los tres. Si bien habia estado privado de libertad, aspecto que fue
tenido presente, sus aportes fueron considerados en tanto que apoy0 y propicié la palabra
del adolescente, creando una narrativa en conjunto.

Uno de los adolescentes que participd y fue contactado a través de un técnico que
trabajaba con él en subarrio, habia tenido una medida no privativa de la libertad, al
momento de contactarlo, ni el adolescente ni su referente recordaban que el adolescente
habia transitado por dicha medida. Recuerda haber “ido a firmar” solo unas pocas veces al
lugar.

Los/as adolescentes entrevistados/as viven en dos de los barrios en los que el
Programa GISC identificé que hay mas delitos, mayor vulnerabilidad y exposicion a riesgos,
y mas cantidad de poblacion infantil demandante de intervencion (MIDES y Ministerio del
Interior, 2013).

Siguiendo la edad que define el CNA (2004) que rige las normas vinculadas a la
adolescencia en el Uruguay Y la edad de imputabilidad penal que establece el Cédigo Penal
(ley N° 9155) indagamos en aspectos vinculados a los afios de adolescencia de los/as
participantes. Conversamos con siete adolescentes, dos mujeres y cinco varones que
habian tenido anotaciones en seccional policial, pero que (exceptuando la situacién
mencionada anteriormente), no “habian pasado a juzgado”. No habian tenido medidas
privativas o no privativas de la libertad, lo que minimizaba los efectos del contacto directo
con el sistema penal juvenil, que “profundiza el grado de dafio y arrasa subjetividades”
(Tonkonoff, Blanco, & Sanchez, 2014, p. 180).

Los escenarios fueron diversos, algunos tuvieron como condicién de posibilidad las
casas de los/as adolescentes que quisieron participar, en otros (por lo general en aquellos
en los que las condiciones materiales y familiares no acompafiaban), la entrevista fue
realizada en la vereda, o en una plaza de sus barrios. La variedad de escenarios, permitié
tomar contacto con la cotidianidad de ellos/as, verlos siendo, saludando a un vecino, en la
soledad de su casa, o0 en el ruido ensordecedor de una habitacion llena de personas que
iban y venian. A veces, era mas sencillo establecer una situacion propicia de entrevista en la

calle que en sus casas.

Me pregunto si eso representalo que viven dia a dia estos/as adolescentes, que
los/as empuja a habitar y transitar por otros espacios, que también los expone a
encuentros con otros en la calle. Sin lugar a dudas no tienen espacios intimos para
ellos/as, solo uno de ellos duerme solo, todos tienen mas de un hermano y sus casas
son reducidas en tamafio. No dejé de captar mi atencién el conocimiento que tenian
de los lugares, la gente (diversa) los saludaba, siempre habia un comentario, algo en
comun, una historia. Imagino el tiempo que se necesita para ello, seguro mucho.
(Diario de campo 15/7/2016)



A excepcién de Martin, quien “llegd” hasta cuarto afio de Utu, los demas no habian
pasado el primer afio de liceo, pareceria que a “duras penas” terminaron la escuela, un
tiempo-espacio habitado de anécdotas, buenos y malos profesores y de “problemas de
conducta” o “de aprendizaje” en todos los relatos. H tiempo en el liceo parece ser “aburrido”
para ellos/as, quienes “estaban para la joda”. Pareceria que la decisién de no ir mas
dependiera de ellos/as, en definitiva, de eso se tratan las narraciones, de darle sentido a lo
gue nos sucede pero también poder controlarlo. Los/las adolescentes son especialistas en
construir historias, novelas, que tratan de darle sentido a lo que les pasa, al dolor, al miedo,
al amor, con una intensidad que no se volveraa repetir en otro momento de la vida
(Minnicelli, 2013). Qué importante escucharlas para saber de ellos/as, pero también para
maravillarse con su potencia creativa, y su capacidad de mostrarnos de forma cruel (para
nosotros, adultos/as,) lo que esta pasando en la sociedad en que vivimos. Lo potente, es
impotente a la hora de cuidarse frente algunos riesgos que los/as tienen en la mira.

La investigacion me situé en un estar-pensar diferente al de mi rol como técnica, fue
necesario crear experiencia, volver a recorrer las calles y en ocasiones re encontrarme con
los barrios que habia recorrido practicamente todos los dias durante tres afios, jcuantos
detalles ya no veia! Cada encuentro con los/as adolescentes, me permitia la observacion de
los espacios, ver formas de sery estar de los/as adolescentes en los espacios publicos, que
ya no veia, por el propio procesode naturalizacion y de invisibilizacion.

La experiencia previa también estuvo adentro de la caja de herramientas, para echar
mano cuando necesité, pero también como facilitador en el encuentro con los/as
participantes. La reflexividad permitid revisar las practicas distinguir un posicionamiento del

otro.



3.8 Caracterizacion en lineas generales de adolescentes participantes de la

investigacion

7
18 2
19 5
Mujer 2
Varon 5
Oeste Montevideo (La teja-Paso
Molino) 3
Este Montevideo (Bella ltalia-Flor de 4
Marofas-Punta de Rieles)
Con sus padres y hermanos 3
Con sus hermanos 3
Alejados de sufamilia de origen
Autonomia econémica conrespecto 5
a su familia de origen
No 5
Si 2
Buscan trabajo activamente (pre-
sentacion de cv, changas, busqueda 7
a través de referentes)
Hicieron pasantias laborales por 5
programas publicos
No terminaron primero de ciclo ba- 5
sico (UTU o liceo)
Primer afio de bachillerato 1
Programa de educacién no formal
Capacitaciones
Si 6

51



3.9 Reflexividad- La posibilidad de lo novedoso

¢SEn un entre? ¢Pero realmente estaba segura de todo lo que puse en los apartados

anteriores?

Uno de los adolescentes me pidio la grabacion de la entrevista, la situaciéon me in-
conforma, me cuesta definir cbmo me encuentro, quiza es desconfianza ¢como?
¢Como adulta que desde una mirada adulto-céntrica desconfia de la capacidad de él
para cuidar-cuidarse? iClaro! Esto no solo se trata de él setrata de los dos, ahi hay
algo mio también, con la posibilidad de que eso se difunda ¢Por qué lo va a difundir?
cDesconfianza? ¢Como lo miro? ¢Es un adolescente, un adulto? ¢es un militar?
¢qué es lo comun, que lo diferente? Pienso en nuestra Historia Reciente, en que
presente esta aln, en la impunidad, en la responsabilidad, en la persecucién, en sus
efectos, en todos nosotros. También pienso en las propuestas de militarizar a los
adolescentes “ni-ni” ¢Ni-Ni? ¢Qué relacion hay en todo eso? (Diario de campo,

3/2/2017)

Me encontré con el entramado que compone este campo de problemas que iré
retomando alo largo de los siguientes capitulos, pero lo que nos convocaahora es que me
encontré de alguna manera frente a frente con la reflexividad, la mia, la de él, la de los dos.

En primer lugar, la reflexividad tiene que ver con una actividad de las personas en la
vida cotidiana, contando las cosas y hablando sobre las cosas las personas construyen
saberes (Spink, 2007, p. 564). Los relatos permiten articular el presente con el pasado, es la
forma por la cual se le da sentido al pasado en el presente. ¢Cudles fueronlas decisiones
tomadas? ¢COomo se encuentra el/la adolescente hoy?

En este sentido son importantes los aportes de Spink (2006) para pensar la riqueza
de los espacios de entrevista como instancia de dialogo, y la co-produccién de narrativas,

como otra instancia mas de reflexividad propia de las acciones colectivas cotidianas.

La reflexividad es la resultante de la confrontacion entre patrones habituales de
comportamiento en los micro-mundos que habitamos Yy la ruptura de estos patrones
en el propio cursode las actividades habituales. Estas rupturas pueden ser
entendidas como sefiales de la presenciadel “otro” en un complejo juego de
posicionamientos (Davis y Harré, 1990), que estructuran nuestras interacciones
sociales. (Spink, 2006, p. 174)

La entrevista, nuestro encuentro, habia tenido efectos en él y en suvida, él queria
escucharse, ver lo que habia dicho, algo le habia quedado resonando, y también parecia
necesitar quedarse con algo de lo que habiamos compartido. Habiamos construido sentido
juntos. ¢ComMo pensamos esto en términos de investigacion?

Cuando analizamos précticas discursivas, tomamos esos posicionamientos como

producciones conjuntas (...) donde lo que una persona dice posiciona al otro; y
puede haber posicionamiento reflexivo, en el cual nos autoposicionamos. Seria



bueno, considerar que, en cualquier de estos casos, el posicionamiento es

necesariamente intencional. (Spink, 2010, p. 37)1°

Al mismo tiempo de que me reconoci como parte del campo-tema (Spink, 2007),
también me topé con la potencia y limitaciones del conocimiento que implicaba formar parte
(bafez, 2001), lo que podia conocery lo que no. Fue necesario para mi tomarme un tiempo
y pensar con otros/as mi posicionamiento como investigadora adulta que investiga con
adolescentes. En primer lugar, tuve que escuchar sinruidos su pedido, y después buscar
formas de compartir con él lo que me preocupaba. Para mi también era importante que él
cuidara algo que habiamos construido entre los dos. Se lo explicité, se construy6 un dialogo
donde los dos participAbamos como otros (Sisto, 2008) y surespuesta mostrd entendimiento
y me dio tranquilidad.

La reflexividad, a su vez, volvié mi interpretacioén en objeto de andlisis (Sisto, 2008),
“.Como vemos y pensamos a los/as adolescentes y a estos/as adolescentes en particular
desde el mundo adulto? ;Qué sentido le damos a lo que hacen?” (Diario de campo, 5/2/17).

3.10 ¢Qué hacer con los datos? Analisis de contenido temético

“El analisisno necesita cefirse a un solo enfoque correctoo a un conjunto de técnicas
adecuadas, sino que esimaginativo, sagaz, flexible y reflexivo. También debe ser metddico,
académicoy conrigorintelectual”.

(Coffey & Atkinson, 2003, p. 12)

En la investigacion cualitativa existen una multiplicidad de técnicas para la
construccion de datos, la sistematizacion y analisis de los mismos, elegi la construccién de
narrativas con miras a abordar la complejidad del problema a investigar (Coffey & Atkinson,
2003). En la eleccion de las herramientas para realizar el analisis de las narraciones me
pregunté qué queria hacer con los datos, me proponia, a partir de los datos, la construccién
de sentidos que pudieran ser entendidos en su contexto (Vazquez Sixto, 1996). Las
condiciones de produccion de las narraciones, es una pieza fundamental en el andlisis en
investigacion cualitativa, el contexto del texto analizar y el contexto social, como es posible
gue ese texto se produzca.

En un comienzo, realicé la eleccién de conceptos que iban a guiar el andlisis y

eleccion del material. Sucesivas lecturas del mismo me permitieron el descubrimiento de

10 Traduccién portugués-castellano realizada por la autora: “Quando analisamos praticas discursivas,
tomamos esses posicionamentos comoprodugbes conjuntas. Harré (Davies e Harré, 1990) propGe que pode
haver posicionamento interativo, onde o que uma pessoa diz posiciona o outro; e pode haver posicionamento
reflexivo, no qual nos autoposicionamos. Seria bom, entretanto, considerar que, em qualquer destes casos, o
posicionamento é necessariamente intencional”



nuevos contenidos, teniendo siempre presente los objetivos de la investigacion, para
construir los objetivos del andlisis (etapa de preandlisis).

Para la sistematizacion de los datos utilice el Programa MaxQda, por medio del cual
organice el material, la segmentacién de entrevistas y la elaboracién de cddigos. También
me permitid una mejor visualizacién de los fragmentos que componen las categorias.

Para la construccion de conceptos, a partir de los datos producidos y de la caja de
herramientas, utilice codigos™* que relacionados permitieron la elaboracion por analogia de
categorias de analisis. B proceso de codificacién implic, en un primer momento la
fragmentacién de los datos (en segmentos de significacion): entrevistas, notas de campo y
observaciones. Luego, la reagrupacién de los mismos en funcion de los conceptos teéricos,
y la formulacion de nuevas preguntas para pasar de los datos en bruto a datos utilizables
(Vazquez Sixto, 1996).

En un comienzo, visualicé teméticas centrales y a lo que hacian referencia como

explica la siguiente tabla:

Encuentros con Narraciones de situaciones en que tuvieron contacto con el sis-

la policia tema policial. Sentidos en relacién a la policia y a la detencién. Mo-
tivos por los que se da el encuentro. Funcién de la policia. Accio-
nar policial.

Familia Composicion familiar. Relacion con madre, padre y hermanos/as y

otros miembros de la familia. Pareja. Hijos.

Grupode pares Con quiénes serelacionan y como son las relaciones. Con quiénes
comparten su dia a dia.

Tréansito por insti- | Por donde transitaron. Anécdotas que recuerdan. Personas signifi-
tuciones educati- | cativas. Explicaciones sobre continuacion o finalizacion de los es-
vas tudios.

Barrio Descripcion del barrio. Relaciébn con vecinos/asy con la policia en
el barrio. Espacios que frecuentan. Espacios por los cuales no
transitan.

llegalismos Sentidos de précticas ilegales propias y de los otros, pares y adul-

tos. Referencia a practicas ilegales vinculadas a la policia.

Trabajo Experiencias laborales. Deseos. Busqueda laboral, posibilidades
de acceso al trabajo. Capacitacion previa para el acceso. Vinculos

con compaferos/as de trabajo.

Programas socia- | Por cuales programas sociales han transitado. Actividades realiza-
les das. Como evallan sus procesos, aportes del transito por los mis-
mos. Relacion con técnicos u operadores de los programas.

11 Los codigos utilizados se pueden ver en el apartado Anexos.



La codificacién, como herramienta para pensar a partir del problema de
investigacion, posibilitd el encuentro con campos de analisis no previstos inicialmente y la
identificacion de aquellos sentidos que se reiteraban en las diferentes narraciones.

En el andlisis categorial tematico, a partir de contenidos textuales realicé inferencias
para la construccion de sentidos mas alla de los datos y que, a su vez, permitieran pensar
sobre las condiciones de produccién de los mismos.

La codificacion permitié reagrupar, re contextualizar los datos en categorias que
permitieran pensarlos y complejizarlos y la posibilidad de plantear nuevas preguntas,
haciendo especial énfasis en términos y expresiones que utilizaban los/as adolescentes.
Quedando asi planteadas dos lineas de analisis.

Por un lado, hice foco en los fragmentos que daban cuenta de los encuentros entre
adolescentes y la policia, en la descripcion de como se daban esos encuentros y en la
codificacion de sentidos que aparecian en los mismos, identificando aquellos que insistian

en los diferentes relatos.

Patrullaje de rutina

Escenarios:“Hay mas botonesen lacalle” Pedidos de identificacion
Detenciones
Operativos de saturacion

Proaccion policial
Practicas de humillacion
Maltrato fisico
Control
Represion
Masculinidades

Accionar policial: “busquedade rastrillos”

Por el otro lado, como segunda linea de andlisis, intenté visualizar aquellos sentidos
gue daban cuenta de aspectos subjetivos en las narraciones de los/as adolescentes. Agrupé
los cbdigos que se reiteraban en las otras tematicas (que no tenian que ver conla primera
linea de andlisis) y que parecian transversalizarlas. Sin perder de vista su conexién conla
narracion en su totalidad. Por ejemplo, en el caso de la culpabilizacion, cédigos como “soy la

oveja negra”, “yo estaba para la joda” y “no la respetaba” aparecian, sobre todo, en el marco

del vinculo de los/as adolescentes con su familia de origen.

Mirada
, Desconfianza
,Como soy? R
. espeto
;COmo son los otros? .
¢ Simulacro

¢Como me ven los otros?
¢Qué hago? ¢;Qué digo?
¢Por qué lo hago?

Culpabilizacién
Responsabilidad
Masculinidades




Por ultimo, empecé a pensar en la relacion entre las dos lineas de analisis. Cuéles son
las categorias que se pueden vincular y de qué manera, para pensar los procesos de

criminalizacion y estigmatizacion de los/as adolescentes.



_CAPITULO 4 CAJA DE HERRAMIENTAS

Todosmislibros, tanto la Historia de lalocura como cualquier otro, pretenden ser pequefas
cajasde herramientas. Si la gente quiere abrirlasy servirse de una frase, de unaidea

o de un analisis,como de un destornillador o una llave de tuercas, para cortocirc uitar,
descalificar, romperlossistemasde poder, incluidos, si se tercia, aquellos

de losque mislibroshan salido..., jpuesbien, tanto mejor! (Foucault,2008, p. 57)

Nos proponemos utilizar la reflexion como instrumento para el analisis de la situacion
de los/as adolescentes, siguiendo la légica propia a las relaciones de poder y las luchas que
se desarrollan alrededor de ellas (Deleuze, 2003). Haremos un recorrido a modo de “cajade
herramientas”, tomando lo que otros/as autores/as han construido y que nos es util, para
pensar el campo de problemas que nos convoca, buscando hacer nuevas conexiones a
través de la experiencia.

Foucault (1979) desarrolla el concepto de caja de herramientas para mostrar cO6mo
significa la produccién de conocimiento. Los saberes sirven para algo, para hacer otras
teorias (Foucault, 1979). En nuestro deseo de hacer focoen la estigmatizacion joven-
exclusién y delito (Tonkonoff, 2007) y en los procesos de criminalizacion, es necesario
adentrarnos en cémo es posible que estos procesos tengan lugar, ¢cuales son los juegos de
relaciones que hacen a la problematica?

4.1 Una forma de empezar.Criminologia Critica: criminalizacion primariay
secundaria

La penalidad seria entoncesuna manera de administrar losilegalismos, de trazarlimitesde
tolerancia, de darcierto campode libertad a algunos, y hacer presidn sobre otros, de excluiruna pare
y hacer (til otra; de neutralizar éstosy sacar provecho de aquellos. En suma, la penalidad no
“reprimiria” pura y simplemente losilegalismos; los“diferenciaria’, aseguraria su economia general.
(Foucault, 2006b, p. 227)

Como vimos, los/as participantes de la investigacion rednen al menos tres
caracteristicas en comdn: son adolescentes, fueronindagados y en algunas situaciones
detenidos por la policia, y viven en zonas de Montevideo seleccionadas para llevar a cabo el
programa GISC.

Ahora bien, para que fueran detenidos fue necesario que alguien, en este casola
policia, tomara la decisién de hacerlo. Hay una situacion que es evaluada por la policia y
desencadena el accionar policial. ¢Como es posible esta evaluacion? En primer lugar,

podemos pensar que hay una diferenciacion entre estas situaciones y otras que no



ameritarian la intervencién policial. Recurramos a la criminologia critica que desarrolla
Baratta (2004) para comenzar a pensar cOmo es posible esta seleccion que distingue a
guienes se detiene y a quienes no.

Baratta (2004) define la criminologia critica como un campo de discursos orientado a
definir la cuestién criminal, un nuevo paradigma que difiere de la criminologia tradicional.

La criminologia tradicional se posiciona en un paradigma etiolégico, orienta su
estudio a las causas de la criminalidad. Define la criminalidad desde una perspectiva
ontolégica de la misma preexistente a los discursosy la reaccion social (Baratta, 2004), que
dan sentido a las conductas definidas como criminales. Los procesos institucionales y
sociales, las leyes y la ejecucion de las mismas, son visualizadas como procesos
independientes a la criminalidad. Desde una logica individualista, “el delincuente adquiere un
significado moral-normativo (disvalor, condena moral) o simplemente sociopsicologico
(revelador de peligrosidad social)” (Baratta, 2004, p. 38).

Esta concepcion tradicional del delito se podria relacionar con el contexto punitivo
que desarrollamos en el primer capitulo, que reclama mayor encierro para los/as
adolescentes que son relacionados a estas practicas.

La criminologia critica hace foco en la importancia de los procesos de reaccion social
y en los mecanismos institucionales vinculados a la cuestion criminal; dando lugar a la
dimension del poder en el andlisis de las posibilidades de la criminalidad, en el marco de
una estructura social y econémica determinada. Pretende analizar la distribucion desigual de
la condicion de criminalidad, entendiéndola como una respuestadiferente frente a las
mismas probleméticas sociales. De esta manera introduce la dimension politica de la
criminalidad, analizando los modos de producciény la accion punitiva del Estado como
condiciones de posibilidad de las “conductas socialmente negativas” (Baratta, 2004, p. 213),
gue impactan en las poblaciones menos favorecidas del sistema de produccion.

Baratta (2002) analiza el derecho penal haciendo énfasis en su contradiccion,
denominandolo como ideologia, en tanto promueve un ideal de igualdad mientras que
reproduce y mantiene la desigualdad propia del modo de produccién capitalista. Las teorias
del derecho penal tienen su correlato en el sentido comln, a partir de practicas que le son
funcionales a su ideologia (Baratta, 2002). La concepcion del delito, propia de la ideologia
penal, produce sentidos asociados a las conductas positivas y negativas, al bien y el mal,
valores morales que fragmentan e invisibilizan el complejo entramado de la problematica.

Estos acontecimientos parecen responder a lo que la criminologia critica entiende
como procesos de criminalizacion: “la definicion legal de criminalidad y persecucion efectiva
de los comportamientos definidos como criminales” (Baratta, 2004, p. 156). Dicha definicion
implica un proceso de seleccion que es llevado a cabo por las agencias que componen el

sistema penal (Zaffaroni, Alagia, & Slokar, 2002). H analisis de los procesos de



criminalizacion pone de manifiesto el efecto de fragmentacion que produce el derecho penal
y sus resonancias en el escenario social.

Los autores que desarrollan la criminologia critica distinguen dentro de la
criminalizacion dos procesos: la criminalizacién primaria y la secundaria.

La criminalizacion primaria es “el acto y el efectode sancionar una ley penal material,
que incrimina o permite la punicion de ciertas personas” (p. 7). En su andlisis se muestra
una clara tendencia a la penalizacion de acciones que atentan contra la propiedad privada,
promoviendo la penalizacion de los sectores que menos acceden al consumo de bienes
propios del modo de produccion capitalista (Baratta, 2002). Los delitos llevados a cabo por
los sectores hegemonicos, que tienen efectos negativos en los sectores mas vulnerables, no
son alcanzados por la criminalizacién primaria debido a su funcionalidad con el modo de
produccion capitalista.

“La criminalizacién secundaria es la accion punitiva ejercida sobre personas
concretas” (Zaffaronietal., 2002, p. 7), que contribuye con la formacion de estereotipos y los
prejuicios iniciados por la criminalizacion primaria (Baratta, 2002).

Tonkonoff (2007) sostiene que criminalizar es hacer actuar la ley moral de manera de
expulsar de la sociedad a quienes ya viven la exclusion material. El estereotipo se visualiza
como el principal criterio selectivo (estructural) de la criminalizacién secundaria (Zaffaroni,
2002): se construyen una imagen del criminal en el imaginario social, principalmente
asociado a los delitos contra la propiedad, llevados a cabo por determinados grupos de
personas (Unicos criminales), que son depositarios las cargas negativas en formas de

prejuicios.

4.2 Poder y criminalidad

Sdlo una ficcién puede hacer creer que lasleyesestan hechaspara serrespetadas,

gue la policia y lostribunalesestan destinadosa hacerlasrespetar. Sélo una ficciontedrica
puede hacercreerque nosadherimosde una vez portodasalasleyesde la sociedad ala
gue pertenecemos. Todoel mundosabe también quelasleyesestan hechasporunose
impuestasa losotros. (Foucault, 2008, p. 54)

Empecemos por hacer una aproximacion a los aportes de Foucault (1996) sobre el
ejercicio de poder que nos permita comenzar a pensar los procesos de criminalizacion de
los/as adolescentes que participaron en la investigacion.

Para Foucault (1996) poder es “un conjunto de acciones sobre otras acciones” (p.
22). H poder no opera directamente sobre los otros, sino que incide en sus acciones y es

posible Unicamente cuando es puesto en funcionamiento. En la medida en que actuar sobre



las acciones de otros es inherente a las sociedades en las que vivimos, el ejercicio de poder
también lo es.

Llamamos poder “al gobierno de los hombres por otros hombres” (Foucault, 1996, p.
23). Muchas veces confundimos el poder conla violencia y la lucha, sin embargo, para
Foucault estos sonsolo instrumentos de las relaciones de poder, no el poder en si.

Foucault desarrolla un modelo estratégico de poder, para que haya relaciones de
poder es necesario que haya libertad, es decir, que la relaciones se den entre hombres
libres, ya que de lo contrario habria imposicién fisica. Al respecto Castro Goémez (2015) nos
dice: “(...) el poder es una relacion descentraday desigual de fuerzas que atraviesa tanto a

dominadores como a dominados” (p. 22) y que tiene lugar en una microfisica del poder:

La gran incognita actualmente es: ¢quién ejerce el poder? y ;dénde lo ejerce? (...)
hasta donde se ejerce el poder, por qué conexiones y hasta qué instancias, infimas
con frecuencia, de jerarquia, de control, de vigilancia, de prohibiciones, de
sujeciones. Por todas partes en donde existe poder, el poder se ejerce. Nadie,
hablando con propiedad, titular de él; y, sin embargo, se ejerce siempre en una
determinada direccion, con los unos de una parte y los otros de otra; no se sabe

quién lo tiene exactamente; pero se sabe quién no lo tiene. (Foucault, 1979, pp. 83-

84)

Entonces si queremos analizar las relaciones de poder puestas en juego en los
procesos de criminalizacion, también debemos pensarlo en término de juegos de relaciones
y estar atentos a aquellas situaciones en que su presencia no es facimente identificable.

El poder no es unico, hay miltiples poderes: “formas de dominacién, formas de
sujecion? que operan localmente (...) poseen su propia modalidad de funcionamiento,
procedimiento y técnica” (Foucault 1976, p. 13). Al ser locales es necesario pensar en sus
“especificidades histoéricas y geograficas” (p.13).

Entonces si decimos que poder serefiere a acciones, ¢estamos hablando de
practicas? Foucault complejiza la mirada y comienza hablar de précticas. Mientras que las
acciones hacen referenciaa la conducta de determinadas personas, las practicas, por el
contrario, nunca se llevan a cabo solas, sino que forman parte de conjuntos con
determinadas reglas y racionalidades (funciény objetivos). Castro Gomez (2015) nos ayuda
a pensar la nocién foucaultiana de dispositivo, como aquel conjunto de practicas que se
ponen en marcha y forman un entramado, “unsistema o aparato que tiene una funcion
practica y un proposito especifico” (p. 64). H autor (2015) plantea que lo relevante es pensar
en el juego de relaciones de poder entre las practicas que sondiscursivas y aquellas que no

lo son, su racionalidad.

12 En “El sujeto y el Poder” (1996) Foucault define la sujecién como la sumisién de la subjetividad (p. 11)



De esta manera Foucault (1976) desarrolla una vision positiva de la tecnologia del
poder, alejandose de la etnologia de la prohibicién que se formuld a fines del siglo XIX. Si
bien en el extremo, el ejercicio de poder puede tener como efecto la prohibicién, como
potencia puede crear, incitar y seducir, dificultar o hacer mas fécillas cosas (Foucault,
1996).

Los dispositivos son estratégicos (Castro Gémez, 2015), surgenen la emergencia
como forma de hacer frente al vacio de respuestas frente a la aparicion de un fenémeno

social.

Pero cuando pienso en la mecéanica del poder, pienso en suforma capilar de

existencia, en el punto en el que el poder encuentra el nlicleo mismo de

los individuos, alcanza su cuerpo, seinserta en sus gestos, sus actitudes,

sus discursos, su aprendizaje, su vida cotidiana. (Foucault, 1979, pp. 88-89)

Ahora que tenemos una nocion de lo que es poder, comencemos a pensarlo en
relacion a la criminalidad. Foucault (2008) desarrolla la idea de “ilegalismos” para analizar la
cuestion criminal en relacion al poder, el sistema penal y el orden social.

Para Foucault (2008), el sistema penal y juridico, tienen como funcion la gestion de
ilegalismos, poner a jugar la delincuencia y la ilegalidad. La ilegalidad (como ejercicio de
poder) tiene una connotacién positiva, no se trata de un fendémeno no deseado de la
aplicacion de la ley, sino que tiene una funcionalidad para la sociedad, forma parte de una
estrategia. “Todo dispositivo legislativo ha reservado espacios protegidos y provechosos en
los que la ley pueda ser violada, otros donde puede serignorada, y finalmente otros donde
las infracciones son sancionadas” (Foucault, 2008, p. 4).

En la medida en que las leyes estan hechas por determinadas personas e impuestas
a otros, definen qué es ilegal y qué no en funcién de determinados intereses sociales de
grupos de poder. Sin embargo, las trasgresiones a la ley no son solo cometidas por aquellos
gue son peligrosos o delincuentes. Para poner en evidencia este proceso Foucault
(Foucault, 2006b) crea el concepto de ilegalismo con la intencién de desnaturalizar la
cuestion criminal: la nocion de delito queda reservada para los comportamientos y las
personas que derivan de la puesta en funcionamiento del dispositivo penal.

La justicia, la policia y la prisién, mediante suaccion criminalizante, construyen
peligrosidades, las vigilan, controlan, encierran y disponen practicas sobre los cuerpos de
determinadas personas seleccionadas por ellos mismos como peligrosas, en funciéna la
diferenciacion entre delincuencia e ilegalismos.

Tomaremos la nocion de ilegalismos en lugar de delitos para tener presente las
estrategias de poder puestas en juego por los dispositivos penal y policial y continuar
desnaturalizando la cuestiéon criminal que involucra a los/as adolescentes participantes de la

investigacion.



Sigamos profundizando en la nocién de poder. Foucault (1976) desarrolla dos
grandes revoluciones en torno a la tecnologia del poder: el descubrimiento de la disciplina y
el de la regulacion. Bl primero, tiene lugar entre el siglo XVIl y principios del XVIIl y
corresponde al desarrollo de lo que élllamb anatomopolitica. B desarrollo del capitalismo
hizo necesario otras formas de controlar y hacer producir a los individuos, se desarrollaron el
control y la vigilancia permanente de los mismos y el adiestramiento de los cuerpos.

En la segunda mitad del siglo XVIIl fueron necesarias otras tecnologias de poder que
permitieran gobernar a los individuos grupalmente, surgela poblacion como tecnologia de
gobierno. Fue necesario crear mecanismos para que la poblacion fuerauna maquina de
producir individuos, bienes. He aqui el surgimiento la biopolitica.

¢Como podemos pensar el desarrollo de tecnologias de poder en torno a la tematica
gue nos convoca? En Seguridad, territorioy poblacion (2006a), Foucault toma como ejemplo
la criminalidad para dar cuenta del gobierno sobre las poblaciones vy el desarrollo de las
tecnologias de seguridad. El ejemplo nos servirdde organizador para pensar el ejercicio de
poder en los procesos de criminalizacién en tres conjuntos tecnoldgicos: mecanismos
juridicos, disciplinarios y de seguridad.

Los tres mecanismos no son excluyentes, Foucault (2006a) plantea que en los
diferentes momentos historicos han predominado unos sobre otro, pero que, si analizamos a
nivel micropolitico el crimen en una época, podemos ver las tres tecnologias en
funcionamiento en mayor o menor grado. Las tecnologias de seguridad, en algunos casos,
“(...)representan la reactivacion y la transformacién de las técnicas juridico legales y las
técnicas disciplinarias (...)” (p.25). Podemos pensar que en la situaciéon en la que se vincula
a los/as adolescentes con el delito, tiene como condicion de posibilidad estas tres
tecnologias actuando a la vez, en mayor o menor medida.

Por un lado, tenemos un mecanismo juridico que fija una conducta como prohibida,
como “no robar”,y que establece un castigo para quien no la cumpla. Esto implica construir
binarismos (Deleuze & Guattari, 1978), sistemas que definan la prohibicion y la permision.
Cudles son las conductas no deseadas y los castigos necesarios para sancionar cuando
ocurran.

Alrededor de la ley y de los castigos empiezan a desarrollarse mecanismos mediante
los cuales se puede advertir y evitar que la conducta se haga presente. Se empieza a vigilar
y a controlar a la poblacion a través de mecanismos como la mirada. Se establece un
sistema basado en la normalidad-anormalidad. E castigoya no se trata solo de un
espectaculo sino que conforma una practica llevada a cabo sobre el culpable que incluye la
moralizacion vy la correccion.

A partir del liberalismo y del neoliberalismo la cuestién central gira en torno a “cémo

mantener un tipo de criminalidad (...) dentro de limites que sean social y econémicamente



aceptables y alrededor de una media que se considere (...) 6ptima para el funcionamiento
social dado” (Foucault, 2006a, p. 20).

Foucault (2006a) plantea que el calculo, control y manejo de la criminalidad necesita
de la vigilancia, clasificacién y diagndstico, mecanismos juridicos y de vigilancia. A partir de
los mismos es posible identificar a determinadas personas para gobernarlas. H objetivo
seria: “producir las condiciones de existencia de una poblacion con el finde ejercer un
gobierno econdémico sobre la conducta de los individuos” (p.74). Pero las tecnologias de
gobierno no van a actuar directamente sobre los cuerpos de estas personas, sino que lo
haran sobre suambiente, sobre sus condiciones de existencia fisica y moral, potenciando la

vida.

En lugar de imponerles una ley, “dejarlos hacer”, permitiendo suiniciativa individual;
en lugar de disciplinar sus rutinas, “dejar pasar” aquellas conductas que puedan
romper con lo establecido y abrir campo a la creatividad econémica. “Dejar” entonces
gue las cosas se muevan, conjurando al mismo tiempo los peligros que esa
circulacion conlleva. (Castro Gomez, 2015, p. 77)

Entonces a partir del juego entre las tres tecnologias, tenemos:

(...) un pequefio grupo de gente al que puede controlar, vigilar, conocer por
completo, y que esta expuesto a la hostilidad y la desconfianza de los circulos
populares de los que ha salido: las victimas de la pequefia delincuencia cotidiana
siguen siendo los mas pobres (...). Y, a finde cuentas, el resultado de esta operacion
produce un gigantesco beneficio econémico y politico. (Foucault, 2008, p. 4)

Los castigos, entre ellos la céarcel, no estan destinados a la recuperacion de las
personas que cometen delitos, sino a conservar la posibilidad de los que no son castigados
de continuar cometiendo ilegalismos. Esto es, muchas veces, a costa de la existencia de los
ilegalismos de los que si son seleccionados por el dispositivo juridico-penal y se convierten
en delincuentes para la sociedad toda.

Los/as adolescentes de zonas vulneradas son las personas privilegiadas para
conformar ese grupo, en su ansia por pertenecer, por estar dentro del mundo del consumo,
toman por la fuerzalo que les fue negado, no es un dato menor que la mayoria de los delitos
cometidos por adolescentes son contrala propiedad (Juanche & Palummo, 2012). Los
prototipos asociados a los Unicos criminales son visualizados como causas de los delitos y
no como causas de los procesos de criminalizacion. B sistema penal, a través de estas
tecnologias, reproduce las desigualdades y las relaciones de poder y produce la
problematica que supuestamente pretende resolver.

Entonces si pensamos en la construccion de la figura del/la adolescente que
delinque, debemos tener en cuenta un entramado de finos mecanismos que incluyen: la
gestion de ilegalismos llevada a cabo por el sistema penal, que define que es delito y

guienes son delincuentes, en relacion a los ilegalismos que no son sancionados; practicas



de castigo, mecanismos de vigilancia y control hacia estos/as adolescentes que refuerzan
lugares de poder; y también practicas que se inmiscuyen y operan en la vida misma de
estos/as adolescentes.

Este punto es fundamental para pensar en las narraciones de los/as participantes de
la investigacién, en una especie de blsqueda de la mecanica del poder, para entender los
procesos de criminalizacion. Nos podemos preguntar en los encuentros entre adolescentes
policia: ¢qué hacen?, ¢cuales son los gestos que nos relatan?, ¢qué dicen de sus cuerpos?,
¢qué sentido les dan a lo que sucede?

También podemos preguntarnos sobre sus deseos, su tiempo, lo que haceny como
se piensan, quiza ahi también encontremos algunas pistas.

Para estar mas preparados/as sigamos explorando de qué se trata gobernar la vida.

4.3 El gobierno de la vida

Como vimos a partir del siglo XVIIl se pasa de un poder juridico, de sujetos juridicos
a los cuales se les sacabalos bienes y la vida misma, a un poder materialista que gestiona
desde la vida misma los cuerpos y las poblaciones (Foucault, 1976).

Entonces hay un pasaje del poder soberano de “hacer morir”, a la biopolitica como el
poder de “hacer vivir’. “Mientras la soberania consistia, en Ultima instancia, en el derecho a
matar, el biopoder se inmiscuye, mediante el conocimiento y la accidn, en los intersticios de
la vida a los que erige en el objeto mismo de la poltica” (Fassin, 2010, p. 200).

Fassin (2004) plantea que una vez que se pone en juego la subsistencia humana en
el ejercicio de poder, la cuestion del ejercicio de poder pasa a ser una cuestion por la vida.

Bl poder, como estrategia politica, se ejerce de en dos formas:

(...) por un lado, una “anatomico-politica del cuerpo humano”, mediante la cual las
“disciplinas” someten al individuo a procedimientos que lo vuelven apto para el buen
funcionamiento de la sociedad y, especialmente, de la economia; por otro, segin una
“biopolitica de la poblacion” en tanto las “regulaciones”, las medidas e intervenciones
controlan la especie y en particular los fendbmenos relacionados con el nacimiento, la
enfermedad y la muerte. Las dos modalidades estan ligadas estrechamente (...)
(p.284).

Pero para Fassin (Fassin, 2010a), ninguno de los dos conceptos, ni la
anatomopolitica ni la biopolitica, dan cuenta del tema central de la vida. E autor (2003) va a
tomar el concepto de biopoder de Foucault para proponer pensar en términos de
biolegitimdad. La “legitimidad de la vida” (Fassin, 2010, p. 201) pone de relieve una “forma

de reconocimiento social de la vida como “bien supremo” (Fassin, 2003, p. 53). Lo que le va



a interesar a las tecnologias de gobierno no es dejar morir-hacer vivir, sino hacer vivir. ¢;Qué
son las tecnologias de gobierno?

Castro Gomez (2015) plantea que “para Foucault, el Estado no es otra cosa que un
“efecto” de relaciones de poder que le preceden, y por eso dirigid su mirada hacia esta
multiplicidad de relaciones microfisicas y no hacia sus cristalizaciones molares” (p. 10). Por
lo cual se vaa interesar por las practicas de gobierno, a las que va a denominar tecnologias
de gobierno.

En el Nacimiento de la Biopolitica (1978-1979) Foucault muestra su interés por la
racionalidad de las préacticas de gobierno (Castro Gomez, 2015), por la politica
contemporanea, luego de la Segunda Guerra Mundial, en relacion a “practicas de libertad”
(p- 12). Genealogia y arqueologia, que continuara en las clases Seguridad, territorioy
poblacion (Foucault, 2006). ¢En qué consisten estas practicas de gobierno? Empieza hacer
focoen la libertad como una tecnologia de gobierno, una forma de conduccién de la
conducta, y se propone estudiar la relaciéon entre poder y libertad: como “el liberalismo vy el
neoliberalismo son capaces de crear un ethos, unas “condiciones de aceptabilidad” en
donde los sujetos se experimentan a si mismos como libres, aunque los objetivos de su
conducta sean puestos por otros (Castro Gomez, 2015, p. 12).

Los estudios de la gubernamentalidad de Foucault, nos ofrecen algunos elementos
para poder pensar sobre la tematica que nos convoca. Si bien no lo abordaremos en
profundidad lo tomaremos como perspectiva sobre todo para pensar el gobierno de la vida y
la racionalidad de las economias morales, que desarrolla Fassin (2010b).

Castro (2015) nos ayuda a acercarnos al concepto de gubernamentalidad, la
genealogia de las practicas de gobierno, que introduce Foucault. Bl autor plantea que
Foucault desarrolla una mirada novedosaal detenerse en el Estado como no lo habia hecho
hasta el momento. Alhacerlo en los Ultimos tiempos de su obra fue el puntapié para
desarrollos posteriores en el Estudio de las Gubernamentalidades, como Rose (2007; 2012),
para poder pensar al Neoliberalismo del contexto actual.

Foucault, se introduce en los procesos de gubernamentalizacién del Estado tratando
de entender el surgimiento del Liberalismo, va a desarrollar la idea de poder con una
racionalidad?3, reglas y una finalidad especffica (Rose et al., 2012).

Para Foucault el nacimiento del Estado Moderno tiene lugar con el surgimiento de
una nueva racionalidad (Razo6n de Estado) que conjuga dos tecnologias diferentes: la
racionalidad politica (soberana) y la racionalidad pastoral. Se integran dos poderes

diferentes, el que establece la relacién gobernante-ciudadano (centralizacion del poder en

13 La racionalidad es entendida como “el proceso de volver internamente consistentes los distintos elementos”
(Rose etal., 2012, p. 138).



manos del soberano y en base a derechos)y la relacién pastor-rebafio (velar por los
cuidados de los ciudadanos).

Se trata del desarrollo de un Estado que es individualizante y totalizante ala vez
(Foucault, 1996). Tenemos la conformacion del Estado como comunidad politica, basada en
la igualdad entre ciudadanos libres, sujetos de derecho y la necesidad de conducir cada una
de las individualidades.

En el siglo XVII através de la puesta en funcionamiento de los dispositivos de
seguridad el Estado comienza a incorporar técnicas de conduccion de la conducta (funcién)
propias del pastorado cristiano, basado en el principio de servir a otros (Foucault, 1996). H
hombre es visto como sujeto de necesidades que deben ser satisfechas a partir de la
solidaridad de la comunidad (Castro Gomez, 2015). ¢En qué consisten esta funcionalidad?
En tomar la individualizacién que caracteriza el poder pastoral y modelarla segun
determinados patrones (Foucault, 1996). Foucault hace foco en dos elementos a partir del
andlisis de la racionalidad pastoral (Castro Gomez, 2015):

La obedienciaincondicional: Implica la obediencia por la obediencia misma, no se
refiere a la obediencia hacia un ser superior, ni de respetar la ley, sino que es la sumision y
dependencia total del individuo frente a la voluntad de otro. Se trata de obedecer siempre al
que esté arriba como modo de vida.

La renuncia a lavoluntad propia: Para conseguir la obediencia total, es necesario
rebajar al otro hasta que se sienta el peor de los seres humanos, y que siempre esté
dispuesto a humillarse por la voluntad del otro. Asies como el poder pastoral venera la
humildad.

Esto implica el tipo de poder pastoral, que, durante siglos, mas de un milenio, ha
estado ligado a una institucion religiosa definida, a menudo diseminada por todo el
cuerpo social y que encontré apoyo en una multiplicidad de instituciones. En lugar del
poder pastoral o el poder politico, relativamente ligados el uno al otro, relativamente
rivales, habia una "tactica" individualizante que caracteriz6 a series de poder:
aquellas de la familia, la medicina, la psiquiatria, la educacion y el trabajo. (Foucault,

1996, p. 15)

Entonces el gobierno de la vida setrata de gobernar a través de leyes morales, la
autoridad, obediencia, humillacién y humildad presentes en las subjetividades individuales
construyeny mantienen relaciones de poder.

Guattari y Rolnik (2006) desarrollan el concepto de Capitalismo Mundial Integrado
para dar cuenta de la instalacion de un nuevo régimen que consiste en darle un lugar
privilegiado a la subjetividad, “a la instrumentalizacion que entonces se operaba de las
fuerzas de deseo, de creaciony de accion como principal fuente de extraccion de plusvalia,
en lugar de la fuerza mecanica del trabajo” (p.16). H capitalismo desarrolla una

individuacion de la subjetividad por medio de la cual logra obtener suganancia; la



subjetividad es la materia prima de la produccion “sobre la base de la formacion de la fuerza

colectiva de trabajo y de la fuerza de control social colectivo” (p.54).

La cultura de masas desarrolla individualidades: creaindividuos por medio de la
produccion subjetiva de, como yafuimos viendo desde la perspectiva de Foucault: la

normalizaciéon, sumision, jerarquia y modelizacion de los comportamientos.

Lo que caracterizaa los modos de produccion capitalisticos es que no funcionan
Unicamente en el registro de los valores de cambio, valores que son del orden del
capital, de las semidticas monetarias o de los modos de financiacion. Estos también
funcionan a través de un modo de control de la subjetivacion, que yo llamaria
«cultura de equivalencia» o «sistemas de equivalencia en la esferade la cultura».
Desde este punto de vista el capital funcionade modo complementario a la cultura en
tanto concepto de equivalencia: el capital se ocupa de la sujeciéon econdémica y la
cultura de la sujecion subjetiva. Y cuando hablo de sujecion subjetiva ho me refiero
s0lo a la publicidad para la produccion y el consumo de bienes. La propia esencia del
lucro capitalista esta en que no sereduce al campo de la plusvalia econémica: esta
también en la toma de poder sobre la subjetividad. (Guattari & Rolnik, 2006, pp. 27-
28)

¢Pero en qué consiste la subjetividad capitalistica? Guattari y Rolnik (2006),
desarrollan cuatro elementos o funciones que sonraices de esta produccién de subjetividad:
la responsabilidad individuada, la discriminacion, la culpabilizacion y la infantilizacion.

A partir de la Revolucion Francesa, emerge la responsabilidad individuada. La
generalizacion de las subjetividades, de una separacion de los espacios sociales y ruptura
de los antiguos modos. Como vimos con Foucault, todos los individuos se volvieron libres,
iguales y hermanos de derecho y también tuvieron que rendir cuentas a leyes
transcendentales, leyes de la subjetividad capitalistica. Los autores (2006) resaltan la
creacion de la relacion del sujeto con: “el pensamiento (el cogitocartesiano), la relacion del
sujeto con la ley moral (el numenkantiano), la relacion del sujeto con la naturaleza (otro
sentimiento con respecto a la naturaleza y otra concepcion de naturaleza), la relacion con el
otro (la concepcion del otro como objeto)” (p.51).

La segunda funcion es la culpabilizacion. La subjetividad capitalistica construye una

imagen de referencia a partir de la cual se instalan las preguntas:

“¢Quién es usted?” “¢Se atreve a tener opinién, en nombre de qué habla?” “¢Qué
vale usted en la escala de valores reconocidos en la sociedad?” “¢A qué
corresponde su habla?” “¢Qué etiqueta podria clasificarlo?” (...) “A fin de cuentas
¢quién soy yo? ¢Serd que soy un mierda?” Es como si nuestro propio derecho a la
existencia se derrumbase. Y ahi se piensa que lo mejor que puede hacer uno es
callarse e interiorizar esos valores. ¢Pero quién es el que dice eso? Tal vez no sea
necesariamente el profesor, o el maestro explicito exterior, sino algo de nosotros
MISMOS, en Nosotros MiSMos Y que hosotros mismos reproducimos. (pp. 55-56)

B orden social es mantenido por sistemas de jerarquia y disciplina y escalas de

valores que funcionan de forma interiorizada por los sujetos individualizados. Dentro de



estos sistemas los sujetos se ubican dando lugar a procesos de discriminacion, latercera
funcionalidad del desarrollo de esta subjetividad de masas.

En la sociedad capitalistica todo es mediado por el Estado, asistimos a un proceso
de infantilizacién que Guattari y Rolnik (2006) ubican como la mas importante de las

funciones. Todo es mediado por el Estado:

Piensan por nosotros, organizan por nosotros la produccion y la vida social. Mas alla
de eso, consideran que todo lo que tiene que ver con cosas extraordinarias —como
el hecho de hablar y vivir, el hecho de tener que envejecer, de tener que morir— no
debe perturbar nuestra armonia en el puesto de trabajo y en los lugares de control
social que ocupamos, comenzando por el control social que ejercemos sobre
nosotros mismos. (p.56)

A partir de estas funciones, el Capitalismo Mundial Integrado instala un orden social
incuestionable, porque seinmiscuye en la vida de las personas, en la forma de sentirse a si
mismo Y a los otros, de producir y de sentir su cuerpo, en los modos de existencia, en sus
propios corazones (Guattari & Rolnik, 2006). En todos y en cada uno, capturando
singularidades. No hay nada por fuera de la produccion capitalistica “son, esencialmente,
sistemas de conexion directa entre, por un lado, las grandes maquinas productorasy de
control social y, por otro, las instancias psiquicas, la manera de percibir el mundo” (p.84).

La subjetividad individual es esencialmente social (entramado entre factores sociales
y culturales), pero es vivida por las personas en sus existencias particulares, que oscila
entre la alienacién y la creacién, donde el individuo se reapropia de aspectos de su
subjetividad (proceso de singularizacion).

En los procesos de individuacion, la singularizacion es tomada por la ley dominante,
haciéndose presente la responsabilizacion social y la culpabilizacion. ¢Cémo podemos

relacionar las leyes morales con los procesos de criminalizacion?

4.4 Construccion de la peligrosidad- I6gica punitiva del Estado

Sin delincuencia, no hay policia. ¢, Qué eslo que hacetolerable lapresenciade la policia, el control
policial a unapoblacion si no esel miedo al delincuente?
(Foucault, 1979, p. 96).

Siguiendo la linea de Tonkonoff (2007), las condiciones de posibilidad de la
criminalizacion son sus funciones de territorializar el miedo que se presenta de forma difusa,
construir diferencias para establecer limites y jerarquias de poder y fabricar identidades.

Como vimos, el sistema penal actual detenta la funcioninvisibilizada de separar los
legalismos de los delitos, estableciendo estrategias de control e intervencion en ciertas
poblaciones a partir del ejercicio de la biopolitica y de las disciplinas (Tonkonoff, 2012). Se

trata de “una utilizacién estratégica de lo que era un inconveniente. La prision fabrica



delincuentes, pero los delincuentes a fin de cuentas son Utiles en el dominio econdémico y en
el dominio politico. Los delincuentes sirven” (Foucault, 1979, p. 90).

La necesidad de seguridad justifica la intervencion del Estado en el control de estos
grupos en particular, y por tanto de la sociedad en su conjunto. La criminalidad es uno de los
resultados de los procesos de criminalizacién del Estado. A través de ella el mismo retoma
sus funciones que quedan reducidas a acciones punitivas. Entonces la existencia de
adolescentes vinculados a ilegalismos, justificaria la intervencion del Estado.

Una segunda diferencia con la racionalidad politica medieval es que la razénde

Estado se postula como un arte de gobernar autonomo frente al ejercicio de la

soberania, pero también frente al ejercicio del pastorado. Frente a la soberania

porque el Estado se halla por encima y opera al margen de la ley, puede suspenderla
en el momento que quiera para perseguir los objetivos supremos del gobierno. La
razén de Estado nada tiene que ver con el Estado de justicia medieval, en el que el
rey estaba obligado a cumplir un cédigo legal recibido de Dios o de sus antepasados,
frente al pastorado, porque la tarea del soberano yano admite analogias con la tarea

de Dios y tampoco con la del pastor. (Castro Gomez, 2015, p. 120)

Agamben (2010) plantea que a partir de los gobiernos totalitarios nos encontramos
en un permanente Estado de excepcidn, de guerra civica legal, donde se buscala
eliminaciéon de todo ciudadano que no pueda incorporarse al sistema politico ¢Como es
posible el mantenimiento de este estado? B Estado de excepcidn se presenta como “la
forma legal de aquello que no tiene forma legal” (p. 24). B estado de excepcion, de
emergencia permanente, se presenta como regla, como técnica del gobierno que se aplica
sistematicamente. Las proposiciones morales se convierten en ley, tienen la fuerzade la ley
porque obligan, pero no son la ley. La propia laguna en la norma, situaciones que no
estarian contempladas en la misma, justificala aplicacién de la norma.

¢Como es posible la instalacion de este miedo, condicion de posibilidad para la
instalacion del estado de excepcién?

En la nueva l6gica mercantil, (Bauman, 2005) los sentimientos de pertenencia
ligados a las instituciones tradicionales, parecen haber perdido su eficacia, las
subjetividades construidas en torno a ellas se debilitan dando lugar a un clima de
inseguridad. Los individuos buscan vinculos virtuales, fragiles y volatiles en su construccion
subjetiva. Los derechos recaen sobre obligaciones individuales, generando competencias y
aislamiento. La figura del enemigo publico se hace presente como depositario de los
problemas individuales y de la inseguridad. Un aumento en la preocupacién por la cuestion
criminal en la dltima década (Kessler, 2009) ha dado lugar a un proceso de amplificacion de
la presuncién generalizada de peligrosidad. Los problemas sociales son debatidos en

diminutas batallas (Bauman, 2005) que no permiten la unificacion social.



A través de la violencia se legitima y se exalta la condicion de peligrosidad de
determinados individuos y se intenta volver al orden dejando atras los sentimientos de
inseguridad e invisibilizando sus condiciones de posibilidad.

La inseguridad se asimila a la criminalidad y se contrapone a la seguridad (Juanche
& Di Palma, 2014) alejandose de su vinculacion con el pleno ejercicio de los derechos y
generando respuestas punitivas, de control y prevencién del delito que agudizan la
fragmentacion social, la desigualdad y los procesos de criminalizacion.

Fassin (2016) habla de la utilizacién de techologias de guerra para sembrar el terror
y justificar la presencia policial en los barrios. B circulo se cierra'y vuelve a comenzar, la
presencia policial genera situaciones de violencia hacia los/as adolescentes, gue luego
justificaran la mayor presencia de los uniformados. Para que las personas acepten la
presencia policial en los barrios es necesario que se sientan inseguras por la existencia de
delincuentes. Los despliegues policiales lo confirman.

“H miedo al crimen que el cine, la televisién y la prensa atizan permanentemente es
la condicion para que se acepte el sistema de vigilancia policial” (Foucault, 2012, p. 59). H
tema de la peligrosidad-inseguridad aparece como un fendémeno novedoso, propiciado por
los medios de comunicacioén y los discursos politicos, invisibilizando la presencia histérica
del mismo y sudiferencia con las estadisticas en torno a los delitos, construyendo una
“evolucion negativa del delito” (Gonzalez et al., 2013, p. 25).

¢Pero lo que esta en peligro no son los valores morales y las jerarquias, que
mencionamos a partir de los desarrollos de Foucault (1980, 2006a) y Guattari y Rolnik (2006)?
“Ningun aspecto de la violencia la criminalidad y la inseguridad escapa de las dinamicas
profundas de la desigualdad social (...) la inseguridad se ha vuelto una poderosa fuerza socio-
politica” (pp. 124-125).

La cuestién criminal adolescente aparece, asi, como la posibilidad de establecer
visiones conservadoras gue dividen entre buenos y malos ciudadanos (Paternain, 2013). A
decir de Moras (2012) se construye una imagen de “(...) adolescente que como metafora
contemporanea del centauro resume en su trayectoria vital breves trazos de la condicion
humana opacada por la brutal irracionalidad de sus actos de violencia, capaces de generar
consecuencias nefastas para el conjunto de la sociedad” (p. 12). Pareceria que esta figura
buscaramostrar las ¢inmoralidades? de los/as adolescentes, para reforzar la importancia de
los valores sociales como la obediencia y la autoridad compartidos por el resto de la sociedad.

Las practicas propias del Estado de excepcién (Agamben, 2010) confinado a barrios y
zonas especificas, terminan representado un costo mayor entérminos de gastos en seguridad

y ademas agravan los problemas que supuestamente pretenden resolver.



Los patrullajes de rutina y los pedidos de identificacion, estigmatizan determinadas
zonasy, cOmo veremos mas adelante, son condicién de posibilidad de espirales de violencia
(Fassin, 2016). Circular, hacer uso de la ciudad, de los espacios publicos, es sentido como
una actividad de riesgo para los/as que alli viveny sobretodo para estos/as adolescentes.

¢Cudl es la seguridad ciudadana para ellos/as cuando estan constantemente
expuestos a estas situaciones? Para estos/as adolescentes que viven en determinadas
zonas, la mayor presenciapolicial lejos de serun motivo de seguridad; parece la situacion
propicia para el surgimiento de conflictos y situaciones de violencia en el barrio.

Lo insoportable era el peligro de ruptura de los principales engranajes de la sociedad

en la que vivimos. Para aquellos que asi encararon esos acontecimientos, los

cambios s6lo son concebibles en el plano molar, el plano de las formasy sus
representaciones, mientras gue todo y cualquier cambio de textura molecular es
invariablemente vivido como portador de un peligro de violencia y caos. Se confunde
la preservacion de la textura de determinado orden social con la preservacion del
orden social en tanto tal, sea cual fuere su naturaleza; e, implicitamente, se confunde
la preservacion de la texturade un determinado mundo psiquico con la preservacion
del mundo psiquico en tanto tal. En otras palabras, lo que se confunde en este caso
es la preservacion de una determinada figura del simismo, conla preservaciénde su

supuesta esencia. Desde este punto de vista, era mucho mas violento y angustiante
aquello de lo que era portador el rompe-rompe!4 que padecer el saqueo de la

propiedad. B miedo a perder casasy cosas no es nada frente al terror de perderse a

si mismo. (Guattari & Rolnik, 2006, p. 80)

Entonces la respuestarepresiva, la punicién, surge ante la posibilidad de que se
altere el orden social establecido, que se construyey reconstruye permanentemente a
través de la moral, de valores trascendentales como la autoridad, la sumision, la
normalizacion, los binarismos, ellos-nosotros ¢Los/as adolescentes que participan de la
investigacion no vienen a romper con esto? Quieren salir de sus barrios, molestan, hacen
ruido, sostienen la mirada frente a la autoridad ¢Pero este movimiento no es captado luego
por el mismo capitalismo mundial integrado? ¢No setratan de singularidades que terminan
siendo normativizadas?

B capitalismo mundial integrado también creamargenes para que las elites puedan
mostrar “un mercado general de poder” (pp. 32-33), para eso es necesario tolerar los

margenes.

En ellenguaje habitual, podemos decir que las «personas-margen» (marginales) son
las victimas de una discriminacion y soncada vez mas controladas, vigiladas,

14 Guattari y Rolnik (2006) explican que el Rompe-Rompe se dio en Brasil en 1983, cuando

“hordas de poblacion irrumpieron en las calles de los grandes centros urbanos, invadiendo,

saqueando, derrumbando todo lo que veian por delante. Llamaba especialmente la atencion el hecho de que
en el comienzo se robaba sdélo comida, pero muy rapidamente se habia pasado a otra etapa, enla cual se
robaba cualquier cosa, a veces ni siquiera para el consumo, sino sélo por el sabor de desinvestir el cédigo
dominante que proporcionaba elacceso gratuito a los objetos” (p. 79). Ante la protesta frente al régimen
social y econédmico, la respuesta fue represiva por parte del gobierno brasilero.



asistidas en las sociedades (al menos en las «desarrolladas»). Es aquello a lo que se
refiere Foucault con la expresion «vigilar y castigar». En el fondo, todo lo que no
entra en las normas dominantes es encuadrado, clasificado en pequefios estantes,
en espacios particulares, que pueden tener incluso una ideologia teérica particular.
Hay, por lo tanto, procesos de marginalizacién social en la medida en que la
sociedad se vuelve mas totalitaria, con el fin de definir cierto tipo de subjetividad
dominante, a la cual cadauno debe adecuarse. Esto ocurre en todos los niveles:
desde la ropa que usted usa hasta sus ambiciones, sus posibilidades subjetivas
practicas. (Guattari & Rolnik, 2006, pp. 142-143)

Los procesos de discriminacion (recordemos que era la tercera funcion del
capitalismo), son posibles a partir del desconocimiento de los procesos por los cuales
determinadas poblaciones son marginalizadas.

4.5 Procesos de estigmatizacion

Los procesos de criminalizacidon secundaria se llevan a cabo a partir de la seleccién
de determinadas personas en funcion de estereotipos: la policia selecciona a determinadas
personas como objeto de sus practicas, dejando por fueraa otras. Los procedimientos
policiales no sondirigidos a todas las personas por igual, ¢cémo es posible esaseleccion?,
épor qué la policia pone el ojo sobre determinados sujetos? En este caso, los/as
adolescentes que participan de la investigacion. A partir de procesos de estigmatizacion que
se encuentran en la sociedad toda, y que la policia, como agente Estatal, pone en practica.

Como mencionamos anteriormente, a través de los aportes de Bauman (2005), en el
neoliberalismo actual la sensacién que prevalece es la inseguridad y el miedo difuso. Segun
Rodriguez Alzueta (2016) las personas podemos desarrollar resentimiento como respuesta
a estos sentimientos, por medio del cual nos aferramos a nuestros prejuicios, a lo que
conocemos, aunque se compongan de miradas negativas. Por medio del resentimiento
logramos poner en algo o en alguien en concreto este miedo. B autor (2016) nos advierte
gue las personas ocultamos el resentimiento porque es un sentimiento que no podemos
controlar y se acompafa de culpa y vergienza.

Nos propone que los procesos de estigmatizacion social tienen de telén de fondo la
visualizacién de la fragmentacion social, la ausencia de lazos sociales fuertes y de acuerdos
comunitarios. La estigmatizacion puede pensarse como una forma de “incluir al otro desde
su exclusion” (p. 30), de un “estar-fueray, sinembargo, pertenecer (...)” (Agamben, 2010, p.
75). La cotidianidad signada por la incertidumbre y la perplejidad logra certezas a partir de
la institucion de sentidos que se presentan, una y otra vez, en la vida cotidiana. Son sentidos
cerrados en si mismos, problemas mal planteados, como si tuvieran vida propia, como si no
los hubiéramos construido, como sin sentidos (Spink, 2010).

Entonces, en el clima de inseguridad, los estigmas operan como una suerte de

“estrategia securitaria” (Rodriguez Alzueta et al., 2016, p. 15) de aquellos que tienen miedo.



La repeticién permanente de estas certezas, su cualidad de ritos, que, en este caso,
establecen relaciones directas entre juventud-exclusion y delito (Tonkonoff, 2007) no permite
problematizacion alguna, recurriendo unay otra vez a los mismos decires y las mismas
préacticas.

Para que se pueda llevar a cabo el proceso de estigmatizacién es necesario la
existencia de estereotipos, determinadas categorizaciones sociales sobre las personas que
se encuentran en el mundo social. Procesos anticipatorios por medio del cual las personas
relacionan determinados individuos con atributos o caracteristicas. Estas expectativas
normativas (Goffman, 2001) se vinculan a un patron de normalizaciéon, una construccion de
lo que es normal y lo que no. La nocién de “ser humano normal’ la podriamos pensar en

relacion a la nocién de humanizacion que Foucault (1979) define en Microfisica del Poder:

B humanismo estodo aquello a través de lo cual se ha obstruido el deseo de poder
en Occidente —prohibido querer el poder, excluida la posibilidad de tomarlo —. En el
corazén del humanismo esta la teoria del sujeto (en el doble sentido del término). Por
esto el Occidente rechazacon tanto encarnizamiento todo lo que puede hacer saltar
este cerrojo. (Foucault, 1979, p. 34)

Los procesos de estigmatizacién son posibles gracias a mecanismos de poder, a
relaciones desiguales donde unos estan por encima de otros, donde se desarrollan procesos
de marginacion (Guattari & Rolnik, 2006) y jerarquias de valores y de personas,
desviaciones areglas y normas sociales, sumisiones e inferioridades (Rodriguez Alzueta
et al., 2016).

Goffman (2001) plantea que el estigma es una discrepancia entre la identidad social
virtual (caracterizacion en esencia) y la identidad social real (los atributos que le pertenecen
a quien se estigmatiza). Si bien podriamos cuestionar la nocién de identidad porque resuena
en si misma como un término esencialista, nos abre un campo de visibilidad que diferencia
lo que se piensa de la persona estigmatizada, por medio de mecanismos de prejuicio y las
caracteristicas de la persona.

En el procesode estigmatizacién se pone en marcha una relacion particular entre
atributo, estereotipo e imagen social (Rodriguez Alzueta et al., 2016). Es interesante la
distincién que hace Goffman (2001) en cuanto a la nocién de “desacreditado-desacreditable”
(p.14), cuando el atributo de la persona estigmatizada ya es conocido 0 se conoce en el acto
y cuando no es conocida por los que la rodean, ni percibible. En este sentido no se mantiene
una relacion de necesidad entre el acto en siy el estigma. No es necesario un acto para que
se ponga en funcionamiento el proceso de estigmatizacion.

Ahorabien, la estigmatizacion se relaciona con atributos que implican un defecto, la
falla o la desventaja (Goffman, 2001), por no coincidir con los estereotipos esperados por los

sentidos de normalidad. Por lo tanto, estigmatizar refuerzalos parametros de normalidad.



“Construimos una teoria del estigma, una ideologia para explicar suinferioridad y dar
cuenta del peligro que representa esa persona, racionalizando a veces una animosidad que
se basa en otras diferencias, como, por ejemplo, la de la clase social’ (p. 15). Desde nuestra
perspectiva, esto podria indicar dos cosas de relevancia para el analisis: una vinculada a la
construccion de saber, para que un estigma se constituya como tal es necesariola
construccion de conocimiento sensible; por otro lado, el estigma se compone de relaciones
de visibilidad y de enunciabilidad. E estigma se construye en la practica, a partir de los
discursos y de la discriminacion. Goffman (2001) pone de manifiesto cierto grado de
naturalizacion, y de imposibilidad de pensar las practicas cotidianas que son condicion de
posibilidad de la estigmatizacion: “En nuestro discurso cotidiano utilizamos como fuente de
metaforas e imagenes términos especificamente referidos al estigma, tales como invalido,
bastardo y tarado, sin acordarnos, por lo general de su significado real” (p. 15).

B estigma actla en presenciade una caracteristica, pero se expande hacia la
totalidad de la personaestigmatizada y tiene lugar en la “vida publica” (p. 67), entre
personas que no tienen un vinculo intimo, en “el manejo del estigma influye el hecho de que
conozcamos o no al individuo estigmatizado” (p. 71).

La estigmatizacion y las practicas que la producen y la mantienen, tiene efectos en
las personas, limita las posibilidades en sus vidas. Reproducen una mirada
responsabilizante y promueven un desconocimiento de aquel sobre quien recae el estigma
(Rodriguez Alzueta et al., 2016).

A partir de la criminologia tradicional y de la circulaciéon de estigmas en la sociedad,
se han conformado estereotipos que asocian a adolescentes no solo como peligrosos e
infractores, sino que relacionan la infraccién a la inmoralidad (Matza & Sykes, 2014).

Nos preguntamos ¢Como son los valores morales de estos/as adolescentes?

Matza & Sykes (2014) nos proponen hablar de valores subterraneos, “valores que
estan en conflicto o en competencia con otros valores profundamente arraigados, pero que
son reconocidos y admitidos por muchos” (p.5). Los autores (2014) incluyen al ocio, la
necesidad de vértigo, la busqueda de excitacién, aventuras y emociones, como valores que
se encuentran en la sociedad actual. Los mismos son compartidos por los/as adolescentes
que son objeto de los procesos de estigmatizacion, pero son neutralizadas a la hora de
ponerlas en practica por sus percepciones y las “técnicas de naturalizacién (...) la negacion
de la responsabilidad y el agravio por venganza legitima” (p.1).

¢Por qué subterraneos? Justamente porque entran en contradiccién con otros
valores que mantienen el control social, la conciencia de ello hace que seintenten ocultar, o
gue sean practicados en determinadas circunstancias permitidas, coexistiendo con otros

valores como la seguridad. Losy las adolescentes, también comparten estos valores, pero



no los ocultan, los ponen en practica de manera explicita y en escenarios no permitidos, son

sefialados y rechazados por el mundo adulto.

4.6 ¢Qué hacen los/as adolescentes con el estigmajoven-exclusion y delito?

En el corazén mismo de lasrelacionesde podery constantemente provocandolas, estan la
resistencia de la voluntad y la intransigencia de lalibertad. En vez de

hablarde una libertad esencial, seria mejor hablarde un "agonismo", de una relaciénque esal misno
tiempo reciprocamente

incitacion y lucha, esuna provocacion permanente,en vez de

una confrontacion cara a cara que paraliza a ambaspartes. (Foucault,1996, p. 24)

B interaccionismo simbdlico de Blumer (a partir de las elaboraciones de Mead),
concibe a los seres humanos en tanto agentes, protagonistas de comportamientos,
autoreflexivos e inmersos en "un mundo que deben interpretar en orden a actuar, mas que
un conjunto de estimulos medioambientales a los que estén forzados a responder” (Valles,
2000, p. 34).

Goffman (2001), centrdndose en esta teoria, plantea que las personas que son
objeto de estigmatizaciones pueden tomar varias posturas frente a las situaciones en las
gue se enfrentan a los efectos del estigma:

. Evitar encontrarse con personas “normales”, para evitar ser objeto de
estigmatizaciones. Lo cual puede implicar un mayor costo para quien es estigmatizado, ya
gue después debe realizar un mayor esfuerzo de adaptacion al contacto con el otro.

. Pueden sentir que sus logros menos importantes son sobre valorados, dejando en

evidencia de que no se esperaban tales acciones de una persona conesas caracteristicas.

. Pueden retraerse o responder de forma agresiva ante la posibilidad de ser
estigmatizada.
. Pueden acercarse a otros que también son estigmatizados y organizar su vida en

funcién del estigma. La focalizacion en el problema, puede hacer que desarrolle una mirada
hacia los otros igual de parcial que la de quien estigmatiza.

Los/as adolescentes sobre los/as que recae la estigmatizacion juventud-exclusiéon y
delito (Tonkonoff, 2007), y los/as participantes de la investigacion en particular, como
mencionamos, transcurrenla mayoria del tiempo en sus barrios. Comenzar los estudios o
salir a trabajar implica, muchas veces, un impacto al encontrarse con personas que se
vinculan de manera diferente con ellos/as. ¢Como viven los/as adolescentes, las
instituciones y el encuentro con otros/as? ¢Qué lugar tiene el estigma para ellos/as en sus
vidas? Segun lo que Goffman (2001) plantea, el estigma tendria un gran protagonismo en la

vida de los/as estigmatizadas, incidiendo en suforma de pensar y de actuar.



Rodriguez Alzueta (2016) toma el concepto de contraestigmatizacién de Hias
(1976)(como se citd en Rodriguez Alzueta et al., 2016, p.126) para dar cuenta de las
estrategias que desarrollan los/as adolescentes para hacer frente al olfato socialy a la
sobre-estigmatizacion®> policial. Se tratarian de préacticas productivas, donde transforman los
estigmas en emblemas, resisten e intentan “inventarse de otra manera”, construir otros
sentidos, en busqueda de una forma de ser jovenes legitimada por la sociedad.

B autor (2016), utiliza el término estrategias, para dar cuenta de la resistenciay de la
lucha, de la capacidad creativa de estos adolescentes para hacer frente a los prejuicios que
recaen sobreellos. H bardo, el descansoy el robo, serian estrategias de
contraestigmatizacion (Rodriguez Alzueta et al., 2016) de estos/as adolescentes, para hacer
frente al estigma, como veremos conmayor detenimiento en el capitulo 6.

Al poner en funcionamiento estas estrategias los roles (otorgados mediante la
estigmatizacién) sonasumidos por los/as adolescentes mas vulnerables al proceso de
criminalizacién, contribuyendo con el mismo: “ofreciéndose a la criminalizacion mediante sus
obras toscas como inagotable material de ésta” (Zaffaroni, 2002, p.10).

A su vez las redes en las que circulan estos/as adolescentes, los/as mantienen
ligados a practicas definidas por la hegemonia como delictivas, y, por tanto, al sistema
policial y penal (Tonkonoff, 2012). Bl miedo que detentan a partir de la construccion de la
peligrosidad, les da un lugar de ejercicio de poder que no pueden obtener de otra manera.

Es entonces cuando la exclusion simbodlica se hace presente a través de la
conformacion de identidades duras, producto de la estigmatizacién, la marginacion y la

transgresion de normas de la poblacién hegeménica (Juanche & Di Palma, 2014).

4.7 Economias Morales

Ahoraretomamos la pregunta, ¢cémo se lleva a cabo la gestidn de las poblaciones
en el gobierno de la vida?, “un poder cuya funcion mas alta no puede seguir siendo matar
sino conceder la vida en unay otra parte” (Fassin, 2004, p. 284). Sabemos que las
tecnologias de gobierno en el neoliberalismo buscan que las personas se autogestionen,
sean obligadas sin que lo perciban. (Como es posible?

Fassin (Fassin, 2010b) desarrolla el concepto de Economias Morales a partir de un
analisis genealdgico en su articulo Les économies morales revisitées, y luego lo retoma en

diversos articulos en los que analiza probleméticas actuales.

15 Rodriguez Alzueta (2016) utiliza el término “sobre-estigmatizacion”, para hacer referencia ala
estigmatizacion de la policia hacia los/as jovenes, en el entendido que la misma reposa sobre la estigmatizacion
social, a la que le llama “olfato social” y contribuye con ella.



B autor define la economia moral como “la produccion, distribucién, circulaciéon y uso
de sentimientos morales, emociones y valores, normas y obligaciones en el espacio social’
(Fassin, 2010b, p. 1257)%6. Se encuentran disponibles en el espacio social todo y que a su
vez podemos visualizar en las situaciones que nos convocan.

Lo relevante de esta noci6n para nosotros, es que los valores se relacionan con las
emociones en las economias morales (Fassin, 2010b), por lo que nos permite acercarnos a
lo que piensan y sienten los/as adolescentes como forma de entender las situaciones que
viven, pero también, cdmo se dan los encuentros con la policia y los procesos
macropoliticos que involucran.

Expliguemos un poco mas sobre la teoria de las economias morales. Las mismas
pueden ser miradas a nivel macro y micro en la sociedad, es decir, a nivel de la sociedad o
de grupos sociales, en determinados momentos socio histéricos y también de fragmentos de
la sociedad (Fassin, 2010b). “Precisamente, es partir de la confrontacion de las economias
morales -local y global-, pero también en el seno mismo de los espacios local y global — que
es posible entender lo que en caso contrario seresiste a la comprensién” (p. 1261)7.
Permiten comprender lo que de otra forma pareceria inmoral (Fassin, 2016).

¢COmo es posible el maltrato y la humillacién de los policias hacia adolescentes?
¢Como es posible que los/as adolescentes desafien a los policias, a pesar de que eso

implique dolor fisicoy moral, cuando llevan “las de perder”?

Pensar en términos de economias morales, es entonces darse los medios para
comprender el “lado” de los alborotadores, y mas ampliamente de los adolescentes y
jévenes de esos contextos populares marginalizados. También es evitar los registros
de la denuncia o la simpatia restituyendo la coherenciay la significacién de sistemas
de valores y normas, emociones y sentimientos, sin por eso constituirlos, a riesgo de
encerrarlos en subculturas?e. (Fassin, 2016, p. 1262)

Entonces esta nocion nos permite seguir la linea que desarrollamos al comienzo en
torno al poder, entendiendo que todos estamos en situacién de poder, y que lo interesante

es pensar en qué posicién nos encontramos en la red del poder (Foucault, 1976).

16 Traduccién francés-castellano realizada por la autora, “on considérera I'économie morale comme la
production, la répartition, la circulation et I'utilisation des sentiments moraux, des émotions et des valeurs, des
normes et des obligations dans |'espace social” (Fassin, 2010b, p. 1257).

17 Traduccion francés-castellano realizada por la autora: “C est précisément de la confrontation des économies
morales — locale et globale, mais également au s{-ein méme des espaces local et global — qu’il est possible de
mieux appréhender ce qui, sinon, résiste a la compréhension” (p.1261).

18 Traduccion francés-castellano realizada por la autora: Fassin (2010b) Penser en termes d’économies
morales, c’est donc se donner les moyens d’appréhender le «coté » des émeutiers, et plus largement des
adolescents et des jeunes de ces milieux populaires marginalisés. C'est aussi éviter les registres de la
dénonciation ou de la sympathie en restituant la cohérence et la signification des systemes de valeurs et de
normes, d’émotions et de sentiments sans pour autant les constituer, au risquede lesy enfermer, en sous-
cultures” (p. 1262).



Sigamos los planteamientos de Foucault (1980) que, como vimos, nos propone una
vision positiva del poder, como conjunto de relaciones, que tienen como objetivo incidir en
los comportamientos de las personas. Es precisamente ese punto el que debemos detectar,
aquel en el que sin que necesariamente medie la violencia fisica ni directamente la
obligacion a algo, se pone en juego el poder entre personas libres, cuando una tiene mayor
conocimiento, edad o autoridad que el otro (Foucault, 1980). Los policias tienen la potestad
de detener a los adolescentes, de obligarlos, pero también forman parte su cotidianidad e
inciden en la forma en que se comportan y en sus vidas, como profundizaremos en el
siguiente capitulo.

4.8 Porque de adolescentes hablamos. Un intento de visibilizacion en una
historia de in-diferencias?'®

Si buscamos el origen etimolégico de la palabra adolescencia viene del latin
“adolescentia”, que se compone del prefijo ad, hacia y “alere”, hacer crecer. Se contrapone
asi a la palabra “adultus”, de donde deriva la palabra adulto como aquel que ya ha crecido.

Molas (2012) nos recuerda la forma verbal castellana de adolescencia, que es la
mas utilizada, lo relaciona con ‘adolecer’, derivado del latin ‘adolere’ que se compone del
verbo ‘olere’, esto es ‘emitir olor o esencia’. Esta forma verbal lo vincula a lo sagrado “hacer
arder, quemar en el sacrificio” (p.63), a lo ritual.

La RAE (2017) la define como aquel “periodo de la vida humana que sigue a la nifiez
y precede a la juventud” (RAE, 2017) Sin embargo, muchas veces la nocion de adolescente
viene incluida en la de infancia, donde parece que ha sido in-diferenciada de la de nifiez.

Al posicionamos desde una perspectiva socioconstruccionista, tomamos la nocién de
adolescencia como una construccién sociohistérica que define sentidos, practicas,
subjetividades, formas de sery de sentirse adolescentes.

La mirada histérica de la nifiez puede evitarnos miradas esencialistas ¢Como se fue
construyendo la nifiez? Fernandez (1994) nos advierte de la necesidad de pensar en las
singularidades dentro del concepto de nifiez tomando en cuenta variables como la edad,
razay clase social, que compondran el transito de un nifio, una nifia o adolescente por su
nifiez. Las practicas de los/as adolescentes que nos convocan en esta investigacion, son
practicas situadas, tienen un contexto social, historico y cultural determinado (Rodriguez
Alzueta et al., 2016).

19 E| concepto de in-diferencia es tomado del articulo “Presencia e in-diferencia. Por un estatuto visual de la
nifiez” de Gascon y Godoy (2015) como metafora para pensar la situacién de los/as adolescentes participantes
en la investigacion. Elconcepto permite jugar con varias definiciones, dar cuenta de la invisibilidad de los/as
adolescentes y la relacion con el mundo adulto.



En el recorrido histérico podemos identificar tres grandes momentos en los sentidos
producidos en torno a la nocion de infancia y de adolescencia y, por lo tanto, tres momentos
de abordaje de las infancias: el momento de indiscriminacion con el mundo adulto, cuando
comenz( a cobrar sentido en tanto etapa de preparacién para el futuro adulto, y la etapa de
la nifez como objeto de consumo.

La nifiez (y la adolescencia) es producto de los modos de produccién propios de la
Modernidad, donde el periodo de la nifiez oficiaba como preparacion para la vida adulta,
como momento de espera hacia la vida productiva. Se imprimié sobre el cuerpo del nifio un
conjunto de préacticas sociales en funcion del cuidado y la formacién del futuro adulto. Las
instituciones modernas, sobretodo la familia y la escuela, tenian la funcién esencial de
cuidar y educar a los nifios para producir futuros trabajadores. Asila diferenciacion entre
nifio y adulto quedaria instaurada. B Estado de bienestar acompafaba a dichas
instituciones en funcién de gue cumplieran con sus objetivos. Los discursos de la época
propiciaban una imagen infantil de docilidad y sumision.

Donzelot (1979) en La policiade la familia, nos habla de la existencia de dos
infancias con tratamientos diferentes:

Infancia peligrosa de los sectores populares. Sobre las que se ejercen las practicas de
control y asistencia, criterios cuantitativos de estadisticas y estudios de casos. Partiendo de
un supuesto basico, la existenciade un tipo de familia y de infancia desprotegida,
abandonada por el Estado, se asocia a esta infancia a una peligrosidad latente.

Infancia en peligro de los sectores burgueses. Sobre la que se previene, educa y protege. La
asistencia se hace con criterios cualitativos que determinan la educacion.

Se conforman asi dos representaciones sociales de la nifiez, en apariencia opuestas,
gue solo permite pensar en dualidades. La primera, se asocia con la educacion y la
proteccion, y la segunda con el concepto de peligrosidad, a los cuales hay que asistir y
controlar: “por una parte se ubican los ‘nifios’ y ‘adolescentes’; y en un lugar existencial y
simbdlico diferente se ubican los ‘menores’ convertidos en fuentes de inconmensurables
riesgos y peligros para el conjunto de la sociedad” (Moras, 2012, p. 20).

Las instituciones trazan esa distincion de manera practica, al mismo tiempo que la
separacion legitima esas intervenciones. “En el marco de las teorias de la minoridad,
proteccion y castigo son dos caras de la misma moneda”(Gascoén & Godoy, 2015, p. 649),
las practicas de la minorizacion, dividen entre nifios/as y adolescentes y menores, que estan
atravesados por la falta de institucién de su propia nominacion (Minnicelli, 2013). Las
practicas institucionales que tienen suorigen en el complejo tutelar siguen presentes en la
actualidad (Minnicelli & Zambrano Gutiérrez, 2012).

En este contexto la definicion de Agamben (2005) sobre los dispositivos nos permite

retomar el concepto que desarrollamos a partir de Foucault (2008). Los centros educativos



por donde transitan estos/as adolescentes como tantos otros dispositivos que nos
acompanan cadavez mas, tienen “(...) la capacidad de capturar, orientar, determinar,
interceptar, modelar, controlar y asegurar los gestos, las conductas, las opiniones y los
discursos de los seres vivientes (...)" (p. 6). Se trata de una red de elementos heterogéneos
gue cobran sentido en la totalidad. Estos son algunos de los dispositivos que moldean y
controlan nuestra vida cotidianamente y que determinan un adentro y un afuera, como en
este caso quién puede estudiar, quién no, quién va a ir por el buen camino, quién no.

Agamben (2005) plantea que no hay nada por fuera del dispositivo. Los dichos y
hechos (Minnicelli, 2013), las practicas, parecen aisladas, pero no lo son. Forman parte de
un conjunto de relaciones histéricas, un entramado que funciona a partir de determinadas
reglas. Como vimos, las préacticas tienen una racionalidad (Castro Gémez, 2015), “imprimen
en el fragil psiquismo infantil improntas, rasgos, huellas que lo identifican al discurso de
minoridad y lo desconocen en su infancia” (Minnicelli & Zambrano Gutiérrez, 2012, p. 9).

Podriamos decir que debemos pensar en una historia de in-diferencias de los/as
adolescentes que nos convocan. La que surge a partir del origen de la palabra infancia, que
relaciona la subjetividad infantil como una presenciaen potencia del adulto (Gascén &
Godoy, 2015), no como una etapa en si misma, ni como un devenir potencial de
transformaciones. La nifiez es concebida como un paso previo a la adultez, un adulto en
potencia, “como reproduccioén intergeneracional de la heteronormalidad instituida” (p. 649).

Por otro lado, la categoria infancia parece un todo homogéneo que no distingue la
presencia de la heterogeneidad, permanece in-diferente a la variedad de formas de ser
nifos, nifias y adolescentes en este mundo, y a las condiciones sociohistdricas productoras
de nifiez y adolescencia en momentos y lugares especificos.

Al poner en juego esta in-diferencia debemos sumar una tercera, la que atafie a la
minoridad, que establece una simetria joven-pobre-delincuente (Tonkonoff, 2007). La
distincion adolescente-menor también in-diferencia los procesos de singularizacion, son
capturados por identidades (Guattari & Rolnik, 2006).

¢Qué sucede en la actualidad? Como bien plantearon Lew kowicz & Corea (1999),
hace ya veinte afios, el escenario del consumo disminuye la brecha entre la nifiez y la
adultez, la nifiez es vista como un consumidor del presente. Las imagenes mediéticas vy el
acceso indiferenciado a la informacion no distinguen edades.

B alejamiento estatal propio del Neoliberalismo tiene efectos directos en la figura del
ciudadano, que pierde importancia frente a la del consumidor. Los valores y normas
ciudadanas ya no son utiles a la hora de producir consumidores. A partir de la emergencia
de la publicidad en los medios de comunicacioén la nifiez se ha convertido en el blanco del
consumo. Hoy en dia la publicidad no solo continda dirigiendo sus mensajes a los adultos

sino también directamente hacia los/as nifios/as, trasmitiendo mensajes opuestos a los



propuestos en la modernidad, el mandato de obediencia da lugar al mandato del caprichoy
la imposicion. Se construye una imagen de la infancia que posiciona a los nifios/as y
adolescentes en el mismo lugar de decision que los adultos. La ausencia de limites propios
de los adultos y su poca fidelidad a las marcas hacen del nifio un consumidor ideal

(Lew kowicz & Corea, 1999).

Entonces tenemos un nuevo modelo de nifiez y adolescencia, signada por la
inmediatez y el consumo.

La adolescencia se encuentra sumergida en un doble juego: mayores exigencias
para acceder al trabajo y al estudio, que dificultan el ingreso al mundo adulto, e imagenes
promovidas por los medios de comunicacién que, junto con el acceso indiferenciado a las
fuentes de informacion, disipan la diferenciacion entre el mundo infantil y el mundo de los
mayores. La nifiez y la adolescencia parecen carecer de la capacidad para ser instituidos
por las instituciones que deberian cumplir con dicha funcion.

Estas practicas, también refuerzanla idea la existencia de dos adolescencias, una a
la que hay que educar y la otra, la de los “menores”, a los que hay que controlar (Lew kow icz
& Corea, 1999) a través de las noticias sobre los hechos delictivos propiciados por nifios o
adolescentes. A partir de lo trasmitido por los medios de comunicacion, la pobrezay la falta
de educacion son la causade la infancia delincuente o plausible de ser delincuente. La
estrategia mass mediatica tiene dos dimensiones, la del hacery la de una teoria sobre el
hacer: una lectura de la problematica (Lew kowicz & Corea, 1999).

Estas imagenes construyen también los procesos de criminalizacion ubicando a los
“menores” en formas de ser rigidas vinculadas a lo delictivo, alejandolos simbdlica y
materialmente de su posibilidad de ser adolescentes en la sociedad contemporanea: a
formas de pertenencia, a determinadas actividades y al consumo (Tonkonoff, 2007). Estos

sentidos (Spink, 2010) se entraman con los de una sociedad cada vez mas punitiva.

Se mantiene el terror del criminal, se agita la amenaza de lo monstruoso para
reforzar estaideologia del bien y del mal, de lo permitido y de lo prohibido que la
ensefianza actual no se atreve a transmitir con tanta seguridad como antes. Lo que
el profesor de filosofia no se atreve ya a decir en su lenguaje alambicado, lo
proclama el periodista abiertamente (Foucault, 1979, p. 38).

Y en todo esto ¢Donde queda la diferencia entre nifiez y adultez? ¢Qué entendemos

por diferenciacion?

(...)aquello que hace diferencia entre unos y otros en cuanto a suforma de
participar, al valor de experiencia que para cada uno tienen las mismas escenas, al
modo en que se hallan concernidos por los mismos hechos, los unos y los otros (...)
esa diferencia que hace a las posibilidades de implicacién en los acontecimientos, a
las posibilidades de responder, de asumir los actos y sus consecuencias, es decir, de
asumir la propia responsabilidad. Me refierotambién a la diferencia en cuanto a las



posibilidades que tienen unos y otros, de tejer ese velo protector que se construye
sobre la base de significaciones (Zelmanovich, 2013, p. 2).



CAPITULO 5 ENCUENTROS ENTRE POLICIA-ADOLESCENTES ¢qué sentidos
se producen?

Comenzaremos a adentrarnos en las producciones narrativas para poder desandar
las quejas (Fernandez Christlieb, s.f.) vinculadas a adolescentes que infringen la ley, que,
como mencionamos, circulan en los medios de comunicacién y en las miradas mas
conservadoras. Intentaremos desandar esta “cuestion criminal”’ y las formas de pensamiento
dualistas. Alparecer, “el bueno es, por definicion, no el que se porta bien sino el que tiene la
palabra, el que esta hablando, y por extensidn, el que lo esta escuchando, y por eso,
curiosamente, los malos nunca estan ahi, porque son aquellos ausentes de los que se esta
hablando” (p. 7). Una vez mas no estan aqui, pero intentaremos desde nuestra mirada,
ensayando otras relaciones posibles y la pregunta permanente, trasmitir algo de ellos/as.
“Infancia, viene de infantia ¢cOmo aquel que no tiene palabra? ¢Y sile sacamos un poco de
infancia a ellos/as y nos las ponemos nosotros? Capaz que ahi podemos des-

desconocerlos/as un poco mas” (Diario de campo, 4/4/2017).

5.1 Derivando por aquello que insiste

¢Por donde empezar? En este mar de devenires (Deleuze & Parnet, 2013), de
tramas multilineales, es dificil encontrar por donde empezar. Si como dijimos el campo de
problemas (Fernandez, 2008) que nos convoca no sigue una linealidad, siqueremos no
reproducir légicas binarias y rostridades (Deleuze & Guattari, 1978), la alternativa se
encuentra en derivar (Era, 2005), tal como lo hacen los acontecimientos. En las narraciones
que construimos hubo aspectos que serepetian unay otra vez, que resonaban como algo
ya escuchado, reiterativo. Por suinsistencia nos hablaba de algo que merecia ser revisado,
ser visto como sentidos (Spink, 2010), en busqueda de novedades. Empecemos por ahi.

Resulta muy interesante la metafora de “caja negra” que utiliza Gabriel Tenembaum
(2015) en el articulo La detencion policial de adolescentes en el Uruguay para hacer
referenciaa las detenciones de adolescentes por parte de la policia. Nos gustaria extender
la nocion a las distintas situaciones del vinculo de los/as adolescentes con la fuerza policial.
Lo que define a una caja negra es justamente la imposibilidad de percibir la complejidad de
las situaciones sociales que nos convocan.

Si pensamos en los desarrollos de Tirado y Doménech (2005) para evitar el proceso

de cajanegrizacion seria necesario una nueva forma de percibir y analizar la realidad:



Cuando tenemos ante nosotros un juego de relaciones (...) no requerimos para nada
la diferenciacién entre un como y un por qué. Si desplegamos tal juego de relaciones
definiendo trayectorias mediante la sustitucién y asociaciéon de actantes, definiendo
actantes de todas las trayectorias en las que participan, siguiendo los efectos que
producen, los contornos que proporcionan formas a un guién determinado, la
condiciones o mediaciones que facilita y los efectos que induce, no es necesario
buscar adicionales (...). (p.21)

Al comenzar a pensar en el campo de problemas (Fernandez, 2008), en el encuentro
del sistema policial con los/as adolescentes que participaron en la investigacion nos
preguntamos ¢COémo son los encuentros que nos relatan los/as participantes de la
investigacion con la policia?

No hay que olvidar que la presente investigacion se llevo a cabo con adolescentes
que viven en zonas especfficas de la capital del pais donde el Ministerio del Interior hizo
focopara llevar adelante el Programa GISC. Seguramente las narraciones son muy
diferentes a las que podriamos encontrar en adolescentes de otras zonas de la capital, las
situaciones de desigualdad y control social, cobran especial relevancia en los relatos. Es
importante tener en cuenta esto para no perdernos de las condiciones de produccién socio-
histéricas de la infancia que mencionamos anteriormente, como antidoto del tratamiento in-
diferenciado (Gascoén & Godoy, 2015) de la nifiez.

Desde ahi, partimos de la base que el accionar policial se encuentra sustentado por
un imaginario de peligro y de reconquista de la seguridad, disponible en la sociedad en su
conjunto. EH accionar policial se sustenta en procesos de estigmatizacion territorial de
determinados barrios y, teniendo en cuenta la tematica que nos convoca, de los jovenes de
esos barrios en particular (Kessler & Dimarco, 2013) como analizaremos a partir de las
propias narraciones de los/as adolescentes.

Entonces tenemos por un lado mayor presencia policial en estos barrios como
politica de seguridad. Por el otro la intensificaciéon del uso de lugares publicos barriales de
los/as adolescentes, debido al proceso que se ha dado en los Ultimos afos de la pérdida de
otros lugares de socializacion como la escuela o el liceo (Kessler & Dimarco, 2013). Se
construye asi nuestro universo de encuentros permanentes entre policias y adolescentes, en
los barrios de los/as participantes. Los/as adolescentes son quienes transcurren la mayor
parte del tiempo circulando por el barrio, habitando las plazas y las esquinas, y los policias
los que circulan de forma puntual por los mismos en funcion de ciertos objetivos.

Ahorabien, a partir de las narraciones de los/as adolescentes vemos que, cOmo se
acercala policia a ellos/as incide en cémo se dan esos encuentros. Entonces, comenzar a
pensar en el encuentro conla policia, en funcion de sus objetivos, podria ser un buen

puntapié inicial. Los encuentros son a partir de:



e patrullajes de “rutina”: la circulacion por la via publica, ya sea en patrullero o a
pie.

e H pedido de identificacion de las personas y, en algunos casos, el cacheo. A
veces puede derivar de los patrullajes de rutina.

e Operativos de saturaciony allanamientos.

e Detenciones:

o Por la presuncion de la comision de un delito o por la figurade
desacato a la autoridad.
o Derivado del primero y a partir de un procedimiento policial.

Podriamos pensar que el contacto entre adolescentes y policias no solo se vincula
con situaciones en que los/as adolescentes son indagados, habrd momentos en que
recurren a la comisaria para hacer una denuncia o realizar algan tramite. Mas alla de que las
entrevistas no estaban orientadas a recabar esa informacién, tampoco se hizo presente de
forma esponténea en los relatos.

Los operativos de saturacion y allanamientos solo fueron mencionados por una de
las adolescentes entrevistadas, (podria pensarse que ello se debe a que es la Unica
adolescente del estudio que vive actualmente en un asentamiento), por lo que no lo
contemplaremos en el presente andlisis.

La detencién de un/a adolescente para ser indagado/a por un delito especifico
solo apareci6 en dos de las narraciones, el resto correspondian a situaciones en los que la
policia actuaba de forma proactiva, es decir, que ellos decidian el acercamiento y las
acciones a seguir aparentemente sin tener una denuncia especffica.

Entonces sila mayoria de los encuentros son por procedimientos de rutina o pedidos
de identificacion, refuerza nuestraidea de que existe una tendencia de dirigir a la fuerza
policial a determinados barrios, priorizados por sobre otros en temas de necesidad de
seguridad, como ya lo mencionamos en la construccion del problema. Veamos como lo

perciben los/as adolescentes.

5.2 Hay mas botones en la calle: los patrullajes de rutina

Los primeros escenarios de encuentro podrian pensarse orientados a una politica de
“prevencion del delito”. Los patrullajes de rutina y los pedidos de identificacion son
modalidades que se han intensificado en los uUltimos tiempos en los barrios de los/as

entrevistadas. AsiJulia lo trasmite en lo que nos cuenta:

E: Porque aca en el barrio ¢,qué? ¢, hay muchos policias?



J: Pah, ahora (.) antes no, pero ahora si, esta lleno de policias y de todo, capaz estas
en la esquinay te paran por gusto, boludo, y (.) yo qué sé. Viajan ¢ viste? que ahora
esta lleno de lapados.

E: ¢ De qué?

J: Viste que estalleno de lapados, esa(.) los milicos nuevos que vinieron ahora, no
se.

E: ¢ La camioneta grandota esa? Hay muchos, ¢no?

J: Pa, ahora si, vas a la esquinay (.) tres botones en cada esquina, dos alla, las
motos, patrulleros, todo.

E: Hay pilaen el barriodecis. ¢ Cuando eras chicano pasaba eso?

J: Claro, cuando era chicano (.) No sé si pasaba, pero no ddbamos bola porque
andabamos ahi adentro del cante y todo, ahora ta, ahora porque salimos por todos
lados (.) yo qué sé. Los tiempos cambian.

E: ¢ Y adentro del cante? Adentro te conoces a todo el mundo ((risas)). Y adentro del
cante decis, ¢ ahora los policias entran al cante?

J: Al cante si, no van a entrar, a cada rato entran, los botones viajan, entran a cada
rato

E: Qué, antes cuando vos eras chicano, estabas como ahi adentro y no.

J: Capaz que pasaban, pero ni tanto. Pero ahora vas al cante, de noche, no sé, a
cada rato pasan las motos. (Entrevista a Julia, Montevideo, 2016)

A partir de lo que Julia nos cuenta se abre un campo de visibilidad que plantea varias
lineas. Hla percibe que la fuerza policial ha comenzado en los Ultimos afios a tener mayor
presencia en su barrio, Julia habla especificamente de una policia especializada, PADO
(Policia de Alta Dedicacion Operativa), de reciente incorporacion a la fuerza policial. Ademas
de haber mas policias, ella siente que los botones entran mas al cante que antes.

Pero a su vez Julia al crecer comenzé a salir mas del barrio. Podemos pensar que
esto se debe al proceso que acompana lo esperable para suedad, a los procesos
exogamicos propios de la adolescencia, y la expansion de sumundo de interés. ¢Con que
se encuentran los/as adolescentes cuando comienzan a salir de subarrio-mundo de origen?
¢Como sienten el pasaje de la nifiez a la juventud?

Como mencionamos, Molas (2012) nos acercaal origen etimolégico de adolescencia
relacionada lo ritual, ¢cuales son los rituales de iniciacién por los que tienen que pasar
los/as adolescentes?

La Real Academia Espafiola (2017) define rito como “costumbre o ceremonia” (RAE,
2017). La ceremonia, a su vez, seria “accion o acto exterior arreglado, por ley, estatuto o
costumbre, para dar culto a las cosas divinas, o reverencia y honor a las profanas” (RAE,
2017). Ritual, sacrificio, ceremonia, parecen relacionados a la practicareligiosa. H rito
implica una repeticion, algo gue necesariamente tiene que repetirse siguiendo cierto orden,
que si se altera tendra repercusiones (Minnicelli, 2013).

Agamben (2005) piensa a la religion como “aquello que sustrae cosas, lugares,
animales o personas del uso comun y los transfiere a una esfera separada” (p. 8), a partir de

la division entre dos mundos, el ambito de lo profano (de uso comin de los hombres), al



ambito sagrado (pertenecientes a los dioses). A partir del dispositivo del sacrificio
(Agamben, 2005) algo que pertenece a lo profano puede pasar al ambito de lo sagrado. H
sacrificiorealiza y regula la separacion sancionando el pasaje de lo profano a lo sagrado a
partir de rituales, actualizando la censura entre ambos. Sin embargo, “toda separacién
contiene o conservaen siun nucleo auténticamente religioso” (p.8); algo a partir del
sacrificio retorna a lo sagrado, pero también hay algo que permanece en el mundo de lo
profano.

A partir del relato de Julia podriamos pensar que contindan reeditdndose los ritos
modernos de pasaje de la nifiez- adolescencia a la adultez (Gascon & Godoy, 2015), lo cual
pareceria ser fundamento para que los/as adolescentes sean objeto de esas practicas,
llevadas a cabo por adultos que son los policias. Pero Julia no vive en cualquier lugar, hasta
aqui in-diferenciamos adolescencias, otra vez, reformulemos la pregunta de manera de
tener presente los procesos de estigmatizacion que mencionamos en el capitulo anterior.
¢Cudles son los rituales de iniciacién por los que tienen que atravesar estos/as
adolescentes?

En el barrio donde la mayoria de los participantes viven pasa una avenida principal
por donde vanlos 6mnibus que comunican la zona con el centro de la ciudad. Es una
avenida muy transitada, con variedad de comercios, es frecuente ver policias parados en las
esquinas, y conello detenciones y cacheos a adolescentes permanentes. Los barrios
aledafios parecen “cercados” por efectivos policiales y pareceria que, para acceder a
determinados servicios, como tomarse un 6mnibus para ir al dentista, los/as adolescentes
tuvieran que decir quién son, mostrar que no andan en nada malo y dejar constanciade ello.
Parece el costo que tienen que pagar por querer salir del barrio, a modo de sacrificio.

Sacrificar, del latin “sacrificare”, tiene tres acepciones que soninteresantes para
pensar lo que nos convoca: “Ofrecer auna divinidad algo o a alguien en su honor,
generalmente destruyéndolos o matandolos”; “Poner a alguien o algo en algun riesgo o
trabajo o abandonarlo a muerte, destrucciéno dafio, en provechode un fin o interés que se
estima de mayor importancia” y “Someterse con resignacion a algo desagradable o molesto”
(RAE, 2017). B sacrificio entonces como dispositivo se vincula a la violencia (destruir,
matar), al riesgo, a algo que es definido como un “objetivo superior” y que implica la
resignacion de alguien.

¢Pero entonces de qué nos habla el sacrificio? Continuemos preguntdndonos cémo

son los encuentros, pensando en el juego de fuerzas.

5.3 Los pedidos de identificacion de “rutina”

Una nifia juega, allaporel 80y pico, luego de ladictaduramilitar. Tiene que ver a todaslas
personas que pasan poral lado suyo, estd obligada a verlas, sino pierde. Tiene que volverse atrasa



verlas, sino algo le va a pasar. Afiosdespués cuando crece se da cuenta, ellano estuvo presa, no la
persiguieron, no tuvo que esconderse, pero lo lleva consigo, algo llegé para quedarse y lo terrible es
gue no nosdamoscuenta.

(Diario de campo, abril 2017)

E: Nunca les habia pasado de que las detuvieran por eso. Claro, porque a los gurises
también lo detienen por aca ¢,no?

M: Si, los pasan parando los revisany los dejan.

E: ¢ Pero a vos no te pasa que te paran para pedirte los documentos y a tus
comparieros siles pasa no?

M: 1 Ellos porque viven afuera, yo no, yo vivo aca adentro, quien me va a parar ((se
rie)). Si hay por ejemplo que los paran, los paran y los largan, solamente le piden los
documentos los revisan, y los dejan. Lo normal, ya es normal ((serie)).

E: ¢ Ya es normal?
M: Si, a cierta hora tienen que tener los documentos.

(Entrevista a Martina, Montevideo 2016)

Volvamos a lo que planteamos en el capitulo anterior sobre el Estado de excepcién
gue propone Agamben (2010). Los gobiernos totalitarios instalan un estado de guerra civica
legal permanente, de emergencia, donde se busca la eliminacién de todo ciudadano que no
pueda incorporarse al sistema politico. Consiste en la instalacion de préacticas, reglas, que
se aplican sistematicamente, técnicas de gobierno que toman “forma legal de aquello que no
tiene forma legal” (Agamben, 2010, p. 24). Las proposiciones morales se convierten en ley,
tienen la fuerzade la ley porque obligan, pero no sonla ley. La propia laguna en la norma,

situaciones que no estarian contempladas en la misma, justificanla aplicacién de la misma.

En la crisis del 2002 se percibia un ambiente de miedo en la gente. Los rumores de

que una “horda bajaba del Cerro” para saquear los comercios, parecia poco creible,

algo de exageracién habia. Pero cuando hablaron de toque de queda, la situaciéon

tomaba otra magnitud, parecia mas real, mas miedo todavia. (Diario de campo,

13/7/16)

Volvamos a lo que dice Martina, a eso de “estar con documentos a cierta hora”.
¢, Como este “toque de queda” se vuelve verdad, en el sentido de un saber y una practica
gue no se cuestionan? EH mismo se compone de por lo menos cuatro elementos: el clima de
miedo, la identificacion de determinadas personas como “peligrosas”, la presencia policial
permanente en la ciudad y el pedido de identificacion, o por lo menos la sensacién de tener
gue tener los documentos conuna todo el tiempo, por las dudas de que haya que demostrar
quiénes somos. Pero también implica un riesgo permanente a la detencion y la instalacion
de la sensacion de persecucion ;Como en un momento era un “Estado de excepcion” y

ahora se volvié una practica cotidiana? ¢Corre para todos el Estado de Excepcion?

Los extranjeros, esos jovenes morochos procedentes de los barrios pobres, que

tienen determinados estilos de vida y pautas de consumo, ya no caben en la ciudad y
tampoco tienen el derecho a transitarla. Estan compelidos a habitar los margenes, a
sobrevivir en ellos. Para ellos rige un toque de queda o el estado de sitio



permanente. No tienen nombre, estan fuerade la ley, siguen siendo los clandestinos,

los sospechosos de siempre. (Rodriguez Alzueta et al., 2016, p. 44)

A partir de la dictadura militar asistimos a un proceso de territorializacion del miedo
(Tonkonoff, 2007), a la creacion de fronteras, tanto reales como imaginarias, que distinguen
determinados barrios de otras zonas de la ciudad de forma cada vez mas rigida (Isla &
Miguez, 2003). La territorializacién como procesoimplica la “identificacion y estigmatizacion
negativa y violenta de un territorio determinado adentro del espacio urbano, conduciendo a
relaciones y practicas discriminantes en su contra, no solo por parte de autoridades publicas
sino del conjunto del resto del sistema social” (p. 3).

Guattari & Rolnik, (2006) desarrollan la nocién de territorializacion como:

Bl territorio es sin6nimo de apropiacion, de subjetivacion encerrada en si misma. H

territorio puede desterritorializarse, esto es, abrirsey emprender lineas de fugae

incluso desmoronarse y destruirse. La desterritorializacién consistiraen un intento de

recomposicioén de un territorio empefiado en un proceso de reterritorializacion (p.
372).

En este caso el territorio aparece como el lugar en donde se trazan las fronteras
entre unos y otros, las practicas policiales re territorializan constantemente el miedo hacia
ciertos barrios, imposibilitando nuevos territorios de existencia para estos adolescentes,
lineas de fuga, desterritorializaciones y reterritorializaciones.

Hay otra identificacion del “enemigo publico” y ahora ese enemigo esta ubicado
simbolicamente en personas de determinados barrios. Como vimos, el mundo adulto
desarrollé miradas hacia algunas adolescencias y juventudes, asociadas al miedo, el riesgo,
la amenaza, en la que se produce la relacion entre adolescencia y peligrosidad. Estas
miradas promueven el policiamiento:

Los grupos policiales de la seguridad publica ocupan su tiempo en dar vueltas a poca

velocidad por los barrios en buscade elementos sospechosos que raramente

encuentra en sus rondas sin rumbo, y que sustituyen con el control a los jovenes de

los barrios populares (...) (Fassin, 2016, p. 94).

Se construyen asi “zonas al margen de la ley” (p. 66), barrios a los que ni la policia
puede entrar o que, al parecer, se hizo necesario que entrara recientemente. Julia dice que

los policias entran mas al cante.

A veces no saber, puede cuidar, cuidar de los ruidos, de mirar sin ver. Cuando
contamos que estdbamos trabajando con varios adolescentes de ese asentamiento,
las miradas mostraban sorpresa ¢estan trabajando ahi? Si, por qué, preguntamos,
los sorprendidos éramos nosotros. Ahisolo podemos entrar con la ambulancia de
ASSE, no trabajamos con familias de ahi, nos dijeron los Programas que
participaban del encuentro. (Diario de campo, 13/5/15)



B estado de Excepcién (Agamben, 2010) legitima practicas que en otro escenario
serian inaceptables desde el punto de vista moral y legal (Fassin, 2016), como en la

situacion que relata Julia:

J: Estas sentado en una esquina ahi y pasan y te tiran piedras con honda, te tiran
piedras (.). La otra vez, estdbamos en la esquina con los gurises, todo, ¢ viste? Y
pasa, viste que estan las (.) conlas puertas abiertas, todo. Pasan y estabamos en la
esquina 'y empezaron a tirar tiros pa’rriba, boom, corte, diciendo (.) te tiro. Los
botones viajan ahora.

E: ¢ Tiranun tiro asi al aire?

J: Porque (.) viste con la escopeta ¢, esa? Estabamos en la esquina ahi, y pasé el
C0s0, Y no sé qué (.) no sé qué dicenlos (.) los botones te buscan. No sé qué dicen,
[laman, corte, no sé qué le gritamos ahi, cuando llegan a la esquina tiran, corte, un
tiropa’rriba, Bloom. Eso fue. (Entrevista con Julia, Montevideo, 2016)

Julia utiliza el término “viajan” para referirse a las acciones desmedidas de la policia,
a la sensacion de no tener limite, de algo que no es controlable, porque esta fuerade la ley.
Al parecer ella siente que no puede controlar esa situacion porque parece no ser
proporcional a lo que ellas puedan hacer. La respuesta es desmedida, no tiene que ver con
lo que gritaron, tiene que ver con otra cosa, con marcar su poder excesivoy su
irracionalidad, conmarcar limites e infundir el miedo en el barrio (Kessler & Dimarco, 2013).
B uso de la fuerzay del arma parece quedar legitimada por la necesidad de controlar esos

barrios.

Ha sido absolutamente necesario constituir al pueblo en sujeto moral, separarlo pues
de la delincuencia, separar claramente el grupo de los delincuentes, mostrarlos como
peligrosos, no solo para los ricos sino también para los pobres, mostrarlos cargados

de todos los vicios y origen de los mas grandes peligros. De aqui el nacimiento de la
literatura policiaca y la importancia de periddicos de sucesos, de los relatos horribles
de crimenes. (Foucault, 1979, p. 91)

No hay infracciony menos algo que justifique el uso del arma de fuego. En todo caso
podra haber desacato, pero tampoco lo hay, porque el hecho no termina en una detencion.
Segun parece el objetivo no es la detencion.

Pero el viajar también puede tener que ver con el registro de que la policia “se hace
la pelicula”, es decir, magnifica los hechos como si se tratase de una pelicula de accién. H

accionar del policia parece de ficcion, al igual que en esta escenaque relata Franco:

- Si. Me acuerdo una vez que estuvo cerca, que ibamos con tres comparieros, y paso
un patrulleroy uno agarré una piedra asi grande, la tiré pa’rriba, ;no0?,y sabiaque
pasaba el patrullero, y cuando pasé, bup, le cay6 enla (.) en el vidrio, de frente. El
patrullero como que se desestabilizo, ¢,no? Ta, se podria haber matado, pero no. Y
frend justito, y frend y bajé del auto, y empez0 a tirar tiros, y yo sali corriendo,
corriendo, y salimos todos unos pa un lado, otros pal otro y se sentian los tiros y no
me peg6 de suerte, creoyo (...). De suerte, si, porque tas ahi nomas, y empez6 a tirar
tirosyta. Y a pegar, porgque ta, tambiénnos habiamos zarpado, pero por la espalda a
tirarnos tiros, salimos corriendo (...). (Entrevistaa Franco, Montevideo, 2016)



En estos patrullajes de rutina pareceria haber una inversion de funciones: el accionar
policial provoca, ya sea por su sola presencia o por la incitacion, una accién por parte de
los/as adolescentes que podria justificar, a su vez, otra accion policial ahora sibajo el
amparo de la ley (la accién anterior esta legitimada socialmente pero no legalmente) o sin el
amparo de la ley como “tirar tiros” sin que la situacion lo amerite.

J: Si. Te ven caminando igual te paran, te piden documentos, para romper los

huevos nomas, y ta.

E: ¢ Solo para romper los huevos?

J: Y si, porque al que tienen que agarrar no lo agarran, boludo, te ven ahi, te agarran,

te rompen los huevos un rato, después te sueltan, boludo

E: Pero cuando decis “al que tienen que agarrar no lo agarran” ;a qué te referis?

J: ¢ COémo?

E: ¢ Quién seria que tienen que agarrar?

J: Claro, no sé vos, en ese sentido, corte, vos andas con papeles y todo, te frenan, te

rompen los huevos. Otros andan sin papeles, nada, no los paran ni nada. Tienen una

suerte, corte, asi.

E: Ah, pero por suerte decis que no los paran o por qué...

J: Si, yo qué sé. Pero ta, uno anda legal y sabés qué, te paran a cada rato, todo, te

rompen los huevos. Los botones viajan. Y ahora est4 llena de botones la calle.

(Entrevista a Julia, Montevideo, 2016)

Julia muestra que los policias para ella no cumplen la tarea que deberian cumplir, la
ineficiencia de los policias, una tarea que tendrian que hacer que no hacen, la de detener a
los que infringen la ley. En lo que nos cuentan se puede ver cuan presente se encuentra la
imagen del policia que trabaja por la seguridad publica.

Sin embargo, las situaciones gue resaltan los/as adolescentes y el sentido que tiene
en sus vidas la presencia policial, parecen distanciarse de los objetivos clasicos de la fuerza
policial de conservar el orden publico.

B caracter azaroso de la detencién, cargado de sentido, aparece como “suerte” en el
discursode Julia; sin embargo, en relatos anteriores habia hablado de que “los botones te
buscan”. Algo que parece del orden del azar, si seve con mayor detenimiento, no lo es. H
“buscar”, en cuanto a accidn e intencion, parece hacer referenciaa dos cosas: busqueda de
algo en particular y buscar generar algo en alguien. Por un lado, los policias no paran a todo
el mundo, paran en funcion a un estereotipo determinado, que tiene una connotacion
negativa en términos de peligrosidad: joven, morocho, con gorro, puede estar haciendo algo
malo. Por otro lado, para ella la actitud de los policias parece querer provocar algo, una
reaccion.

En consonanciacon lo mencionado surelato sefala el sentido que tiene para ella el
accionar policial, los policias “viajan”, “te rompen los huevos”, si bien las palabras denotan
molestia, su relato muestra cierta naturalizacion, ¢cuantas de estas situaciones sociales

forman parte de la vida cotidiana de los/as adolescentes?



En otros relatos se podria ver cémo la figura policia cobra otros sentidos, como es el

casode Jeyson(J) y Brando (B) que cuentan:

B: Andan ahi, parando.

J:(...)conocen

B: Ellos andan haciendo el trabajo de ellos. Parando. ¢ Como es que dicen ellos
cuando te paran?

J: Eh (\), rutina

B: Ahi va, rutina.

J: De rutina

B: Estamos haciendo un trabajo de rutina. Si no estan en nada raro, si no tenés un
arma o algo, o no estas fugado ni nada.

J:(...) Digo “no estoy armado”.

B: Claro, no ando armado.

E: ¢ Ya ledecis de una eso?

B: Claro.

J: No, site preguntan. Si ya no me hacen ni poner contra ahi ni nada, ya hablamos,
bueno. Si ya vienen y dicen “contra ahi’, le digo “; hay algun inconveniente? —le
digo— oficial”. Dice “Es rutina”. “Bueno, dale, estas trabajando, bueno hacé tu
trabajo” Y ahi (...) para que no la demoren nomas, para que sea todo rapidito. Y ahi,
pam, pam, pam. A veces hay alguno que te manga la cédula, anotan y dicen ta. O
hay otros que pasan tu cédulapor el cosoy (...)

J: Por el radio y ya

B: Para ver si estas (...) estas requerido.

(Entrevista a Jeyson y Brandon, Montevideo, 2016)

Vemos como Jeyson y Brando comienzan a desarrollar estrategias para minimizar
los riesgos que puede implicar el encuentro con la policia, no cuestionan lo que pasa con tal
de que sea “rapidito” y salir del paso. La palabra en forma de chamuyo, es una estrategia
securitaria que permite por su flexibilidad hacer frente a la humillacién (Rodriguez Alzueta
et al., 2016). Jeyson utiliza palabras que corresponden mas al ambito de la policia que al de
ellos y reconoce ademas la funcion del policia “hacé tu trabajo”, como forma de establecer

un ambiente de respeto y no confrontacion.

5.4 jUn momento! ¢Por qué tanta rutina? ¢Como es eso de rutina?

Pensamos el término “rutina” en dos sentidos: como préactica habitual propia del
accionar policial, y como una practica permanente, a las que estan expuestos los/as
adolescentes de determinados barrios de Montevideo, que por forma de sery estaren la via
publica, pueden ser objetos de dicha practica.

Parece que por ser rutina quedara justificada ¢Qué es rutina? ¢COmo una situacion
se vuelve rutinaria? La rutina nos vuelve al rito, una préctica que perdié su condicion de

artificio, que parece algo divino, definido por un poder superior (Agamben, 2005).



Por ser rutina (repeticién) parece no tener lugar a cuestionamientos, no es
interpelada y, lo mas importante, no son visibilizados los efectos que producenen la
construccion de alteridad, de dominacion y subjetivacion (Fassin 2016).

Por lo que fuimos viendo a partir de los relatos, nuestros y de ellos/as, los
“procedimientos de rutina” aparecen relacionados tanto a los pedidos de identificacion como
a los patrullajes.

En lo que vamos viendo en este proceso de deconstruccién los encuentros parecen
perpetuar relaciones de poder, adolescente-adulto, rastrillo-policia, adolescente-barrio, una
forma de estar en el barrio, frente a otras tantas miradas que ven el espectaculo: la imagen
de un (y muy pocas veces una) adolescente, con las manos contra la pared mientras que un
policia lo/a revisa.

Podemos ver en el pedido de identificacion por “rutina” la puesta en marcha de dos
momentos de estigmatizacion de la policia hacia los/as adolescentes. EH “toque de queda”
implica en primer momento la seleccién inicial, a quién parar y a quién no, y en segunda
instancia el pedido de documentacion por si estan requeridos, lo que deja notar una
sospechade que podrian estarlo.

En el relato pareceria que los policias justifican su accionar con la palabra “rutina”, a
lo que los adolescentes responden de igual manera como “ese es tu trabajo”. Hay algo de
acuerdo en cuanto a la funcién policial que no permite cuestionamiento alguno. B pedido del
documento de identidad tiene un doble sentido: al mismo tiempo que ubica a los
adolescentes dentro de la érbita de la ciudadania, los reconoce como ciudadanos que tienen
documentacion que los identifica, también los ubica como ciudadanos de “segunda” porque
se les pide que se identifiqguen (Fassin, 2016).

¢Qué sucede si ademas se concretauna detencion?

5.5 Se complic6: el momento de la detencion

Si tuve pila, yo que se, me parabala policiaa cada rato, me revisabany siempre que
me veian sindocumentos me llevaban para lacomisariay ahi yo me fugaba de la
comisaria (.) me bajaban del patrulleroy yo me iba corriendoy no me agarraban ni
por decreto maginate. Ellos todos uniformados, conarmay todo, y me corrian no me
agarrabanni (.),y yo era un pendejo, que estaba todo pelado, iba corriendo pa todos

lados ((serie)) clarono me agarraban. (Entrevista a Raul, Montevideo, 2017)

En la detencién parece consumarse la situacion social, “entre las quejas y sus
imagenes yase armo algo mayor que la anécdota, a saber, aparecio una situacién social, es
decir, algo parecido a una sociedad” (Fernandez Christlieb, s.f.,p. 9), donde se produce
“conocimiento sensible” (p. 186). Se constituye una imagen que tiene sus efectos frente a

los que miran. Para los/las adolescentes es una preocupacion lo que los del barrio puedan



decir cuando ven esa escena, la detencion parece ser la confirmacién y alimento del estigma
independientemente de cudl sea el desenlace.

Entre el estigma que se encuentra disponible a la orden del dia en la sociedad y esta
escena, queda construido lo que Moras (2012) describia a partir de la metafora del centauro:
una figura mitolégica signada por la irracionalidad.

A partir de esta situacion social parece que las cosas se suceden sin parar una tras
otra, a ritmo de desesperacion. Es como si fueraun domind, que parece imposible de parar.

Aritmo de impotencia:

(...) y pard una camioneta y una sefiora me sefial6é “sos vos, sos vos, fue él’, y me
llevaron a mi solo. Conmigo éramos tres. Y me llevé a mi con lacamioneta, y me
llevaron a la seccional y que yo habia robado, que habia robadoy ta. Yo traté de
callarmelabocay (.) pa no (.)viste que todo lo que decis después (.) Claro, callarme
la boca, entré ta. Bueno, ahi, no sabia yo nada, porque yo estaba adentro y no sabia
qué pasaba afuera, sabia de qué me acusaban, y yo tenia (.) tuve que declarary dije
que en ese momento estabaen un curso aca, y sali en el horario que fue el robo yo
estabaen mi casa, y esa fue la coartada mia. Era dificil que me crean que estabaen
mi casa, a quién tenia yo de testigo, a mi madre. Tu madre qué va a decir. Ysi, va a
hablar por vos. Y ta. Y decian que habia sido yo, que habia sido yo, yo decia que no,
no me creian ni los botones ya, por eso también hice una cancion de eso. Porque ya,
porque yo (.) me veian, asi como estaba vestidoy eso, ya decian que habia sido yo,
y me decian los mismos botones me decian “es mejor que confesés, bachin’, me
decian, “es mejor que confesés, sifuiste vos, deci”. Y decian “Pah, estas en el horno,
qué cagada te mandaste’, me decia, y yo les decia “si yo no fui’, después me callé la
boca porque sabiaque me lo estaban diciendo para yo diga algo. (Entrevista a
Franco, Montevideo, 2016)

Vemos la fuerza de esta figura construida del centauro (Moras, 2012), que a partir de
lo estético “es como si uno se convirtiera en lo que ve, oye y hace, como si pasara a formar
parte de esos arreglos, como sucede en los juegos y en los deportes, yasea que uno los
ejecute o los presencie (...)” (Fernandez Christlieb, s.f., p. 10).

Es interesante ver, al igual que en el ejemplo de Jayson y Brando, como los/as
adolescentes empiezan a aprender cémo comportarse frente a la fuerza policial, con qué
vocabulario dirigirse, qué decir y qué no y en qué momento. De alguna manera surge un

aprendizaje que va mas alla de la situacion social especifica, pero no solo eso,

Esta experiencia no es por cierto exclusivamente intelectual. Se inscribe en los
cuerpos de los adolescentes de dos maneras distintas y complementarias. Por un
lado los jovenes comprenden lo que encarnan ante los ojos de la sociedad (“miren lo
que son”, se les dice) Por otro, incorporan esta representacion que se les da de ellos
mismos (jConviértanse en lo que son', les ordenan) Esta parte del juego del cuerpo-
encarnacion e incorporaciéon- escapaen parte de la conciencia. (Fassin, 2016, p. 34)

Como plantea Preciado (2014) el efecto de las ficciones politicas es tal que se

terminan inscribiendo en el cuerpoy toman la forma de la subjetividad. Raul lo cuenta con



mucha claridad, surostro ha cambiado de forma, toma lo que la mirada de los otros (en este

casolos policias que lo detienen unay otra vez) le muestran, y lo hace propio:

E: ¢ Y por qué crees que te detenian?

R: Porque me veian la carala forma de rastrillo que tenia.

E: Pero nunca estuviste internado mucho tiempo.

R: No, estuve de chico cuando yo dije que queria internarme que fue voluntad propia,

un hogar de INAU un hogar de puertas abiertas asi.

E: Claro nunca te llevaron a latranca.

R: No, no. Eran todos yo que se entradas ahi a la comisaria, yo que se marca.

E: ¢ Marca?

R: Si marca, asile dicen,a mi me dijeron que sonmarcas policiales que te quedan.

(Entrevista a Raul, Montevideo, 2017)

Quiza esta vez, Raul no quedd privado de su libertad, suponemos porque no se le
probé ninguna infraccién a la ley. Sin embargo, se lleva algo inscripto en el cuerpo: sentir
que su cara tiene forma de “rastrillo”, del que roba en la cortita, de garrén, y que quiza
funcione como “marca” en su cuerpo de esas que se llevan siempre con uno/a. Este es el
efecto politico de la detencién “que no queda visible, solo se hace presente el sentido legal
del procedimiento policial de hacer valer la ley” (Fassin, 2016, p. 33).

B accionar policial contribuye, de esta manera, a construir alteridad??; a mantener
determinado orden social, mostrando quienes estan en qué lugar, lugares estaticos que se

perpetian unay otra vez a partir de la repeticion propia de la “rutina” y de la cajanegrizacion

de la situacion social de detencion.

5.6 In-conformidades

E: ¢ Y después qué paso6 coneso? Te llevaron a...

M: iNo! Me judearon. Me preguntaron si tenia entradas a la comisaria, le dije que si,
pero por nada. Me preguntaron sitrabajaba(.) un viaje de cosas. Y se quemaron
porque yo le dije que me partieron el pedal y (.) porque me tiraronla bici () y me
querian sacarla bici porque dicen que es cara. “Y qué —le digo— ¢ no la puedo
tener? La compré.Y —le digo— me partieron el pedal encima”. Y sabés qué (.) me
agarraron de nuevo. Y cuando me dejaron ir le miré la matricula. Pero no losibaa
denunciar (.) yo qué sé. (Entrevistaa Martin, Montevideo, 2016)

Los policias introducen directamente, ya sin vueltas, los elementos que componen el
estigma juventud-exclusion y delito (Tonkonoff, 2007). Martin siente que cuestionan que él
pueda comprarse esabicicleta y que, por lo tanto, es sospechoso de haberla robado. Doble

humillacién: no solo no podés acceder a determinados bienes materiales, sino que, sos

capaz de robar para lograrlo.

20 Entendemos aqui la alteridad como lo plantea Eira (2005) “una identificacién del otro como el Otro; remoto,
exotico, incomparable, incomprensible, talvez sin sentido para el Nosotros. Implica un plano de extranjeria tan
lejano que su propia lejania trasciende el plano de la diferencia” (p.37).



De alguna manera a Martin la situacion le genera malestar que no puede tolerar y se
queja, la rutina no es rutina para él, la interroga, sabe que hay algo més en todo esto que se

invisibiliza, que es producto de un proceso de masificacion del que no quiere formar parte:

M: Ahora esta lleno de pollitos,

E: ¢ Estalleno?

M: Ta lleno, por todos lados. Yo salgo en la moto. Me ven que salgo en la moto todos
los dias de casa y me paran igual.

E: Ah, ¢te paran?

M: Si, supuestamente por rutina. Le digo “pero qué rutina si me ves que estoy
saliendo de mi casa, me paras todos los dias. De Ultima esta bien, yo qué sé, por eso
te digo, yo ya no (.) no estoy en contra de los chorros ni estoy en contra de los
pollitos. Yo hago la mia ahora.

E: Y ¢ por qué crees que te paran? ¢ Coémo crees que ellos te ven? ¢ Qué es lo que
buscan coneso?

M: Tener un rastrillomas. Es lo que te dicen ellos. Ellos mismos te lo dicen. Y ellos
mismos te judean. Hace poco me me par6 una camioneta de las grandes y me
insultarony yo ibaquemado y los insultéy frenaron. Sabés qué, me torcieron pa’
todos lados, me querian llevar la bici, todo. Lo que pasa es que se creen, no sé,
porque tienen la placa. Yo ibaandando y pararon la camioneta, me encerrarony ta,
me dice “qué sos, ¢estupido vos?” “El estupido sos vos, que me venis a insultar, yo
ni te conozco’, dice “Ah, si”. Se bajo, sabés qué (.)tas loco. Ya ni te preguntan si sos
menor 0 mayor.

E: ¢ Qué pasé ahi, después de eso?

M: 'Y me seguian porfiando, y le digo “pégame, siquerés’, le digo. “Pero qué te
pensas, te digo que ando trabajandoy me vas a tratar como un ladrén”. Y me
pateaba las piernas para abrirme. Le digo “;qué te pensas, que soy latero yo, para
que me abras las piernas?”Mas se quemaba. Pero ta, ni me estreso. (Entrevista a
Martin, Montevideo, 2016)

Vuelve aparecer en las narraciones un aumento de la presencia policial en el barrio.
Para estos/as adolescentes las rutinas policiales buscan “rastrillos” que, como veremos en el
siguiente capitulo, después del latero sonlos que estarian en lo mas bajo de la jerarquia
social que comparten los/as adolescentes. De alguna forma es una manera de descalificar el
trabajo de la policia que van a lo “chiquito”. Pero también da cuenta de cuan humillados y
desvalorizados se sienten en los pedidos de identificacion. La imagen del rastrillo vuelve a

estar presente como aquello de lo que son sefalados, que implica una verglienza para ellos.

Saben por experiencia propia cuan desigual es la relacién de fuerzas (cualquier
desliz da lugar a un arresto inmediato, que en general implica coercion fisica, es
decir serreducido y esposado) y la relacion de derecho (la calificacion de desacato, a
lo que eventualmente puede sumarse la desobediencia a la autoridad, pesa mas

para la justicia que la invocacion del maltrato soportado, sobre el que los policias
siempre alegan-cuando queda algun rastro- que intervinieron en respuesta a la
resistencia del acusado). (Fassin, 2016, p. 122)

Ante la degradacion y la posibilidad de detencion Martin apela al trabajo como forma
de mostrar que su ingreso es legitimo, que no tendria necesidad de robar, pero también

para quedar simbdlicamente ubicado en otro lugar, el de buen hombre de trabajo. En una



accién desesperada para que los/as respeten, ellos/as saben qué es lo que esperaria el otro
de ellos, lo que podria ubicarlos en un lugar diferente. Julia también hace lo mismo para no
permitir que la cadena de los prejuicios que une joven-desempleada-vagancia- delito la lleve
a pasar una noche en la comisaria:

J: En el programa, claro, estabatrabajando, por eso te estoy diciendo, estaba
trabajando ahi y ta. Igual me salv6 que estabatrabajandoy eso, sino sabes qué (.)
E: ¢ Dijiste es0? ¢ Que estabas trabajando?

J: Claro, claro.

E: ¢Y por qué decis que te salv6?

J: Claro, yo qué sé. ¢ Como que me salvd? Claro, me salvd que estabamos (.) corte
gue trabajando, que trabajabamos todos y estudiaban los gurises y todo. (Entrevista
a Julia, Montevideo, 2016)

Pero no recurririan a eso si no sintieran que de eso se trata, del lugar simbdlico y
social que representan para la policia. Hay un valor moral que lo ponen a jugar para lograr
salir lo mejor posible de la situacion. Como veremos en el siguiente capitulo, en las
entrevistas a la hora de preguntar sobre los deseos de los/as entrevistadas la posibilidad de
accesoa un trabajo es alo que primero hacen referencia, ellos desean trabajar, se imaginan
como adultos trabajadores, y sus proyectos giran en funcion de ello. Hlos/as también
comparten el valor del trabajo.

Siguiendo las ideas de Fassin (2016) podriamos pensar el accionar policial como un
fin en si mismo que encarna la ley y el orden. Uno de los adolescentes, que recientemente

se ha incorporado al cuerpo militar, se pregunta quién es la ley:

Cuenta que dias antes paso por la calle frente a un policia que estaba junto a una
“uniformada mujer”, el policia lo saludo y él, como no escuchd, no lo hizo. B policia lo
quiso parar, le pidié los documentos “solo porque no lo quise saludar, pero no seas
atrevido ¢qué, me viste cara de rastrillo a mi?” el policia le vuelve a exigir los
documentos y él le pide los suyos. “H civil también le puede pedir los documentos al
policia, ustedes también pueden pedirle los documentos primero, porgue vos sino
cOmo sabes que es policia, es una regla del Estado” H policia le dice “no aca el que
pone la ley soy yo” “ah svos pones la ley? ;Vos querés que te diga lo que es la ley?,
le digo, a que siyo te empiezo a decir qué es la ley sé mas que vos. Agarray me
dice vos quién sos, qué te importa yo quien soy, vos dame tus documentos y yo te
digo quien soy” H policia le muestra sus documentos (lo cuenta como con extrafneza)
“ah sos policia le digo, pensé que tenias uniforme noma porque andabas bollando
por ahi, yo como sé gue sos policia. Sos cabecita eh, me dice, de donde sos. Para
que te muestro los documentos, carnetde militar. Ahsos millitar, disctdlpame. No
disculpame no”. (Diario de campo, 13/3/17)

Parece que lo que motiva la situacion de pedido de identificacion es que no saludé a
los policias. En este casotampoco hay una infraccion ni algin indicio de un delito. Solo
podria verse una no respuesta frente a una convencién social que cobra otro sentido cuando
el que esta en el otro extremo es un policia. “(...)laley viene después del orden, en el

sentido que recurrir a la primera sirve para justificar la interpretacion de la segunda” (Fassin,



2016, p. 104). Recordemos por un momento lo que nos dice Agamben (2010) sobrela
importancia de la moral como fuerzade ley sin ley, aqui hay otro ejemplo.

“No me mire” he escuchado que los policias le dicen a los/as adolescentes en estas
situaciones” (Nota de campo. 12/9/2017). Los /as adolescentes desafian los buenos
modales, no bajan la mirada, ni se callan cuando es un adulto el que habla. La policia los/as
pone a prueba, cuando los desafian, hacen que esto salga a la luz para reprimir y dar un
escarmiento.

La presencia de la policia también opera como otro que mira la situacién, al parecer
no interviene, pero ¢qué rol ocupa su presencia? H intercambio entre este adolescente y el
policia parece una batalla, una batalla por quién sabe mas de ley, una competencia de los
tantas en los que deben participar cada uno en su vida cotidiana: una competencia donde,

como veremos mas adelante, esta en juego la masculinidad.

5.7 El castigo en forma de humillacién

En las entrevistas aparecieron narraciones de violencia fisica a los/as adolescentes:
“Te pegan feo. Te agarran con las cachiporras y te pegan mal, toda la boca partida”
(Entrevista a Franco, Montevideo, 2016).

Si, no. Ahi te matan a palos. Tas loco. Si, imaginate que tuvo que ir al médico porque

tenia salpicones de sangre y todo por todos lados. No sé por adonde, en el

estémago, algo si, mi hermana, viste. Te digo (.), el palo que nos habian dado ahi, te
picaban, aparte te tenian asi, las manos asi, te dab an pifies por todos lados, asi

“bloom, bloom’, tas loco. Nunca mas, dije, firme, tremendo palo. (Entrevista a Julia,

Montevideo, 2016)

La violencia fisica puede ser mas percibida y, por lo tanto, mas reconocida como una
situacion de abuso hacia los/as adolescentes. Podriamos pensar que estas situaciones son
las que tendrian el componente mas inmoral de los procedimientos (Fassin, 2016).

Sin embargo, como pudimos ver en los relatos de los/as adolescentes abundan
ejemplos en que son violentados/as por la policia en forma de insultos, discriminaciones
raciales, de género “negra sucia”y de clase social “rastrillo” y de explicitacion de la pobreza
de los/as adolescentes en cuanto a la imposibilidad en el acceso a bienes materiales. Al
parecer la humillacion forma parte de los encuentros adolescentes-policia. Los ejemplos, en
estos relatos, son mayores en namero que los que dan cuenta de situaciones de violencia
fisica pero también suelen ser mas invisibilizados.

A decir de Kessler & Dimarco (2013) las situaciones de microviolencia, “una forma
de violencia cotidiana, permanente, basada fundamentalmente en la humillacién, la

discriminacion y el hostigamiento” (p.235), se han hecho mas frecuentes en estos tiempos.



Quizé la tolerancia de los/as adolescentes al maltrato policial se ha intensificado como
veremos en el siguiente capitulo.

Bl castigo propiciado seinscribe en el ambito moral (Fassin, 2016). La policia siente
gue esta del lado del bien de la ilegalidad, pero también de las convenciones sociales y, por
lo tanto, le es legitimo responder conun correctivo moral.

La situacion de detencion que se sabe de antemano que no vaa generar
consecuencias penales porque no hay pruebas que incriminen al adolescente, ¢, qué sentido
tiene? ¢Cudl es la racionalidad (Castro Gomez, 2015) de estas practicas?

B procedimiento policial, la situacion social de la detencion, las miradas de los que
observan el espectaculo, la utilizacién de esposas, el tirar contra el piso a los/as
adolescentes para inmovilizarlos, las horas que los adolescentes tienen que pasar en la
comisaria, que no les devuelvan sus cosas una vez que son entregados a sus responsables,
dan cuenta de “una justicia por mano propia” que hacen los policias.

A simple vista pareceria que la funcioén de la policia como figurade autoridad seria la
de prevenir, controlar el orden publico y reprimir disturbios. Sin embargo, como vemos, esta
mirada del ejercicio de poder como prohibicién y castigo ante la realizacién de lo prohibido
nos resulta insuficiente. La tarea de prevencion del delito parece mas bien una forma de
provocaciony de “poner en evidencia la asimetria de poder” (Kessler & Dimarco, 2013, p.
235), pero también de construiry mantener el orden social.

¢Cudles son estos valores y afectos que pone en juego la policia? Fassin (2016)
plantea que hay dos liheas que entran en tension en la economia moral de la policia. Por un
lado, un principio de justicia que se compone del entramado de sentidos disponibles en la
sociedad sobre los delincuentes y el delito, que consiente el maltrato de los individuos
considerados culpables. Por otro lado, una légica del resentimiento por la ingratitud de la
poblacion y la ineficacia de los jueces. Esto es ante un poder judicial que, desde su punto de
vista, no castiga, y hace necesario un castigo a los/as adolescentes mediante las practicas
gue mencionamos lineas arriba.

En los ejemplos vimos que los/as adolescentes también intercambian valoresy
sentidos en estos encuentros y desarrollan diferentes estrategias frente a la estigmatizacion.
Dediquemos ahora un apartado-puente para ver el intercambio de respeto y masculinidades
que aparece con mucha fuerzaen los encuentros policia-adolescente y los efectos en la

vida cotidiana de los/as participantes.



5.8 Las marcas sevan el respeto queda?

Como vimos, Fassin (2016) a partir de la etnografia realizada a la fuerza policial plan-
tea que la funcion de la policia vamas alla de procurar el orden publico. La presenciaen los
barrios asegurala reproduccion de determinado orden social, mostrar quién esta en qué lu-
gar: “Blos sonla ley, representan el orden; encarnan la ley y el orden” (p. 103). En este sen-
tido Connel (1995) habla de la autoridad como la marca exitosa de la hegemonia y el des-
pliegue militar como un “despliegue corporativo bastante convincente de masculinidad” (p.
12). Los policias son en su mayoria varones, usan la fuerza, tienen armas y autoridad, pue-
den hacer uso de su poder en nombre de la ley.

Los encuentros con la policia que los/as adolescentes relatan dan cuenta del uso de
la violencia fisica y simbdlica hacia ellos/as: golpes, cacheos, miradas, discriminacién, des-

trato, hostigamiento y humillacion.

Bl aprendizaje de la masculinidad esta lleno de ritos, y uno de los més crueles es la
violencia fisica contra el nifo, usada “para ensenarle a que sea hombre”. En nombre
de este mandato, miles de nifios son sometidos a grandes humillaciones y dolores.
(Batres, 1999, p. 12)

Los actos de violencia “son una especie de expresion ritual de las relaciones de po-
der: dominante-dominado, poderoso-impotente, activo/pasivo, masculino/femenino” (Kauf-
man, Horowitz, & Femenina, 1989, pp. 19-20) y son frecuentemente el indicador de virilidad.
Lo masculino es vistocomo lo mas valioso, es necesario controlar al otro, en este caso visto
como un adversario, y lograr su renuncia (Batres, 1999), el uso de la violencia cobra sentido.

A partir de los aportes de Kimmel (1997) podriamos pensar los sentidos producidos
entorno a los adolescentes detenidos orientados a lo hipermasculino, por medio de los cua-
les los adolescentes “son castrados” inhabilitando simbdlicamente su acceso a la masculini-
dad hegemonica. Los hombres civilizados, en este caso, aquellos que tienen funciones de
mantener el orden publico (y social), son los encargados de civilizar, mediante la violencia, a
los menores. Los actos de abuso por parte de la policia quedan justificados por la represen-
tacion que tienen del orden social.

A partir de estos 6rdenes sociales y jerarquias de masculinidades los/as adolescen-
tes resignifican el mundo, buscany crean nuevos sentidos y estrategias de resistencia, reco-

rren caminos ya instituidos y practican nuevas formas de estar en el mundo (Bonder, 1998).

21 Grafiti que se encuentra en uno de los barrios donde se realizaron las entrevistas a los/as participantes de la
investigacion. La RAE (2017) define los grafitis como “Firma, texto o composicion pictdrica realizados
generalmente sin autorizacién en lugares publicos, sobre una pared u otra superficie resistente” (RAE, 2017).
Su caracter expresivo, capaz de perdurar y con un matiz de transgresion, hace que sea una actividad realizada
por jévenes que dan cuenta de formas de sentirse a si mismos y al mundo.



Estos encuentros con la policia parecen ser para los adolescentes una de las esce-
nas cotidianas en las que se ve cuestionado su prestigio y poder. A partir de ahi circularan
por otros espacios en busqueda de recuperarlos a través de “(...) la violencia expresiva en
las relaciones intersubjetivas para la obtencién de prestigio y respeto” (Rodriguez Alzueta
et al., 2016, p. 246).

Pensar en la nocion de “respeto” nos permite abrir un campo de visibilidad sobre
cémo los/as adolescentes participantes de la investigacion se en-generan (Bonder, 1998) en
procesos singulares: cOmo se sienten, cOmMo se piensan 'y cOmo ven a los otros a partir los
sentidos disponibles culturalmente en torno a la masculinidad hegemonica.

H “respeto” aparece constantemente en las entrevistas como condicién importante
que regula cémo se sienten, las relaciones conlos otros, con el barrio y con la policia. La
busqueda de respeto parece habilitar el uso de la violencia hacia los otros. La violencia y el
respeto parecen ritualizados, hay cédigos dentro y fuera del barrio, que representan el capi-
tal moral que define jerarquias dentro del barrio y de grupos de adolescentes y que permite

negociar masculinidades (Rodriguez Alzuetaet al., 2016, p. 252).

F: (...) era asi. Hoy en dia no. No me importa, ya como no ando igual en esas cosas.
Aungue ta, he tenido algunos cruces porque a veces es necesario, aca en estos ba-
rrios, hacerte respetar, sio si. Porque ta, ya cuando te quieren agarrar de punto te-
nés que defenderte. Y ta, y es asi. Porque no te digo que algunos gurises estan con
esa cabeza, de peleary esto, lootro. Y te empiezan a querer descansar porque vos
estas mas tranquilo. No estas en la esquinani eso nilo otro, y ta, y (...) como que te
pulsean, te buscan. Y ta, y uno reacciona, también. Pero pocas veces me pasa.

E: ¢ Y por qué penséas que hacen eso?

F: Y si, porque ellos tienen otra cabeza. Yo los entiendo, porque yo tenia esa cabeza
antes, y el que no andaba conmigo en laesquina fumando o algo, era un pancho,
como se ledice aca, un gil, entendés, era un gil. Y (...) descansando porque es gil,
porgue no anda robando, no anda esto o lo otro. Y ta, y hoy en dia yo estoy tranquilo
y todo y te quieren descansar algunos. Aunque igual ya me conocen bastante, ya me
conocen gue yo tambiénanduve en esay ahora ando en otra cosa. Y ta, me llevo
bien, pero los cruces son puntuales, yo qué sé. Alguna discusiénoalgo y ahi si. Por-
que saben (...) sifuese que yo nunca estuve con ellos si. Porque a lo que entendés,
sino hubiese estado nunca con ellos te tratan como un gil. Pero a lo que vos ya estu-
viste, entendés, en eso, como que te respetan mas por eso. Es asi, si.

(Entrevista a Franco, Montevideo, 2016)

Lograr un status en la jerarquia de masculinidades implica, como mencionamos ante-
riormente, la obtencion de ciertos prestigios tanto en relacioén a otros hombres y a mujeres,
en el barrio y fuerade él.

La importancia de la mirada entre pares y entre adolescentes y policias aparece
como un elemento central de los conflictos y las violencias: el que puede mirar tiene estatus
y pone en tela de juicio el del otro que tendra que hacer algo para recuperarlo. Dentro de las
estrategias posibles la violencia fisica es por excelencia la manera valida para recuperar el

prestigio.



Las situaciones de detencion o de pedido de identificacion muchas veces tienen su
origen en un intercambio de miradas entre los/as adolescentesy los policias, situacion cada
vez mas frecuente al aumentar la presencia policial en los barrios. Las miradas de los ado-
lescentes parecen (y quiza busquen) mostrar a la policia que pueden cuestionar sulugar de
poder y que, a su vez, ellos estan dispuestos a enfrentarse para mostrar su valentia. La con-
secuencia es un intento por demostrar lo contrario frente al pablico que observa, mostrar
que se es del todo hombre a través de negar la virilidad de otros hombres (Kimmel, 1997).
“Se le afirma que es el lider por derecho, el jefe, el mas macho. En este devenir de manda-
tos, la conciencia de la superioridad compensa el dolor” (Batres, 1999, p. 11).

Sin embargo, de nuevo para muchos hombres, la Unica emocion que goza de alguna

validacion es laira. H resultado es que una gama de emociones es canalizada en la

ira. Aunque tal canalizacion no es exclusiva de los hombres (ni es el caso para todos
los hombres), en algunos no son inusuales las respuestas violentas ante el temor y el
sufrimiento, ante la inseguridad y el dolor, ante el rechazoy el menosprecio. (Kauf-

man, 1999, p. 8)

La conjuncién varon y arma nos remite a la masculinidad hegemonica, al poder, la
fuerza, la dominacion (Tenenbaum, 2015). Bl asumir riesgos constantemente mostrando la
valentia, esees el mayor cometido de las peleas, mostrar que se esta dispuesto a correr
riesgos y que no hay miedo, ni preocupacioén por el dolor, todo ello asociado a lo femenino.
No hay lugar para el dolor, “la posesion de armas, la comision de ilegalismos, el paso por
circuitos de internacion o encierro y la adopcion de practicas violentas, pueden aparecer
como recursos legitimados y valorados positivamente para ganarse respeto y construir for-
mas de identificacion” (Rodriguez Alzueta et al., 2016, p. 258).

Los relatos de las adolescentes sobre las detenciones muestran algunas caracteristi-
cas que no aparecen en los relatos de los varones, los policias recurrena aspectos vincula-
dos a la sexualidad y al cuerpo (como objeto), a la pobreza (“sucias”) y a la raza (“negras”)
para humillar y mostrar supoder. Esto muestra que recaensobre ellas no solo el estigma jo-
ven- pobre-delincuente sino ademas estigmas asociados a valores morales de géneroy ala
inferioridad y subordinacion de la mujer. Los procesos de estigmatizacion de las adolescen-
tes, la violencia simbdlica y fisicaque se inscribe en sus cuerpos garantiza la opresion que

es construiday validada por el conjunto de la sociedad.

Las nifias actuales, de cualquier condicion social, son tributarias de un proceso histé-
rico de fragilizacion de la subjetividad femenina (...) Para las nifias pobres, condicio-
nes maximas de explotacion laboral y desproteccion sexual hacen lo necesario para
una circulacién desamparada en el espacio social. (Fernandez, 1994, p. 36)

(...) pas6 un patrulleroy nos empez6 a gritar corte a cargar decia ah divinano sé
qué, pasanos el nimero, vamos a comer eso antes de que se locoman los gusanos
empezaron a decirnos, fa ahi empezamos nosotras, los relajamos todos, y ahi frena-
rony nos, corte que se bajaron ahi me agarraron me dieron contra el patrullero, me



agarraban de los pelos me levantaban en el aire, asitodo y ta las otras salieron co-

rriendo. (Entrevista a Martina, Montevideo, 2017)

Martina se queja de que los policias no cumplen con la tarea que deberian de cum-
plir, la violencia de género parece quedar invisibilizada por supresencia permanente en el

campo social:

Y aparte sison policias digo yo que hacen mal queda feo ellos estan para cuidar no
para cargarse a las gurisas porque a cualquieratodos los dias cuando cruzabamos la
calle o por ejemplo pasaba un auto de policiay nos cargaba. (Entrevistaa Martina,
Montevideo, 2016)

A partir de la incorporacion del género como categoria de analisis, se puede visuali-
zar como en los encuentros entre la policia y los/as adolescentes se reproducen los roles
tradicionales de género, a través de discursos, normas y simbolos relacionados a la diferen-
ciacion entre sexos, en un entramado conlos procesos de criminalizacion secundariay de
sobre estigmatizacion (Rodriguez Alzueta et al., 2016).

Se hacevisible la importancia de las instituciones en la construcciény reproduccion
de los sentidos en torno a la relacion entre masculinidad y feminidad. Cémo a partir de ahi
organizan la vida social, por medio de sus representaciones se controla y diferencia quiénes

tienen acceso a determinados recursos simbdlicos y materiales y quiénes no (Scott, 1986).



_CAPITULO 6. ADOLESCENTES: poniéndose la camisetay sosteniendo la
bandera

Creo que losadolescentestienenmuchopara
decirnos, no solo de nosotrosmismos, sino tambiéndel
mundo que hemoshecho para ellos.

(Verissimo, 2006, p. 38)

¢Qué me mira?, parece que le gusto al sefor!” comenta un adolescente en el

o6mnibus. B hombre no lo estaba mirando. ¢De qué se trata todo esto? ¢De mostrar

algo? Prejuicios, miradas que desencadenan momentos de tension y hasta una que
otra pelea que empieza asi. Pasiones, amores y odios de un transito por la
adolescencia. Solo que a ellos/as a veces les puede costar la vida. Diario de campo

(4/5/2016)

La nocion de economia moral (Fassin, 2010b) nos ha permitido pensar en términos
relacionales los encuentros entre policia-adolescente. En el presente capitulo nos
preguntamos: ¢cudles son los valoresy los afectos de los/as adolescentes que participan de
la investigacién? (Fassin, 2016) ¢cudles son sus estrategias para hacer frente al olfato
social y a la sobre-estigmatizacion de la policia? Ensayaremos algunas hipétesis que nos
permitiran un acercamiento a la cultura?? de la dureza (Rodriguez Alzueta et al., 2016), al
entendimiento de lo que hacen y dicen estos/as adolescentes. Intentaremos hacer un puente
entre estos dos aspectos que nos permitan des-desconocer.

Bl concepto de estrategias de contraestigmatizacion (Rodriguez Alzueta et al., 2016)
habla de que hay algo que surge a partir de otra cosa, en oposicién, pero que solo es
posible a partir de la existencia del primero. A partir de las situaciones que seles presentan
¢como resuelvenlas situaciones de su vida estos adolescentes? ¢ los estigmas son vividos

como problemas? Empezaremos por este punto.

6.1 ¢,Qué sentidos le dan los/as adolescentes alos estigmas que
recaen sobreellos/as?

En el capitulo anterior pudimos ver como los adolescentes decian que los policias
buscaban un “rastrillomas” y lo que implicaba para ellos. Ahoraveremos qué dicen en
referencia al doble estigma negativo, que asocia juventud-exclusion y delito (Tonkonoff,

2007) en otros escenarios de su cotidianidad.

2 Cuando nos referimos a “cultura” tenemos en cuenta lo que plantea Guattari (2006) en cuanto a la utilizacion
de palabras-trampa (p.29), como un término implica una mirada reaccionaria que despolitiza la problematica
(Guattari & Rolnik, 2006). Sin embargo, el término “cultura de la dureza” nos parece justamente representativo
de lamirada mas reaccionaria sobre estos/as adolescentes y de los sentidos disponibles en la sociedad para
pensar lo que haceny dicen.



Identificamos tres posturas en las narraciones: aquellos/as adolescentes que
muestran su reconocimiento y cuestionamiento al estigma, quienes los reproducen dentro
del barrio y los/as que lo niegan. Veamos primero algunos ejemplos de cada uno, para luego
detenernos en los estigmas Y jerarquias morales dentro de sus barrios.

Reconocimiento y cuestionamiento del estigma. Jayson y Brando relatan una

situacion donde identifican que los otros tienen miedo de que les roben. Veamos que sucede

cuando se acercana un quiosco a pedir algo:

B: Estabamos por el barrio de los judios y le pedimos un papel a un sefior (...) yo fui
y le dije, “sno me das un papel? Para guardar un faso”. Y me dice “pah’”. Se ve que
estaba contando la plata, y agarray me dice: “si, para, para”. Nos da un papel. Tenia
un curriculum asi, de una muchacha que se ve que le entreg6 para trabajar.

J: Para trabajar. Con foto, numero de teléfono, todo. No. Yo agarré y le dije “eso
queda feo’, y se fue pal fondo. Ta de menos, ;no?

B: (.) Un curriculum de esa sefiora. Imaginate el de uno de nosotros.

J: Uno de nosotros lo prenden fuego igual ((se rien)).

(Entrevista a Jeyson y Brando, Montevideo, 2016)

Por un lado, ellos interpretan que el hombre del comercio trata de salir rapido de la
situacién como si estuviera “contando plata”, como si la situacién lo pusiera incomodo.

Por otro lado, relatan con indignacién que el hombre les diera un curriculum de una
mujer, piensan que no es correcto. Los dos han buscado trabajo durante meses, entregando
curriculum en muchos lugares y no han recibido respuesta.

Por dltimo, ellos identifican que estan en una situacién de desventaja a la hora de
presentarse para un trabajo en relacion a otras personas.

Franco nos habla a través de la misica de la estigmatizacion territorial (Isla &
Miguez, 2003). En la cancion pareceria haber un adentro y un afueradel barrio. Franco
intenta decir que no todo esta tan mal en una estrategia de desafiar el estigma (Kessler &
Dimarco, 2013) y de mostrar cuén juzgado se siente por los de afuera. Sin embargo, al

hacerlo también divide entre afueray adentro, buenos y malos, dentro del barrio:

(...) Pa, dicen por ahi, la gente de afuera

seguramente si mucho nosotros estamos

pero yo pregunto, ustedes también, estan listos paraese cambio aceptar

romper con sus prejuicios dejarnos de juzgar.

No soloresaltar lo malo y por eso hacernos a todos pagar,

date una vuelta por mi barrio si querés te puedo acompaiiar,

lleva tu 0jo mas criticoy en tu mente lamas sincerabalanzapesalo buenoy lomalo
y decime qué pesa mas.

Tu impresionya cambiaraya-ya sigamos demostrando que no todo esta tan mal (...)
(Fragmento de cancién de Franco, Entrevista a Franco, Montevideo, 2016)

Reproduccidn del estigmadentro del barrio. En las narraciones se identifican otras

formas de very sentir el barrio, tal como lo trasmiten Martina y su madre y que para ellas



representan razones para irse de ahi. En su familia tienen todas hijas mujeres, el novio de
Martina y papa de su hija estuvo privado de libertad, a partir de alli surge en la familia el

miedo a que otra de las hijas seinvolucre con jovenes de la zona.

MM: Tenemos ganas de irnos de aca, vamos a sacar la que nos queda (...), no nos
gusta el barrio.

M: Y si, mira yo por estar en el barrio (.)

MM: En realidad a esa botijale dabamos, pero lo habidoy por haber, todo, pero tuvo
una mala experiencia.

M: Pero pintabaser una cosa y resulto ser otra

MM: Tuvimos una mala experiencia y queremos sacarlo que nos queda (...)

E: Pero serefieren a

MM: Si al novio que ellase agarréy después tuvo esas cosasy es del barriono
guiero ni que esta mire a alguien del barrio

M: Si porque acé son todos asi los gurises

MM: Por eso quiero irme, sacar aquellay ta tengo a la Julietatambién (tengo que
sacarladel barrio)

E: ¢ Pero son todos asi como decis vos?

M: Claro sontodos asi lo gurises como la crianza que les dan, no sé. Se creen, no se
asi

MM: Porque en site voy a decir, Martina era una nifia de (.) no ibaal liceo porque la
anotabamos y no ibaal [liceo]

M: [ibay dejabaa mitad de afio]

MM: (no se entiende) adentro de casay después ta con su primaempezé a salir
miraron un chico que no tenia que mirary ta esa fue [la vida que llevo]

M: [y ta la quedamos] la quedé ((serie))

MM: De irloaver allaadentro, que para mi era una verglienza fatal, igual le dadbamos
la plata para el boleto, andaba, para no darle marcha atras le ddbamos

M: Pero yo ya estabacon el antes de que el cayo

MM: Si, ella ya estaba con él, pero yo quiero sacar a aquella'y vender la casaen un
futuro (...) (Entrevistaa Martina, Montevideo, 2016).

Aqui podemos ver ya como “(...) el estigma opera dentro de relaciones de poder y
dominacién, uno de sus efectos es que los estigmatizados no s6lo conocen los estereotipos
que circulan sobre ellos, sino que ademas pueden llegar a participar de los mismos” (Kessler
& Dimarco, 2013, p. 229). Los estigmas gestionan las relaciones a la interna de los barrios.

La experiencia de Martina conuno de los adolescentes y el sufrimiento de un vinculo
gue no prosperd, deriva en una generalizacion e indiferenciacion. Para ellas todos los
varones del barrio son iguales y hay que cuidarse de ellos.

Lo mismo aparece en Raul en cuanto al trabajo de la policia: “Ellos cuidan sus vidas,
cuidansu culo. Y mas ahora con todo lo que hay ahora cualquier pendejo, viene y te caga a
pufialadas y te mata ¢,eh? y asi yo ta, entiendo, por un lado.” (Entrevista a Radl,
Montevideo, 2017).

Vemos una sobredimensién del problema, la construccion de un mito, que no es

cuestionado y resulta en un problema mal planteado que parece sin solucion.



Negacion del estigma. En otros relatos como el de Martin, no aparece ninguna

referenciaa los procesos de estigmatizacion. Si bien menciona situaciones de violencia, no
las relaciona con estigmas. Se trata de un discurso normalizador (Kessler & Dimarco, 2013)

gue desconoce estos procesos, pero permite identificarlos en el discurso:

No sé, yo qué sé como es el barrio. Es como todos los barrios. Es como Pocitos, es
como La Teja, es como Malvin Norte. Es como todos los barrios. Hay rastrillos, hay
guemadores, hay trabajadores, hay lateros. Yo siento que todos los barrios son
iguales. Algunos, yo qué sé, capaz que se hacen mas [...] que otros. Pero para mi
hay todo lo mismo en todos lados. En donde vayas va a haber lo mismo. Lateros hay
por todos lados. Rastrillos también. Perota. Para mi son todos los barrios iguales.
(Entrevista a Martin, Montevideo, 2016)

Jerarguias morales. Hay algo que llama la atencion en el relato de Martin (como en

otras narraciones) que podriamos llamar jerarquias morales: la existencia de grupos de
personas a la interna de los barrios, quienes merecen mayor o menor respeto, en funcion de
poseer algun estigma. Los pasterosy los rastrillos se encuentran en lo mas bajo de la
jerarquia social de los barrios, son los mas discriminados.

Uno de los adolescentes nos cuenta que de nifio fue “pastoso y rastrillo” veamos

como ve ahora lo que vivio:

Después yo al otro dia vine y le pedi disculpas. Enqué cabezatiene que un rastrillo
te venga a pedir disculpas. ¢ Entendés? Me meti pa adentro del almacén a pedirle
disculpas ala sefiora, con qué carale ibaa pedir disculpas, y lasefiora cerré una
rejaahi que tenia afuera con el esposo y me llamaron a la policia.

E: ¢ Pero te escucho en ese momento?

Claro me escucho si, pero no me creia si yo era tremendo pastoso, y ahi me llamoa

la policiame mando a lapoliciay ahi me llevaron.

B rastrillo, aquel que roba en su barrio, es opuesto al chorro, que es quien le roba a
los que tienen plata (Sosa, 2007). Desde la mirada de él, un rastrillo no puede pedir
disculpas, su moralidad ni siquiera respeta a la gente del barrio.

Pero aun hay una clase de personas sobre las que recae un estigma mayor, toda la
moralidad del barrio es depositada en los pasteros. B consumo de pasta base es de las
peores cosas que puede hacer un adolescente. Para ellos, no hay comprension ni
solidaridad. La dimension de la necesidad de la sustancia, la situacién de pobreza o
violencia que puede llevar al consumo no es tenida en cuenta, ellos son responsables de lo
gue les pasa. No merecen el menor respeto y a veces son objeto de agresiones verbalesy
fisicas por parte de otros adolescentes.

Como mencionamos anteriormente, en la zona donde viven la mayoria de los/as
adolescentes que participaron de la investigacién hay una avenida muy transitada que tiene
un asentamiento a cadalado. Entre los dos lados se comparten historias, amistades,

familias, parejas y también rivalidades. Uno de los adolescentes contaba que se mudo de un



lado al otro y no pudo conservar los vinculos del lugar donde vivia antes por vivir en el
asentamiento de en frente.
En el barrio también hay otro asentamiento con el que sucede lo mismo, amistades y

enemistades. Entre medio, una cooperativa de viviendas:

Hay una plaza llamada “de la convivencia”, esta vacia. A pesar de que hay juegos y
una pista de skate, no hay nifios ni adolescentes jugando. Alli convergen dos
asentamientos y una cooperativade viviendas. Casas de chapa, mucha basuray
perros en la vuelta. Algo sucede alli, la gente no la utiliza. Los juegos de nifios tienen
una reja alrededor y hay una garita con guardias de seguridad. Se ven adolescentes,
pero en la entrada de los asentamientos o dentro de la cooperativa. La cooperativa
tiene sus propios guardias de seguridad. Estoy sentada en la plaza, pasa un
adolescente y me saluda. Los guardias me miran, de forma intimidante, y no dejan de
hacerlo hasta que me voy. (Diario de campo, 12/6/16)

Las diferencias entre el afueray el adentro del asentamiento y entre personas o
grupos adentro de cada barrio también promueve unidades, permite una “afirmacion
identitaria” (Kessler & Dimarco, 2013, p. 229): “(...) los barrios te representan (...) no, no te
representan, pero entre nosotros hay rivalidades entre barrioy barrio. Enalgunos barrios,
por eso, por ejemplo, los de aca no se llevan con los de alla, no entran, muy poco”.
(Entrevista a Martin, Montevideo, 2016).

Ahorabien, a pesar de los grupos y los procesos de estigmatizacion a la interna de
los barrios la mayoria de los /as adolescentes parecen sentirse comodos en la zona en la
gue viven. En las entrevistas podemos percibir que conocen a personas de diferentes
edades, que circulan y conocen muy bien su barrio y los aledafios.

Llama la atencion la poca circulacion hacia otras zonas de la capital, los Unicos
destinos mencionados en situaciones puntuales sonla rambla, la playa, los bailes o la visita
algun familiar. La mayoria del tiempo estan en su barrio.

En la frontera construida entre el adentro y el afuera de estos barrios, los/as
adolescentes saben de la discriminacién social y policial de la que son objeto. E afuera
parece ser fuente de peligros mientras el adentro, a pesar de los conflictos, es vivido como
conocido y seguro. La conciencia de estigmatizacion del barrio y de los jovenes en
particular, amplifica la necesidad de identificacion a la interna de los barrios, lo que, a su

vez, exacerba la sospecha hacia ellos de los “chetos” (Kessler & Dimarco, 2013).



6.2 Salvese quien pueda! Miradas y alteridad

Pero la calle esta para caminar, con respeto,llegas a todos lados. Haciendo la tuya ya esta.
(Entrevista a Jayson y Brando, Montevideo, 2016)

Jayson y Raul crecieronentre la calle, algiin hogar de amparo y cortas estadias en la
casade familiares. A temprana edad fueron echados de sus casas por su familia, con la que

ahora tienen escaso contacto.

Mientras que los escucho, siento cémo les duele hablar de ese tema. Es el Unico
momento en las entrevistas en que su tono de voz baja, el relato pierde el ritmo
acelerado, todo se enlentece. Ya no me miran cuando hablan. (Diario de campo.
12/4/17)

Asifueron creciendo y cuiddndose como pudieron. Se fueron haciendo con la mirada
de otros, en la calle, que les iban mostrando que podian sery qué no, ensayando que
esperar de los demas.

Tenia 10-11 afios, vivia con mi primo, osea, no vivia con mi primo, vivia, entre
paréntesis, en la casade mi primo. Yo vivia, como que me quedabaun dia si,
ponele, y pasabandos o tres dias, me ibaparala calley me quedabaen lacalle, me
quedaba por ahi. Y después, cuando se me daba la gana me ibay me quedaba, me

bafiaba ((serie)) y después me ibade vuelta. Asi todo. (Entrevista a Radl,
Montevideo, 2017)

La familia de Raul lo echaba unay otra vez porque era un pastoso: “nos decian: bo
pastosos mugrientos y nos insultaban (.). Que tu propiamadre y tu padre te vean en la calle,
y te miren, te corranlacara, sabés qué, esta de menos” (Entrevista a Raul, Montevideo,
2017).

Jeyson empez6 a andar en la calle a los 12 afios, cuando al fallecer su mama, se fue
a vivir con su padre. Este tenia reglas estrictas en la casa, temprano en la noche se cerraba

la puertay no se podia entrar. Una estrategia que parece de cuidado Jeyson lo vive como
un descuido.

J: Te echapara la calle siendo tu padre igual. A las ocho, antes cuando yo era (.) Yo
no hacia nada ni nada, a las ocho ya me cerrabanla puerta (.)

E: ¢ qué hacias vos Jeyson cuando no podias entrar ahi a tu casa?
J: Andaba por ahi

E: ¢ En lavuelta?

J: Me rebuscaba

E: ¢Y eso, vos por esodecis que con tu padre todo medio mal?

B: Algunas veces nos ibamos pal baile o ;jno? [...]

J: Claro, casi todas las veces

E: ¢ Se ibanal baile?

B: ibamos pal baile, ibamos a jugar unos pooles

E: Matabamos la noche



B: [...] veiamos un baile gratis y nos metiamos pa’dentro
J: ((Risas)) El que estaba entrada gratis. Ya teniamos (.) teniamos casi todos los
piques ya

J: 15 afios con lamentalidad de 30.

B: Ya sabemos ((risas))

E: ¢, Coémo es eso?

J: Porque tenia 15 (.) sabésloque es

E: ¢ como grande?

J: Piolao ¢ no?

B: Te manejabas, bo. La noche es largay lavida es corta.
(Entrevista a Jeyson y Brando, Montevideo, 2016)

Los bailes y los pooles cobran otro sentido que la “joda” sirven para hacer frente a la
noche cuando no hay donde dormir. Se ve la blisqueda de actividades para hacery de
lugares para protegerse de la noche.

B tiempo parece pasar mas lento cuando hay que manejarse, rescatarse soloy
buscar estrategias para cuidarse en una noche que seles hace larga.

Pero ademds ellos sienten gue esta situacion los hizo crecer mas rapido, que tienen
mentalidad que no se corresponde con su edad, de persona mayor. No vivieron un proceso
de autonomia progresiva porque empezd mas temprano y fue mas rapido.

Jeyson aprende en la calle a mirar y a desconfiar, podemos ver cémo relaciona los
estigmas, con su desconfianza hacia la gente que se cruzaen el barrio. La soledad de la
infancia continua en la adolescencia, sostenida por los procesos de estigmatizacion. La
Unica opcion seria “caminar solo” esquivando mas que a la gente, a lo que la gente espera
de ellos.

Cuando les pregunto cémo es su barrio, Jeyson y Brando lo describen a través de las

personas que viven ahi:

J: Hay mucha gente alcahueta

B: Claro

E: Alcahueta, a ver, ;qué querria decir “alcahueta?

B: Alcahueta, chusma

E: ¢ Chusma? ¢ Que esta ahi medio pendiente de lavida ahi?

J: Claro

B: Gente [...] por lacalle

J:[...] Y la que te conocen desde que sos chico, asi. Dicen “este es asi” por mas que
no estés haciendo nada siempre se imaginan lo peor

B: Claro

J: Ellos que hagan lade ellos, yo hago la mia. The one. Que te conocen de chicoy
ya piensan que vas a hacer algo

B: Claro

J: Te ven aca nomas y ya dicen “Pah, este anda [...]”

E: ¢ Qué piensan, Jeyson?

J: Quevan arobaralgo dicen

B: Como hace tiempo que no pasamos y después pasamos

J: ¢ A donde estabas? Qué te importa donde estaba.

B: Quieren agarrar confianza/...]



J: Quieren agarrar parla. Quieren agarrar parla. Tipo conversar

B: Claro. Sacarte cosas

E: ¢ Para sacarte informacion?

J: Claro(...) De en qué andas. Para agarrar data. Ahi va

E: ¢ Y vos sentis eso, decis, Jayson, que te pasa?

J: Claro. Por eso los esquivo

E: Ah, ta, preferis tenerlos lejos, ahi

J: Cero confianza.

(Entrevista a Jeyson y Brando, Montevideo, 2016)

Jeyson resalta que las personas de las que habla lo conocen desde chico, lo vieron
crecer. Pensamos en cuan publica se vuelve la vida privada cuando se crece en la calle.

Es interesante lo que plantean de sacar la informacién. Nos hace pensar en el
manejo que se hace de la informacion de la vida de los/as nifios/as y los/as adolescentes
pobres. Los vecinos opinan, nosotros opinamos, son vidas puestas al servicio de la opinion,
son vidas publicas. Al crecer frente a la mirada de otros, aunque quieran, no pasan
desapercibidas.

Jeyson y Brando sienten que son motivo de conversacion, su vida queda en manos
de las habladurias del barrio y de los prondsticos nefastos que anticipan la muerte o la
carcel, como si otro destino no fuera posible. El mecanismo del chusmerio, justamente, deja
por fueraal protagonista, que no puede controlar niincidir en lo que se habla.

Los vecinos no preguntan o dicen directamente lo que piensan. Hay un engafio, algo
gue no es explicitado, algo oculto en las preguntas y comentarios que hacen. Es una mirada

gue se esconde.

6.3 Laimportancia de la mirada

Los/as adolescentes como tales crean “espacios de privacidad o intimidad donde las
nociones de adentro y de afuera(del psiquismo) tienen otro valor que en las convenciones
adultas. B modo de vestirse, de hablar, verbal y gestualmente, son pautas de esta
porosidad.”(Vifiar, 2013, p. 41).

Verissimo (2006) nos permite pensar cOmo la construccion de la subjetividad es un
proceso que lleva toda la vida, una tarea permanente. En la adolescencia esta cuestion de lo
gue se es cobravital importancia. Luego de la pubertad “el adolescente necesita con
urgencia ser “alguien” (p. 34).

Como vimos en los procesos de estigmatizacion la mirada tiene un lugar central,
como medio para descalificar o mostrar el miedo hacia el otro. Lo que podria dar cuenta de
tres cosas. Por un lado, explicar este interés particular por ellos/as de definir quién es y

quién no es el vecinoy la importancia que le dan a la mirada. Por el otro, los efectos que



puede tener en ellos/as la mirada de los otros, y los discursos que promueven identidades

clausuradas (Mosteiro & Tomasini, 2014) y, como veremos mas adelante, “simulacros”.

Es, pues, nuestra mirada la que los constituye o los destituye, tal vez para siempre.

Esto importa saberlo y tenerlo en cuenta a fin de producir, desde las distintas

practicas, respuestas otras que las tan frecuentes de la descalificacion, la

psiquiatrizacién o la penalizacion. (Verissimo, 2006, pp. 37-38)

¢Pero de qué se compone esamirada de los vecinos? ¢cudles sonlos sentidos de
esas miradas? En primer lugar, como mencionamos, la mirada de los vecinos inquieta y
provocaa estos adolescentes (Rodriguez Alzueta et al., 2016). “Los jévenes se sienten
mirados (de lejos) cuando no los miran (de cerca)” (p.123).

Pero por lo que dicen ellos parece que estamos hablando de una mirada moral: “un
conjunto de reglas coercitivas que juzga las accionesy las intenciones en funcién de valores
trascendentales (...) La mirada es el primer guardian de la moralidad colectiva. Todo control
colectivo se hace primariamente a costade la mirada” (Goncgalvez, 2001, pp. 42-45). La
mirada reprime, avala o reprueba. Pero no solo setrata de una mirada que prohibe.

Jayson y Brando dan cuenta de otro sentido de la mirada, aquella que controla, que
vigila los movimientos, lo que ellos hacen, cuando van y vienen, cuanto se ausentan. Los
vecinos estan pendientes y eso les incomoda. Bl control social se ejerce a través de la
mirada que se instala a nivel individual y permite un disciplinamiento de los cuerposy
vigilancia permanente.

Foucault (1976) habla de la figura del vigilante como hito de la instalacion de una
nueva forma de ejercicio de poder capilar de las sociedades disciplinarias. Los vecinos (en
alerta) que estan dia a dia en contacto con los adolescentes parecen ser los adecuados
para cumplir esafuncién de forma continua, local y sutil.

Pero al mismo tiempo la mirada para ellos los ignora, no vey por lo tanto no los
reconoce. Los adolescentes sienten que no son vistos, porque entre ellos y los vecinos se
hacen presentes los prejuicios. Uno se ve a través de la mirada de los otrosy ellos no se
ven reflejados en los vecinos como sujetos, porque también esa mirada da cuenta de la
presencia del estigma y del estigmatizado. “La marginacién, por ya usar una ropa, ir por la
calle que las mujeres cuando vos pasas se agarran cosas o0 Sino cruzante pasa si”
(Entrevista a Franco, Montevideo, 2016).

Los vecinos sacan sus propias conclusiones fabulando por qué hace tiempo no se
ven en el barrio, o que tienen determinada pinta. Para estos adolescentes los vecinos los
asocian al robo, demonizandolos.

Vemos como operan los prejuicios nuevamente: lo que Jeyson y Brando viven como
desconfianza hacia ellos lo devuelven a su manera, con desconfianza hacia los demas.

Desconfian porgue sienten que los demas desconfian de ellos. Pero ademas pareceria que



hay que desconfiar de toda la gente con quien se pudieran cruzar, no diferencian, como no
los diferencian a ellos: lo que hacian de chicos, lo hacen ahora, no hay posibilidad de algo
diferente. Vemos el efecto que tienen estas miradas, en como andan por la vida con
desconfianza. Como veremos mas adelante Jeyson aprendié a andar callado por la vida, a
intentar pasar desapercibido.

Mas alla de esta situacion especfficala situacion se generaliza. Elos se sienten
mirados todo el tiempo, aun en situaciones en las que son mirados de casualidad o que
notoriamente la persona los mira de forma distraida. Pareceria que la vigilancia esta
instalada “¢Qué miras?”, y define lo que dicen y lo que hacen. EH poder siempre es
relacional: “inviste (a los dominados), pasa por ellos y a través de ellos, se apoya en ellos,
del mismo modo que ellos en su lucha contra él se apoyan a su vez en las influencias que
ejerce sobre ello” (Deleuze, 2003, p. 53).

¢Pero cual es la funcionalidad de todo esto? Las miradas también construyen
grupos, muestran quién estaafueray quién esta adentro, quién tiene una vida publica y
puede ser controlado y quién no. Produce marginalidad, personas-margen (Guattari &
Rolnik, 2006) que son cada vez mas controladas. Por medio de estos mecanismos se
garantiza la produccion de un abajo-afuera para que haya un adentro y arriba, construye los
enemigos para que haya amigos en un tiempo en que los vinculos sociales estan
fragilizados (Tonkonoff, 2007).

Rodriguez Alzueta (2016) tomando aportes de Caldeira (2007) (como secitd en
Rodriguez Alzueta et al., 2016) se detiene a pensar en las “habladurias” que dan pistas
sobre el sentido comin de la vecinocraciay su relacion conlos procesos de estigmatizacion
de adolescentes. Los intercambios entre los vecinos en el dia a dia en el barrio son
intercambios por medio de los cuales seintenta recobrar cierto orden a la cotidianidad que
es vivida como desordenada. B resultado es un “cuadro estatico del mundo” (p.33) que
genera encierros, aisla, segrega y crea estereotipos de los protagonistas de los conflictos.

Las habladurias, paradéjicamente, producen mas violencia y el miedo “disparan
procesos de estigmatizacion que activan prejuicios que separan y refuerzan las distancias

sociales, discriminando y legitimando los procesos de criminalizacion” (p.34).

Estoy esperando para hacer una entrevista, llegué con tiempo, esperoen la parada,
me doy cuenta que es una estrategia que inventé para no llamar la atencion, si estas
en la parada estas esperando el 6mnibus, va a llevar tiempo para que se den cuenta
de que estas ahi para otra cosa, de hecho, antes de que eso sucedase van a tomar
el mnibus. ¢Por qué necesito pasar desapercibida? Pienso en lo que me paso la
otra vez con los guardias de seguridad de la garita. También quiero escuchar. La
gente no demora en ponerse a conversar, a hablar y esperar complicidad en los
otros. Una policia se queja de que el dmnibus no le par6 la otra vez, cree que es
porque no es atractiva fisicamente. Hla lo corrié y no le abrid, dio para hablar de los
hombres. Yasomos varios en la parada, enfrente una sefiora con una nifia



caminando por la calle (no hay vereda). Dobla un 6mnibus, le pasa muy cercaa la
nifa que se pone a llorar la seforala rezonga. Bienvenido el tema de la maternidad
a la parada! Esta vez intercambian para reforzar sus puntos de vista sobre la mala
madre (que ni siquiera se sabe que es madre). Y por supuesto el tema de la
inseguridad, los que andan en moto robando, “hay que estarse cuidando, jque esta
tremendo!” Me pregunto, ¢solo cuando se habla de robos hay que cuidarse? Qué
es cuidarse? ¢ Y de lo anterior no hay que cuidarse? ¢De la indiferencia, la falta de
empatia y de tolerancia por lo que le pasa al otro? ¢No forman parte del mismo
campo de problemas? A veces parece mejor pasar desapercibida, para no ser objeto
de las miradas que en su mayoria son miradas tristes, parciales, que descomponen.
(Notas de campo, 12/5/16)

6.4 Simulacros: jugando a ser

¢De qué se tratatodo esto?, ellosvan narrando yo losvoy escuchando por momentos
pareceria estarsiguiendo unapelicula deficcion. Dan vueltas, rodeos, creo que merodeanel
temade losilegalismos. Dicen, pero no dicen. Relatanlasrespuestasde los/as adultosalo
gue ellos/ashacen, pienso qué habrdn hecho. Una vez que nossentimosméascémodos, llega
la gran revelacion ¢ Era eso nada méas? (Diario de campo, 12/9/16)

Como vimos en la vida de estos/as adolescentes la mirada es un elemento central
para construir quiénes son y quiénes son los otros.

Al preguntarle a Martin como es su barrio él nos dice que subarrio es “simulacro”.
Simulacro es una palabra que se escucha constantemente en el trabajo con adolescentes,
“aquel es simulacro” te dicen. Hay una percepcién de que los demas fingen ser algo que no
son, de una actuacion.

Entonces ¢de qué se trata ese papel? Simulacro tiene varias acepciones en la RAE
(2017): “imagen, hecha a semejanza de algo o de alguien, especialmente sagrada”, “Idea
que forma la fantasia”, “ficcién, imitacion, falsificacion” y “Accion de guerra fingida”.

B filésofo Baudrillard (1993), plantea que en el mundo posmoderno no hay realidad,

sino simulacro de la realidad, una realidad virtual creada por los medios de comunicacion.

La simulacion seria:

(...)la generacion por los modelos, de algo real sin origen ni realidad: lo hiperreal

(...) Disimular es fingir no tener lo que se tiene. Simular es fingir tener lo que no se

tiene. Uno remite a una presencia, el otro a una ausencia. (pp. 5-8)

Los despliegues policiales, los sentidos dados por los adultos y el olfato social
(Rodriguez Alzueta et al., 2016) van conformando una trama en donde los/as adolescentes
también toman su papel, simulan.

Pero “simulacro” nuevamente nos acercaa un acto sagrado, a lo religioso.
Retomemos lo que plantea Agamben (2005).

Tendriamos, por un lado, el estigma que asociajoven-pobre-delito, es decir, un mito

(que cuenta una historia en funcién al miedo) y, por el otro un rito, que es la puesta en



escena de ese mito, practicas gue se repiten una y otra vez siguiendo los mismos patrones y
regularidad (Agamben, 2005). Cuando se juntan el mito y rito se construye un monstruo de
dimensiones sagradas, que despoja de humanidad.

Osea que si conjugamos lo que hacen y lo que dicen los adolescentes, ¢qué
tenemos? B simulacro. La simulacion cuestiona las diferencias entre verdad y falsedad,
imaginario y realidad. La diferencia con fingir o disimular es que dejan intacta la realidad
(Baudrillard, 1993), en el simulacro la realidad ya no es tal.

Esta palabra utilizada permanentemente en nuestro universo de estudio nos acerca
entonces a una ficcion, a una guerra fingida, que parece que proviene de otro mundo pero
gue toma el lugar de lo real.

En las entrevistas los/as adolescentes hablan de por qué los llevaban detenidos o los
paraban en la calle cuando eran mas chicos. Dicen que “estaban en cualquiera”, que tenian
que “cambiarlacabeza”, que “estaban parala delincuencia”, que no querian ir al liceo
“porque estaban para la joda”. Sin embargo, al preguntar de qué se trataba todo eso, qué
era lo que hacian traen ejemplos como tirar piedras a los 6mnibus o a algun patrullero que
pasara, drogarse en la esquina (fumar marihuana), molestar a los vecinos, sacarle los
tejidos como cuenta Franco, o simplemente hacer ruido en la calle “hasta que llamena la
policia’.

Sin sacarle gravedad al asunto, (sabemos que pueden implicar riesgos para ellos/as
y para los demas), no se acercaa la imagen que uno podria hacerse de criminal ¢O si?

En las narraciones, las asociaciones que hacen los /as adolescentes entre juventud-
vagancia- bardo y delito dan cuenta de que estos estereotipos también se encuentran
funcionando en su subijetividad. Elos/as también van a desarrollar ritos en funcién del mito.

Pero el simulacro, es mito y rito que se lleva a cabo en la grupalidad, con otros,
donde todos creen que estan comprometidos con la misma causa. Parece una blsqueda de
identificaciones y pertenencia, de algo que los represente y ritos de masculinidad, armas,
fuerza, orgullo, para formar parte.

¢Como es ese papel para hacer frente los estigmas? ¢Cudles sonlas practicas a
través de las cuales los jovenes van resistiendo los estigmas hasta cargarlos de nuevos
sentidos? (Rodriguez Alzuetaet al., 2016, p. 13).

Como vimos en los ejemplos, las acciones de los/as adolescentes se orientan la
mayoria de las veces a actos de vandalismo, vagancia, miradas desafiantes, armar lio o
descansar. En una minoria de situaciones las estrategias de contraestigmatizacion
(Rodriguez Alzueta et al., 2016) fueron ilegalismos como (Foucault, 1980) el robo o el uso

de armas.



Rodriguez Alzueta (2016) nos propone pensar en la construccién del pibe chorro
hiperreal. “Los/as adolescentes redoblan la apuesta del estigma, empiezan a mirar y actuar

como dicen los vecinos que miran” (p.126).

En las entrevistas hablan distinto a como hablan en grupo, algunos comienzan

hablando mas como hablan ellos, después van cambiando las palabras, acercandose

a las que youso. Es como si en un comienzo necesitaran mostrar eso y después ya

no fueranecesario, como una mascara que se cae. (Diario de campo, 15/2/16)

Frente a los estigmas es necesario jugar, actuando y hablando, a ser alguien. Por lo
qgue vimos en los relatos, parece dificil para ellos ser alguien que no sea lo que los demas
dicen todo el tiempo que son, aunque no lo sean y tengan que simular. Sobre fabular, hasta
que la ficcion de ellos se confundacon la ficcion de los que los que embanderan los
estigmas.

Frente a la etiqueta los/as adolescentes desarrollan diversas formas de resistencia.
No obstante, la desigualdad en la relacién con los otros hace que queden envueltos en
situaciones en las que, por lo general, llevan las de perder. Las capacidades con las que
cuenten previamente, las experiencias de vida y de contencién, incidirdn en como
enfrentaran esos encuentros (Tonkonoff et al., 2014).

Franco, Martina, Raul y Martin parecenya no hablar asi, no usan tanto esas
palabras. Aungue en algin momento de la entrevista, sobre todo a la hora de narrar sus
estrategias de contraestigmatizacién (Rodriguez Alzueta et al., 2016), aparece alguna.

Franco siente que algo cambié en él, se da cuenta en el contenido de sus canciones:

Tenia 14 y ya estabaescribiendo algo, pero muy poco, estabaescribiendoenel
Facebook. Pero siempre estaba escribiendo al revés, escribia afavor de la
delincuencia, como quien dice, me acuerdo de las letras. Al contrario, escribia parael
descanso, las publicabaen el Facebook. Solo rimaba esas cosas porque era lo que
yo vivia. Después cuando conociotro mundo, conoci el programa, me cambiola
cabezay empecé a cantar otras cosas, yendo en contra. Igual con la gente del barrio
Nno voy a ir en contra, porque yo entiendo algunas cosas porque yo las vivi. Pero
también defendiendo a la gente que hace las cosas bien, gente del barrio, que a

veces lo meten todos en la mismabolsay pasa mucho eso.
(Entrevista a Franco, Montevideo, 2016)

Pareceria que hubiera dos opciones ser Simulacro o no ser, descansar o no, hablar
con una lengua menor o hablar la lengua mayor (Guattari & Rolnik, 2006), actuar en
consonancia con el estigma (Goffman, 2001) o “cambiar la cabeza”.

Julia y Jeyson, son los que parecen sostener mas ese simulacro, la guerra con la
policia aparece conmas fuerzaen sus narraciones.

En un momento de la entrevista Jeyson tararea la cancion de Cosculluela “Ratatat”,
su estribillo es una onomatopeya sobre el ruido de un arma. En el video del rap, se muestran

dos escenas que tienen al mismo protagonista. En la primera el cantante esta en una carcel,



se venarmas de guerra, predomina el color negro. Mientras que canta, se ven otros jovenes
que acompafian con gestos de violenciay mascaras de payasos. En el segundo, el cantante
esta solo en una azotea, tomando vino y fumando un habano, en la escena predomina el
color blanco. Entre los dos hay una disputa que se marca con los cambios de escenay la
dindmica del rap que establece un duelo entre las estrofas. Hay una guerra entre quien es lo

gue dice que es y quien simula lo que no es. Quien infunde el miedo y quien lo tiene.

Que pase lo que tiene que pasar
Esto es tierra de nadie

En la calle no hay arreglos
Cuidao con quien te pase

Que te pueden borrar

Y después que te caigan

No viray el tiempo

Chacho he visto como muchos le dan cara a la tormenta
Sabiendo que no aguantan ni un viento

Me quieren ver muerto

Yo sigo enfocado en lo mio

Me meto pa entro el caserio

Yo ande te pille pa

Cuando escuches clack

Lo préximo que suene serd el Ratatat

Me mantengo en estamusica
La calle es la calle cuando se debe

Y no es con quien tu ande
En verdadsiti te atreve

A enganchartela y buscarme con lo muchacho
Que faciles decir ande te pillen te emparracho

Tanto ciego

Fue como le dije en el day a Tego

Yo sigo vivo porque estos bobos me tienen miedo
Tuvieron su break el dia en la texaco

Bajan cuatro, yo ando solo siempre

Pero con el cubo y con el *¥***

De guainabo

Mi hermana te conoce desde octavo

Pa que tu ta rapeando situ viejo tienen chavo
Y hablando de taquilla y de la corta en lo clavo
Y yo te vi con una rubia solo por Condado

Eso no es calle, es claro bro, la calle es toa de ustedes
De ustedes sonlos combos, las fourty y toa las nueve
Lo mio sonlos chavos, las rubias y las mercedes

Y ahora conlos cheques Publishers, alcancenme si
pueden



Es the rich motha flow er

Con la six en la guagua

Dando vuelta a ver site pillo por Cagua

La subo en el expresoy la trepamo a 120
Ando con Holly, Mueka va fumando al frente

En el casuleo, siempre maguinamo
Tu sabe lo que va pasar si te pillamo
Andamo en la calle e los insectos

Y el combo del Doble Castillo

Con Charlie distribuyendo los ladrillos

Lo de nosotros es caerle con 50
Bajar con la 40, los peine 30

Y darte en la cara 190

Tan roncando de bichote

Y de qué tan bebiendo Blue

Y solo me amenazan por Youtube

Los conozco abajo, arriba

Voy pa PR y no hay quien lo consiga
Cuidao corriendo que te me fatiga
Papi, site explota el asma

Te vua dejar plano como los plasma

Y baja en caja pal pais de los fantasma

Mere jaime, dame 10 minuto en lo que rompo y lo
cocino

Yo a veces los miro de lejos y lo examino

Dicen gue sonasesino, y tienen chavo pal casino
Compran Rino, no hay Polar y son to chino

Ustedes no facturany ya en cuestion de orgullo esta
cabron

Pero tumben el cuento que se montan de mision
Dique si son del callejon

Tan trabajando en Bayabon

Doblando las toallas en San Villon

Im Too Strong Nigga.

(Cosculluela, s.f.)23

Las canciones como la que nos presenta Jeyson juegan en estos simulacros
fomentando la pertenencia a la cultura de la dureza (Rodriguez Alzueta et al., 2016). Habla
de la calle “que es tierra de nadie”, de los enfrentamientos y de quién tiene mas poder. De la
venta de droga y la circulacion de armas de guerra. Todo es ostentoso, el consumo se

muestra con cierta sensacion de grandiosidad.

23 Cantante puertoriquefio, muy escuchado porlos/asadolescentesque estarareada por Jeyson
durante la entrevista, a propésito de laactitudde losque salen de la céarcel.



Entonces sigamos viendo lo que hacen los/as adolescentes. Sus estrategias parecen
ser sentidas (de dar sentido, y de afectos) como acciones extraordinarias. Al ser miradas asi
justifican acciones igualmente extraordinarias de los adultos que los/as rodean. B mito de
donde parte el rito, parece no ser visible para los demas, a simple vista solo se conserva el
rito, la accién o la palabra, pero el mito siempre esta presente en lo que hacen.

Sin embargo, cuando no esta la presencia del estigma (Goffman, 2001) es posible

tomar otros papeles como cuenta Jeyson con nostalgia lo que vivio en el centro educativo:

E: ¢ Y te costd al principio ahi arrancar?

J: Claro, porgue es irtodos los dias ((serie)). No, porgue estabatodo (.) éramos casi
todos iguales, todos los que habiamos entrado, casi todos hacian un viaje que no
estudiaban nada. Hicimos compafieros, abundantes compafieros [...] compafieros,
comparfieras, todo. Eramos todos iguales viste.

E: Pero ¢qué querés decir con “todos iguales”?

J: Todos iguales, algunos (.) corte, pensabamos casi todos iguales. Igual, corte, ahi
cambiamos en abundante, cuando apenas entramos éramos una cosa, después a
los (.) como a los dos meses nos veiamos y era otra.

E: ¢ Pero en qué decis vos que cambiarontanto?

J: En todo. Ahi, yendo ahi, conlas educadoras y todo. Te apoyaban en todo, todo
E: Ahi va

J: Te hacian a salir adelante, de one. Digo porque después nosotros mismos nos
damos cuenta, sacas, estdbamos en el tercer semestrey veiamos entrar a los del
primer semestre, entraban de una manera. Corte, todo mal vestidos a veces,
algunos, viste,y al mes, a los dos meses ya estaban todos cambiados, bien
bafiaditos, coso ((risas)) Asi nomas. Estabamos ahi, cheteabamos.

E: ¢ Eso para vos estuvo bueno? ¢ Ese cambio?

J: Claro. Cambio pa todo. Cambiamos todo. Nosotros deciamos, “pah, ahora si
estamos bien’, por lo menos. Estabamos ahi estudiando, coso. Saliamos, estabamos
todos (.)nos pagaban beca.

6.5 Descansar-hacer bardo: convertir el estigmaen emblema

(..) enlasrelacionesde poder, hay forzosamente posibilidad de resistencia, porque si no hubiese

posibilidad de resistencia-deresistencia violenta, de fuga, de engafio, de estrategiasque inviertanla
situacion-, no habria deltodo relacionesde poder.
(Foucault, 1984, p. 270)

En el apartado anterior vimos que cémo hablan tiene mas que ver conuna forma de
expresar algo, de hacer algo con el estigma. Ahorabien, (Como vemos en los
adolescentes aquellas estrategias de contraestigmatizacién (Rodriguez Alzueta et al., 2016)

gue ofician de carne de cafién para las tareas represivas?

Los agrupamientos juveniles, grupos de pertenencia, sustitutos de los de antafio hoy
debilitados, ofrecenun lugar donde ser alguien, con otros... yo, que en una légica de
“o idéntico o enemigo” llega a producir ataques violentos a todo lo que se viva como
amenaza a la identidad ilusoriamente construida. Deciamos “otros... yo” porque se
ponen en juego procesos de mimesis entre pares y ciertaimpostura identificatoria; en



palabras de otro joven: “era débil, me tenia que hacer el fuerte, el malo...después te

crees el cuento”. Y asi, agregariamos, se actia como malo (Verissimo, 2006, p. 37).

En el capitulo anterior vimos cémo Franco y sus amigos le tiraban piedras a un
patrullero que pasaba, como Julia les gritaba para provocarlos. También compartimos recién
como Franco solia robarles el alambrado a los vecinos. En estas situaciones hay algo en
comun. Ellos/as toman la iniciativa en la situacion. A simple vista parece un tanteo propio de
la edad, pero podria poner en riesgo la vida de alguien o provocar una detencién y violencia
fisica y psicolégica hacia ellos/as.

Se trata de acciones dirigidas fundamentalmente a adultos. Las respuestas de los
mismos también ponen situaciones de riesgo sobre la mesa: relatos de armas y amenazas,
en las entrevistas acompafian anécdotas de la misma talla.

Como vimos los procesos de estigmatizacion son procesos de objetivizacion del
sujeto donde se deshumaniza a los/as adolescentes. Rodriguez Alzueta (2016) nos habla de
“hacer bardo” como una estrategia de contraestigmatizacion. Las acciones de los
adolescentes, pueden ser pensadas como estrategias para recobrar el lugar de sujeto que
les fue sacado ¢Como es posible? Objetivando también al sujeto por medio de acciones

como el descanso, el bardo o el robo.

Le pregunté a César, sitenia algin compafero que quisiera participar de la

investigacion, le conté los requisitos para formar parte de la muestra. Trae un amigo

que estaba con él en su casa, me lo presenta, y comenzamos hablar, le empiezo a

contar de qué se trata. El empieza hablarme de suvida, de todo lo que habia

pasado. Hablamos como media hora. César y su madre estaban presentes. Le digo

para tener un encuentro dias después. Los tres se miran y se rien. Su amigo tenia 23

afos, (me habian dicho que tenia 18) y habia estado privado de libertad varios afios.

César me estaba haciendo una broma de esas que exponen y enojan mucho. (Diario

de campo, 12/3/2016)

Por medio de descansar o del bardo, los/as adolescentes hacen del estigma un
emblema (Rodriguez Alzueta et al., 2016), retrucan la apuesta y disfrazan de todas aquellas
etiquetas de las que fueron objeto por la mirada y la palabra de vecinos, policias, maestros,
de los “chetos”. Se trata de estrategias securitarias (Rodriguez Alzueta et al., 2016) para
hacer frente a las situaciones en que sienten que son agredidos 0 que corre riesgo su
integridad. Para poder hacer frente a las humillaciones propias de los procesos de
estigmatizacion y sobre estigmatizacion de la policia (Rodriguez Alzueta et al., 2016). A
veces las estrategias, se hacen presentes en situaciones en las que no hay riesgo de que
eso suceda. Los/as adolescentes practican en suvida cotidiana, con quienes pueden,
aguellas herramientas que luego podran utilizar en la calle.

Uno de los adolescentes nos cuenta a propdésito de un robo que hizo cuando era
chico: “La sefioralloraba, y me decia jsos un nifio!l, jsos un nifio! pa me senti re mal, le di

todas las cosas a la mina y me Illevé solo para comer”



Vemos cémo la mujer hace el procesoinverso a la estigmatizacion: por un lado,
diferencia niflo-adulto y por lo tanto subjetiviza, por otro lado, lo humaniza, no lo mira como
un monstruo de dimensiones sagradas. Para el, la sefiora lloraba por ella, y por el también.
Desde aquel dia él pasa por el almacén a ‘tomar mates con lasefiora y hablar de lavida”

Bl robo en este caso se presenta como una estrategia de sobrevivencia (€l necesita
conseguir qué comer) pero también tiene un cardcter expresivo. Adolescentes que roban y
bardean como una estrategia de pertenencia, por medio de la cual los buscan herramientas

morales para componer quiénes son (Rodriguez Alzueta et al., 2016).

6.6 La justicia y el resentimiento

A partir de las peripecias de su vida, del encuentro con vecinos y policias los
adolescentes también construyen un sentido de justicia. En sus relatos podemos identificar
dos posturas bien diferentes, por un lado, aquella que cuestiona la ley en términos generales
y que incluiran estrategias contrarias a la misma Yy, por otro lado, posturas que critican el
accionar policial con el conocimiento y reconocimiento de la ley y por lo tanto resaltan el no
respeto de las mismas por parte de la policia (Kessler & Dimarco, 2013). De estas Ultimas ya
hablamos en el capitulo 5, examinemos ahora las primeras, que sonlas que van a oficiar de
cimientos para el desarrollo de estrategias de contraestigmatizacién (Rodriguez Alzueta
et al., 2016) por parte de los/as adolescentes.

Dentro de la primera postura se construye un binomio (Deleuze & Guattari, 1978)
policia- adolescente, en donde la policia aparece como una banda mas. De ahi la utilizacion
de términos como “hacer laguerra” (Cémo es posible el binomio policia-adolescente?

Intentaremos analizar la propia relacion binaria.

(...) estabamos en la esquina con mi amiga ahi y todo, y pasaban por gusto y habia
charco de agua asi y pasan y nos mojaron todo, “laconcha de tu madre” (.)
descansamos, yo qué sé. Descansamos no, pero ellos hacen laguerra, nosotros
también. Los botones viajan. Descansan los botones. (Entrevista a Julia, Montevideo,
2016)

Como mencionamos anteriormente para justificar el despliegue de policias en los
barrios es necesario crear cierto lenguaje bélico que justifique los pedidos de identificacion y
los patrullajes de rutina, asi como los operativos de saturacion (Fassin, 2016). Vemos cOmo
los/as adolescentes también ubican su relacién conlos policias como una guerra:

E: ¢ Y por qué creenque los paran? O sea, ¢ por qué larutina?
B: Porque quieren.

J: Quieren encontrar algo capaz

B: quieren encontrar droga, plata

J: ¢ Sabés cuantos policias que se drogan?

B: Si



J: ¢ Sabés cuantos son corruptos? ¢, Sabés cuantos policias vi tomando chelaalla
arribadel [...]?

B: Quieren encontrar asi

J: Vitomando chela, whisky, los vi fumando faso.

B: O arreglando. Te ven robar asi, te agarran, te dicen “escucha, ; cuanto hay?” Ah,
te ven robando, te agarran.

J: Claro, te dicen ¢ cuanto tenés?

J: Te agarran/...] quieren arreglar. Quieren arreglar contigo

B: Quieren arreglar contigo

J: Seguro, “nadie nos vio. Escucha”

B: “Es ahora. Dame la mitad y te vas. Te dejo un par de cuadras pa’ alla”
(Entrevista a Jeyson y Brandon, Montevideo, 2016).

Dentro del gran universo de adolescentes hay algunos que asumen la etiqueta que
les pusieron y se muestran en antagonia con la policia. La policia retroalimenta este proceso
con la represion, acciones fuerade la ley, uso irracional de la fuerza e impunidad
(Tenenbaum, 2015). En ocasiones se transforma en una banda mas, mejor armada y con
mayor poder que los/as adolescentes (Kessler & Dimarco, 2013).

Los encuentros con la policia parecerian servir para reafirmar la pertenencia a la
interna del grupo de pares, compartir la guerra contra la policia une a los/as adolescentes,
esta por encima rivalidades internas entre barrios. Martin relata una pelea con un
compafero de clase, el relato trae espontaneamente a la policia sin que tuviera participacion

alguna en la escena.

M: Si, yo me peleé adentro del liceo. Y me quebraron adentro del liceo

E: Y ¢qué paso ahi? ¢ Te pegd un companero?

M: Fue por una pavada, pero ta, se quiso hacer el (.) no sé (.) el propio y (.) cobarde,
porque me garrone0 igual. No le hace (.) cero rencor. Rencor para lapolicia

E: ¢ Rencor para lapolicia? ((risas))

M: No olvido, igual, ya va a haber una revancha

E: Ah, rencor, pero no olvidas ((risas)) yrencor para lapoliciatambién. Lo he
escuchado otras veces esotambién. Lo de rencor para la policia.

M: Es verdad. Rencor es por ellos. Pero ta, uno tiene memoria.

(Entrevista a Martin, Montevideo, 2016)

Martin muestra una jerarquia de rencores, el rencor de la policia eslo que puede
unirlo con aquel compafiero que le peg6 porque anula las dif erencias entre ambos. Rencor
para la policia es como un lema, una consigna que se sostiene en todas las situaciones,

algo que une alos/as jovenes.

6.7 El codigo moral de laresponsabilidad como tecnologia de gobierno

He sugerido que la politicacontemporanea de competencia construye
sujetosen tanto individuos, real o potencialmente, activosen su propio
autogobierno. Esta percepcion se extiende a aquellosa quieneshe denominado
abyectos. Ya sean construidoscomo excluidosporfuerzassocioeconémicas,



marginalizadosen virtud de una incapacidad, patologia o enajenacion moral

personal a causa de una dependencia,depravacion o delincuencia, su alienacionha de serrevertida
equipéandoloscon ciertasaptitudessubjetivasactivas.

deben asumirresponsabilidad, deben mostrarse capacesde accion calculada

y de eleccién, deben forjar susvidas segin un codigo moral de responsabilidadindividual y obligacion
comunal (Rose, 2007, p. 139).

Es interesante pensar cOmo en estas vidas el estigma (Goffman, 2001) distribuye
responsabilidades. Los/as adolescentes relatan las situaciones como silas decisiones
fueranindividuales, solo dependieran de ellos: “para qué iba a seguir yendo (al liceo) si
estabapara la joda’, “yo me mandaba cualquiera’, “tengo que cambiarlacabeza’.

Santiago Castro Goémez (2015) analiza a través de la obra de Foucault como los
gobiernos neoliberales a partir de sus tecnologias?* politicas producen modos de existencia,

por medio de los cuales las personas experimentan el mundo autorregulandose.

Por eso las tecnologias politicas no buscan “obligar” a que otros se comporten de

cierto modo (y en contra de su voluntad), sino hacer que esa conducta seavista por

los gobernados mismos como buena, digna, honorable y, por encima de todo, como

propia, como proveniente de su libertad. (Castro Gomez, 2015, p. 13)

A diferencia de lo que pregona el estigma los/as participantes no piensan que lo que
hacen esta bien, por el contrario, embanderan las convenciones y los buenos modales y
reprueban sus acciones.

Los procesos de estigmatizacion instalan y reproducen una mirada que
responsabiliza (Rodriguez Alzueta et al., 2016). Las condiciones de desventaja que llevan a
determinados individuos a ser objeto de la misma es invisibilizada. Lo que hacen y dicen
los/as adolescentes es interpretado como decisiones propias, acciones libres, ellos saben lo
gue hacen y sus consecuencias.

Salgamos del vinculo conla policia por un momento preguntémonos ¢Cuales sonlas
otras personas que aparecen en los relatos de los/as adolescentes? ¢COmo aparecen en
sus narraciones? Tienen sulugar vecinos e integrantes de instituciones educativasy de
programas sociales con los que comparten sus vidas.

B contacto con el mundo adulto, como era de esperarse por la edad que estan
transitando, no es de las escenas mas alegres que relatan. Sin embargo, llama la atenciéon
que en relacién al vinculo con sufamilia aparecen expresiones como: “yo era laoveja

LA

negra’, “yo no larespetabaa mama’,

“

"yo era egoista y no pensaba en ellos’, “le dimos todo,
lo habido y por haber, pero ellatuvo mala suerte”. Parece haber una deuda, deben algo y no
valoran lo que tienen. En varias oportunidades también aparece “yo me porté mal”, “no

queria nada con lavida” o “iba por mal camino”. Cuando preguntaba qué querian decir con

24 Nos referimos aqui al concepto de tecnologia utilizado por Foucault para dimensidn estratégica de las
practicas (Castro Gdmez, 2015, p. 35), como vimos en nuestra Caja de herramientas.



eso, la mayoria de los relatos hacian referenciaal irse del liceo antes de hora o faltar a
clase, faltarle el respeto algin adulto o repetir el afio.
¢Cual es el sentido que le dan estos adultos a lo que hacen de los/as adolescentes?
Veamos el ejemplo de Franco, cuando nos habla de la dificultad para llevarse bien
con sumadre cuando era nifio: “muy mal (.) muy mal la trataba, te digo la verdad, no la
respetabani nada”.
En los recuerdos de Franco sobre la época escolar son significativas las anécdotas
gue cuenta. H recuerdo que evoca muestra cdmo una maestra, a partir de sus problemas de
conducta, lo responsabiliza y culpabiliza sobre la situacién que esta viviendo su mama,

Porque ellame rezongaba. Me rezongaba. Me acuerdo que un dia una maestra me

1y

dijo “y vos, ¢querés a tu madre?’, me decia. Me acuerdo perfecto cuando ellame
dijo. Creo que estaba en tercero, 0 en segundo de escuela “y vos querés a tu madre
y le hacés pasaresto y eso’, y yo agarré, me enojé mucho y me fui de la escuela, por
una reja ahi, que yo podia pasar. Igual, ya conocian la historiade mi madre, que era
complicado. Era soltera, estaba con cinco hijos, ¢ entendés? Y por eso capaz me
decian eso. Todavia mas que a nosotros nos ayudaban, éramos rebeldes, no
haciamos caso en nada, ta. Era un pendejo, pero me habia llegadolo que me dijo (.).
(Entrevista a Franco, Montevideo,2016)

A partir de la in- diferenciacion entre castigo y proteccion para los menores (Gascon

& Godoy, 2015), Franco queda en penitenciaria muchas veces, en la escuela y en su casa.

F:Ahi me rezongaba, y eso. Era muy rebelde, si ella me queria pegar, me escapaba

de mi casa, y venia de noche. Me escapaba y volvia de noche, siempre.

E: ¢ Por qué? Porque ella te queria pegar

F: Claro. Si yo me enojabacon (.) si yo me portaba mal o hacia (.) Aclaro que era

muy rebelde y hacia cosas feas, entonces ella se enojaba y ta. Si yo veia que ellame

iba a levantar la mano me escapaba. Y'ta. Igual como latrataba mal. Por eso.

(Entrevista a Franco, Montevideo, 2016)

¢Penitencia? Hlos no hablan de penitencia, “¢Qué es penitencia? De origen
religioso. Una vez mas el plano de lo moral, instalado en nosotros, pero ¢por qué se me
ocurre esa palabra?” (Diario de campo, 12/5/16).

Busquemos el significado de penitencia. “Sacramento de algunas iglesias cristianas,
gue consiste en arrepentirse de los pecados que se han cometido, confesarloa un
sacerdote, para obtener la absolucion y tener el prop6sito de no volver a actuar mal en
adelante” (RAE, 2017). Pero también, sacrificio, que una persona seimpone a simisma por
motivos religiosos: "hacer penitencia; (fig) su penitencia habia comenzado ya conla
depresion y la larga enfermedad en la que se sumi6"(RAE, 2017).

Franco se hace responsable permanentemente de sus fugas a la escuela y los
problemas con los vecinos. Los adultos que lo rodean le dan ese sentido a lo que hacia.

Entonces, no habla de penitencia ¢pero el sentido no es el mismo?



Por medio de estas practicas, “la vida queda envenenada por las categorias del Bien y del
Mal, de la culpay el rédito, del pecado y la redencion. Lo que envenena es el odio,
comprendiendo también en él, el odio vuelto hacia si mismo, la culpabilidad” (Deleuze, 2006,
p. 37).

Franco, aun hoy, no piensa que él también estaba pasando por una situacion de
pobreza, la falta de su papd y situaciones de violencia en la familia. Tal vez pensar eso es
mas doloroso. Desde la mirada de sumadre y la maestra él es el que comete el pecado de
no ser considerado con su madre y evitarle mas problemas.

Veamos ahora otro ejemplo de Franco yaadolescente, y la relacion conlos vecinos:

Si, a ver. Le llegaban (.) le decian cosas a mi madre, porque yo tiraba piedras a los
vecinos y todo, porque de noche jodiendo nos aburriamos y empezabamos a joder.
Quitabamos los tejidos, ¢ viste? Costaneros, para hacer un fuego entre nosotros,
para hacer una fogata, y ta, le decian (.) Le iban con el cuento a mi madre y mi
madre no creia, decia “no, mi hijo no, mi hijono” y era yo, si, y deciaque no, y
decian “yo lo voy a matar a tu hijo, le decian, lo voy a agarrar a palos”, ta. Y yo le
decia que no a mi madre, y era yo, si.

(Entrevista a Franco, Montevideo, 2016).

Vemos como a las acciones de los/as adolescentes se le atribuyen sentidos
asociados al delito. La respuestade los vecinos a lo que hacen es exacerbada: amenazas,
armas, Y violencia. Aparece una in-diferenciacion entre el la accion de Franco y sus amigos
y la de los vecinos, que recurrena formas de manejar su enojo como si se tratarade un
problema entre adultos. Hay una accién, que es significada en términos de criminalidad a
partir de la respuestaque sele da.

En los relatos, la responsabilidad queda anclada al respeto, ellos se hacen cargo de
lo que hacen y “cambian la cabeza” en nombre del respeto, del deber, de la obligacion y la
verguenza, pero también de la deuda “yo le digo a mis hermanos que tienen que respetar a
mi mama, con todo lo que pasé” (Entrevista a Franco, Montevideo, 2016).

¢Cudl es la deuda? De esas deudas que nunca se pueden pagar, porque desde su

nominacion ya son imposibles de concretar, ellos/as siempre deben algo.

6.8 Riesgo y castigo, la permanente exposiciéon de la vida

Como vimos los adultos que rodean a estos adolescentes, incluso la policia que es el
mayor contacto que tienen muchas veces con un representante del Estado, utilizan la

violencia para resolver los conflictos.



Los/as adolescentes de la investigacion también lo hacen entre ellos/as ensayando
entre pares estrategias para enfrentar las situaciones con las que se van a encontrar en la
calle.

En muchas de las situaciones que relatan los/as adolescentes de accidentes en las
motos, peleas entre pares e incluso mismo en las detenciones, tener hambre, los golpes de
los policias, en pocas ocasiones aparece el dolor y el miedo. ¢Como es posible tanto
sufrimiento? ¢COmo es posible el riesgo y el dolor? Retomemos el concepto de economia
moral (Fassin, 2010b) y pensemos en cuales sonlos valores y los afectos puestos en juego
en estas situaciones.

La exposicién constante al riesgo, las miradas desafiantes a la policia o a otros pares
y adultos ¢de qué se componen? Sigamos los aportes de Fassin (2010a) en cuanto a la

biolegitimidad, donde la vida se torna un bien supremo. En el gobierno de la vida,

La exposicién de simismo, yasea mostrando un ejercicio narrativo o de una
revelacion fisica (o uno no excluye lo otro), pertenece a las figuras contemporaneas
del gobierno —y particularmente cuando se expone su propio cuerpo, a las figuras
contemporaneas del gobierno de los dominados. H cuerpo, enfermo o sufrido, esta

dotado, en estas situaciones, de una suerte de reconocimiento social que en ultima
instancia se intenta hacer valer cuando todos los otros fundamentos de una

legitimidad parecieran haber sido agotados (p. 53).

La exposicion al riesgo de recibir maltrato fisico y humillacion, como ya
mencionamos, permite la circulacion de masculinidades, de lugares de ejercicio de poder,
pero también afectos y valores que se ponen a circular porque permiten visibilidad. De
hecho, estos/as adolescentes fueron visualizados por el Estado a partir de situaciones en las
que su libertad y suvida corrian peligro, y que por supuesto, generaban un peligro también
para los que toman decisiones y juntan votos. Pero también implica un reconocimiento a

nivel de pares, “heridas de guerra”.

B me mostraba su pierna, yo la miraba de reojos, estaba toda agujereada, jqué
dolor!, no me imagino lo que puede ser sentir ese dolor, me lo contaba como si nada,
parecia una herida de guerra que se muestra con orgullo. Me pregunto por qué pasa

esto. (Diario de campo, 12/3/16).

En sus historias hay algo de impresionar, pareceria que quieren infundir miedo, pero
también tal vez busquen con sus relatos de ficcidny sus heridas de guerra, que alguien
los/as mire, reconozcay pueda alojar su sufrimiento.

Las tecnologias de gobierno asi lo han dispuesto muestra tu sufrimiento y te
ayudaré, aunque al final la ayuda sea solamente para que no se vuelvan mas pobres.
(Castro Gomez, 2015). Porque “el cuerpo, enfermo o sufrido, esta dotado, en estas

situaciones, de una suerte de reconocimiento social que en Ultima instancia se intenta hacer



valer cuando todos los otros fundamentos de una legitimidad parecieran haber sido
agotados” (Fassin, 2003, p. 53).

6.9 Saber cambiarse de lugar en el tablero de ajedrez

(...) una suerte de tablero, con casillascontroladasy casillaslibres,

casillasprohibidasy casillastoleradas, casillaspermitidasa unosy prohibidasa otros.
Sélo lospequefiospeonesse colocan y mantienen en lascasillaspeligrosas. Lasgrandes
gananciastienen via libre. (Foucault,2008, p. 55)

Rodriguez Alzueta (2016) tomando los aportes de Kessler (2004) y Tonkonoff (2007)
dice que “no existe tal cosacomo un pibe chorro” (como se citdé en Rodriguez Alzueta et al.,
2016, p. 22). Que existen adolescentes con dificultadas que derivan entre el trabajo precario,
el ocio y desocupacion forzaday el delito.

Jeyson y Brando aprendieron a chamuyar a la policia, a pasar desapercibidos por el
barrio, a mantener lejos a los vecinos. También aprendieron a buscar trabajo, hacer
curriculum, a entregarlos. Aprendieron que no los llaman y que, para los jovenes pobres,
practicamente no hay lugar decente en el mundo laboral. A pesar de que aprovecharon
todas las oportunidades que se le presentaron, eran por poco tiempo. También aprendieron
gue la policia no iba a dejar de molestarlos, que siempre iban a llevar las de perder, y que lo
ilegal esrelativo segun en qué lugar del tablero te encuentres.

Como vimos en nuestra cajade herramientas Foucault (2008) plantea que los
ilegalismos son un artificio de la sociedad, forman parte de una estrategia mas amplia de las
sociedades. H poder judicial y penal se encarga de administrar ilegalismos, “la ley no esta
hecha para impedir tal o cual tipo de comportamiento, sino para diferenciar las maneras de
eludir la propia ley” (p.4). Estos/as adolescentes podran moverse de cuadrado, pero siempre
van a ser peones, no van a poder estar del lado de los ilegalismos permitidos, ese lugar es
para unos pocos.

A veces buscar un lugar en las economias ilegales e informales, se presenta como
una alternativa para resolver necesidades materiales o identitarias (Rodriguez Alzueta et al.,
2016).

Estoy sentada con ellos en la plaza y se acercaun hombre, les pregunta si saben
donde puede comprar porro. Ni me mira, solo se dirige a ellos. iNosotros tenemos
amigo! Le dicen y sacan un paguetito muy prolijo del bolsillo y selo venden (Notas de
campo, 7/7/16).

Nosotros nada gue ver con la policia ellos ahi y nosotros acd, de chico eradistinto
ahora de grande no estoy ni ahi, antes los pijedbamos asi de the one ahora no,
ahora los pijeamos sin que se den cuenta ((se miran- risas)). (Fragmento de



entrevista con uno de los adolescentes en el que participa un amigo, Montevideo,
2016)

Julia nos cuenta por qué la detuvieron, ella queria salir el sdbado:

Nada, estdbamos andando en moto ahi y andabamos (.) y ahi me meten un fierroy
teniamos, corte, un conocido para venderle, lo ibamos a revender, era sabado,
imaginate, queriamos plata y ta, agarramos alla. Y corte (.) lo pusieronlos botones, y

ta, nos agarraron con el fierro (Entrevista a Julia, Montevideo, 2016).

En los relatos de practicas ilegales podemos identificar las dos modalidades: el delito
amateur y el delito bardero. (Rodriguez Alzueta et al., 2016). Dentro del primero las
estrategias estan mas que nada ligadas a necesidades materiales, a la subsistencia. B
delito bardero, es un delito que expresaalgo, la necesidad de pertenencia y de construccion
subjetiva. Como vemos en estos fragmentos de entrevistas los/as adolescentes que

participan de este estudio no escapan a estas apreciaciones.

6.10 Fnales y Deseos. Marchar paralas ocho horas y formar una familia

Cuando les preguntamos sobre sus proyectos en la mayoria de los casos responden
deseos vinculados al trabajo y a la familia. Algunos mencionan seguir estudiando. Como
vimos en el capitulo anterior, ellos/as tienen presente la legalidad que les da el trabajo en

esta sociedad.

Asicomienzan, busquedas de trabajo interminables, historias de curriculums hechos
aqui y alla, con tal o cual referente, papeles que se pierden, llamadas que no llegan.

Celulares gue se pierden. Pero seilusionan, unay otra vez con que el teléfono va a

sonar (Diario de campo, 15/6/2016).

Las pasantias laborales parecen ser una estrategia de los programas sociales frente
a la dificultad para conseguir una insercion efectivay de calidad. Como vimos en la
presentacion de los/as adolescentes seis de los siete entrevistados habian pasado por una

pasantia laboral. Veamos cdémo se sienten:

E: ¢ Coémo estu trabajo? ¢ De qué setrata tu trabajo?

M: Bien. Arreglamos liceos ta, todo, escuelas, liceos, todo publico. Tabueno. Ta
bien. Todo el mundo me quiere sacar de ahi, por ejemplo, mis compafieros, todos.
E: ¢ CO6mo?

M: Claro, porque yo en realidad cobro poco, no me da ni para nada lo que yo cobro,
porque son chirolas. Paralo que es el medio, son chirolas. Perota, a mi me sirve
porque, una, estoy aprendiendo, y otra, me estan ayudando abundante. Y me estan
ensefiando y todo. Y son 6 horas, me dan comida, de ultima estoy comiendo. Yo
nunca como de mafiana, nunca nada, como de noche nomas, a veces. Y ta, llevo
una rutina, de ultima. Por ejemplo, Ultimamente vivia de noche

E: ¢ COmo que vivias de noche?



M: Claro, dormia de dia y me despertaba a eso de las 9-10. Me bafaba,
bajoneabamos algo con los gurises y ya nos ibamaos, casino, baile, todo asi. Pa la
rambla. Y ta. El trabajo de Ultima te hace vivir el dia. Ta bueno eso.

(Entrevista a Martin, Montevideo, 2016)

Martin identifica todo lo que le puede aportar estar trabajando, lo elige y lo mantiene,

a pesar del bajo ingreso. Resalta el aprendizaje y como el trabajar le ayuda a organizar su

vida “te hace vivir el dia”. Algo similar dice Martina:

M: | Bien, me encantaria trabajar ((serie))

E: ¢ Por?

M: Y sitengo que trabajar, hacer algo, asi cambio larutina por ejemplo me levanto,
voy a trabajar vengo estoy con mi hija(comouna listade tareas) hago una pequefia
siesta ((rie)) salgoun ratito a lacasa de mis tias y vengo me acuestoy empieza el
dia de nuevo, asi me gustaria el dia.

E: ¢ Por qué crees que puede estar bueno trabajar?

M: Y si(.)porque asile doy las cosas a mi hija, todo (.) todo lo que quieracomprarle
se lopuedo dar, yo qué sé salir apasear con ella, llevarlaa comer a Mc Donald por
ejemplo (.) esta bueno (|). Si cambio despejo mi mente mas, no estoy todo el dia asi
()

E: ¢ Y ahora por ejemplo aca quienes trabajan?

M: Mi padre y mi pareja trabajanoma, pero:::((risas)) los dos en la construccién
trabajan

E. ¢ Pero?

M: Si trabaja, pero se vive durmiendo él, por ejemplo, ayer fue hoy no va mafiana
también, pero pasado no ((risas)).

E: ¢ Y vos que pensas de eso0?

M: Por eso quiero trabajar, parano depender de nadie (.)

(Entrevista a Martina, Montevideo, 2016)

Bl ocio parece algo que no esté bien valorado por ellos, se nota cierto aburrimiento
en Martina.

Ellos/as tienen claro que las pasantias son por un tiempo determinado, y que los
trabajos a los que podran acceder después van a tener otras caracteristicas.

Julia, Martina y Jeyson, aunque lo desean, desde que finalizaron sus pasantias no
han logrado conseguir trabajo.

En susrelatos los compafieros de trabajo son pares que ya conocen del barrio, no
aparecen otras personas que no tengan su edad, exceptuando los téchicos y operadores
sociales que estan a cargo de acompafiarlos durante la pasantia. Julia y Martina las llevaron
a cabo en organismos publicos, sin embargo, no hacen referencia a otros adultos
compaferos conlos que compartieron la experiencia. No lograron conectarse con otros
trabajos a partir de los vinculos generados en la pasantia.

Franco logré conjugar el trabajo con su misica, cada vez que inauguran una plaza
en el barrio que arreglaron ellos, lo hace con una cancién compuesta por él y también hace

musica con alguno de sus comparnieros.



Jeyson, se dio cuenta que cocinaba muy bien a partir de una pasantia laboral que

hizo a través de un centro educativo al que concurria:

Ando bien para hacer los alfajores de maicena (..) ellos lo probaron, era en una
cantina y después saliamos con los de ahi a vender a la feria para el paseo de fin de
afio. Cocinaba o atendia. Con las cocineras me llevabaa full, cuando apenas fui, ella
me dijo gue me ibaa ensefiar a usar la cuchilla, corte, a picar morrén, cebolla, asi.
Después terminé haciendo salsas, haciendo pollo a la pizza. Claro porque ella me
decia lo que tenia que hacery lo hacia. Hasta napolitana. Me dieronun diplomay
todo ahi, para el curriculum, para entregar. (Entrevista a Jeyson y Brando,
Montevideo, 2016)

Martin también habla del deseo de tener pareja como forma de estabilizarse:

- Que hacetiempo no nos hablabamos y eso, no nos veiamos y el otro dia nos
vimos. Ta. Pero no... no me imagino. Como que nunca tuve y no... no sé como
hacer, no tengo algo en mente. Por ahora vivo el momento, y vivo lo que ta, lo que
voy viviendo. Trato siempre de portarme bieny ya fue. Yo pienso que me voy a
concentrar en algo mas o menos cuando encuentre alguien, yo qué sé, alguna
compafera, como dijoyo, que me quieraabundante, yo qué sé.Y que yo me
encarifie. Ahi capaz que, capaz que cambie unpoco la cabeza, mientras tanto creo
que voy a sequir asi. No tengo pensado un futuro, no puedo. (Entrevista a Martin,
Montevideo, 2016)

Raul que ya la tiene también proyecta suvida en familia: “no sé, no me imagino yo
dentro de unos afos, pienso que capaz que hay veces, tiro objetivos ahi, a tener a futuro yo
gue se pienso tener mi casa estar con mi mujery mi hija” (Entrevista a Raul, Montevideo,
2017).

“Cuando las instituciones tambalean, y resulta cada vez mas dificil adecuarse a
determinados valores, es cuando mas evidente sevuelve la normatividad, cuando mas
suelen aferrarse a los valores que alguna vez promovieron aquellas instituciones”
(Rodriguez Alzueta et al., 2016, p. 40).

Como vimos, en sus vidas fueron muchas las instituciones que tambalearon.
¢Vagancia, joda, consumo, delito? Sus deseosy proyectos ponen en cuestionamiento, una
vez mas, las imagenes construidas sobre ellos/as que componen los procesos de

estigmatizacion y criminalizacion.

6.11 La mirada que potencia, la ternuray el arte transformador

Cualquieremergencia de singularidad provoca dostiposde respuesta
micropolitica: larespuesta normalizadora o, porel contrario, larespuesta
que busca encaminarla singularidad hacia laconstruccion de un proceso
que pueda cambiarla situacién, y tal vez no sélo localmente.

(Guattari & Rolnik, 2006, p.66)

(Vos sabes contar? Ah, pero vamos a ver si vos sabés contar (...).



Y siyo me mandaba cualquiera por qué me ibaa ir bien, si no me portaba bien, no
hacia nada. Oseaen los estudios aprendia y todo. La mejor clase para mi que fue en
quinto afio porque yo tuve un maestro(...) y el locome llenabala cabeza asi: pa pa
pa. Y alloco le agarré tremendo aprecio si. Yo trabajaba, habia una quinta en la
escuela, a veces estabaen horario de clasey como yo no le dabamucha bolaa la
clase, el maestro me mandaba para la quinta, me decia ah anda para la quinta anda
((serie)), iclaro el loco re piolaeral me mandaba a la quinta a trabajar porque sabia
gue me gustabaentonces yo ibay le metia a la quinta y todo, y por otro lado me
hacia la cabeza me sacabainformacién. Cuando vayas a poner lasemillame decia
conta, vas poniendo tres semillas en cada boquete me decia, y yo me di cuenta
después con el tiempo que el loco me estabaensefiando, pero a través de otra cosa.
Como que elloco rebocho ¢ entendes? Me decia cuantas albacas teniamos, como
doscientas plantas de albaca. Y me hacia contarlas diez en diez asi, decia cuantas
plantas hay allay yo le decia hay tanto. Me decia no mientas, jsi!le decia, en serio,
hay tanto, bueno vamos a ver si sabés contar me decia, me jodia el siempre. Y el
locome enserfiabay todo estaba de mas, y (...) ta fue lamejor clase que tuve.
(Entrevista a Raul, Montevideo, 2017)

Los relatos que traen los/as adolescentes de anécdotas con alegria tienen que ver
con referentes adultos que tomaron un posicionamiento diferente frente a su situacion. Si
hay alegria hay potencia, un cuerpo compone con otro cuerpo (Deleuze, 2006). ¢Qué fuelo
diferente? Justamente que hubo algo diferente, seinstalé lo diferente, lo singular, otro
sentido frente al aburrimiento de Raul en la clase, a lo inabordable del dispositivo (Minnicell,
2013).

Se instala una nueva escena, un juego. B maestro deseaba que Raul aprendiera,
instal6 la posibilidad de otra forma de ensefar-aprender donde Raul podria tener un rol

activo en su aprendizaje (Zelmanovich, 2013).

(...)incluso en las condiciones mas penosas, el recurso de dar sentido posee una
fuerzavital extraordinaria al ejercer con eficacia una funcion de velamiento, no en el
sentido de la mentira, sino en el sentido de una distancia necesaria con los hechos,
gue permite aproximarse a los mismos sin sentirse arrasado por ellos. Se trata de
una especie de pantalla, de trama que hace las veces de intermediacion, capaz de
generar condiciones minimas para una posible subjetivacion de la realidad, una
delgadisima malla que recubre la crudezade los hechos, que le brinda la posibilidad
a quien la padece, de erigirse como sujeto activo frente a las circunstancias, y ho
mero objeto de las mismas (Zelmanovich, 2013, p. 1).
¢Cudles son las condiciones en las cuales Raul puede aprender? (Minnicelli, 2013, p.
35). Para poder proponer un juego, fue necesario que maestro- estudiante pudieran ocupar
espacios simbdlicos diferentes, establecer otras relaciones diferentes a la in-diferencia
adultez-nifiez que caracterizala sociedad de consumo actual, donde, como vimos, los/as
ninos/as se han vuelto adultos/as en miniatura (Minnicelli, 2013).
Bl/la nifio/as se acercaal mundo de forma diferente al adulto, es necesario
reactualizar la asimetria entre los adultos y adolescentes como posibilidad frente al Estado
de excepcion constante donde ambos/as viven malestares, ¢Qué hace el adolescente con

esos malestares, con el aburrimiento en clase y los procesos de estigmatizacion a los cuales



se encuentra cotidianamente? Es propio de lo infantil dar cuenta de lo que le pasa a través
del cuerpo, cuando algo le genera malestar lo mostrara a través de un ruido mayor
(Minnicelli, 2013). Este ruido, a su vez, impacta en el mundo adulto porque también
cuestiona las respuestas ensayadas.

A partir de la instalacién del juego se dan condiciones de posibilidad subjetivantes
(Minnicelli, 2010), donde Raul queda en el lugar de un nifio que puede aprender y que no lo
hace porque las condiciones no lo posibilitan. Raul puede disfrutar del aprendizaje. Lo dicho
cambié y cambié de lo que habla, se construyeron otros decires, no se castigé a Raul de
gue no pudiera estar en el salén de clase, por el contrario, se buscaron formas de que él
pudiera aprender. La proteccion de Raul no se con-fundié con el castigo (Gascon & Godoy,
2015). Raul fue “nombrado, fue mirado, hablado y habilitado en algun lugar posible del
deseo del Otro donde pudo alojarse” (Minnicelli, 2013, p. 27). Fue posible instituir infancia,

“desaplicar que toda regla vale para todos los casos” (p. 144).

Encierrosqueentristeceny miradasalegres

Franco pas6 mucho tiempo sin salir de su casano queria encontrarse conlo que
habia afuera.Habla del consumo, de la muerte de amigos y de algo asi como que se sentia
en peligro de terminar igual. Alguien lo fue a buscar una y otra vez y de a poco fue saliendo.
Al tiempo lo detienen por algo que no hizo, por “ser parecido a otro”, se confirmo lo que
temia. Las camaras “lo salvaron”, solo las imagenes podian dar cuenta de que él no habia
sido, por supuesto, nadie le creia.

A Franco le gusta cantar, eso le permite comer y vivir solo, pero también algo mas. H
se conforma con seguir con su misica y vivir de eso. Es muy reflexivo sobre lo que vivié y

quiere hacer algo con eso, buscatransformar:

Siempre haciendo musica. Y ta. Dentro de un tiempo yo qué sé. Siempre cantando me
imagino, en cualquier lado, donde quiera que vaya. Quizas haciendo mas proyectos,
me imagino, ayudando a escribir en algun lado a los gurises que vengan. Eso es lo
que quiero. Estar en algun lado y ensefiarles a los gurises a escribir, como quien dice.
Me imagino haciendo eso en algun lado. (Entrevista a Franco, Montevideo,2016).

Franco me despide con una de sus canciones que habla sobrelos nifios y lo

importante que es para él que crezcan con suefios:

La voz que calmaa las fieras

La voz de un nifio

Pensemos en los nifios primero que todo y antes que todo,
criémoslos con suefios no importa la realidad desde pequerfios



(Entrevista a Franco, Montevideo, 2016)2*

Para Franco los nifios deben ser escuchados y también cuidados. ;Qué representa
el cuidado de los/as nifios/as en la vida de estos/as adolescentes? Parece ser una
posibilidad de que algo seadiferente, de cambiar en algo la vida de otros, estavez como
adultos. Pero también quiza frente a ellos no sea necesario desarrollar estrategias de

contraestigmatizacion (Rodriguez Alzueta et al., 2016) porque los nifios/as no estigmatizan.

Durante la entrevista con Jeyson y Brando una nifia se cae en la plaza, ellos la
ayudan a levantarse: “Dale, arriba, arriba. No te hiciste nada. Estas bien, estas bien.
Tiene carade ponerse a llorar, pero me parece que no. Hermosa, chau, hermosa.
Qué hermosos ojos. No llorés, bonita. Mira la cara de puchero que pone. Qué bonita
que es” La madre les agradece. (Diario de campo, 13/7/16)

25 | a cancidn era mas extensa, pero en la transcripcion se sacaron las partes del estribillo a pedido de Franco
porque las habia escrito un amigo y no él.



_CAPITULO 7 CONCLUSIONES

Nos dirigimosa losinconscientesque protestan. Buscamosaliados. Tenemosgran necesidad de
aliados. Tenemosla impresién de que nuestrosaliadosestan ya por ahi, que se noshan adelantado,
gue hay mucha gente que est4 harta, que piensan, sienten y trabajanen una direccién andloga a la
nuestra: no se trata de una moda, sino de algo masprofundo, una especie de atm ésfera que se
respiray enlaque se llevan a cabo investigacionesconvergentesen dominiosmuy diferentes.
(Guattari & Rolnik, 2006, p. 24).

Para la elaboracion de esta tesis nos propusimos una forma de acercarnos a los/as
adolescentes desde la investigacion en psicologia social critica. Elegimos este camino
porque nos permitia investigar-intervenir, transformary transformarnos, una practica
intrinsecamente politica (lbafiez, 1993) frente a una problematica también politica.

La perspectiva de la psicologia social nos permiti6 ver como se construyen los
sentidos (Spink, 2010) que vinculan a los/as adolescentes a procesos de criminalizacion y
estigmatizacion. Por medio de qué mecanismos, cOmo es posible que las personas
interpreten los acontecimientos sociales de una manera y no de otra. Cuales sonlas
condiciones de posibilidad de las interpretaciones y la manera de enfrentar los problemas
sociales que ubican a los/as adolescencias en vinculacion “cuestion criminal”.

La reflexion permanente nos permiti6 tener en cuenta a la psicologia social como una
practica intrinsecamente politica porque al estudiar los procesos intersubjetivos esta
estrechamente relacionada con la gestion de poblaciones y el control social. Nos
propusimos hacer una genealogia que nos permitiera reflexionar sobre el presente, estudiar
la historia para entender ¢Por qué los discursos que relacionan juventud-exclusion y delito
(Tonkonoff, 2007) tienen estatuto de verdades? ¢Como hemos llegado a construirlos?

Partiendo de la criminologia critica fuimos viendo como el sistema penal crea las
problematicas que pretende resolver, cémo la criminalizacién se relaciona con el poder y la
gestion de ilegalismos. La construccion de normalidad-anormalidad (y delincuencia) permite
la producciény el mantenimiento de determinado orden social y de lugares de poder que
solo quedan en manos de unos pocos.

B establecimiento de moralidades e inmoralidades aparece como una forma de
poner en juego el poder desde comienzos de la conformacion del Estado Moderno de la
mano condel cristianismo: la autoridad, la culpabilizacion, la responsabilizacion, la
infantilizaciébn son mecanismos puestos en marcha para el control social.

En el gobierno de la vida la gestién de poblaciones a partir de la conducciénde la
conducta es posible a través de la constitucién de un sujeto moral que se autogestione,

impidiendo movimientos en la jerarquia social.



¢Como se ponen en juego estas moralidades en el &mbito social? A partir de las
economias morales (Fassin, 2010), los procesos de criminalizacion secundariay la
estigmatizacién social que les da sustento. Estas practicas construyenlos margenes que
son funcionales a las l6gicas dominantes.

A partir de los aportes de Rodriguez Alzueta (2016) pudimos pensar en cémo los/as
adolescentes le dan sentido a la estigmatizacion social. Las practicas de
contraestigmatizacion como una forma de los/as adolescentes de hacer algo con el estigma,
de producirse sujetos cuando estos procesos los objetivizan. Sin embargo, estas practicas
también tienden a dejarlos en los margenes.

Finalizando la Caja de Herramientas realizamos una genealogia del concepto de
adolescencia que nos permitid situarnos en la situacion de los/as participantes como
adolescentes en el mundo del consumo.

Adentrandonos en el andlisis de las entrevistas vimos cOmo estos mecanismos se
ponen en juego en el encuentro entre la policia y los/as adolescentes.

Para los/as participantes, la mayor presencia de la policia se hace notar en los
barrios en los que viven, sobre todo a través de los patrullajes de rutina y pedidos de
identificacion. En las narraciones, puede verse como viven la seleccion que lleva a cabo la
policia al momento de intervenir, que pone en marcha los prejuicios orientados a estos/as
jovenes. En estos barrios se ha instalado un Estado de Excepcion (Agamben, 2010), en el
cual la violencia fisicay sobre todo simbdlica, pone en juego una economia y castigo moral,
gue legitima préacticas inmorales y fuerade la ley. En las mujeres también parecen
escenarios propicios para situaciones de violencia de género.

Las detenciones, que no se continlan con un proceso penal, dan cuenta que las
préacticas de la policia tienen un fin en si mismas: el mantenimiento del orden social.

Los/as adolescentes hablan de los estigmas que los/as vinculan a la peligrosidad, el
delito y cémo lo viven en sus vidas cotidianas. Los discursos criminalizantes se inscriben en
Sus cuerpos, la forma de mirarse, lo que dicen y lo que hacen.

En las historias que nos cuentan, en el transito por las instituciones y el vinculo con
los adultos conlos que comparten su vida, se van construyendo la responsabilizacion y la
culpabilizacién sobrelo que hacen. Asicomo los sentidos que los/as relacionan con la
criminalidad.

En susrelatos, también se vennormas Yy jerarquias morales. H respeto, como capital
moral, muestra que algunos/as estan abajo y otros/as arriba. E lugar que ocupa cada uno/a
en la escala moral justifica practicas de violencia sobre quienes estan mas abajo.

La basqueda permanente de respeto parece ser la contra carade la objetivacién que

viven permanentemente por parte del olfato social (Rodriguez Alzuetaet al., 2016).



La mirada aparece como un aspecto central en sus vidas. Como adolescentes estan
buscando quiénes son. Sin embargo, las miradas que perciben de los demés son de
desconfianza. A través de ellas huelen los prejuicios, su conclusion es que no pueden
confiar en nadie, es mejor andar solo/a.

Su forma de hacer frente es creando simulacros. Formas de ser propias de la
“cultura de la dureza”. Mediante la objetivacion del otro/a dan vuelta los estigmas, les sacan
la posibilidad de ser sujetos, tal como pasa con ellos/as. Hacen jugar el miedo que los
demds sienten. Simulacros tan reales que ellos/as y todos selos creen. Estas practicas
fomentan, a su vez, la estigmatizacion, el offato social y el castigo.

En algunos casos, las practicas ilegales son estrategias de sobrevivencia cuando
falta la comida. En otros el descansoy las practicas fuerade la ley son estrategias de
pertenencia, donde ejercitan este simulacro de la “culturade la dureza” que les permite
hacer frente a la calle y a la policia.

Sin embargo, cuando la estigmatizacién no esta presente, cuando se trata de
encuentros de los que no setienen que cuidar, yano son necesarios los simulacros y la
potencia creadoraya no es utilizada para desarrollar estrategias de contra estigmatizacion
(Rodriguez Alzueta et al., 2016). Tiene lugar la transformacion, el arte, el estudio, el cuidado
de si mismo y de los otros, el deseo de trabajar y de tener una familia.

Las identidades impuestas a estos/as adolescentes, los discursos referidos a ellos/as
hablan de inmoralidades, de falta de valores y de cddigos, de necesidad de consumir a toda
costa (Fessler & Arbella, 2017). Fassin (2016) nos ayuda a alejarnos de estos conceptos, a
pensar en cémo los valores y moralidades se distribuyen e intercambian en toda la
sociedad, donde no hay lugar para inmoralidades. La construccién subjetiva de este
“monstruo”, se hace a partir de la distribucion de moralidades en el campo social y también
moldea los sentidos de estos/as adolescentes y los/as mantiene en los margenes. De esose
trata, de una tecnologia de gobierno.

Si pensamos desde los Estudios de la Gubernamentalidad (Castro Gémez, 2015)
podriamos preguntarnos como se vinculan estos procesosy las politicas de prevencion del
delito con las tecnologias de gobierno. En el gobierno de la vida (Fassin, 2010) quiza sea
cada vez menos necesario el encierroy cobre cada vez mas fuerzala gestion de las
libertades.

Entre algunos encierros y resistencias se perpetua la situacién de los/as
adolescentes ¢Por qué? Porque a partir de alli parece no haber otros mundos posibles,
los/as adolescentes quedan en el mismo lugar, son gobernados por sus cuerpos a traves de
las moralidades.

¢Las tecnologias gubernamentales logran sus objetivos? No son del todo pobres

(Castro Gomez, 2015), consumen lo que impone la moda y, a su vez, estédn controlados/as



por programas estatales. Son reprimidos/as y controlados/as también por la policia, que
constantemente, le hace acordar que son ciudadanos/as de segunda (Fassin, 2016). Pero
desean trabajar, ingresar al mundo productivo.

También hacen que los demas consuman, su cualidad de monstruos vende
tecnologia en seguridad. Su figura les muestra a los otros lo que no deben ser, donde no
guieren estary gracias a ellos se esmeran en producir, para no quedar afuera. Afuerade
comprar, afuera de las redes sociales y afuerade sus casas.

Pensando en los ilegalismos de Foucault como tecnologia de seguridad ¢La
intencién no es conservar a los/as adolescentes en la misma situacion? ¢controlarlos,
gestionar la criminalidad, pero que continlen estando en el mismo lugar del tablero de
ajedrez? Pobres, pero que no representen un peligro considerable para la sociedad.

Pero entonces ¢COémo construir in-conformidades (Percia, 2011)?

Intentamos construir singularidades como modo de lucha contra procesos
capitalisticos de formacion de individualidades en masa que no hacen mas que construir
identidades, cerradas, iguales y sin posibilidad para la eleccion. La intencién de singularizar
y tener en cuenta la dimension de poder en la investigacion nos permitio hablar de
moralidades, tratando de no moralizar.

Esta tesis intentd dar cuenta de la experiencia de compartir cotidianidad con estos/as
adolescentes y buscar otros inconscientes protestando que nos ayudaran a pensar. En
algunos encontramos ecos de lo que queriamos trasmitir, otros nos sorprendieron con
nuevas perspectivas que nos animaron a seguir.

Es necesario empezar a comprender y darle un lugar de importancia al entramado
gue compone los procesos de criminalizacion y estigmatizacion de los/as adolescentes, para
poder ensayar otras respuestas que se alejen del castigo y la punicion.

Somos bastantes los que estamos pensando sobre esto y esoreconforta. Pero
tendriamos que ser mas. Hay un desafio por delante que es poder crear estrategias para
que, lo que tenemos para decir, no solo se quede en la academia ni en el vinculo con
estos/as adolescentes. Los procesos que intentamos problematizar aqui tienen un enclave
social y silo desconocemos corremos el riesgo de seguir reproduciendo el campo de
problemas.

Seguir buscando inconscientes que protesten, sobre esto u otras luchas, que se
afirmen e inventen otros mundos, en todas partes, y seguir promoviendo condiciones de
posibilidad para que esto ocurra.

Multiplicar estrategias y espacios para todos/as donde, a decir de Bonder (1998), re-
conozcamos nuestra “capacidad de devenir en actor/actora "politico ético" en determinados
contextos y situaciones” (p.13). Intentar liberarnos de la individualizaciéon que nos sujeta

(Foucault, 1996) sabiendo que no es posible estar por fuerade las relaciones de poder, pero



si modificar el juego. Crear y promover procesos de singularizacion que vayan en contrade
la codificaciony que construyan modos de sensibilidad, otras formas de relacionarse con
los/as otros/as, alternativos a los valores que nos imponen.

Asicomo lo hace Franco, creando su musica.

Aunque limpiemos, construyamos y pintemos las
paredes

al barriolo hace su gente,
al barriolo hacen ustedes.

(Entrevista a Franco, Montevideo, 2016).
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Hoja informativa para participantes de la investigacion

HOJA INFORMATIVA PARA ADOLESCENTES MAYORES DE EDAD PARTICIPANTES
DE LA INVESTIGACION.

Titulo de lainvestigacioén:

“Efectos subjetivos de los procesos de criminalizacion y construccion de la peligrosidad en

adolescentes que han transitado por el sistema policial”

Responsable delainvestigacion: Lic. Psic. Inés Dosil. Maestria de Psicologia Social.
Facultad de Psicologia. UDELAR

Contacto: Tel de contacto: 098574124
Mail: lic.inesdosil@gmail.com
Breve descripcidnde lainvestigacion:

Esta investigacion tiene como objetivo conocer qué piensan y qué sienten adolescentes de
18 afios como vos, que han sido detenidos por la policia. Me interesa saber como es el
vinculo de ustedes con la policia, cémo han sido los encuentros con la misma a lo largo de
sus vidas y por qué se han dado esos encuentros. Estoy haciendo entrevistas para saber
sus opiniones y qué sienten sobre las detenciones en las que han estado y las
consecuencias que eso ha tenido para ustedes. Lo que conversemos en la entrevista

guedara entre nosotros, nadie va a poder saber lo que hablemos.
Actividades arealizar:

Tu participacion en la investigacion se tratard de colaborar en una entrevistade 30 a 40
minutos. La participacién en la entrevista es voluntaria, solo tu puedes decidir si participar en
la misma. Si decides no participar o siluego de decir que site arrepientes, puedes decirlo

sin que hayaningun problema en no seguir con la entrevista.

Si en algiin momento de la entrevista tenes alguna pregunta no dudes en hacerla. También
es importante que sepas que si no querés responder alguna pregunta tampoco habra ningun

problema.

Lo que digas en la entrevista sera usado solo para la investigacion, lo que cuentes sera muy
importante para pensar y entender lo que les pasa a los/as adolescentes y para que las
personas que trabajamos con adolescentes tengamos mas ideas de qué cosas se pueden

hacer.



Lo que hablemos en la entrevista sera confidencial, eso quiere decir que nadie sabra lo que
se diga durante la entrevista. Cuando se muestren los resultados de la investigacion en
clases o articulos no aparecera tu nombre. Podemos pensar juntos un nombre que sustituya

al tuyo para que las personas que lo lean no sepan que tu participaste.

Si durante la entrevista hablas de personas o lugares o momentos, esos datos tampoco

apareceran en los resultados de la investigacién que se mostraran a otras personas.

Para poder pensar mejor en lo que hablamos en la entrevistate pediré grabar con un
aparato de audio y sacar notas que podras leer. En casode que no te guste no dudes en
hacérmelo saber. La informacion que se desgrabe asi como las notas también seran

confidenciales.

Las preguntas que te haré tendran que ver contus ingresos a la comisaria, las razones por
las que fuiste detenido, las consecuencias que tuvo en tu viday en como te ven los demas.
Sabemos gue son situaciones en las que tal vez no te sentiste bien, que te pueden haber
tratado mal y que podés haberte enojado mucho. También sabemos que hablar de eso
puede hacer que vuelvas a sentir cosas parecidas. Este trabajo espera no generarte ningin
malestar, pero en casode que seaasi podemos volver a encontrarnos para hablar de eso o

buscar juntos un lugar donde puedan ayudarte.

Una vez terminada la investigacion me pondré en contacto contigo para que sepas de los

resultados de la misma, en los que tu habrés colaborado.

En el comienzo de la hoja aparece mi teléfono para que puedas comunicarte si tienes

alguna duda sobre la investigacion.
Gracias por tu colaboracion

Lic. Inés Dosil



Consentimiento informado para adolescentes

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ADOLESCENTES PARTICIPANTES MAYORES
DE EDAD

Montevideo...... de...... del 2016

Este proyecto de investigacion tiene el nombre de “Efectos subjetivos de los procesos de
criminalizaciény construccion de lapeligrosidad en adolescentes que han transitado

por elsistema policial” y es llevada a cabo por la psicéloga Inés Dosil.

Bl objetivo de la investigacion es saber cdmo vivenlos/as adolescentes, qué sienten y qué
piensan sobre determinadas situaciones en que han sido detenidos por la policia. Para
llevar a delante la investigacion es muy importante la participacién de adolescentes como

vos que han tenido entradas a la comisaria.

Tu participacion en la investigacion sera en una entrevista de media hora o cuarenta minutos
en donde la investigadora te hara algunas preguntas. La participacion es voluntaria, solo tu
puedes decidir si participar en la misma. Si decides no participar o siluego de decir que site
arrepientes puedes decirselo a la investigadora sin que haya ningun problema en suspender

la entrevista.

Se te pedira permiso para grabar el audio de la entrevista con el fin de poder de tener tus
opiniones de forma mas clara. En casode que eso te incomode puedes decirloy la

entrevistadora solo escribira lo conversado.

Lo que digas en la entrevista sera usado solo para la investigacion, la informacion que des
servird para pensar y entender lo que les pasa a los/as adolescentes y crear nuevas formas
de trabajar en este tema. Lo que se hable en la entrevista sera confidencial, nadie sabra lo
gue se hable durante la entrevista. Los datos especfficos de los que hables (lugares, fechas,
personas) no apareceran en los resultados de la investigacion.

- Estoy de acuerdo conlas condiciones de la investigacion y quiero participar. Nombre

y apellido:

Firma Investigadora
Cel 098574124



Guia de entrevistas a adolescentes

Alo largodelos encuentros conlos/as adolescentes setendraen cuenta
fundamentalmentelaconstruccion de narracion entornoalos procesos de

subjetivacion,como sepiensanasimismosycomo piensan alos otros.

Trayectoriade vida

Infancia y primeros afios de la adolescencia.
e Ddnde vivieron desde nifios, por qué barrios transitaron, con quiénes.
¢ Vinculos con pares y con adultos cercanos.
¢ Instituciones por las que transitaron (educacion formal e informal, hogares).

¢ Recoger motivos, vivencias, narraciones en torno a deserciones o inclusién

educativa o laboral.

e Un recuerdo de un buen momento en su vida y otro de algin mal momento

de su vida.

Vidacotidiana

Situacion actual del/la adolescente
e Con quien vive en la actualidad, donde.

e Descripciéon de un dia en suvida. ¢Con quién pasa sutiempo? ¢Qué hace?

¢Por donde circula? ¢Por donde no?

e Descripcién de subarrio: como es su barrio, quienes viven alli, como se
siente en subarrio, vinculo conlos vecinos adultos y pares. ;Como sienten

gue los otros los ven?

e Presencia de la policia en su barrio, vinculo con la policia, qué piensan de la

policia, como piensan que lo/la ven.

e Situaciones de conflicto cotidiano cémo las viven, como las resuelven,

perspectivadel rol de las instituciones en suvida cotidiana.



e [Estrategias de supervivencia. ¢A quién recurren cuando tienen un problema?

A quiénes no?

e Consumo de sustancias: ¢Qué sentido tiene para ellos? ¢Cuando consumen

y con quién?

e Salud mental: ¢han tenido atencion en salud mental?

Situaciones de transito por el sistemapolicial

e Situaciones de detencion, como fueron, cuando (en qué etapa-momento de
su vida fue). ¢Por qué? ¢Qué paso a partir de ahi? ¢Por qué creen que lo/a

detuvieron?
e Sentidos y efectos de la detencion y de la infraccion para el/la adolescente.

e Cambi6 algo en cédmo se veia simismo/a, a la policia, al barrio, vinculo

familiar.

(En casode sea mencionado por la/el adolescente) indagar vinculacién con

trayectoria de infraccion

¢ Infraccion, tipo, contexto, momento en suvida, comienzo.
¢ Indagar sobre los sentidos de la infraccion para el/la adolescente.

¢ Infraccion en sus vinculos cercanos, trayectoria familiar, grupo de pares.

Proyecto de vida

e COmMo se imaginan dentro de unos afios. ¢Donde? ¢Qué estarian haciendo?
¢Con quiénes? ¢Qué cambios les gustaria que pasaran? ¢Qué seria

necesario para que esos cambios se dieran?



Arbol de cédigos utilizados para el procesamiento de la informacion en el
programa maxqda 10

Procesamiento de lainformacion de las entrevistas alos/as adolescentes participan-
tes de lainvestigacion.

Sistemade cédigos [420]

Encuentro policia-adolescente [13]
Todas las situaciones que relatan de encuentros entre adolescentes y policia
Detencidn [6]
Situaciones de encuentros que derivaron en la detencioén del/la adoles cente.
violenciapolicial [4]

Relatos que indican especfificamente la violencia fisica de la policia hacia los/as
adolescentes.

Familia [11]
Cémo es el vinculo del/la adolescente con la familia de origen.

Autonomia[10]

Grado de autonomia y alusiones a su tiempo en la calle, estrategias de supervivencia.

Pasaje niflez-adolescencia[3]

. Relatos que dan cuenta de cambios en la vida de ellos/as al comenzar la adolescencia.

Culpabilidad [3]

Referencia de los/as adolescentes a situaciones en que se sintieron responsables por el
malestar de otra persona.

Barrio-calle [24]

Descripcion de sus barrios y sus transitos por los espacios barriales.

Escuela[7]

Educacion despuésde laescuela[10]
Educacion noformal[3]

Trabajo [20]

Transito por instituciones. Permanencia, deserciones, compafieros, impresiones.



Problemas de conducta[3]

Referencia a problemas de conducta y/o aprendizaje desde la nifiez.

Encierro-aislamiento [19]

Aparece como elemento interesante la permanencia de los/as adolescentes en sus casasy
la ausencia de vinculos con pares o con instituciones. También la alusion a el transito por la
carreramilitar como Unica alternativa frente a un medio que parece hostil.

Encierro privacion de libertad [12]

Referencias de los/as adolescentes a la privacion de libertad de conocidos o su percepcion
sobre la misma.

Estigmatizacion [20]

Situaciones que den cuenta de los procesos de estigmatizacion a los que seven
enfrentados los/as adolescentes. Fundamentalmente aquellos que son reconocidos por
ellos/as.

Muertede pares [4]

Alusion a la muerte de amigos/as.

llegalismos[9]
Infraccion [4]
Juzgado [1]
Referencia a lo que ellos/as consideran infracciones o delitos y los sentidos que les dan.

Consumo productos [3]

Alusion de los/as adolescentes al acceso a bienes materiales.

Consumo de sustancias [5]

Relacién con el consumo de sustancia psicoactivas de los/as adolescentes.

Programas sociales [15]

Participacion en programas sociales. Como llegar a ellos/as, cémo significan su pasaje por
los mismos.

Subjetividad [30]
.Comosonlos demasparami? [12]
¢Comosoy? ¢coémo estoy? [38]
¢Cémoveoloque hago?[10]

,Comovenlos otrosloque hago? ¢codmo responden? [5]



Loquelos demas piensandemi[22]

Orientado especificamente a la segunda linea analitica, preguntas que dan cuenta de la
especificamente de subjetividad de los/as participantes de la investigacion.

Vagancia[Z2]
Respeto [14]
Rescate [4]
Descansar [1]
Rebeldia[4]

Estar enlajoda[12]

Expresiones de los/as adolescentes que aparecen en las entrevistas en reiteradas
ocasiones.

Transformacion [11]
Cambiar lacabeza[15]

Cambios que ellos/as perciben en sus vidas, a qué se deben y qué sentidos les dan.

Proyectos-Deseos [6]

En relacion a la Gltima pregunta de la guia de la entrevista.
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