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El deseo dice: “No querria tener que entrar yo mismo en este orden azaroso
del discurso: no querria tener relacion con cuanto hay en él de tajante y
decisivo: querria que me rodeara como una transparencia apacible, profunda,
indefinidamente abierta, en la que otros responderian a mi espera, y de la que
brotarian las verdades, una a una; yo no tendria mas que dejarme arrastrar,
en él y por él, como algo abandonado, flotante dichoso”. Y la institucion
responde: “No hay por qué tener miedo de empezar; todos estamos aqui para
mostrarte que el discurso esté en el orden de las leyes, que desde hace mucho
tiempo se vela por su aparicién; y que, si consigue algun poder, es de
nosotros y Unicamente de nosotros de quien lo obtiene. (Michel Foucault,
leccion inaugural en el Collége de France pronunciada el 2 de diciembre de
1970.)
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l. RESUMEN

En la presente tesis de maestria se investiga la argumentacion en la escritura
académica. Se analiza la presencia de la argumentacion en las producciones
monograficas de los estudiantes de grado de las distintas licenciaturas de la FHCE
de la UdelaR. En especial, se investiga en la forma de la construccion de la
argumentacion y en el lugar de los contenidos implicitos. Desde una orientacion
tedrica que considera a la lectura y a la escritura como “précticas situadas” y
desde el concepto “género discursivo”, se aborda la investigacion de las
construcciones argumentativas en el “género académico monografia” de las
diferentes licenciaturas a partir de los siguientes procedimientos: la indagacion en
la organizacion de la escritura que busca justificar conceptos y posiciones
teoricas, la observacion del funcionamiento de un argumento en el desarrollo del
conocimiento, la determinacion del posicionamiento del autor en el desarrollo de
su escritura, la recuperacion de la informacién implicita de los movimientos
argumentativos y de otros segmentos significativos, el andlisis de la oposicion de
ideas a través de la identificacion de las distintas voces del discurso desde una
perspectiva critica, la comparacién de las diferentes practicas disciplinares y la
identificacion de los distintos 6rdenes discursivos institucionales.

El andlisis se centra en las construcciones argumentativas de la seccion
Introduccion y de la seccion Conclusiones o Consideraciones finales de la
totalidad del corpus.

Palabras clave: escritura, argumentacion, implicitos, Analisis Critico del Discurso.



1.  ABSTRACT

This thesis researches argumentation in academic writing. The presence of
argumentation in monographs by students of the School of Humanities and
Educational Sciences (FHCE) is analyzed. Specially, the ways in which
argumentation is constructed, and the place of the implicit contents in monographs
-as an academic genre- in the different majors of the FHCE. From a theoretical
perspective that considers reading and writing as “situated practices” and from the
concept of “speech genre”, the ways through which the argumentation is
constructed in “monograph academic genre” are analyzed. All of the following
aspects have been dealt with: the analysis of the organization of pieces of writing
that aim at supporting concepts and theoretical positions, the observation of the
performance of arguments in the development of knowledge, the determination of
the writer's stance in the development of their writing, the recovery of the implicit
information in argumentative movements and in other significant segments, the
analysis of the opposition of ideas through the identification of the different
voices present in the discourse from a critical perspective, the comparison of the
different disciplinary practices and the identification of the different institutional
discursive orders. The analysis focuses on the argumentative constructions in the
Introduction section and the Conclusions or Final considerations section of the
entire corpus.

Key words: writing, argumentation, implicit, Critical Discourse Analysis.



1. INTRODUCCION

1.1 Aspectos generales

La cuestion del discurso argumentativo se enmarca dentro del tema del lenguaje,
presentado como problema de reflexion desde los comienzos de la filosofia en
occidente y ampliamente estudiado e investigado en las ultimas décadas desde la
Linguistica asi como también desde otras disciplinas. El tema del lenguaje forma
parte de la problematica que orientd la discusion de la retorica clasica y se ha
relacionado con el problema de la verdad y con la cuestién ontolégica que indaga
acerca de la posibilidad de afirmar —o no- la existencia del mundo o de un mundo,
entre otros asuntos.

En la reflexion filosofica ha sido constante la necesidad de pensar el lenguaje en
funcion de estos y otros problemas que la disciplina y los filésofos a lo largo de la
historia han intentado resolver. En el siglo IV aC, Aristoteles abordaba el
problema del lenguaje y planteaba la relacion entre retdrica y dialéctica en funcion
del problema del conocimiento y del problema de la verdad de la siguiente
manera:

La retorica es una antistrofa de la dialéctica, ya que ambas tratan de aquellas
cuestiones que permiten tener conocimientos en cierto modo comunes a todos y
gue no pertenecen a ninguna ciencia determinada. Por ello, todos participan en
alguna forma de ambas, puesto que, hasta un cierto limite, todos se esfuerzan en
descubrir y sostener un argumento e, igualmente, en defenderse y acusar. Ahora
bien, la mayoria de los hombres hace esto, sea al azar, sea por una costumbre
nacida de su modo de ser. Y como de ambas maneras es posible, resulta evidente
que también en estas (materias) cabe sefialar un camino. Por tal razon, la causa
por la que logran su objetivo tanto los que obran por costumbre como los que lo
hacen espontaneamente puede teorizarse; y todos convendran entonces que tal
tarea es propia de un arte (Aristételes, 1999: 162).

Aristoteles consideraba que la retérica seria la encargada de vincular la dialéctica

y la politica, de esta forma, y teniendo en cuenta esta funcion, la describio y
explicd sus relaciones mostrando como el trabajo de argumentacion ocupa un

lugar central en el desempefio retérico.
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En la actualidad, los estudios linglisticos han abordado y problematizado la
cuestion de la ensefianza de la lectura y de la escritura en educacion superior. De
esta manera, los temas relativos a este campo han pasado a ser objeto de
investigacion, entre otras cosas, porque preocupan a académicos, a educadores, asi
como también a quienes estan a cargo del disefio, la implementacion y la
evaluacion de politicas educativas. De esta manera, Padilla y Carlino (2010)
expresan lo siguiente:

El concepto tedrico de “alfabetizacion academica’, acufiado en Inglaterra y
utilizado en plural para destacar la diversidad de practicas escriturales y las
relaciones de poder implicadas en ellas (Lea & Street, 1998), se ha extendido para
abarcar en forma mas general la formacién para escribir en la universidad y las
disciplinas. Sin embargo, ha de reconocerse a las corrientes norteamericanas
escribir a través del curriculum’ y “escribir en las disciplinas” su papel en impulsar
las propuestas didacticas en las que se escribe para aprender una materia y las que
apuntan a aprender a escribir segun los géneros propios de un campo del saber
(Bazerman, Little, Bethel, Chavkin, Fouquette & Garufis, 2005). Son estos
enfoques en conjunto los que han llevado a perfilar lineas de investigacidén-accion
en las aulas universitarias con el proposito de estudiar, a la vez que favorecer, la

apropiacion de los modos de escribir caracteristicos de la educacién superior y de
las profesiones. (Padilla, C. y Carlino, P., 2010: 2)

La escritura académica es, entonces, una actividad compleja que viene siendo
investigada. Por su parte, Dolz (1995) considera que el escritor debe comprender
la tarea en determinado contexto de comunicacion a partir del que elabora los
contenidos, planifica y realiza selecciones Iéxicas cuidando cohesion, coherencia
y reglas ortograficas y gramaticales. De esta forma, y con relacién a la ensefianza

de la argumentacion, sostiene que:

[...] es una actividad verbal especifica cuyo aprendizaje esta determinado por el
contexto social y las intervenciones escolares. La escuela deberia ser el lugar por
excelencia de su aprendizaje para permitir el desarrollo de unas capacidades
minimas y la construccion de una base cultural comin sobre la argumentacion
para todos los alumnos. (Dolz, 1995: 68)

En este sentido, consideré que para investigar en los temas y problemas
relacionados con la lectura y la escritura académica, una perspectiva interesante es
la que abre la aproximacion al discurso que entiende a la lectura y a la escritura

como practicas situadas. Las personas escriben y leen a partir de géneros
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discursivos, por esto, “lectura” y “escritura” son practicas que pueden ser

pensadas a partir de ese concepto. Al respecto, Bajtin (2002) sostiene lo siguiente:

Una funcion determinada (cientifica, técnica, periodistica, oficial, cotidiana) y
unas condiciones determinadas, especificas para cada esfera de la comunicacion
discursiva, generan determinados géneros, es decir, unos tipos tematicos,
composicionales y estilisticos de enunciados determinados y relativamente
estables. El estilo esta indisolublemente vinculado a determinadas unidades
tematicas, y, lo que es mas importante, a determinadas unidades composicionales;
el estilo tiene que ver con determinados tipos de estructuracion de una totalidad,
con los tipos de su conclusion, con los tipos de la relacién que se establece entre
el hablante y otros participantes de la comunicacion discursiva. (Bajtin, 2002:
252)

Es asi que, en tanto es posible entender las diversas formas de escritura académica
como précticas situadas y constitutivas de alguna esfera de la comunicacién, sus
tipos discursivos relativamente estables de enunciados pueden conformar la

unidad de analisis de investigacion.

Al mismo tiempo, con respecto a la lectura y escritura argumentativa en contextos
educativos, y a la observacion, investigacion y evaluacion de la argumentacion,
Mufioz (2013) considera que puede ser abordada desde distintas perspectivas. Por
un lado, desde el punto de vista l6gico-estructural un argumento esta constituido
por un conjunto de proposiciones de las que una de ellas —la conclusion- se sigue
o resulta de otras que la apoyan y la fundamentan —las premisas-. De tal forma que
para que ciertos Datos justifiquen la Conclusion se necesita una Ley de Pasaje o
premisa que legitime la inferencia. Al mismo tiempo sostiene que, teniendo en
cuenta la interaccién o el didlogo, la argumentacion puede ser entendida como

confrontacién de puntos de vista definiéndola de la siguiente manera:

La argumentacion es toda practica discursiva que se pone en marcha cada vez que
una cuestion (planteada directamente en forma de pregunta o no) debe ser
resuelta, y las respuestas de los interlocutores no son coincidentes. Cuando la
respuesta ofrecida no encuentra oposicion, entonces no hay necesidad de
argumentacioén. (Mufioz, 2013: 16)

Con respecto a la ensefianza de la argumentacion y con relacién a los textos

escolares, Mufoz (2013) plantea una problematica relacionada con el tema
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considerado al inicio de esta Introducciéon referido a los dominios de dos
disciplinas: la retorica y la dialéctica o logica, y sostiene lo siguiente:

Constatamos que algunos materiales didacticos en nuestro pais proponen modelos
reduccionistas que yuxtaponen nociones de logica formal con la teoria de las
técnicas argumentativas de Perelman, cuya conexion o complementariedad entre
si es casi imposible de reconstruir por parte de los alumnos. Sin solucion de
continuidad se salta de los razonamientos deductivos a las técnicas perelmianas,
por lo que no queda clara la relacion, por ejemplo, entre “premisas’ Yy
“argumentos” por mencionar sélo algunas de las oscuridades terminoldgicas que
obstaculizan la comprensién de este tema. Por otro lado, aquellos manuales que
abandonan el enfoque Idgico para centrarse solamente en Perelman, suelen caer en
la mera identificacion de los recursos argumentativos, como si su sola deteccion
colmara el objetivo del analisis. Asi, consolidando un procedimiento “extractivo®
por el cual se confunde comprension y analisis con inventario, el alumno pierde
de vista el hilo de razonamiento que subyace en todo texto argumentativo [...] El
problema afiadido es que, por cuestiones de facilitacion, las técnicas mas
frecuentemente mencionadas en los textos escolares son el ejemplo y la cita de
autoridad, que precisamente exigen muy poco trabajo de inferencia de parte del
lector. En resumen, ni las exigencias formales de la logica tradicional ni el
enfoque textualista de una aplicacién incompleta de la teoria de Perelman nos
parecen adecuados para dar una respuesta integral a la problemaética de la
ensefianza de la argumentacion. (Mufioz, 2013: 14)

Por nuestra parte, en Uruguay, las practicas de escritura vienen siendo
consideradas con atencidn en tanto constituyen un indice a tener en cuenta cuando
se evaluan los “trayectos” de los estudiantes en el nivel primario y secundario de
ensefianza. Esté presente en la reflexion que hace la Universidad cuando investiga
sus propias practicas. En este sentido, Orlando y Gabbiani (2016) consideran que
en funcién de la universalizacion del Ciclo Basico en Ensefianza Media y de la
generalizacion del Bachillerato y de la ensefianza universitaria, la UdelaR ha
decidido reflexionar sobre las trayectorias académicas de sus estudiantes. Se
trabaja con el corpus que pertenece al proyecto de investigacion denominado
Acerca de la elaboracién de trabajos monograficos: argumentacién y marcacion
de autoria como formas de construccion identitaria en la disciplina que forma
parte de los Proyectos para la Mejora de la Calidad de la Ensefianza Universitaria
CSE - CESIC.

De esta manera, y en funcién de la problematica presentada y de diversos

antecedentes de investigaciones locales y regionales, defini el anteproyecto y el
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proyecto de investigacion de maestria cuyos resultados presento en esta tesis,
proyecto que abordd la investigacion de la escritura académica de estudiantes de

grado de humanidades.

Dada la complejidad del territorio, desde las primeras etapas consideré que el
Anélisis Critico del Discurso (a partir de este momento ACD) constituiria un
método adecuado para abordar la investigacion de la escritura académica como

practica situada.

Al respecto, Fairclough (2008) sostiene que la teoria social ha profundizado en la
consideracién de la naturaleza social del lenguaje para el andlisis del discurso en
tanto uso, como practica social. Afirma que el ACD debe tener en cuenta la
relacién dialéctica entre lo social y el uso del lenguaje. A través de esa dialéctica
es que se constituyen las identidades sociales, las relaciones sociales y los
sistemas de conocimiento y creencias. El ACD investiga tanto las determinaciones
entre practicas discursivas, eventos y textos, asi como también la relacion entre

estructuras, procesos Yy relaciones sociales y culturales mas amplios.

No obstante, el autor observa cémo la teoria critica ha venido siendo cuestionada

desde el punto de vista de su legitimidad epistemoldgica e incluso metodoldgica:

La teoria critica y el andlisis critico estan actualmente siendo cuestionados desde
varios frentes tedricos, y muchos analistas se muestran cada vez mas escépticos
con respecto al uso de conceptos tedricos basicos tales como poder, ideologia,
clase e incluso verdad/falsedad. Considero que estos cambios tedricos estan
relacionados con las derrotas y repliegues de la izquierda en muchos paises
durante la dltima década o més, y con la irrupcion de una agresiva “nueva
derecha” (Fairclough, 1995: 29-30).

Ahora bien, ¢qué se entiende por “ideologia”? Si bien el concepto de ideologia es
complejo, Fairclough (1995) vincula la ideologia con las relaciones sociales de
poder cuando considera que las mismas son asimétricas y por lo tanto de
dominacion:

La critica ideologica como parte de la actividad académica e intelectual,

incluyendo al ACD y a su aplicacion educacional como “conciencia critica del
lenguaje” deberia ser entendida en términos de la relacion entre grupos de
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intelectuales en tanto estrato social, y estas luchas en términos de luchas de clases
sociales y otros grupos sociales primarios (Fairclough, 1995: 34).

Desde su perspectiva de analisis considera, entonces, que todo evento discursivo
opera ideoldgicamente, pero esto no lo lleva a afirmar su falsedad ni a establecer
juicios de verdad respecto al discurso, por el contrario, inscribe los eventos
discursivos en la reproduccion de las relaciones de poder dado que la funcion de
la ideologia es la reproduccion de determinado tipo de relaciones de explotacion
que estan determinadas por el modo de produccion capitalista. De todas formas,
dado el dinamismo del discurso que se produce a través de la interaccion, estas
relaciones no son estaticas sino que, desde el punto de vista cultural, cambian.

Este dinamismo discursivo sera desarrollado en el capitulo 2, apartado 2.2.

Finalmente, tal como fue adelantado en el Resumen, esta tesis presenta los
resultados obtenidos de la investigacion que analiza, desde una perspectiva critica,
la presencia de la argumentacion en el discurso de las monografias de los
estudiantes de FHCE. A través de una metodologia cualitativa observé el corpus y
registré datos centrandome fundamentalmente en los movimientos argumentativos
en los que los autores de las monografias defienden distintos puntos de vista. En
estos movimientos busqué estructuras de razonamiento mas formales
recuperando, ademas, la informacion implicita en la estructura de los enunciados y
de los razonamientos, asi como también evidencié supuestos de verdad que
conforman los argumentos de los autores de las monografias investigadas. Los
datos de investigacion surgieron de esta informacion relevada, datos que luego
organiceé y relacioné teniendo en cuenta las categorias del ACD. Comparé
monografias dentro de una misma licenciatura y datos entre distintas licenciaturas
relacionando la informacién implicita que construye alguna vision disciplinar y
que remite a Ordenes discursivos institucionales y sociales. Esto me permitio
llegar a algunas consideraciones generales de las practicas discursivas de los
estudiantes de FHCE.
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1.2 Antecedentes de investigacion

Partiendo de una posicion tedrica que sostiene que las distintas formas de la
escritura académica integran las diversas esferas de la actividad humana que a su
vez estan relacionadas con el uso de la lengua en forma de enunciados, indagué en

antecedentes de investigacion que presento en forma sintética en este apartado.

Con relacion a la lectura y escritura en las ciencias sociales en Universidades
argentinas, Carlino (2011) sostiene que la lectura y la escritura son précticas
fundamentales en las asignaturas de ciencias sociales ya que son requeridas y
evaluadas pero que, sin embargo, no se explicitan en los programas de asignatura

ni son suficientemente guiadas por los docentes.

En el mismo sentido, Padilla (2013) sostiene que desde hace décadas se viene
investigando en la produccion de los estudiantes universitarios. Considera que no
solo se discute acerca de quién debe encargarse de su ensefianza, sino que también
se encuentran distintas posiciones respecto a como considerar la lectura y la
escritura desde el punto de vista conceptual. Al mismo tiempo, afirma que se
manifiestan diferencias metodoldgicas y de técnicas de ensefianza asi como
discrepancias respecto a cual es el momento adecuado para la ensefianza de la

lectura y la escritura.

En este sentido, con relacion a la escritura a través del curriculum Carlino et al.
(2013) sostienen que en cada disciplina se lee y se escribe de acuerdo a modos
particulares especificos y en el marco de situaciones similares, al tiempo que estos
modos de actuar frente a situaciones similares configuran los géneros tanto de los
discursos academicos como de los discursos disciplinares. Ademas, sefialan que
las acciones de abordaje de la ensefianza de la lectura y/o escritura constituyen un
agregado en la periferia curricular y observan que su ensefianza no esta integrada
a los contenidos disciplinares salvo como produccién o discusion de textos.

Por su parte, Navarro y Revel (2013) consideran que es necesario que los
estudiantes reflexionen sobre las practicas de escritura; para facilitar esta reflexion

es necesario un docente formado en didactica de la escritura y proponen lo
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planteado por el movimiento escribir a través del curriculum (WAC: Writing

Across the Curriculum) que presento a continuacion:

Kelly y Bazerman (2003), por ejemplo, enfatizan la importancia de escribir y
hablar en el lenguaje propio de las disciplinas; con el objeto de que los estudiantes
adquieran estas competencias, los autores proponen involucrar a los estudiantes en
instancias en las que deben producir argumentaciones. Bazerman (2008) afirma
que el discurso argumentativo —cuya finalidad es la persuasion- constituye uno de
los modos de comunicacion escrita que han jugado un rol significativo en el
desarrollo del conocimiento cientifico. En términos generales, el movimiento
escribir a través del curriculum apuesta por liberar el trabajo sobre la lectura y la
escritura de una materia especifica y aislada, que en educacion secundaria suele
ser Lengua y Literatura. Por el contrario, considera que la lectura y la escritura
constituyen una responsabilidad que debe ser compartida a través de todos los
niveles y en cada una de las asignaturas. Esta postura se fundamenta en que los
contenidos de una materia no son solamente sus modelos y contenidos teoricos,
sino también sus préacticas de lectura escritura, las cuales tienen singularidades
que, en muchas ocasiones, son exclusivas y diferentes de las otras asignaturas.
(Navarro y Revel, 2013: 36-37)

Por otra parte, desde el punto de vista epistémico, la lectura y la escritura
desempefiarian un papel fundamental en la construccion y el desarrollo del
conocimiento. En este sentido, Cartolari et al. (2011) afirman que:

[...] los usos del lenguaje escrito conllevan diferentes grados de actividad cogni-
tiva, siendo el nivel epistémico central para la ensefianza y el aprendizaje. Este
nivel solo se pone en juego si se lee y escribe con determinados propdsitos y
segun ciertas condiciones, esto es, cuando leer y escribir se utilizan para analizar
el pensamiento de otros y objetivar el propio en textos, lo que permite explorar y
revisar ideas, dialogar sobre lo leido y lo escrito, reflexionar, evaluar criticamente
y reconstruir y/o transformar el conocimiento en oposicion a simplemente
reproducirlo o “decirlo”. La lectura y la escritura se convierten asi en
herramientas epistémicas (Bereiter & Scardamalia, 1987; Wells, 1990b), es decir,

en instrumentos intelectuales para pensar sobre un tema (Olson, 1988, 1997).
(Cartolari et al. 2011: 4-5)

Al mismo tiempo, Padilla (2012) define la escritura argumentativa en tanto
practica epistémica y la caracteriza como un conjunto de actividades que tienen
que ver con la produccion, comunicacion y evaluacion del conocimiento y la
apropiacion de la cultura cientifica. Sostiene que la argumentacién académica es
una actividad integradora de las dimensiones demostrativa, retdrica y dialéctica de
la argumentacion en general; en tal sentido, la escritura argumentativa es una

practica que articula la dimensién dialdgica y epistémica para legitimar en forma
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critica un conocimiento que se ha producido en el marco de la comunidad
cientifica. Entonces, para que exista argumentacion es necesario que haya no solo
conocimiento, sino la posibilidad de la confirmacién o refutacion de razones o
pruebas que lo sostienen.

Por su parte, Jiménez-Aleixandre y Puig (2010) consideran el nivel epistémico de
la argumentacion ya que permite evaluar el conocimiento que se expresa en
enunciados, teorias y modelos relacionando explicaciones y pruebas.

A partir de la misma perspectiva, y desde el punto de vista de la Teoria

Epistémica, Molina y Padilla (2013) sostienen lo siguiente:

[...] la argumentacion enfatiza la calidad del argumento en si mismo
independiente de su éxito o fracaso a la hora de convencer para resolver una
diferencia de opinién, un buen argumento es aquel que permite justificar
determinadas premisas, que contribuye a incrementar o adquirir conocimiento,
que vuelve racional una creencia [...] Por eso para el enfoque epistémico la
argumentacion procede por medio de la articulacion, intercambio y/o
consideracién de argumentos. Es un fendmeno complejo con variedad de
funciones: persuasivas, sociales, logicas, etc. Por lo tanto, la teoria de la
argumentacion es propiamente interdisciplinaria: retorica, filosofica, logica,
social, cientifica [...] Un argumento es bueno (en el sentido epistémico) cuando
sus premisas procesan creencias en una conclusion respaldada, justificada o
racional”. Molina y Padilla (2013: 35, 41-42).

De esta manera, en la escritura académica el autor toma posicion respecto de lo
que dice y respecto de lo que dicen otros, es decir, la construccién y la
divulgacion del conocimiento siempre se realiza desde una perspectiva personal
puesta en relacion —de forma mas o menos explicita- con el discurso de la

comunidad cientifica.

En el mismo sentido, Campanario (2004) considera que a través de diferentes
recursos linguisticos los autores valoran su trabajo cuando por ejemplo se
sorprenden de algun resultado, o plantean dificultades, certezas, posibilidades o
dudas respecto de lo que ellos mismos afirman, o en relacion a lo que afirman
otros. Sostiene, ademas, que pueden observarse cautela y distintas estrategias
retoricas en la divulgacion de resultados de investigacion a través de expresiones

gue manifiestan duda o incertidumbre, entre otros aspectos. Es decir, cuando en la
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argumentacion el autor se posiciona respecto de lo que dice, lo hace ampliando o

restringiendo el alcance de un argumento o de una conclusion.

Con respecto a la informacion implicita, y revisando antecedentes de aplicacion
de categorias en el analisis del discurso argumentativo, consideré tener en cuenta a
Santiago (2012) quien analiza la presuposicién estructural en los avisos
publicitarios y lo hace en funcion de elementos lingiisticos que funcionan como
marcadores de lo implicito o de la presuposicién que es aceptada por los
interlocutores con valor de verdad. Presento a continuacién la clasificacion que

este investigador realiza:

e Clausulas con marcadores temporales tales como antes, después, mientras,
entre otros. En el ejemplo “Mientras estabamos leyendo, sono el teléfono”, la
verdad que se asume en el punto de partida es la primera proposicion que se
introduce a partir de “mientras”.

e Clausulas con marcadores subordinantes tales como porque, cuando,
mientras, entre otros. En el ejemplo “Todos se sienten cubiertos cuando
nosotros los aseguramos”, 10 que se asume como verdadero es la segunda
proposicion que se introduce a partir de “cuando”.

e Clausulas con marcadores relativos tales como quien, que, donde, cuando,
entre otros. En el ejemplo “Artigas, que fue el protector de los pueblos libres,
murié en Paraguay”, se asume la verdad de la informacion que se introduce
con el relativo “que”.

e Clausulas comparativas a partir de marcadores como el que se muestra en el
siguiente ejemplo: “Si odias ser adorado por los fans, [entonces] no compres
ese producto”. En este caso, la informacion asumida es la que se introduce a
partir de “si” y hasta “entonces”.

e Clausulas adverbiales tales como: “Cuando el agotamiento se presente”,
“cuando se duplica el dolor”, “cuando la derrota agita una bandera” [entonces]
“yo estaré aca para hacerte la vida facil”. En este caso, la informacion que se
asume como punto de partida es la que se encuentra en la primera parte del

enunciado que se introduce a partir del elemento “cuando”.
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e Palabras interrogativas tales como quién, qué, por qué, como, entre otras. En
estos casos, la informacion presentada después del elemento interrogativo se
asume como cierta. En el ejemplo “;Quién rompio el vidrio?”, la informacion
asumida es la rotura del vidrio.

e Elementos de la sintaxis a partir de los cuales determinada parte de la oracion
se asume como verdad. En el ejemplo “La puerta gris de la entrada del edificio
estd algo despintada”, la informacion que se asume verdadera es el sintagma
nominal “la puerta gris de la entrada del edificio”.

e Elementos del léxico, como por ejemplo “La mala educacion debe ser
erradicada”. En este caso, Se asume como verdadera la calificacion “mala”
para cierto tipo de educacion.

e Sistemas de valores tales como ideologia o normas sociales que se manifiestan
a traves de calificaciones, valoraciones o posicionamientos epistémicos y
axiologicos tales como “La crisis de la educacion en el Uruguay actual”. Aqui
el elemento “crisis” funciona con valor ideologico en tanto se asume como tal
y dado que desde una perspectiva social y cultural es una idea discutida

cuando se la observa en la circulacién de los discursos.

Al mismo tiempo, y en tanto indagaba en antecedentes de investigacion, en un
primer acercamiento al corpus pude corroborar que en las producciones escritas de
los estudiantes de grado el autor trabaja siempre para resolver un determinado
problema de investigacion. Por esta razon indagué en investigaciones relacionadas
con este tema. Shiro (2001), por ejemplo, muestra que plantear el problema de
investigacion no es una tarea sencilla en el mundo académico. Sostiene que esta
tarea se hace presente en dos momentos distintos, por un lado cuando el
responsable del disefio del proyecto de investigacion se formula preguntas
relativas a que y para qué investigar, y por otro lado, cuando el autor del articulo
de investigacion necesita informar los resultados de investigacion teniendo que
hacer referencia al problema de investigacién. Shiro considera que el primer
momento tiene que ver con necesidades teodricas y metodologicas de la

investigacion y el segundo momento se relaciona con la escritura académica, mas
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particularmente con las practicas de escritura de la comunidad disciplinar y

academica en las que el evento discursivo se inscribe.

De esta manera, para analizar los momentos en los que en la escritura de las
monografias se trabaja con el problema de investigacion, consideré necesario
indagar sobre las caracteristicas del discurso académico. Navarro (2014), por
ejemplo, demarca y caracteriza el discurso académico cuando sostiene lo
siguiente:

[...] los géneros discursivos relevantes para el trayecto de formacion universitaria
del grado pertenecen al discurso académico (también denominado cientifico,
cientifico-académico o especializado, en ocasiones con diferencias en su
definicion). 1) Un criterio de delimitacion tiene base social e institucional: el
discurso académico estd constituido por el conjunto de textos producidos por la
comunidad a través de medios cientificos y académicos tales como publicaciones
periodicas, libros especializados, conferencias en congresos de la disciplina, entre
otros. 2) Otro criterio de delimitacidn tiene una base epistemologica: el discurso
académico se caracteriza por la produccion de conocimiento_(cfr. McDonald,
1994: 9). [...] Un tercer criterio de delimitacion tiene una base lingiiistica: 3) el
discurso académico puede identificarse a partir de ciertos recursos discursivos,
Iéxicos y gramaticales tipicos (cfr. Halliday y Martin, 1993). Los recursos
linguisticos que tipicamente aparecen en el discurso académico cumplen ciertos

objetivos retdricos vinculados al contexto en el que los textos circulan. (Navarro,
2014: 76-77)

Al mismo tiempo, dentro de los géneros académicos de formacion, Navarro
(2014) distingue el parcial presencial, el parcial domiciliario, la monografia y el
examen oral final. En este sentido, sostiene que en la elaboracion del texto
monografico se desarrollan procesos cognitivos complejos similares a los que se
producen en la escritura de investigacion y considera que la circulacién, los
objetivos y la forma textual de la monografia son constitutivos de un género

discursivo especifico.

Por su parte, Moris y Pérez (2014) siguen la perspectiva de Silva (2010, en Moris
y Pérez 2014) en la consideracion de los generos academicos de formacion, y
distinguen el parcial presencial, el parcial domiciliario, la monografia y el examen
oral final:

[...] La monografia demanda habilidades expositivas y argumentativas mas
exigentes para el alumno que las solicitadas para producir un resumen o0 un
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parcial: en la monografia ni la organizacién de un texto fuente (el resumido) ni las
consignas “paso a paso’ de un parcial guian la produccion discursiva del
estudiante. [...] se distingue del informe [de lectura] porque su enunciador no sé6lo
argumenta una interpretacion de lo que ha leido, sino también toma posicion entre
las posturas que detecta en el corpus respecto de un tema [...] es un género escrito
mediante el cual el estudiante universitario entrena su capacidad para investigar
un tema especifico relacionado con la asignatura que cursa (Silva 2010 en Moris y
Pérez 2014: 192-193).

Asimismo, mas alla de sus diferentes condiciones de circulacion, la monografia y
el articulo cientifico comparten caracteristicas funcionales dado que circulan en el
contexto de una cierta comunidad académica universitaria ya que el sujeto
académico-cientifico elabora hipdtesis y escribe en funcion del colectivo al que
pertenece. En este sentido, Gallardo (2005, en Moris y Pérez 2014) considera que
la monografia, el articulo de investigacion, la tesis y la ponencia son géneros que
pertenecen al discurso cientifico o académico y que de esta manera podria
pensarse a la monografia como un entrenamiento para la escritura de articulos

cientificos.

Sin embargo, si bien es posible relacionar la monografia con el articulo de
investigacion, es necesario sefialar la diferencia entre sus objetivos pedagogicos.
Moris y Pérez (2014) sostienen que mientras los objetivos pedagdgicos del
articulo son la socializacion y la negociacién, los de la monografia son la
ensefianza y la evaluacion de la investigacion. Asi, estos autores identifican un
espacio de didlogo enunciativo entre la comunidad cientifica a partir del que se
construye y acumula el conocimiento de acuerdo a las exigencias de la
comunidad. De esta forma, es posible considerar la heterogeneidad de voces que
estd presente en la monografia cuando su autor dialoga con otros discursos méas o
menos cercanos al suyo. De todas maneras, y en funcion de ciertas caracteristicas
funcionales compartidas, se puede aplicar un mismo criterio de analisis cuando se
observa, por ejemplo, la presentacion del problema de investigacion en el articulo

de investigacion y en la monografia.

Por otra parte, de acuerdo con Swales y Feak (1994, en Moris y Pérez, 2014) en
los articulos de investigacion pueden identificarse las siguientes etapas: el

establecimiento de un territorio y de un campo disciplinar a investigar, el
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establecimiento de un nicho o problematizacién epistémica de algun aspecto de un
tema en particular, y el momento de ocupar el nicho que es cuando el autor

plantea cobmo va a resolver el problema.

Swales (1990) considera que la introduccion de un articulo de investigacion puede
ser la parte més dificil de leer, pero que sin embargo es posible identificar un
patron en la escritura. Este patron es denominado por Swales “modelo CARS”
[crear un espacio de investigacion, por sus siglas en inglés: Create a Research
Space]. A través de este modelo identifica y describe tres movimientos que se

presentan en casi todas las introducciones a la investigacion:

e Movimiento 1 - Establecimiento de un territorio. En este movimiento el autor
fija el contexto para su investigacion y lo hace a través de los siguientes pasos:
paso 1, cuando el autor convence de la importancia del tema; paso 2, cuando
el autor establece generalizaciones acerca del tema, informa acerca del
conocimiento, practicas o fendmenos en el campo de estudio; paso 3, cuando
el autor revisa investigaciones previas.

e Movimiento 2 - Establecimiento de un nicho. En este movimiento el autor
continda la tradicion de las investigaciones y contribuye al desarrollo del
conocimiento en el tema.

e Movimiento 3 - Ocupacion de un nicho. En este movimiento el autor gira el
nicho establecido en el “Movimiento 2” hacia su espacio de investigacion. Lo
hace a través de los siguientes pasos: paso 1, indicando el propésito principal
del articulo o describiendo la investigacion que presentara en el articulo
actual; paso 2, presentando las conclusiones principales de su investigacion,

paso 3, previendo la organizacion del articulo.

Por otro lado, para analizar la perspectiva del autor en el planteamiento del
problema de investigacion, entendi pertinente tener en cuenta la distincion que
realiza Gutiérrez (1997) de atributos de modalidad y dentro de ellos, tipos de
atributos oracionales o atributos de determinacion. Existirian tres grupos
adverbiales que permiten una transformacion atributiva al introducir una

valoracion externa realizada por el hablante. Esta valoracion modal se efectia
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sobre un segmento que se toma como base y cumple con lo que es una
predicacion seméntica, aunque esta atribucion no cae sobre la frase verbal sino
sobre todo el enunciado que Gutiérrez denomina “enunciado linglistico” ya que
lo considera una unidad linglistica con una funcion propia y especifica: la funcion
comunicativa. Estos tres grupos adverbiales que introducen una valoracion
externa por parte del hablante son planteados por este autor de acuerdo a la

siguiente categorizacion.

e Los atributos de modalidad axioldgica que son los que traducen la valoracion
que el “yo enunciativo” realiza sobre lo referido por el enunciado en funcion
de escalas de valoracion social. Entre estos atributos se encuentran, por
ejemplo,  “errbneamente”,  “(in)correctamente”,  “(in)adecuadamente”,
“(in)justamente”, “(in)oportunamente”.

e Los atributos de modalidad epistémica que aportan sobre el enunciado de base
una predicacion relativa al conocimiento que dicho enunciado expresa. Entre
estos atributos se encuentran algunos tales como “ciertamente”,
“probablemente”, “seguramente”, “verdaderamente”, “indudablemente”,
“evidentemente”, “presumiblemente”.

e Los atributos de modalidad pura o modalidad emotiva que efectian una
valoracion sobre el enunciado a través de una predicacion que expresa la
valoracion subjetiva del acontecimiento mismo, como por ejemplo
“afortunadamente”, “desgraciadamente”, “felizmente”. Esta atribucion puede
expresarse a traves de parafrasis que exigen la construccion ponderativa de
“un + nombre”, como por ejemplo “una fortuna”, “una desgracia”, “una

felicidad”.

Por altimo, y considerando tanto el interés tedrico en el analisis de la escritura
académica como asi también su ensefianza, Padilla y Carlino (2010) presentan dos
experiencias de alfabetizacion académica en asignaturas de ciencias sociales y
humanas de universidades publicas argentinas de Buenos Aires y Tucuman.
Teniendo en cuenta las investigaciones recientes vinculadas a géneros

académicos, especializados y profesionales, las autoras muestran que asi como
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existen géneros académicos especializados en circulacién entre expertos en el
tema, se producen otros géneros entre docentes y estudiantes que contribuyen a
introducir a los alumnos a la escritura de las distintas disciplinas. Los modos de
escribir varian de acuerdo a las disciplinas, a los diferentes paradigmas dentro de
las disciplinas y se diferencian también en funcion de metodologias cuantitativas
o cualitativas, o en funcion de métodos inductivos o deductivos, entre otros
aspectos. Estas diferencias surgen porque hay distintos modos de producir y de
divulgar el conocimiento cientifico, pero, en todas estas formas de producir y de

divulgar, la argumentacion juega un papel fundamental.

1.3 Objeto de estudio y preguntas de investigacion

Mi objeto de estudio de investigacién consistio en la escritura académica
argumentativa de los estudiantes de grado de humanidades. El corpus con el que
trabajé estd integrado por producciones escritas de estudiantes de FHCE, mas
especificamente, por monografias de grado. Mis observaciones se centraron en la
seccién Introduccion de estas monografias ya que en ese momento el autor
problematiza y justifica su trabajo, y en la secciébn Conclusiones o
Consideraciones finales dado que alli retoma el problema de investigacion, evalla
lo realizado y justifica los resultados obtenidos. Para abordar y problematizar el
tema, parti de una perspectiva discursiva que considera a la escritura académica
como practica situada ubicandola en un determinado contexto de produccion. Me
basé en el modelo teodrico de la Pragmadialéctica que define a la argumentacion
como la defensa de un punto de vista que se plantea en oposicion a otro, aunque
también inclui categorias de analisis mas formales pertenecientes a la l6gicay a la
dialéctica, asi como también categorias de analisis de la retorica. Me centré en los
lugares en los que los autores fundamentan puntos de vista y se posicionan frente
al conocimiento y abordé el andlisis de estos procesos desde el ACD. Tuve en
cuenta elementos del andlisis textual, sintactico y ldgico que me permitieron

evidenciar implicitos vinculados con el nivel socio-cultural del discurso.
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Consideré que esta informacion implicita es constitutiva de la estructura de la
argumentacion dado que es aquella informacion que los interlocutores estan
obligados a aceptar porque, 0 no se expresa -incluso cuando forma parte de la
estructura argumental- o se expresa asumiendo o suponiendo algun grado de

verdad o legitimidad que al momento de la argumentacion no se cuestiona.

El andlisis del discurso, del discurso argumentativo en particular y de la escritura
académica en especial, puede ser abordado por diferentes disciplinas ya que la
complejidad del territorio y la posibilidad de demarcar diferentes dominios
permite la llegada de distintos acercamientos disciplinares. Por lo anterior,
necesité considerar el objeto de investigacion desde una apertura tedrica tanto para
el disefio de la investigacion, como para la definicion de la metodologia y de las

unidades de analisis, asi como también para la evaluacién de resultados.

Las preguntas de investigacion fueron las siguientes:

¢Como argumentan los estudiantes universitarios en humanidades?

e A qué justificaciones racionales recurren para presentar los temas de
investigacion?

e A qué justificaciones racionales recurren para evaluar los resultados de
investigacion?

e ;Como justifican conceptos y posiciones tedricas?

e ;Como dialogan con otras voces de la comunidad disciplinar?

e ;Qué coincidencias y qué diferencias se presentan en las practicas de escritura
argumentativa de las diferentes disciplinas y qué tipo de argumentos e
implicitos son mas frecuentes en cada una de ellas?

e ;Cuadles son los 6rdenes discursivos institucionales en FHCE?

e ;CoOmo se relacionan estos 6rdenes discursivos institucionales con el nivel

social, cultural e ideoldgico?
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1.4 Objetivos

A los efectos de responder las preguntas de investigacion determiné los siguientes
objetivos:

e Analizar los movimientos argumentativos prestando especial atencion en la
Introduccion y en las Conclusiones o Consideraciones finales de la totalidad
de las monografias disponibles.

e Identificar la informacién implicita y los supuestos de verdad de algunos de
los movimientos argumentativos de la Introduccion y de las Conclusiones de
las monografias atendiendo sobre todo a la informacion que se vincula con la
presentacion del problema de investigacion y con su resolucion.

e Analizar el posicionamiento del autor de las monografias frente a su propio
discurso y al discurso de otros.

e Comparar los movimientos argumentativos y la informacion implicita de la
escritura académica en las distintas licenciaturas.

e Evidenciar los &rdenes discursivos disciplinares que remiten a &rdenes

discursivos de caracter social.

De esta manera, articulé e interpreté los datos obtenidos en funcion del género
discursivo monografia en el contexto disciplinar-académico. Al mismo tiempo,
relacioné los datos con la percepcion que estudiantes y docentes tienen sobre sus
practicas, a partir de la informacion que emergié de encuestas realizadas a
docentes y a estudiantes en el marco del proyecto PIMCEU, al que hice referencia
en el Resumen y que describo en el apartado 3.2. Estas encuestas fueron

publicadas con la coordinacion y organizacién de Gabbiani y Orlando®.

" Escritura, lectura y argumentacion en las monografias de humanidades. (2016)
Universidad de la Republica. Comision Sectorial de Ensefianza. Organizadoras:
Beatriz Gabbiani — Virginia Orlando.
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1.5 Metodologia

1.5.1 Lainvestigacion en humanidades

Investigar el lenguaje desde la perspectiva de las humanidades implica,
necesariamente, pensar el lenguaje en funcién de un horizonte que incluya lo
social y lo cultural asi como también en funcién de la categoria sujeto en tanto
sujeto discursivo. Fairclough (2008) sostiene que el discurso estd configurado
socialmente y culturalmente en un doble sentido: se constituye desde lo social y
contribuye a configurar lo social. Para el analisis del discurso, esta afirmacion
tiene, entre otras, las siguientes dos consecuencias: la necesidad de reconocer e
identificar el dinamismo y la complejidad de la dimension sociocultural en el
discurso, y la imposibilidad de comprender esa complejidad y ese dinamismo
sociocultural si no se considera que esa comprension se hace desde un discurso
que ha sido configurado por lo socio-cultural. De esta manera, el sujeto que usa el
lenguaje -y el sujeto que usa el lenguaje cuando investiga-, se encuentra
atravesado por el lenguaje entendido como discurso. Pero este discurso se
constituye dentro de lo que Fairclough denomina orden discursivo que es social y
cultural. Si bien esto no significa tener que asumir determinismos, es posible
afirmar que, asi entendido, el sujeto es sujeto en tanto sujeto sujetado a un
discurso, a un orden del discurso. Sin embargo, y dado que se entiende a la
cultura en funcién de su dinamismo y de su cambio, este sujeto sujetado no ocupa
siempre la misma posicion en el juego de la cultura, ni establece de manera

estable las mismas relaciones.

De esta forma, una consideracion dindmica y relativamente autonoma de la
cultura y del sujeto permite poner en didlogo el ACD con tres lineas tedricas
fundamentales para el andlisis de la argumentacién, lineas que presento en el
capitulo 2 -Marco Teorico-, pero a las que en este momento quiero referirme en

forma breve a modo de justificar epistemologicamente su pertinencia para el
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analisis del corpus, y con el proposito de articular dichas lineas tedricas con la
metodologia y con las técnicas de investigacion.

En primer lugar, consideré necesario incluir a la Pragmadialéctica como una
concepcion centrada en la accion y en la voluntad consciente de un sujeto que usa
el lenguaje decidiendo qué hacer, dado que desde esta perspectiva se considera
que el sujeto mantiene una cierta exterioridad —autonomia- respecto del discurso.
Esta exterioridad del sujeto es reconocida incluso —al menos como ficcion o
representacion- desde algunas teorias del sujeto, para las que, si bien el sujeto es
sujeto en tanto sujeto sujetado (véase Foucault, 2007), es posible determinar un
nivel o un momento en el que efectivamente este sujeto decide -0 hace como que
decide, o cree que decide, o piensa que decide- qué hacer con sus palabras con un
cierto grado de autonomia o de conciencia respecto al contexto en el que se

mueve.

En segundo lugar, para el analisis de la argumentacion a partir de una concepcion
de la escritura como escritura situada, encontré imprescindible aplicar un modelo
que permitiera visualizar y explicar el funcionamiento de las estructuras que se
ponen en juego en el razonamiento en general y en el razonamiento presente en la
argumentacion. A mi entender, el modelo argumentativo de Toulmin
(2003) permite el analisis de la argumentacion desde un punto de vista légico al
tiempo que posibilita analizar la argumentacion en funcion de contextos
determinados. Toulmin considera que a partir de los Datos, quien argumenta
defiende un punto de partida y lo hace, ademas, planteando Garantias que
justifican el paso de los Datos al punto de vista. Este movimiento argumental se
ve respaldado, ademas, por informacién mas genérica, de mayor peso y alcance,
encargada de sostener la argumentacion. A esta informacion la denomina
Respaldos. Al mismo tiempo, considera que el sujeto argumenta a través de
mecanismos de modalizacion a partir de Modalizadores, dando lugar asi a la
posibilidad de Refutacion, ya que todo movimiento argumental que se plantea en
funcién de ciertas condiciones, da lugar a la refutacion cuando las condiciones se

ven modificadas o en funcién de ciertas Excepciones a la regla que el propio
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argumento prevé. De esta manera, también el modelo de Toulmin posibilita tener

en cuenta la dimension social y cultural en el andlisis del discurso argumentativo.

Por ultimo, tuve en cuenta el punto de vista epistemolégico de Perelman (2000)
quien a partir de un planteo actualizado de la retdrica rechaza el concepto de
“evidencia” en el pensamiento en general y en la argumentacion en particular.
Sostiene que incluso la evidencia de lo que los neopositivistas han dado en Ilamar
“enunciados protocolares” —de observacién primera- es el resultado de lo social e
historico. Por eso, para el andlisis de la argumentacion incluye la observacion y el
analisis de juicios de valor y de diferentes elementos retoricos en todos los niveles
de un argumento razonado, hasta, por ejemplo, en la seleccion y presentacion de
los datos que justifican algin punto de vista. Nuevamente, para esta linea de

pensamiento, lo sociocultural es constitutivo de la argumentacion razonada.

Ahora bien, ;como debieran ser puestos en relacion el discurso, lo social y lo
cultural? Fairclough (2008) sostiene que la relacion entre el discurso y otros
aspectos de lo social no constituye una constante transhistorica, es decir, no es un
fenébmeno —un tipo de relacion- que se mantenga constante a través de las
distintas épocas histdricas. Por el contrario, esta relacion -este tipo de relacion-
constituye una variable historica que cambia y se modifica en las distintas épocas,
de tal forma que existen diferencias cualitativas de la relacion dada entre el
discurso y otros aspectos de lo social. Lo que cambia no es solo el discurso, o lo
social, o ambos, cambia el tipo de relacion entablada entre el discurso y la
dimensién social. Esto permite pensar que el cambio que se produce en las
distintas épocas es un cambio de racionalidad, un cambio de episteme.

Cabe sefialar que es posible encontrar algunas lineas tedricas fundamentales y
anteriores que le permiten a Fairclough sostener esta posicion. Althusser (1974)
por ejemplo, caracteriza a la ideologia y al sujeto como sujeto ideoldgico por
naturaleza, y sostiene que lo que necesita ser estudiado desde un punto de vista
cientifico no es tan solo el cambio de los medios y los modos de produccién o el
cambio de la produccion en si misma a lo largo de la historia de las sociedades,

sino que lo que debe investigarse es la representacion -que para Althusser es
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imaginaria- de la relacién que el sujeto entabla con sus condiciones materiales de
existencia. Por otro lado, Foucault (2007) —que fuera discipulo de Althusser-
plantea, desde una perspectiva lacaniana, el descentramiento del sujeto en tanto es
sujeto porque es sujeto discursivo. Este descentramiento se da respecto de lo que
piensa y sabe. Esto le permite sostener, por ejemplo, que la historia de la ciencia
no es otra cosa que la historia de los discursos de verdad. Por eso considera que es
necesaria la reconstruccion del saber a través de lo que denomina una arqueologia
del saber que tiene por cometido poner en relacion los discursos, los enunciados y
los conceptos, entre otras dimensiones. Esta reconstruccion no es el resultado de
la aplicacion de la metodologia propia de la historia como disciplina que busca y
sintetiza regularidades viendo el progreso cuantitativo y cualitativo un orden
determinado, por el contrario, una arqueologia del saber es la reconstruccién de
los discursos del saber y de la verdad desde una perspectiva epistemolégica, es
decir, es una reconstruccion de las multiples racionalidades y 6rdenes discursivos
en juego que existen en cada uno de los momentos y contextos histéricos. Esta
arqueologia permite evidenciar las jerarquias y las relaciones discursivas -que no
son otras que relaciones discursivas de poder- que dan lugar al progreso de la
ciencia y de la racionalidad.

Por lo tanto, y respecto a la pregunta inicial acerca de cdmo debieran ser puestos
en relacion el discurso, lo social y lo cultural, la respuesta se infiere en funcién de
los elementos tedricos antes mencionados: debieran ser puestos en relacion en
términos de ordenes discursivos relacionales y jerarquicos. Pero también desde la
concepcién de un sujeto que —independientemente de si es 0 no consciente de lo
que hace- es constituido por esos ordenes discursivos con los que, de cualquier
manera, mantiene una relacion de relativa autonomia, aunque ésta sea vista por
algunas perspectivas tedricas como una especie de ficcion.

Por altimo, quiero hacer referencia al ACD como una metodologia adecuada para
poner en evidencia posibles objetos de investigacion. Fairclough (2008) sostiene
que a través del analisis critico pueden identificarse temas que se presentan en el
discurso con una determinada frecuencia y que circulan en diferentes contextos

sociales. Para Fairclough, estos temas constituyen objetos de investigacion.

37



Propone algunos de estos objetos tales como identidades sociales, sociedad de la
informacion, sociedad del conocimiento, relaciones sociales, sistemas de
conocimiento y sistemas de creencias, entre otros. En este mismo sentido, y como
resultado de mi analisis, en el capitulo 6 presento algunos temas que desde la
perspectiva de Fairclough podrian ser considerados objetos de investigacion.

De esta manera, estas perspectivas tedricas convergieron en la metodologia de mi
investigacion. En funcion de estas lecturas, delimité el territorio de estudio, la
seleccidn de los casos a estudiar, los métodos y técnicas de recoleccion y registro
de datos, el tipo de anélisis, la determinacion de las etapas de investigacion, es
decir, los pasos procedimentales en su conjunto. Desde el punto de vista del
método, entonces, la delimitacion del territorio y la problematizacién del objeto
de estudio fueron el resultado de un posicionamiento tedrico inicial que incluyo
conceptos fundamentales tales como argumentacion, escritura situada, practicas
discursivas y sujeto, entre otros. Sin embargo, junto a este posicionamiento
teorico inicial que me permitié seleccionar determinadas categorias de analisis
desde el inicio, el movimiento en algunas etapas de la investigacion fue inductivo
en tanto que la observacion atenta de los datos fue lo que me condujo a tomar una
serie de decisiones metodoldgicas, asi como a establecer inferencias y

conclusiones tedricas.

Finalmente, a los efectos de definir las técnicas para la recoleccién de datos y para
el registro de la informacion pertinente para los objetivos de la investigacion, me
ajustée a un disefio tedrico-metodoldgico cualitativo. Esta metodologia es
caracterizada por Silverman (2009) como relativamente flexible ya que sostiene
que el analisis cualitativo permite estudiar lo que las personas hacen en funcién
del contexto al tiempo que posibilita estudiar de manera integrada los procesos,

resultados, significados y causas.

En suma, la investigacion cualitativa que es sensible al contexto me permitid dar
significado a los datos recogidos en funcion de la complejidad de los fendbmenos
indagados. Al mismo tiempo, me posibilité evaluar resultados y reflexionar sobre

algunos temas que conforman la red social del discurso (Fairclough, 2008).
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1.5.2 Corpus de investigacion

Mi corpus de investigacion estuvo integrado por una muestra de 59 monografias
de grado de estudiantes de la FHCE de la UdelaR del Plan 1991 de un periodo que
se extiende entre los afios 2005 y 2014, con excepcion de una monografia del afio
2001, otra del 2003 y otra del 2004. Todas pertenecen al Plan de estudios
mencionado y se corresponden con las siguientes licenciaturas, tal como son
denominadas en dicho Plan: Ciencias Antropoldgicas (11), Ciencias de la
Educacién (9), Filosofia (4), Ciencias Histdricas (3), Letras (7) y Linguistica (25).
Como he sefalado antes, este corpus pertenece al proyecto de investigacion
Acerca de la elaboracion de trabajos monograficos: argumentacion y marcacion
de autoria como formas de construccion identitaria en la disciplina. Dicho
proyecto se desarroll6 en el marco de los Proyectos de Investigacion para la
Mejora de la Calidad de la Ensefianza Universitaria en el Uruguay (PIMCEU,
CSE-CSIC, UdelaR) y fue disefiado e implementado por el equipo de
investigacion dirigido por la Dra. Beatriz Gabbiani, docente del Departamento de
Psico y Sociolingiistica, y la Dra. Virginia Orlando, docente del Departamento de

Romanistica y Espafiol.

1.5.3 Registro de datos y tecnicas

Las técnicas de investigacion que presento a continuacion estan basadas en las
categorias de andlisis de las lineas teoricas que desarrollo en el capitulo 2. A partir
de la aplicacion de las técnicas que estas lineas proponen, pude responder a las

preguntas de investigacion especificadas en el apartado 1.3 del presente capitulo.

e Para determinar como argumentan los estudiantes universitarios de grado
observé y registré marcadores linguisticos argumentativos presentes en la
seccién Introduccién y en las Conclusiones o Consideraciones finales en
funcién de las categorias de andlisis de la Pragmadialéctica (Van Eemeren, F.
Grootendorf, R., 2002) y de Toulmin (2003).

33



A los efectos de analizar la estructura de los movimientos argumentativos y de
los razonamientos, me basé en los tipos de argumentos planteados por Weston
(2001), en la clasificacion de la argumentacion de la Pragmadialéctica (Van
Eemeren, F. Grootendorf, R., 2002) y en el analisis de los razonamientos
propuesto por Toulmin (2003).

Para evidenciar la modalizacion del autor y su posicionamiento frente al
conocimiento, tuve en cuenta las categorias de la retérica de Perelman (2000)
y la distincion de atributos de modalidad de Gutiérrez (1997).

En el analisis del trabajo con el problema de investigacion tuve en cuenta el
modelo o patrén propuesto por Swales (1990) en el modelo “CARS” [crear un
espacio de investigacion, por sus siglas en inglés: Create a Research Space].
Tal como caractericé antes, este patron identifica y describe un movimiento en
tres etapas en la presentacion del problema de investigacion en la seccién
Introduccion de los trabajos académicos: Estableciendo un territorio,
Estableciendo un nicho y Ocupando un nicho.

A los efectos de registrar y analizar como el autor se posiciona y dialoga con
su propio discurso (ARD) y con el discurso de otro (RDA) tuve en cuenta lo
propuesto por Authier-Revuz (2003).

Para recuperar la informacion implicita, observe la seccion “Introduccién” y la
seccion “Conclusiones” o “Consideraciones finales”, prestando especial
atencion a las argumentaciones incompletas recuperando la Garantia, los
Respaldos de argumentaciones y los supuestos de verdad que forman parte de
la estructura de los enunciados. Para eso me basé en las categorias de Toulmin
(2003) y de la Pragmadialéctica para el andlisis de los razonamientos, también
recurri a lo propuesto por Gutierrez (1997) con relacion a la estructura
argumentativa como la relacion razén-conclusion entre enunciados en donde
la presuposicion es la proposicién no explicitada, asi como también a lo
planteado por Ducrot (1984) con respecto a la nominalizacion como uno de

los lugares para identificar los presupuestos en la estructura del enunciado.
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Para establecer los supuestos de verdad en la estructura de los enunciados tuve
en cuenta el concepto de los “relativos” en tanto “traspositores” propuesta por
Alarcos (1999), analizando en especial los elementos “que” y “como”.

Para establecer aspectos relacionados con las précticas disciplinares de cada
licenciatura, observé, registré y analicé tipos de argumentos, implicitos,
modalizacion y posicionamiento del autor, entre otros aspectos significativos.
Con el proposito de establecer quée diferencias hay en la escritura
argumentativa de las diferentes licenciaturas y a los efectos de identificar qué
tipo de argumentos y de implicitos son mas frecuentes, comparé las
caracteristicas de los movimientos argumentativos y la informacion implicita
recuperada en las distintas monografias dentro de cada licenciatura.

De acuerdo al ACD, para analizar las précticas de escritura como practicas
discursivas institucionales, identifiqué elementos comunes a todas las
licenciaturas a partir de la comparacion de la forma y contenidos de los
movimientos argumentativos.

De acuerdo al ACD, para inferir el “orden social del discurso”, consideré los
elementos comunes de las practicas de escritura institucionales en tanto
eventos discursivos que se producen en funcién de lo social que puede ser
explicitado a partir del analisis de los implicitos comunes.

A los efectos de situar las précticas de escritura, consideré la informacién
disponible de las encuestas a estudiantes y docentes realizadas por el proyecto
de investigacion al que he hecho referencia en el punto 1.5.2 del presente

capitulo.
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2. MARCO TEORICO

2.1 Sujeto y lenguaje: género discursivo, escritura situada.

¢Como se demarca y de qué manera se explica la dimension social del lenguaje?
Voloéshinov  (2009), que considera al enunciado como una estructura
socioideoldgica, diferencia cuatro tipos de articulacion vivencial en el discurso.
La que denomina vivencia-yo que tiende a perder la articulacién ideoldgica
(social) y de acuerdo al autor deja de ser una toma de conciencia para acercarse a
una reaccion fisiolégica animal; la vivencia-nosotros que no es oscura y esta
orientada por la situacion social articulandose de distintas maneras; la vivencia de
si mismo que es individualista pero orientada socialmente ya que incluso la
seguridad individualista proviene del exterior y esta basada en lo social-
econdmico externo; y por Gltimo la vivencia de si mismo tendiente al tipo solitario
que también se apoya en un nosotros y que por ejemplo puede ser propia de los
intelectuales. La articulacion vivencial del discurso ajeno se percibe a partir de un
fondo aperceptivo que puede presentarse bajo diferentes formas: como estilo
directo despersonalizado, lineal y de transmision; como réplica y comentario con
aspectos de humor, ironia, amor, odio, fascinacién o desdén; o transfiriendo la
forma discursiva dominante al discurso ajeno que de esta forma se hace mas
fuerte y mas activo que el contexto autorial.

Por otro lado, en el discurso indirecto el posicionamiento del sujeto discursivo
toma formas explicitas, fuertemente marcadas. En este sentido VVoloshinov (2009)
sostiene que ese posicionamiento no puede introducirse sin  mediacion,
diferenciando tres formas de discurso indirecto: la analitico temética a través de la
que se transmite exactamente la composicion tematica conservando la distancia,
esta modalidad es propia del discurso cientifico, filosofico y politico; la
modalidad analitico discursiva a través de la que se desintegra el enunciado ajeno
a través de lo estilistico y verbal creando efectos en la transmision; y la modalidad

impresionista que se ubica a medio camino de las anteriores.
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Por Gltimo caracteriza al discurso cuasi directo que evidencia el encuentro de un
enunciado con otro en la interaccion discursiva (didlogo) mediatizada literaria.
Este tipo de discurso es una forma de dar voz, es decir, de un reconocimiento del
otro al recoger la interaccion sociodiscursiva y presenta la ambivalencia propia del
signo ideoldgico, es decir, una valoracion interna y unos sentidos potenciales que
resultardn de los procesos dialécticos. El discurso cuasi directo conserva voces
diferentes orientadas de manera distinta y se expresa a través de al menos dos
enunciados en didlogo en activa interaccion y valoracion que pueden, al mismo

tiempo, ser actualizadas por parte de un tercero.

A partir del horizonte de analisis que abre la perspectiva de Voloshinov, se hace
fundamental plantear desde el inicio de estas reflexiones en torno al Marco
tedrico que, para el analisis de la dimension social del discurso de los autores de
las monografias, interesa evidenciar la heterogeneidad discursiva en tanto los
autores dialogan con otras voces para desarrollar sus perspectivas tedricas. Por
esto, es pertinente sefialar algunas cuestiones referidas al problema del significado
y de la comprension cuando se construye el sentido en funcion de un determinado
contexto, en este caso, el contexto de produccion de la escritura académica.

Respecto a la comprension y al contexto, Voldshinov (2009) sostiene lo siguiente:

[...] la tarea de la comprension, en general, no se reduce al reconocimiento de
una forma aplicada, sino a su comprension precisamente en un contexto dado y
concreto, a la comprensién de su significacion en un enunciado dado, es decir, a la
comprension de su novedad pero no al reconocimiento de su identidad.
(Voléshinov, 2009: 109)

De esta manera, diferencia los conceptos de “signo” (ideoldgico) y “sefial”, y

afirma que en tanto una sefial se reproduce, un signo ideoldgico se comprende. La
sefial es un medio técnico, es siempre idéntica a si misma, no refracta ni refleja
porgue es abstracta, no se entiende en contexto y no cambia, sélo indica. El signo
ideologico, por el contrario, se comprende en discurso, en contexto y en la
interaccidn social, cultural e ideoldgica. Por eso afirma que:

La palabra esté orientada hacia un interlocutor, hacia la condicion de éste [...] Un
interlocutor abstracto, esto es, un hombre en si, no puede existir; con éste, en
efecto, no tendriamos ningun lenguaje comun en sentido literal ni figurado.
(Voloshinov, 2009: 136)
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Por otra parte, cuando refiere al sentido del enunciado, plantea que para algunos
tiene que ver con el origen, con su constitucion o su punto de partida, y que para
otros es la voz interior del hablante, es decir, su subjetividad. Sin embargo,
sostiene que, incluso cuando no existe interlocutor en un sentido estricto, el
enunciado siempre esté orientado a alguien, a que otro lo atienda y que en Gltima
instancia lo comprenda. En funcion de esto afirma que:

[...] Esto sucede porque [el enunciado] se construye entre dos personas
socialmente organizadas, y aunque un interlocutor real no exista, siempre se
prefigura como una especie de representante del grupo social al que el hablante
pertenece. (Voldshinov, 2009: 136)

El autor pone a la interaccion y a la vida social en el centro de la reflexion, y en

esos términos considera y analiza el enunciado y la enunciacion. Lo real es lo
social y el enunciado es real en tanto pertenece a la esfera de lo social, cualquier
otra explicacion es, en ultima instancia, abstracta. La palabra es producto de la

’

interaccion y es la que construye “el yo” 'y “el otro”. Desde esta perspectiva la
interaccion linguistica (dialéctica, de acuerdo al autor) produce el enunciado como
resultado. Es decir, a partir de la interaccion, las identidades se construyen a
través del didlogo de las distintas voces discursivas estructuradas en una relacién
que es de oposicion.

Voloshinov (2009) denomina “tema” al sentido Unico del enunciado, a lo que de
individual tiene el enunciado, a aquello que hace que el enunciado sea irrepetible,
y sostiene:

Junto al tema, entendemos por significado todos los aspectos repetibles e idénticos
a si mismos en todas las repeticiones del enunciado. Desde luego, se trata de
aspectos abstractos: en forma convencionalmente aislada no tienen una existencia
concreta y autbnoma, pero al mismo tiempo representan una parte inseparable y
necesaria del enunciado. El tema de un enunciado es, en realidad, indivisible. La
significacion del enunciado, por el contrario, se desintegra en una serie de
significados de los elementos lingiiisticos que lo conforman. [...] La multiplicidad
de significaciones es la cualidad constitutiva de la palabra. (\Voléshinov, 2009:
160 — 162)

Finalmente, con respecto al sentido del enunciado-enunciacion en relacion a la

comunicacion y al contexto, considero pertinente presentar con precision el

concepto “género discursivo” tal como lo define Bajtin (2003):
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[...] Los tres momentos mencionados —el contenido tematico, el estilo y la
composicion- estan vinculados indisolublemente en la totalidad del enunciado y se
determinan, de un modo semejante, por la especificidad de una esfera dada de
comunicacion. Cada enunciado separado es, por supuesto, individual, pero cada
esfera del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente estables de enunciados,
a los que denominamos géneros discursivos. (Bajtin, 2003: 248)

De acuerdo a esta perspectiva, los estilos en el uso del lenguaje no son
individuales ni subjetivos sino que son generales 0 genéricos y se inscriben en una
“esfera de actividad” que es social. Cada esfera de actividad produce sus propios
“géneros discursivos” que, inscritos en situaciones materiales e historicas
concretas, desarrollan diferentes estilos. El discurso se organiza en funcién de
otros discursos en circulacion. En funcion de esto, la unidad de comunicacion es

demarcada de la siguiente manera:

El discurso siempre estd vertido en la forma del enunciado que pertenece a un
sujeto discursivo determinado y no puede existir fuera de esta forma. Por méas
variados que sean los enunciados segun su extension, contenido, composicion,
todos poseen, en tanto que son unidades de la comunicacion discursiva, unos
rasgos estructurales comunes, y, ante todo, tienen fronteras muy bien definidas.
[...] Las fronteras de cada enunciado como unidad de la comunicacion discursiva
se determinan por el cambio de los sujetos discursivos, es decir, por la alternacién
de los hablantes. (Bajtin, 2003: 260)

Considerando, entonces, el concepto “género discursivo”, es posible hablar de
“significados situados” y de “escritura situada”, es decir, no hay lectura y escritura

en general sino una escritura que se produce en contexto.

En este sentido Gee (1996) plantea el concepto de significados situados y lo

justifica de la siguiente manera:

Los nombres de los géneros —al igual que la palabra luz- poseen una generalidad
espuria. No operamos (efectivamente) al nivel general de informe, explicacion,
argumentacion, ensayo, narrativa, etc. Por el contrario, operamos al “siguiente
nivel inferior”, por decirlo asi (un nivel al cual no tenemos etiquetas simples). Por
ejemplo, en ciertos ambitos académicos, cosas como una resefia de un ensayo, un
trabajo teorico, un articulo de revista basado en investigacion, un panorama de
la literatura (una resefia) son significados situados de etiquetas de género. (Gee,
1996: 5)

En la escritura se opera en un nivel que se sitia en un lugar intermedio entre

“etiquetas mas generales” e “instanciaciones de escritura concretas”. Es decir, los
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géneros operan en funcidn del contexto y en ese lugar intermedio se encuentra el

sujeto discursivo.

Por su parte, desde la filosofia, Davidson (2001) se interesa por la lengua desde un
punto de vista logico pero también a partir de una perspectiva pragmatica y social.
El abordaje que realiza de la lengua y del lenguaje es el mismo que puede realizar
con otro objeto abstracto, su preocupacion tiene que ver con el problema de la
comprension del habla de los demas o con aprender a hacernos comprender por
los demas. Su interés por los fendmenos linglisticos se relaciona con la necesidad
humana de querer entender las proferencias de otros y querer que otros entiendan
las propias. Considera que el lenguaje es necesariamente un asunto social que se
centrard en la segunda persona, no la gramatical, sino en la auténtica segunda
persona, y dice auténtica para no decir real, ya que real es justamente lo que
indaga en su ensayo. ;Como resuelve, entonces, el problema de la objetividad, es
decir, el problema del mundo que se comparte en la interaccion linguistica? Para
Davidson (2003) lo que hace objetivo —verdadero desde el punto de vista
intersubjetivo- aquello de lo que habla quien habla, es la localizacion de estimulos
y respuestas en un espacio y tiempos compartidos. En este sentido, sostiene lo
siguiente:

En contraste, el argumento que he esbozado no requiere (aunque por supuesto que
permite) una rutina compartida, sino que depende de la interaccion de al menos
dos hablantes-intérpretes, puesto que si estoy en lo cierto, sin interaccién con una
segunda persona no habria manera de decir de qué estd hablando el hablante o en
qué esta pensando y no habria base para afirmar que podria ubicar objetos en un
espacio y tiempo objetivos. Todas estas consideraciones no se aplican solamente
al lenguaje, sino que se aplican igualmente al pensamiento en general. La
creencia, la intencién y las otras actitudes proposicionales son todas sociales en el
sentido de que son estados en que una criatura no puede estar sin tener el concepto
de verdad intersubjetiva, y éste es un concepto que no se puede tener sin

compartir y saber que uno comparte con alguien mas un mundo y una manera de
pensar acerca del mismo. (Davidson, 2003: 174-175)

De esta manera, en el campo de la filosofia del lenguaje, tambien se considera que
la interaccién y una rutina compartida que se dan en un contexto son constitutivas

del significado.

Entonces, ¢cémo identificar al autor en medio de la heterogeneidad discursiva?
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Para dar respuesta a esta pregunta, es necesario considerar algunos conceptos
referidos a los procesos de individuacién o individualizacion del individuo en
tanto sujeto. Estos procesos han sido descritos como generados y producidos en
términos de oposicion de identidades. El yo se constituye como identidad en
oposicion a un td y a una tercera posicion que es un €l o aquello de lo que se
habla o a lo que se hace referencia. Estas relaciones se manifiestan en el discurso
en forma dinamica, y en este sentido, Benveniste (1985) sostiene lo siguiente:

Todo hombre se plantea en su individualidad en tanto que yo en relacion con td y
él. Este comportamiento sera juzgado “instintivo”; nos parece reflejar en realidad
una estructura de oposiciones lingiisticas inherente al discurso. El que habla se
refiere siempre por el mismo indicador yo a si mismo que habla. Ahora bien, este
acto de discurso que enuncia yo aparecerd, cuanta vez se reproduzca, como el
mismo acto para el que lo oiga, pero para aquel que lo enuncie es cada vez un acto
nuevo, asi fuera repetido mil veces, pues opera en cada ocasion la insercion del
locutor en un momento nuevo del tiempo y en una textura diferente de
circunstancias y de discurso. Asi, en toda lengua y en todo momento, el que habla
se apropia el yo, ese yo que, en el inventario de las formas de la lengua, no es sino
un dato Iéxico como cualquier otro, pero que, puesto en accion por el discurso,
inserta en él la presencia de la persona sin la cual no hay lenguaje posible. No
bien el pronombre yo aparece en un enunciado donde evoca —explicitamente o no-
el pronombre tu para oponerse en conjunto a él, se instaura una vez mas una

experiencia humana y revela el instrumento linguistico que la funda. (Benveniste,
1999: 70-71)

El habla refiere a un yo que se define en funcién y se relaciona con un td a través
de un él, -en sus efectos aquello de lo que se habla- y esto hace a la
heterogeneidad y complejidad discursiva y consecuentemente a un analisis que
forzosamente tendra que contemplar la dinamica de estas relaciones y procesos.
Por eso, referir al mundo y referir al lenguaje son dos caracteristicas de la
comunicacion humana que se desarrollan siempre a través de la interaccién y de la

segunda persona.

Por su parte, con relacion al lenguaje y al problema del sujeto discursivo, Authier-
Revuz (2003) entiende lenguaje en tanto metalenguaje en el que es posible
evidenciar al sujeto discursivo. En este sentido, distingue el metalenguaje logico y
el metalenguaje natural o reflexividad del lenguaje natural en el que encuentra: el

discurso metalinguistico sobre la lengua y el discurso sobre discurso, es decir,
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sobre un discurso que se esta realizando tanto como autorrepresentacion del decir
(ARD) o sobre un discurso ajeno (RDA Representacion Del Discurso Ajeno,
Autre). En el campo de la RDA hay una doble contextualizacion: uno de los
contextos es el de un acontecimiento ya finalizado del que pueden tenerse
representaciones, y el otro contexto es el de un acontecimiento nuevo que es
inagotable en su representacion. En tanto haya variacion de persona o de tiempo,
nos encontramos ante la RDA: si en la ARD hay un solo acto de enunciacion (por
ejemplo “Yo pensé, debo decirlo, que estaba mal” y puede haber incluso dos
tiempos “Se comportd, debo decirlo, con gran inteligencia”) en la RDA hay dos
actos de enunciacion y dos tiempos (como se evidencia en el ejemplo que sigue

“Las palabras del alcalde significan que va a renunciar”).

Con relacion a la paréfrasis, Authier-Revuz (2003) la presenta como una
operacion de produccion de significado lingiistico (paréafrasis linglistica) o de
sentido discursivo (paréfrasis discursiva), ambas de caracter transversal a la

reflexividad metalinguistica.

La heterogeneidad discursiva puede categorizarse como imagen del discurso
ajeno que se construye con parafrasis o por mostracion de palabras.

Si es por paréfrasis puede darse como:

e Una Predicacion sobre el discurso ajeno, o zona del DI (Discurso Indirecto)
en sentido amplio, totalmente interpretativo. Como se muestra en el ejemplo
“Juan anuncio su retorno”, lo uno habla de lo ajeno, la sintaxis es una y es la
del decir propio.

e Una Modalizacion del decir por el discurso ajeno, en una zona de
modalizacién del decir como discurso segundo. Como se muestra en el
ejemplo “Segun ¢l, las estadisticas mienten”, se habla de un objeto segin otro
discurso cuya imagen pasa por la parafrasis discursiva, es una modalizacion
del decir [propio] como discurso segundo, MDS (Modalizacion del Discurso

Segundo). Lo uno habla de lo ajeno pero mostrandolo como ajeno en una
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linealidad que queda cortada desde el punto de vista semiotico, sintactico y

enunciativo en este caso, el decir de uno muestra lo ajeno.

En el caso de la imagen del discurso ajeno construida con mostracion de palabras,

esta puede darse como:

e Una Predicacién sobre el discurso ajeno en una zona que es del DD (Discurso
Directo), en general. Como se muestra en el ejemplo “Respuesta del ministro:
esperemos las elecciones”, hay mostracion del mensaje del discurso otro, es
una zona heterogénea en el plano semiotico y en el plano enunciativo. En
sentido amplio es DD en el que se produce variacién sintactica. Lo uno habla
segun lo ajeno, lo ajeno no es lo que habla sino lo que interfiere y altera el
decir de uno.

e Una Modalizacion del decir por el discurso ajeno en una zona de
Modalizacion Autonimica como Discurso Segundo o Modalizacion
Autonimica de Préstamo. En el ejemplo “Le arrastraba el ala, como hubiera
dicho mi abuela”, se habla de un objeto cualquiera segun otro discurso cuya
imagen pasa por la mostracion de sus palabras. En esta zona se producen una
variedad de formas sintacticas y léxicas. En este caso, se manifiesta una zona
de “bivocalidad” en la que lo uno se mezcla con lo ajeno alterando la cohesion

de la unidad enunciativa.

Authier-Revuz (2003: 25) presenta de manera integrada las formas de la

heterogeneidad discursiva a través del siguiente cuadro:

Modalizacién del
decir por el discurso
ajeno

Predicacién sobre el
discurso ajeno

Zona del discurso Zona de la
indirecto (en sentido modalizacion del

Imagen del discurso
ajeno construida por

parafrasis
(descripcién)

amplio)
Ej.. Anuncid6 su
retorno

decir como discurso
segundo

Ej.. Segun eél, las
estadisticas mienten

Imagen del discurso
ajeno construida con

Zona del discurso
directo

Zona de la
modalizacién
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mostracion de Ej.: Respuesta del autonimica como

palabras ministro: discurso segundo o
“esperemos las modalizacion
elecciones” autonimica de

préstamo.

Ej.: Le arrastraba el
ala como hubiera
dicho mi abuela

En sintesis, Authier-Revuz (2003) sostiene que las formas de expresar el discurso
ajeno se manifiestan a través de la parafrasis, que es la zona que denomina de DI
que puede estar modalizado, y a traves de la mostracion, que es la zona del DD
con posibilidad de modalizacion autonimica. Estos aspectos interesan al momento
de analizar la heterogeneidad de la escritura argumentativa, es decir, son
dimensiones que permiten evidenciar la posicion del autor y su subjetividad, en
tanto permiten analizar la representacién del decir de otro (RDA) como la
autorrepresentacion del decir (ARD). Considera que la RDA constituye una
“vertiente del metadiscurso” cercana a la ARD e inscrita en el metalenguaje
natural, por lo que son constitutivas de la reflexividad del lenguaje humano. La
capacidad de referir al lenguaje, y no solo de referir al mundo, esta ligada a la
dinamica de la subjetividad en tanto es la propiedad que le permite al ser humano
tomar distancia del propio lenguaje y con ello, tomar distancia de si mismo. Para
Authier-Revuz, un analisis del discurso que observe estos procesos debe anclarse,

necesariamente, en los recursos linguisticos de una lengua.

2.2 El Andlisis Critico del Discurso (ACD)

Una forma adecuada de abordar la investigacion de la escritura situada es la
perspectiva que abre el ACD. Para hacerlo, integré el desarrollo de las lineas

tedricas desarrolladas por Van Dijk y por Fairclough.

En primer lugar, es importante ver como Van Dijk (2012) conceptualiza discurso:

[...] cualquier forma de uso del lenguaje manifestada en textos (escritos) o
interacciones (habladas) en un sentido semidtico amplio. Esto incluye estructuras
visuales, como el disefio, tipo de letras y fotografias para textos escritos o
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impresos, y los gestos corporales y faciales, y otros signos semiéticos en el caso
de la interaccion hablada. Este concepto de discurso puede incluir combinaciones
de sonidos en muchos discursos hibridos multimedia, por ejemplo, en las
peliculas, la television, celulares, internet y otros canales y medios de
comunicacion. (Van Dijk, 2012: 178-179)

Al mismo tiempo, cuando considera la relacion discurso-sociedad, muestra que
esta relacion ha sido explicada de diversas formas. En forma determinista, se ha
considerado que las estructuras sociales determinan el discurso y a la inversa, que
el discurso incide en la estructura y el cambio social. En cambio, se propone la
existencia de una interfaz sociocognitiva entre ambas dimensiones que se

caracteriza como sigue:

[...] las estructuras sociales o situacionales sélo pueden afectar el discurso a
través de la mediacién o interfaz de las representaciones mentales de los usuarios
del lenguaje. (Van Dijk, 2012: 178-179)

Esta interfaz es propuesta como un modelo contextual que no es objetivo ni previo
a la interaccion o a la practica discursiva, por el contrario, se la considera
constitutiva de la practica y es del orden de la representacion lo que hace que los
usuarios del lenguaje interpreten la misma situacion de comunicacién de manera
diferente y hablen de manera distinta a pesar de compartir una misma situacion

social. La relacion entre lo social y el sujeto es (inter)subjetiva e interpretativa:

Una explicacién més detallada de las relaciones entre la sociedad y las situaciones
sociales, por una parte, y de la variacion discursiva, por otra, deberia presuponer
siempre que la fuerza “modificadora” fundamental no est4 en la sociedad o en la
estructura social misma, sino que en las representaciones o construcciones de los
miembros sociales de esta estructura social o de las situaciones sociales. (Van
Dijk, 2012: 183)

Estas consideraciones acerca de la realizacion del discurso a partir de una interfaz,
interesan a la hora de analizar la posicion del sujeto que produce un discurso
entendido como practica social. La posicién del sujeto puede considerarse,
entonces, en funcion de lo que Van Dijk denomina “modelos mentales” que son
unicos y subjetivos ya que los usuarios interpretan y construyen los eventos
comunicativos de manera diferente incorporando elementos de la experiencia

personal. Pero esto sucede en funcion del contexto situacional o de la situacion
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social. De esta forma, Van Dijk sostiene que en el marco de la teoria de los
modelos mentales surge la teoria de los contextos y define que:

[...] los contextos son una clase especial de modelo mental de la experiencia
cotidiana [...] la Unica caracteristica distintiva de los modelos contextuales es que
representan la comunicacion o interaccion verbal. Y, de la misma manera en que
los modelos mas generales de la experiencia o interaccion organizan el modo en
que adaptamos nuestras acciones a la situacion o ambiente social, los modelos
contextuales organizan las formas en que nuestro discurso es estructurado y
adaptado estratégicamente a toda la situacién comunicativa. (Van Dijk, 2012:
117)

Por su parte, y desde un posicionamiento inscrito en el Analisis Critico del
Discurso (ACD), Fairclough (2008) entiende el discurso como préctica discursiva
ya que define discurso en tanto “uso”. En este sentido, sostiene que la practica
discursiva establece la mediacion entre el texto y la préctica social, por lo tanto, el
discurso debe ser investigado desde una teoria social en tanto conforma la practica

social.

Desde esta perspectiva, el sujeto usa el lenguaje como un modo de accion y de
configuracién de lo social al tiempo que ese lenguaje esta siendo configurado por
lo social. Como tal, las practicas discursivas estan situadas historica y
culturalmente. Para analizarlas en toda su complejidad, Fairclough (2008) sostiene
que es adecuado considerar los niveles fonolégico, gramatical, lexical, asi como
también la distribucion de turnos en el habla, la argumentacion y niveles incluso
mas genéricos. Ahora bien, ¢cuales son las categorias sociales relevantes a tener
en cuenta en el andlisis critico del discurso? El autor no realiza de antemano un
corte entre lo relevante y lo no relevante. En una misma situacion social puede
haber una practica discursiva dominante, estandarizada y otras practicas
dominadas o alternativas mé&s o menos invisibilizadas. Por esta razon, las
categorias de poder e ideologia son las que pueden dar sentido al analisis
permitiendo explicar estos procesos haciendo visible, incluso, las relaciones de
poder. De esta manera, evidenciar las relaciones de poder a partir del analisis de la

ideologia para generar mecanismos de resistencia, agenciamiento vy
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transformacion incluso a través del lenguaje, conforman algunos de los objetivos

de la teoria critica.

En esta medida, cuando relaciona discurso y poder, sostiene que las formas mas o
menos creativas 0 mas 0 menos convencionales se producen en funcion de una

relacién que caracteriza de la siguiente manera:

[...] el uso linguistico es constitutivo, tanto de manera convencional y socialmente
reproductiva como de manera creativa, socialmente transformadora, y el énfasis
en una u otra modalidad constitutiva depende de las circunstancias sociales de
cada caso particular (es decir, si se genera en el interior de relaciones de poder
relativamente estables y rigidas, o relativamente flexibles y abiertas). (Fairclough,
2008: 173)

Con respecto al marco analitico, considera que explorar eventos discursivos
complejos particulares implica tener en cuenta tres dimensiones para el analisis: la
textualidad, la practica discursiva entendida como produccion e interpretacion, y
la practica social. Estas constituyen tres formas complementarias de leer un

evento social y son explicadas por Fairclough (1995) como sigue:

Para el analisis del texto debe tenerse en cuenta la relacion forma-contenido a
partir de la consideracion de los significados ideacionales, interpersonales y
textuales que se corresponden con los siguientes dominios: en primer lugar, con la
representacion, la significacién del mundo y la experiencia, en segundo lugar, con
la constitucion de las identidades de los participantes y de las relaciones
interpersonales, y por Gltimo, con la diferencia y la distribucion entre informacion
dada e informacion nueva. Este analisis estd ligado a la forma de los textos e
incluye la consideracion de la fuerza de las emisiones, lo que abre una zona de

observacion que se encuentra entre el analisis del texto y la préactica discursiva.

Para el andlisis de la practica discursiva se consideran aspectos sociocognitivos de
produccion e interpretacion en funcion de lo socioinstitucional. Se incluye,
entonces, la relacion entre el evento discursivo y el orden del discurso, lo que
permite evidenciar fendmenos tales como la interdiscursividad entendida como

heterogeneidad y como dialogo con el pasado e incluso con el presente.
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Para el andlisis del evento discursivo en tanto practica social es necesario tener
en cuenta el contexto en el que se produce el evento, es decir, lo institucional,

lo social mas general y el nivel cultural.

Estas formas de leer un evento social contribuyen a efectivizar un “analisis

multifuncional”:

Un enfoque multifuncional del texto es, en consecuencia, esencial. Sigo a la
linglistica sistémica (Halliday 1987) cuando considero que el lenguaje siempre
funciona en el texto simultaneamente de forma ideacional en la representacion de
la experiencia y del mundo, de forma interpersonal en la constitucion de la
interaccion social entre los participantes del discurso, y de forma textual en la
unién de las partes del texto en un todo coherente (precisamente un texto) y en la
unién de los textos con los contextos situacionales (e.g.) a través de la deixis
situacional. (Fairclough, 1995: 11) 2

Al mismo tiempo, en la distincién que realiza el autor de las etapas del analisis del
discurso considera lo “intertextual” o la circulacion del discurso teniendo en
cuenta la produccidn, la distribucion y el consumo del texto. Por esta razén, en el
andlisis de la escritura como préctica situada interesa incluir el andlisis intertextual
ya que ubica al texto dentro de la circulacién discursiva y por lo tanto dentro de lo
social. Esto hace que los textos puedan ser vistos como sistemas de creencias y
conocimiento, como constitutivos de los sujetos sociales entendidos como
identidades y como lugar de expresion de las relaciones sociales. Analizarlos
desde esta perspectiva, permite evidenciar estas dimensiones y estos procesos.

Asi mismo, se sostiene que si bien es posible entender discurso como uso
linguistico, el analisis puede ser ampliado a otras practicas semidticas tales como
la fotografia o la comunicacién no verbal, por lo que establece la distincion de los

distintos niveles del andlisis:

Mi postura es que el “discurso” es el uso del lenguaje en tanto una forma de
practica social, y que el analisis del discurso es el analisis de como los textos
operan dentro de las practicas socioculturales. Dicho analisis requiere atencion por
la forma, estructura y organizacion textuales en todos los niveles: nivel

2 La version traducida, como figura en las Referencias Bibliogréficas,
corresponde a Navarro, F. S/F
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fonologico, nivel gramatical, nivel lexical (vocabulario), y niveles superiores de la
organizacion textual en términos de sistemas de intercambio (distribucion de
turnos de habla), estructuras de argumentacion, y estructuras genéricas (tipo de
actividad). (Fairclough, 1995: 13)

Tanto quienes producen los textos, como sus intérpretes, lo hacen a partir de los
recursos sociales de que disponen, que Fairclough describe de la siguiente

manera:

Las préacticas discursivas, los ordenes del discurso, y el analisis intertextual
poseen un rol mediador crucial en este marco: median en la relacion entre, por un
lado, los textos, y, por el otro, (las partes no textuales de) la sociedad y la cultura.
Lo que quiero decir es que: a) el orden del discurso es el orden social en su faceta
discursiva —o0 la marca histdrica de las practicas socioculturales sobre el discurso;
b) cualquier evento discursivo se posiciona necesariamente en relacion con sus
antecedentes historicos, reproduciéndolos o transformandolos de forma selectiva;
c) la especificidad de la practica sociocultural particular de la cual forma parte un
evento discursivo se manifiesta primero en cémo el evento discursivo utiliza y
trabaja sobre el orden del discurso, el cual, a su vez, se manifiesta en propiedades
textuales, de forma tal que la union de la practica textual y sociocultural es
mediada por la préctica discursiva. Como se deduce de esta formulacion, la
practica discursiva asegura un lugar de importancia para la historicidad de los
eventos discursivos al mostrar tanto su continuidad con el pasado (su dependencia
de ordenes del discurso dados) como su participacién en el desenvolvimiento
historico (su transformacidn de los érdenes del discurso). (Fairclough, 1995: 13)

Para el ACD, Fairclough adapta el concepto orden del discurso de Foucault quien
considera que los procedimientos de control y delimitacion del discurso son de
diversa indole. Una de las formas de control y delimitacién se produce a partir de

los discursos que circulan clasificando, ordenando y distribuyendo.

Estos mecanismos de clasificacidn, ordenacion y distribucion terminan nivelando
el discurso, incluso, el discurso cientifico. A partir de esta idea, Fairclough
designa como orden del discurso al “conjunto ordenado de préacticas discursivas”
que se producen en un dominio o institucion social particular. Se inscriben en el
orden del discurso la conferencia, el seminario, la monografia, entre otros, por lo
que el orden del discurso puede investigarse desde el punto de vista de su

produccidn, su consumo y su distribucion. En este sentido considera lo siguiente:

He adaptado el concepto de orden del discurso de Foucault (1981) para referirme
al conjunto ordenado de précticas discursivas asociadas con un dominio o
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institucion social particular (e.g. la conferencia, el seminario, la orientacion, y la
conversacion informal, dentro de una institucién académica), y los limites y
relaciones entre ellas. Las practicas discursivas pueden estar demarcadas de forma
relativamente fuerte o débil —los limites pueden ser rigidos o permeables, y las
practicas discursivas pueden entrar en varios tipos de relaciones. Pueden entrar en
el tipo de relaciones de complementariedad asumidas por las teorias de lo
apropiado [...] de forma tal que practicas discusivas diferentes sean usadas en
situaciones sociales diferentes, pero pueden también ser alternativas dentro de la
misma situacion social, o pueden estar en relacion de oposicion. Aparte de los
ordenes del discurso locales de dominios sociales particulares, es util referirse al
orden social del discurso para trazar las relaciones y limites entre los 6rdenes del
discurso locales (e.g. entre los 6rdenes del discurso del aula, del grupo de amigos,
y de la familia). Los limites entre y dentro de los ordenes del discurso estan
constantemente modificandose, y el cambio en los 6rdenes del discurso es, de
hecho, parte del cambio sociocultural. (Fairclough 1995: 23-24)

Dado que un texto se produce y se ubica en algun lugar entre la creacion y la
repeticion de estructuras y contenidos, los datos surgidos de la observacion de este
lugar brindan informacion de las préacticas discursivas de las instituciones, de las
practicas socioculturales, de la interaccién y de la circulacion. El analisis de los
textos debe hacerse en tanto se los considere “précticas de produccion textual”
que se producen en el marco de instituciones y a partir de los recursos sociales y

culturales disponibles.

Al mismo tiempo, dado que la interpretacion de textos es dialéctica, plantea la
necesidad del desarrollo de una nueva teoria del lenguaje que genere alguna teoria
gramatical que posibilite la integracion de estas dimensiones. En este sentido,
Fairclough (1995) considera que se presentan dificultades para distinguir
conceptos que refieren a los distintos niveles del analisis y que esto tiene que ver
con ciertas dificultades en la abstraccion. Por eso sefiala que se evidencian
problemas para distinguir los textos tanto en su produccion como en su
interpretacion. Ademas, en un nivel méas abstracto, afirma que no resulta sencillo
distinguir género y discurso dado que los textos siempre actualizan una mezcla
compleja de géneros. Sostiene que el género es una manera “socialmente avalada
de usar el lenguaje” que se vincula con alguna actividad social particular, y
distingue: el “campo”, como aquello a lo que refieren las practicas sociales; la

“voz”, como la voz de los participantes; el “estilo”, como el resultado de las
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relaciones entre quienes participan y el “modo”, como la forma de estructuracion

discursiva relacionada al contexto.

Sin embargo, propone hablar de “discurso”, en lugar de “campo” mientras que
define discurso y género de la siguiente manera:

En lugar de usar “campo”, podemos hablar de “discurso”; un discurso es una
manera de entender un dominio particular de una préctica social desde una
perspectiva particular; un género puede utilizar de forma predecible un rango
particular de discursos, aunque un discurso dado puede ser utilizado en varios
géneros. (Fairclough, 1995: 27)

Mientras que un tipo textual esta situado histricamente, un geénero es mas
abstracto y el texto lo actualiza. Esta distincion entre niveles de abstraccion es
necesaria para comprender lo que para Fairclough es una vision esquematica de
los géneros, que resulta valida, en tanto se demarquen con precision los distintos
niveles de abstraccion en los que el discurso se mueve y mientras se distingan los
niveles que van desde la convencién a la accion situada. De esta manera,

Fairclough (2008) establece las siguientes categorias:

e Discurso es un concepto abstracto y refiere al uso linglistico en tanto practica

e Evento discursivo es la instancia de uso linguistico, como texto, como préctica
discursiva y social. Es mensurable, es una “categoria que designa modos
particulares de la vida social tales como discursos politicos que representan
problemas de desigualdad, inequidad, pobreza, exclusion social, de diferentes
modos.

e Texto es la lengua hablada o escrita que se ha producido en un evento
discursivo, es la dimension semidtica, el conjunto de documentos.

e Practica discursiva es la produccion, distribucion y consumo de un texto. Es
practica social, entendida como categoria mediadora forma mas o menos
estable de la actividad social, articuladas entre si para constituir campos
sociales, instituciones y organizaciones.

e Interdiscursividad es la constitucion de un texto a partir de discursos y

géneros.
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e Discurso (como sustantivo contable) es el modo de dar significado a la
experiencia desde una perspectiva en particular.

e Género es el uso lingiistico asociado a una actividad social particular.

e Orden del discurso constituye la totalidad de las practicas discursivas de una

institucion, y las relaciones que se establecen entre ellas.

Entiende discurso no como una constante transhistorica sino como una variable
historica y presenta una perspectiva del ACD a partir de una teoria del discurso

dialéctico-relacional desde la que propone:

[...] una metodologia orientada a construir objetos de investigacion a través de
teorizar temas de investigacion en dialogo con otras &areas de la teoria e
investigacion social, y seleccionando métodos que son en parte inherentes a esta
version de ACD vy en parte dependientes del particular objeto de investigacion.
(Fairclough, 2005: 17)

Los objetos de investigacion ofrecen temas a investigar y muestran orientaciones
culturales para el abordaje de problemas, contribuyen a destacar, por ejemplo,

cuestiones de semiosis en relacién con el poder y con estructuras sociales.

Finalmente, Fairclough (2005) distingue diversos tipos de critica, la
ideoldgica, que evidencia las relaciones de poder; la retdrica, que muestra los
mecanismos de persuasion para convencer; y la estratégica, que permite
vincular la semiosis con estrategias seguidas por grupos de agentes sociales

gue intentan cambiar las sociedades hacia determinadas direcciones.

2.3 La argumentacion y la informacion implicita
En el andlisis de la argumentacion interesa abordar su desarrollo, su base logica,
la informacion explicita y la implicita. Para trabajar estas dimensiones, consideré

las lineas teoricas que paso a desarrollar en este apartado.

En primer lugar, entendi importante tener en cuenta lo planteado por Toulmin
(2003) quien sostiene que desde Aristoteles se ha caracterizado la estructura de los
argumentos a partir del siguiente esquema: premisa menor, premisa mayor, por

tanto, conclusion. Si bien reconoce el valor y las ventajas de la simplicidad de este
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modelo de analisis, sostiene que estas categorias son insuficientes y que pueden
dar lugar a interpretaciones equivocadas. Esto lo hace adoptar un esquema

analitico mas complejo para la evaluacion racional de la argumentacion.

El autor propone que, dada una afirmacion realizada y en caso de que sea puesta
en duda, quien argumenta necesita disponer de Datos que apoyen esa afirmacion
para sostener la Conclusion que se quiere establecer. En un debate o en la
interaccion, se le puede solicitar al que argumenta que fundamente cémo es que
ha llegado de los Datos a la Conclusién, cémo los ha unido o como ha dado este
paso. Respecto a esto, el autor sostiene que no es necesario aportar mas Datos que
aquellos de los que ya se dispone, sino que, por el contrario, es preciso establecer
hipotesis de caréacter general que funcionen como puente entre los Datos (D) y la

Conclusién (C). De esta manera, establece lo siguiente:

Denominaré a las proposiciones de este tipo garantias (G), para distinguirlas tanto
de las conclusiones como de los datos. [...] {Quedara siempre claro cuando el que
pone en duda un aserto esta pidiendo que su oponente le ofrezca los datos o la
garantia que legitima el paso dado? [...] La naturaleza de tal distincion se
manifiesta al contrastar las dos oraciones siguientes: <Siempre que A, se ha
hallado que B > y <Siempre que A, puede entenderse que B>. (Toulmin
2003:134-135)

Dado que las Garantias (G) son hipoétesis de caracter general, legitiman la validez
de todos los argumentos del mismo tipo, incluso, mas alla del campo del derecho,
en cualquier campo de la argumentacion es necesario contar con garantias
generales. Al mismo tiempo, sostiene que la fuerza de la Garantia no siempre es
la misma ya que en ocasiones la Garantia permite afirmar la conclusion en forma
necesaria y en otras, en forma provisional o probable. Estas diferencias se
explicitan a través de los Modalizadores (M) de Conclusion tales como
cuantificadores o expresiones adverbiales, por ejemplo. De esta forma, complejiza

el andlisis tal y como sigue a continuacion:

Si pretendemos considerar también esas caracteristicas para dar cuenta de los
argumentos, el esquema propuesto para describir la estructura de los argumentos
se hard& mas complejo. Los calificativos o matizadores modales (M) y las
condiciones de excepcion o de refutacion (E) son distintos de los datos y de las
garantias, por lo que habra que otorgarles un lugar separado en nuestro esquema
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[...] My E son por su propia naturaleza distintos de G, ya que suponen un
comentario implicito a la importancia de G para dar ese paso: los calificativos o
matizadores (M) indican que la fuerza conferida por la garantia ha de dejarse a un
lado, mientras que las condiciones de refutacion (E) apuntan las circunstancias en
que la autoridad general de la garantia ha de dejarse a un lado. (Toulmin
2003:134-135)

Sin embargo, el autor acepta que alguien puede poner en duda la aplicabilidad de
la Garantia para un caso especifico, 0 que puede cuestionar directamente su valor
de verdad, esto puede darse porque la Garantia también se apoya en determinada
informacién que le da legitimidad. A este tipo de informacion la denomina
Respaldo (R).

Finalmente, para mostrar como se aplican estas categorias en un analisis, propone
el siguiente ejemplo: Harry naci6é en Bermuda (D), por lo tanto, presuntamente
(M) Harry es subito britanico (C), porque una persona nacida en Bermuda sera
generalmente subdito britanico (G) teniendo en cuenta las leyes provisionales
legales (R), a menos que sus padres sean extranjeros (E). Es interesante tener en
cuenta este modelo de andlisis para determinar la estructura de los argumentos y
para considerar que no siempre las Garantias y los Respaldos se hacen explicitos,
es decir, a veces forman parte de la informacion implicita que el lector estara

obligado a aceptar.

Por otra parte, desde la Pragmadialéctica, la argumentacion es caracterizada a
partir de una diferencia de opinién, o de un punto de vista que se es necesario
defender. A partir de este concepto, el modelo sintetiza categorias de anélisis de
disciplinas tales como la lI6gica no formal, la retérica, elementos de la linglistica
estructural y funcional, perspectivas del analisis del discurso y elementos de la
pragmatica, entre otros. Desde el Andlisis Critico del Discurso, Van Dijk (2012)
refiere 'y concuerda con la Pragmadialectica cuando considera que la
argumentacion cumple funciones persuasivas para que las personas extraigan
conclusiones a partir de argumentos racionales aceptados en la interaccion. Por
esta razon afirma que para el analisis de la interaccion deben considerarse los

modelos mentales, las representaciones sociales y el conocimiento sociocultural
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general. Al mismo tiempo, el andlisis debe tener en cuenta las posiciones y
relaciones de los participantes y el contexto ya que estos aspectos pueden

evidenciar intenciones y creencias de los usuarios del lenguaje.

Desde la Pragmadialéctica, van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et
al. (2006) intentan superar la perspectiva de la logica formal y el criterio de
validez deductiva en el andlisis de la argumentacion ya que consideran que un

enfoque de este tipo es limitado, por eso sostienen que:

En los dltimos treinta afios la teoria de la argumentacion se ha convertido en un
campo de estudio por derecho propio, con su propia infraestructura académica de
revistas especializadas, serie de libros y otras instituciones académicas. Como la
teoria de la argumentacion se distingue por su cardcter interdisciplinario, o al
menos multidisciplinario, su progreso depende de las contribuciones de estudiosos
provenientes de varias disciplinas, tales como la filosofia, la l6gica, la retorica, la
teoria de la comunicacion, el analisis del discurso, la psicologia, la sociologia y el
derecho. (van Eemeren y Grootendorst, 2002: 11)

Al mismo tiempo, teniendo en cuenta la retdrica, sostienen que existen maniobras
estratégicas que se usan a partir de lo que se dispone en el momento y en funcién
de la audiencia. Consideran que el efecto de estas maniobras es persuasivo ya que
funcionan para convencer. Afirman que el mecanismo base de la resolucion de la
disputa y del dialogo es la dialéctica y la reflexiéon en la interaccion, de esta
manera, e integrando perspectivas, definen la argumentacién de la siguiente

manera:

La argumentacién es una manera razonable de llevar la diferencia de opinion a su
conclusion. El desarrollo argumentativo significa que el hablante o el escritor se
compromete en una discusién con aquellos con cuyo punto de vista no acuerda.
Tales debates argumentativos son el eje de la vida social. La argumentacion es
una actividad verbal que puede desempefiarse en forma oral o en forma escrita. Es
también una actividad social: en el avance argumentativo, uno se dirige por
definicion hacia los otros. Ademas, es una actividad racional que se orienta a
defender un punto de vista de modo que se vuelva aceptable a un critico que toma
una actitud razonable. [...] La argumentacion es una actividad verbal, social y
racional que apunta a convencer a un critico razonable de la aceptabilidad de un
punto de vista adelantando una constelacién de una o mas proposiciones para
justificar este punto de vista. (van Eemeren et al., 2006: 17)
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Por lo tanto, si bien integran aspectos ldgicos y retoricos, explican la
argumentacion dentro de un desarrollo comunicativo y en el marco de la
interaccion, entendiendo que su propdsito no es persuadir a un auditorio, sino que
es convencer desde un punto de vista racional. Asi es que encuentran en la
argumentacion una dimension normativa que tiene que ver con el conjunto de
normas de una discusion razonable, y una dimension descriptiva en tanto reconoce

determinadas técnicas y formas discursivas argumentativas de relativa estabilidad:

Asimismo, para el analisis de la argumentacion es necesario, en primer lugar,

identificar la diferencia de opinion que esta en juego:

Una diferencia de opinién se manifiesta cuando el punto de vista de una parte se
encuentra con la duda de la otra. Esta es una diferencia de opinion elemental, que
es Unica y no mixta. Si la otra parte no sélo duda sino que adopta un punto de
vista opuesto, entonces la diferencia de opinion es mixta. Ademas, si se incluye
mas de una proposicion, la diferencia de opinion es mdaltiple. (van Eemeren et al.,
2006: 123)

van Eemeren et al. (2006), categorizan y describen la estructura de la
argumentacion afirmando que puede ser simple o compleja. Se estd en presencia
de una argumentacidn simple cuando esta constituida por un Unico argumento con
dos premisas, incluso en el caso de que una de ellas esté omitida. Por otro lado, la
argumentacion es compleja cuando se presenta a partir de mas de un argumento.
Estos argumentos pueden estar estructurados de manera multiple con argumentos
alternativos que no dependen uno del otro y que por lo tanto pueden mantenerse
solos; de manera coordinada en la que varios argumentos se relacionan unos con
otros; y de manera subordinada con argumentos que se apoyan unos a otros a
medida que se va desarrollando la defensa. En este Gltimo caso, puede suceder que
incluso se presente un punto de vista subordinado. Respecto al movimiento
argumentativo, van Eemeren y Grootendorst (2002) plantean que la
argumentacion puede ser “regresiva” cuando se parte del punto de vista y se llega
a las razones, “o progresiva” cuando partiendo de las razones se llega al punto de

vista.
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Con relacion al contenido implicito en el discurso, consideran dos niveles en el
analisis: el nivel pragmatico y el nivel logico. El primero implica la
reconstruccion del acto de habla y el segundo tiene que ver con el razonamiento
que subyace a la argumentacion: de esta forma, el analisis l6gico contribuye al
analisis pragmatico o se enmarca en él. A veces es facil encontrar el contenido
implicito de una argumentacion, sobre todo cuando no es compleja, sin embargo,
en la mayoria de los casos, y en el contexto del discurso, requiere de un esfuerzo
analitico en el que no es suficiente recurrir a la logica. En este sentido y con

relacion al contenido implicito en el discurso argumentativo, afirman que:

[...] el discurso argumentativo se debe analizar partiendo de la base de que el
hablante observa el principio de la comunicacion y que, en principio, desea
respetar todas las reglas de la comunicacion. Por lo tanto, el analista debe
examinar si es posible complementar el argumento invalido de manera que llegue
a ser valido. (van Eemeren y Grootendorst, 2002: 83)

En el nivel discursivo basta con poder reconstruir o recuperar el contenido
implicito para que una argumentacion sea vélida. Al mismo tiempo, ante el

problema de identificar lo implicito, sostienen que:

[...] se hace una distincidon entre un “minimo 16gico” y un “6ptimo pragmatico”.
El minimo logico es la premisa que consiste en una oraciéon “si..., entonces...”,
cuyo antecedente es la premisa explicita y cuyo consecuente es la conclusion del
argumento explicito. ElI argumento valido que resulta de esta adicion tiene la
forma de un Modus Ponens. Asi, el minimo l6gico consiste simplemente en
conectar las piezas de informacion que ya estaban alli. [...] Pero, desde un punto
de vista pragmatico, esto no basta. Ya esta claro, precisamente a partir del hecho
de gque presenta esta argumentacion particular a favor de su punto de vista, que el
hablante supone que esta conclusion se sigue de esta premisa. EI minimo logico
no aporta nada nuevo, Yy, por lo tanto, es superfluo. El 6ptimo pragmatico es la
premisa que vuelve valido el argumento. [...] En la mayoria de los casos, se trata
de generalizar el minimo l6gico, haciéndolo tan informativo como sea posible sin
adscribirle al hablante compromisos no garantizados y formulandolo de una
manera coloquial que calce bien con el resto del discurso argumentativo. (van
Eemeren y Grootendorst, 2002: 84-85)

Al mismo tiempo, consideran que desde el punto de vista pragmatico, la
presuposicion es aquello que los interlocutores aceptan como verdadero y legitimo
porque ya ha sido dado. Los interlocutores estan obligados a aceptar ese contenido

para que el didlogo sea posible porque esta informacién ha sido probada y
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aceptada en otro lugar, incluso por otros. Esta informacion puede no ser explicita,
aunque puede hacerse explicita pero con un valor de verdad o de legitimidad

tacito sobre el que no se admite discusion.

Para identificar lo implicito desde el punto de vista pragmatico, sostienen que es
determinante tener en cuenta el contexto de tal forma de no atribuir mayor o
menor informacion al hablante. Es decir, es el contexto de la interaccion el que
permite completar aquello que no se dice de manera explicita, o aquello que se
acepta sin lugar a discusion en el contexto de la argumentacion. Sin considerar el
contexto se le puede atribuir al hablante mayor o menor informacion dando lugar,
por ejemplo, a la sobreinterpretacion. Por lo que es importante tener en cuenta esta
dificultad cuando en el andlisis de la investigacion se recupera lo implicito.
Sostienen que la informacion implicita —o el valor de verdad aceptado- se mueve
entre dos polos: la trivialidad sin aporte de informacion nueva y el compromiso
informativo. Por lo tanto, el procedimiento analitico que van Eemeren y

Grootendorst (2002) proponen es el siguiente:

Determinar cual es la argumentacién en la que se ha dejado una premisa

implicita.

e Determinar qué tan bien definido es el contexto en el que tiene lugar la
argumentacion.

e Determinar qué premisas agregadas podran validar el argumento que subyace
a la argumentacion.

e Determinar cuéles de estas premisas agregadas pueden ser consideradas como
formando parte de los compromisos de los hablantes en el contexto dado.

e Determinar cual de las premisas agregadas a las que estd comprometido el

hablante es la mas informativa en el contexto dado.

Puede verse el procedimiento para inferir el contenido implicito de una
argumentacion a través del ejemplo dado por los autores, relativo al consejo que

da una madrea a su hija:
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Madre: “No tiene sentido esperar que el Principe Azul se presente, mi linda. Yo

nunca lo esperé”.

En primer lugar, el “punto de vista” de la madre es “No tiene sentido que tu
esperes que el Principe Azul se presente”. En segundo lugar, la argumentacion —o
razon- esta dada por “Yo nunca esperé que el Principe Azul se presentara”. Asi, la
reconstruccion del Argumento a partir del Minimo Ldgico (2A) y del Optimo
Pragmatico (2B) es la siguiente:

Premisa (1): Yo nunca esperé que el Principe Azul se presentara.

Premisa (2A): Si yo nunca esperé que el Principe Azul se presentara entonces no
tiene sentido que tu esperes a que el Principe Azul se presente.

La premisa omitida en (2A) se corresponde con el Minimo Ldgico. Sin embargo,
este Minimo Ldgico no aporta informacion nueva, por lo que la siguiente premisa
2(B) seria la que desde un punto de vista pragmatico completaria la

argumentacion que conduce a la conclusion (3).

Premisa (2B): “En lo que se refiere a tu vida amorosa, siempre debes actuar como

2

yo”.

Conclusion (3): No tiene sentido —por lo tanto- que tu esperes que el principe
Azul se presente.

Al mismo tiempo, podria pensarse que el argumento “Yo nunca esperé que el
principe Azul se presentara (1), por lo tanto, no tiene sentido que tu esperes que el
principe Azul se presente (3)”, podria ser validado, por ejemplo, afiadiendo estas

otras premisas:
(2C) “Siempre deberias actuar como yo”.
(2D) “Yo siempre hago lo que tiene sentido.”

(2E) “Uno siempre deberia hacer lo que tiene sentido.”
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Sin embargo, en este ejemplo, la madre (el hablante) esta comprometido con (2A)
que es el minimo légico, o Garantia, o Ley de paso de acuerdo a Toulmin (2003),
habilitando el razonamiento siguiente: “No tiene sentido esperar que el Principe
Azul se presente, mi linda. Yo nunca lo esperé”. Al mismo tiempo, desde el punto
de vista pragmaético, a la madre puede adjudicérsele (2B) pero no las otras
opciones de premisas implicitas -(2C), (2D) y (2E)- ya que seria atribuir mayor
informacidn a la secuencia argumentativa de la que se dispone. De esta manera, en
este contexto, (2B) es mas informativa que (2A), y por eso (2B) es el optimo
pragmatico que debe ser considerado como el contenido implicito de la

argumentacion de la madre.

Ademas, debe tenerse en cuenta que una argumentacion sea compleja es posible
trabajar con unidades pequefias y manejables desde el punto de vista l6gico para

contribuir a desentrafiar lo implicito desde una perspectiva pragmatico-discursiva.

Por otro lado, para una clasificacion de argumentos consideré pertinente tener en
cuenta el criterio de Weston (2001), segun quien la argumentacion ofrece razones
0 pruebas que sostienen una conclusion. En este sentido, establece la siguiente

categorizacion y clasificacion de argumentos:

e Los argumentos mediante ejemplos que permiten incluso la posibilidad de
contraejemplos.

e Los argumentos por analogia que permiten que los ejemplos no se
multipliquen sino que refieran a un ejemplo como modelo.

e Los argumentos de autoridad que refieren a lo que otros han dicho, como es el
caso de la cita.

e Los argumentos acerca de las causas que tienen una estructura basica de
“causa entonces efecto”, lo que no asegura que el argumento necesariamente
explique como es que la causa conduce a ese efecto.

e Los argumentos en los que, dada la verdad de las premisas y si el
razonamiento tiene una forma correcta, la verdad en la conclusion es segura.

Por ejemplo: el Modus Tollendo Tollens (si p entonces ¢, no es cierto g, por lo
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tanto no es cierto p), el Modus Ponendo Ponens (si p entonces g, p, por lo
tanto q), el Silogismo hipotético (si p entonces g, si g entonces r, por lo tanto
si p entonces r), el Silogismo disyuntivo (p o g; p; por lo tanto q), el Dilema
(p 0 g; si p entonces r, si g entonces s, por lo tanto r o s), la Reductio ad
absurdum (para probar p se asume —p, de esa asuncién se deriva una

implicacion: g; se muestra que q es falso por lo tanto se concluye p).

Al mismo tiempo, y teniendo en cuenta el sistema de lengua, en el analisis

discursivo de la argumentacion integré aspectos estructurales y funcionales. Desde

una perspectiva funcionalista, Salvador Gutiérrez (1997) plantea la estructura

argumentativa a través de una relacién consecutiva entre razén o razones y

conclusién, definiendo la suposicion como la proposicion no explicitada que

permite el pasaje entre la razon o razones y la conclusion, como en el siguiente

ejemplo:

Hoy es viernes. Comeremos pescado.

Donde, “Hoy es viernes” es la razon, “Comeremos pescado” es la conclusion y el

supuesto no explicito es “El viernes es dia de vigilia” (en el dia de vigilia se come

pescado). Esta proposicion no explicitada es la Garantia o Ley de paso para

Toulmin (2003) que podria formularse tal como sigue: Hoy es viernes, si los

viernes que son dias de vigilia se come pescado, entonces comeremos pescado.

La relacion de causalidad que se presenta en las estructuras argumentativas puede

manifestarse a través de diferentes relaciones linguisticas (Gutiérrez 1997):

e Como estudia mucho, aprobara. (Relacion causal)

e Estudia mucho, aprobara. (Relacion ilativa)

e Si estudia mucho, aprobara. (Relacion condicional)

e Aunque estudia mucho, no aprobara. (Relacion concesiva)

e Estudia mucho, no aprobara. (Relacion adversativa)

e No saldremos de paseo (para que) puedas trabajar. (Relacidon causal, causa
final)

Dado que en la estructura del enunciado junto a la informacion nueva se presenta

informacidn que se supone verdadera y que el lector acepta de manera tacita o
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implicita, para desarrollar un analisis desde una perspectiva enmarcada en el ACD
es necesario contar con elementos linguisticos que marquen los implicitos.
Mientras que es la informacidn nueva la que se estd poniendo a consideracion, no
sucede lo mismo con los supuestos de verdad que no son cuestionados aceptados
de manera tacita. Estos supuestos de verdad pueden identificarse a través del
andlisis del enunciado. Un procedimiento adecuado es observar aquellos
elementos que cumplen la funcion de transformar oraciones a otras funciones tales
como los pronombres relativos. El fragmento que ha sido transformado de su
funcion oracional contiene la informacion de la que se supone su verdad y que por
lo tanto es aceptada. Alarcos (1999) sostiene que los pronombres relativos
trasponen los enunciados llamados oraciones a otras funciones, como por ejemplo
a la funcion adjetiva dentro de un grupo nominal. Los relativos que enumera son
los siguientes: que, el cual, la cual, los cuales, las cuales, lo cual, quien, cuyo,

como, donde, cuando y cuanto.

Por ejemplo, en el enunciado “El divorcio, que es muy perjudicial, es altamente
frecuente en Uruguay”, la informacion presentada luego de “que” es aquella de la
gue se supone su verdad de manera técita. En todo caso, lo que podra ser puesto
en duda en la argumentacion es la informacion proposicional referida a la alta
frecuencia del divorcio. Esto es asi porque si se pusiera en duda que el divorcio es
muy perjudicial y se llegara a la conclusion de que no lo es, entonces con toda
seguridad variaria la valoracion hecha respecto a su alta frecuencia y la

legitimidad de la argumentacion en su conjunto se veria cuestionada.

Por otro lado, para el analisis de la informacién implicita de la argumentacion
desde un punto de vista estructural es pertinente tener en cuenta la diferenciacion
establecida por Ducrot (1984) quien presenta el sobreentendido (“lo no dicho”
que no forma parte de la estructura del enunciado), frente a lo presupuesto (“lo
no-dicho” o dicho en otro lugar” pero que forma parte de la estructura de la
enunciacion y que el hablante deberd admitir desde el inicio de la interaccion).
Ambos contribuyen al sentido y al significado asi como también a los procesos de

inferencia linguistica. En este sentido, Ducrot define lo siguiente:
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Sea A un enunciado. Diremos que el enunciado A presupone la significacion
expresada por el enunciado B si, por un lado, A contiene todas las afirmaciones
transmitidas por B y si, por otro lado, la oracion interrogativa ;A? comprende
también estas mismas informaciones. (Ducrot, 1984:12)

La interrogacion que puede hacérsele a la afirmacion es una manipulacion exterior
denominada “transformacion interrogativa” que permite hacer visible la
presuposicion. Sin embargo, en los enunciados complejos el criterio interrogativo
no es suficiente para analizar el conjunto de presuposiciones que no se afirman
como verdad y que se presentan como evidencia por lo que en estos enunciados la

explicitacion de la informacion implicita requiere de un mayor esfuerzo analitico.

Ducrot afirma que los presupuestos no son exteriores a la logica de la enunciacion
y pueden ser valorados como contexto de enunciacion aunque ocupen un nivel
linglistico interno al enunciado. El enunciado los conserva y funcionan desde el
punto de vista l6gico y en la construccion del sentido, por eso es util identificarlos
para resolver problemas del lenguaje vinculados a la argumentacién. Por ejemplo,
una misma realidad fisica exterior al lenguaje —la venida de Jacobo y la partida
de Pedro- puede ser enunciada de diferente manera dando lugar a presuposiciones

distintas:

(1)La venida de Jacobo se produjo después de la partida de Pedro.
(2)La partida de Pedro se produjo antes de la llegada de Jacobo.
(3)Pedro sali6 antes de que Jacobo llegara.

(4)Jacobo vino después de la partida de Pedro. (Ducrot, 1984: 16)

Los cuatro enunciados presentan la misma situacion fisica sin embargo en (1) y
(2) aplicando la transformacion interrogativa encontramos que en ambos se
presupone tanto la venida de Jacobo como la partida de Pedro. En estos dos
primeros casos tanto la venida de Jacobo como la partida de Pedro estan
nominalizadas, por lo tanto no se cuestiona su valor de verdad: la informacion
nueva que admite ser puesta en cuestionamiento en (1) es si se produjo después [0

antes] de la partida, y en (2) si se produjo antes [0 después] de la llegada.
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En cambio, aplicando también la transformacion interrogativa, en el ejemplo (3)
se presupone la llegada y en (4) solamente la partida. Esto se debe a la forma del
enunciado que genera significados distintos que conducen, a su vez, a inferencias
también distintas. En el ejemplo (3) la informacién nueva esta dada por el verbo
conjugado “sali6”, es decir, no se presupone la salida de Pedro, en cambio el
sector del enunciado precedido por “que” estd trasladado a una funcién no
oracional, es decir, se presupone la llegada de Jacobo. En cambio en el ejemplo

(4) la nominalizacion presupone la partida de Pedro.

Considero que esta técnica de analisis constituye una herramienta que contribuye

a la identificacion de presupuestos en la estructura del enunciado.

[...] La reparticion del contenido de los enunciados en elementos semanticos
afirmados, cuya responsabilidad es asumida por el hablante, y en elementos
semanticos presupuestos, cuya responsabilidad el hablante hace compartir al
oyente, posee, antes que nada, una funcion polémica. Cuando intentamos definir
la presuposicion (que no responde a ninguna necesidad l6gica, como intento
mostrarlo), nos vimos llevados a hacer resaltar el hecho de que ella aprisiona al
oyente en un universo intelectual que él no ha elegido, pero que se presenta como
coextensivo al didlogo mismo, universo que no puede ya ser negado ni puesto en
cuestion. Ya que ello implicaria rechazar en bloque el didlogo. De esta manera, si
lo presupuesto, a diferencia de lo sobreentendido, no es un fenémeno de retorica
vinculado solamente con la enunciacién sino que se inscribe en la lengua, nos es
forzoso concluir que la lengua, independientemente de las utilizaciones que
podamos hacer de ella, se presenta fundamentalmente como el lugar del debate y
de la confrontacion de las subjetividades. (Ducrot, 1984: 42-43)

Lo presupuesto forma parte de lo ideoldgico, de lo cultural, de la informacion que
es aceptada en la interaccion de la que no se cuestiona su valor de verdad. Por
esto, es importante indagar en lo presupuesto ya que informa acerca de lo que se
toma por “hecho” en el punto de partida del discurso y en el de la argumentacion
en particular. De esta forma, lo presupuesto es lo que conforma el sentido comun,

lo establecido o aquello sobre lo que no se duda.

Por su lado, Fairclough (1995) sostiene que para el andlisis del texto importa
observar lo presente como lo ausente, lo categoriza como lo no-dicho o lo que ya

ha sido dicho en otro lugar con anterioridad. En este sentido sostiene:
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Tomemos por caso los vacios textuales. EI andlisis textual puede en ocasiones dar
excelentes explicaciones sobre qué hay “en” un texto, pero lo que esta ausente del
texto puede ser igualmente significativo desde la perspectiva del analisis
sociocultural. [...] De hecho, el contraste entre los elementos presentes y ausentes
del texto no es, increiblemente, claro a primera vista. Ademas de los vacios
(significantes) de un texto, lo que se encuentra “en” el texto puede ser explicito o
implicito. Dos categorias de lo implicito que han generado un amplio interés son
la presuposicién y la implicatura. (Fairclough, 1995: 10)

El contenido implicito en un texto estd “a medio camino entre presencia y
ausencia”, y en este sentido, puede verse como un lugar apropiado para investigar
contenidos ideologicos, entendiendo por “ideologico” lo sociocultural en general.
Fairclough considera que esta dimension ideoldgica esta vinculada con la
organizacion textual ya que es constitutiva de aspectos del Iéxico, de metéforas,
gramatica, presuposiciones e implicaturas, formatos de la cortesia, intercambios

en la conversacion, estilo, entre otros elementos.

2.4 Argumentacion, descripcion y explicacion

Como secuencias textuales, la argumentacion, la descripcion y la explicacion se
producen interrelacionadas en la escritura académica. Por este motivo, es

importante demarcarlas y conceptualizarlas a partir de esa interrelacion discursiva.

Desde una perspectiva semantica, Costa (1997) caracteriza el esquema
argumentativo como secuencia textual y discursiva en la que se da un proceso de

inferencia.

La secuencia argumentativa, cuyo valor ilocutivo es la persuasion del interlocutor,
es globalmente descomponible segun el esquema “premisas (razones) [que llevan
a una] conclusién, en el que tanto las primeras como la Ultima se definen
relativamente, Esta condicion no prescribe un orden lineal. Entre ambos conjuntos
funciona una operacion de inferencia que autoriza el establecimiento de la
conclusion. Excepto en el caso del silogismo en el que la conclusion se extrae por
el solo efecto de las premisas, gran parte de las inferencias se apoyan en una
proposicion de validez general, implicita o explicita (topos), que actua como
soporte del razonamiento. (Costa. S., 1997: 25-26)
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En cuanto a si es posible hablar de proposiciones narrativas, descriptivas o
argumentativas o si por el contrario es el contexto y su insercion en determinada
secuencia lo que permite diferenciarlas, la autora sefiala que

Una proposicion dada no es definible como perteneciente a un tipo secuencial mas
que a la doble luz de sus caracteristicas gramaticales y de su insercion en un
contexto, en una serie de proposiciones unidas entre si por el interpretante. Son
restricciones de encadenamiento las que en Gltima instancia vuelven posible o
imposible la insercién de ciertas proposiciones en una secuencia particular. La
proposicion es, en definitiva, una unidad del texto que puede ser observada bajo

sus tres aspectos complementarios: referencia, enunciacion y ligazon. (Costa, S.
1997: 33-34)

En este sentido, cuando se pone la estructura argumentativa al servicio de la
narracion se produce una “dominancia” del tipo argumentativo, esta dominancia

es la que da el “plan del texto”.

Respecto a la descripcion como secuencia textual, Charaudeau y Maingueneau
(2005) consideran que es constitutiva del inventario, la guia y la novela. Sostienen
que si bien la descripcion ha sido denigrada e incluida en el campo de la
taxonomia como constitutivamente imperfecta, de menor precision, racionalidad o
universalidad que la definicion al referir a lo accidental, a la representacion de
rasgos del objeto y a lo singular, desde algunas perspectivas se ha defendido su
complejidad tanto desde el punto de vista de los enunciados descriptivos asi como

también desde el punto de vista de la secuencia descriptiva.

Un enunciado descriptivo expresa una informacion a través de una proposicion
(su contenido descriptivo-objetivo) que no es posible disociar de una actitud

subjetiva, es decir, de una posicion o punto de vista discursivo.

Con los trabajos de P. Hamon (1972, 1981, 1993), la descripcion adquiere sus
cartas de nobleza junto a las teorias modernas del relato. Partiendo de una atenta
lectura de las novelas de Zola y de Jules Verne, P. Amon propuso una teoria
general de lo que él define como cierto “efecto de texto” o de “dominante” (1993,
pag. 5). Fue el primero en destacar los procedimientos de apertura y cierre de los
momentos descriptivos (0 secuencias), la naturaleza profundamente tabular de la
organizacion de los enunciados descriptivos, los procedimientos de
metaforizacion animacion y puesta en orden que permiten luchar contra el efecto
de lista (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 160).
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Al mismo tiempo, acerca de la secuencia textual descriptiva, Charaudeau y
Maingueneau (2005) sostienen que las proposiciones se agrupan bajo lo que
denominan cierto “aire de familia” en extensiones variables. Este aire de familia
se logra a través de los siguientes mecanismos: el anclaje con la denominacion de
entrada del objeto de la descripcion, la puesta en evidencia de propiedades del
todo o de las partes consideradas a través de la cualificacion, la relacion por
contigliidad temporal o espacial, la analogia que permite relacionar por
comparacion, a la reformulacién del todo o sus partes cuando es vuelto a nombrar

el objeto en algiin momento de la descripcion o al final.

Por ultimo, los autores sefialan que dado que la secuencia descriptiva no contiene
ninguna linealidad intrinseca, se hace necesario adoptar un plan de texto que
permita su interpretacion, por ejemplo, mediante la presencia de conectores de

enumeracion y de reformulacion.

Con relacién a la explicacion, Charaudeau y Maingueneau (2005) caracterizan la
secuencia explicativa en relacién a la epistemologia, a la lengua corriente, al

andlisis del discurso y al discurso cientifico.

La linguistica textual considera la secuencia explicativa como uno de los tipos de
las secuencias de base (Adam, 1996, pag. 33). En epistemologia, la explicacion se
define por sus caracteristicas conceptuales [...] En la lengua corriente, las
palabras “explicar” y “explicacion” remiten a libretos, a tipos de discurso y de
interaccion extremadamente diversos. El anélisis del discurso debe tener en
cuenta, ademas, los cruces entre argumentacion y explicacion [...] Desde el punto
de vista conceptual, el discurso explicativo se aplica a caracterizar la relacion
entre fendmeno a explicar (explanandum, M) y fendmeno explicante (explanans,
S) [...] En ciencias, la estructura conceptual del discurso explicativo depende
directamente de las definiciones y operaciones que regulan el dominio
considerado: se explica de modo distinto en historia, en linglistica, en fisica, en
matematica; la explicacion dada al alumno no es idéntica a la que se le da al
colega. (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 257-258)

Desde el punto de vista enunciativo, la explicacion se dirige a un destinatario y se
distingue de la definicion, de la descripcion, de la justificacion y de la

argumentacion, y aunque no recogen las representaciones espontaneas que se
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tienen de la explicacion ni los diversos modos explicativos que se manifiestan en

la practica, los autores plantean la siguiente caracterizacion:

Siguiendo a J. Piaget (como lo hacen Ebel, 1981; Grize, 1990, pag. 106), puede
considerarse que la explicacion presupone la introduccion del operador “por qué”
y entenderse en este caso que, para ser percibida como tal, una secuencia
discursiva debe satisfacer tres condiciones: 1) el fendmeno a explicar debe estar
exento de impugnacion, hallarse bien establecido y ser reconocido por el conjunto
de la comunidad discursiva de referencia; 2) debe ser puesto obligatoriamente en
relacion con otros saberes sobre la cuestion, establecidos en otros &mbitos o con
anterioridad; 3) el que propone la explicacién debe ser tenido por competente
neutro. (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 262)

Con respecto a las relaciones entre la explicacion y la argumentacion, consideran
que los cruces entre ambos tipos textuales pueden estar planteados a partir de la
duda. Mientras que ante la duda la argumentacion enlaza un argumento y una
conclusion, la explicacion enlaza un explanans (aquello que es necesario explicar)

y un explanandum (aquello que explica).

En la exposicién argumentativa, el argumento se propone como positivo y la duda
recae sobre el consecuente, la conclusion; pero en la busqueda de argumento
sucede al revés: lo mismo que en la explicacion, lo irrebatible es el explanandum
[conclusién desde el punto de vista de la argumentacion] lo que hay que hallar es
el explanans. (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 260)

Por este motivo, las mismas leyes de paso (véase Toulmin, seccion 2.3 de este
capitulo) pueden permitir las conexiones tanto en una como en otra secuencia
textual. Fundamentos de causas, relativos a funciones o a las motivaciones, estan
presentes tanto en la explicacion como en la argumentacion. Ademas, cuando en
una secuencia explicativa se produce un conflicto, se da lugar a una secuencia
argumentativa. Por Gltimo, desde el punto de vista discursivo muestran una
diferencia relativa a los roles en la interaccion que genera consecuencias en el tipo

de discurso:

La interaccion explicativa supone una reparticion desigual de roles: Profano
(Ignorante) en posicion baja / Experto, en posicion alta. En situacion de
argumentacion, los roles de proponente y de oponente son igualitarios [...] Esta
constatacion se ve sustentada por los estudios que demostraron que el cambio de
encuadre, por paso del auditorio de un publico de profanos a un publico de
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expertos, va acompafiado de un paso de la explicacion a la argumentacion.
(Charaudeau y Maingueneau, 2005: 260)

2.5 El replanteamiento de la retdrica en el andlisis de la argumentacion
Para el analisis del discurso, y del discurso argumentativo en particular, consideré
necesario incorporar las categorias de la retérica que permitieran evidenciar
aquellos elementos que contribuyen a convencer. Aristoteles (1999), la define
como la disciplina que estudia lo que predispone al otro en un determinado
sentido para que acepte algo. Lo hace en tanto trae al discurso lo que, desde un
punto de vista estricto, es ajeno al tema. Aristoteles considera que algunos
discursos necesitan mas que otros de estos mecanismos retéricos que no son
exactamente de persuasion en un sentido opuesto a la demostracion dialéctica, de

esta manera sostiene:

Ahora bien, como es palmario que el método propio del arte es el que se refiere a
las pruebas por persuasion y que la persuasion es una especie de demostracion
(puesto que nos persuadimos sobre todo cuando pensamos que algo esta
demostrado); como, por otra parte, la demostracion retdrica es el entimema y éste
es, hablando en absoluto la més firme de las pruebas por persuasion; y como el
entimema, en fin, es un silogismo y sobre el silogismo en todas sus variantes
corresponde tratar a la dialéctica, sea a toda ella, sea a una de sus partes, resulta
evidente que el que mejor pueda teorizar a partir de qué y como se produce el
silogismo, ése sera también el mas experto en entimemas [...] Porque corresponde
a una misma facultad reconocer lo verdadero y lo verosimil y, por lo demas, los
hombres tienden por naturaleza de un modo suficiente a la verdad y la mayor
parte de las veces la alcanzan. De modo que estar en disposicion de discernir
sobre lo plausible es propio de quien esta en la misma disposicion con respecto a
la verdad. [...] Asi, pues, es evidente que la retdrica no pertenece a ningiin género
definido, sino que le sucede como a la dialéctica; y, asimismo, que es util y que su
tarea no consiste en persuadir, sino en reconocer los medios de conviccion mas
pertinentes para cada caso, tal como también ocurre con todas las otras artes
(Aristoteles, 1999: 167-172).

La retorica identifica lo que es convincente y se relaciona directamente con la
dialéctica ya que, de acuerdo a Aristoteles, nos convencemos de aquello que esta
demostrado, y es la dialéctica la disciplina que diferencia lo verdadero de lo falso,
en términos de demostracion. La dialéctica distingue, por ejemplo, el silogismo

del falso silogismo. Al mismo tiempo, sostiene que esta vinculacion de la retorica
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vinculada a la dialéctica no tiene que ver con la sofistica porque no se relaciona
con la intencién de convencer independientemente del valor de verdad o mas alla
de la legitimidad del discurso. Aristoteles sostiene que en la sofistica la intencion
es persuadir relativizando la verdad y la legitimidad en funcion de intereses de
otro orden. Por el contrario, afirma que es posible persuadir a través del discurso
cuando se muestra la verdad a partir de lo que es convincente en cada caso. Por
eso entiende que la retorica es parte de la dialéctica. En este sentido, considera
que el entimema es el silogismo retorico en el que hay informacion que se ha
suprimido, como por ejemplo la induccion retérica en el caso de la
argumentacion. Finalmente, ubica a la retorica de la siguiente manera:

Entendamos por retdrica la facultad de teorizar lo que es adecuado en cada caso
para convencer. [...] De manera que acontece a la retdrica ser como un esqueje de

la dialéctica y de aquel saber préctico sobre los caracteres al que es justo
denominar politica. (Aristoteles, 1999: 173, 178)

Por altimo, me interesa sefialar una consideracion que Aristoteles (1999) realiza
respecto al topico de “lo posible”. Lo considera un mecanismo retérico de
modalizacion epistémica a partir del que la potencialidad de los contrarios que
abre el caracter de “lo posible” es la misma para ambos opuestos que se generan
con la introduccion de esta figura, es decir, cuando algo es efectivamente

“posible”, es, al mismo tiempo, efectivamente “no posible”.

En la actualidad, el estudio de la argumentacion desarrollado por Perelman vy
Olbrechts-Tyteca (2000) realiza un replanteamiento de la retorica. Segun estos, si
la demostracion pertenece a la logica formal y a la ciencia, la argumentacion y la
verosimilitud le pertenecen a la filosofia como disciplina que busca convencer y a
la retorica como disciplina que busca persuadir. En cualquier caso, sostienen que
tanto las verdades como las probabilidades o planteamientos provisionales estan
historica-psicoldgica y sociolégicamente determinadas, y que incluso la evidencia
es un tipo particular de adhesion que por lo tanto es provisional y acumulativa. En
funcién de esto desarrollan el estudio de la argumentacion filoséfica y una

revalorizacion de la retérica como teoria de la argumentacion.
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Si para Aristoteles la dialéctica es el arte de razonar a partir de opiniones
generalmente aceptadas, la nueva retdrica es una nueva racionalidad con debate,
lo que significa una ruptura con el pensamiento de Descartes o con el
racionalismo en general, dado que ni los contenidos ni los formatos del

pensamiento estan dados de antemano sino que son producto de la interaccion.

En este sentido, Perelman y Olbrechts-Tyteca (2000) sostienen que el pluralismo
en la construccion de las ideas se opone a lo evidente y a lo necesario, ya que el
pluralismo es el campo de lo verosimil, de lo plausible y de lo probable. Desde
esta perspectiva, la nocion de “evidencia” esta en relacion con lo psicologico y
con lo l6gico y afirman que puede ser entendida como aquello que obviamente es

posible aceptar porque es signo de verdad.

La nueva retorica propone no identificar evidencia con verdad, ni relacionar los
elementos de los razonamientos que se refieren a la verdad con los que se refieren
a la adhesion. Si bien la dialéctica de la antiguiedad estaba vinculada a opiniones —
dimensién que pretenden recuperar-, lo estaba también a lo analitico, una
dimension relacionada con proposiciones de caracter necesario. La nueva retérica
se desarrolla teniendo en cuenta la adhesion y el auditorio. Asi es que, al recuperar
la nocion de auditorio, proponen las técnicas para la persuasion con el objetivo de
convencer estableciendo al mismo tiempo que, aunque argumentacion y
demostracion son procedimientos diferenciados, en la comunicacion se

encuentran relacionados.

Cuando se trata de demostrar una proposicién, basta con indicar qué
procedimientos permiten que esta proposicion sea la Gltima expresion de una serie
deductiva cuyos primeros elementos los proporciona quien ha construido el
sistema axiomatico en el interior de cual se efectia la demostracion. ¢De donde
vienen estos elementos? ¢Acaso son verdades impersonales, pensamientos
divinos, resultados de experiencias 0 postulados propios del autor? He aqui
algunas preguntas que el légico formalista considera extrafias a su disciplinas.
(Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000: 48)

En el analisis de la argumentacion desde un punto de vista pragmatico, en cambio,
se debe diferenciar el punto de partida de los razonamientos de como los

razonamientos que intervienen se desarrollan. Es en el punto de partida de los
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razonamientos cuando se producen los acuerdos referidos a los contenidos de las
premisas implicitas, a los enlaces utilizados, a la forma o a para qué los enlaces
son utilizados. Estos acuerdos se dan incluso en torno a las premisas, ya sea

respecto a su seleccion como a su presentacion.

Ademas, los acuerdos pueden ser relativos a lo real, en vistas a un auditorio
universal o acuerdos relativos a lo deseable, es decir, en funcién de un auditorio
mas restringido. En este sentido definen qué se entiende por “hecho” e incluso

como establecer un acuerdo respecto a lo que hay de tomar por “hecho’:

[...] se caracteriza Unicamente por la idea que se posee de cierto género de
acuerdos respecto a ciertos datos, los que aluden a una realidad objetiva [...]
Desde el punto de vista argumentativo, solo estamos en presencia de un hecho si
podemos postular respecto de él un acuerdo universal, no controvertido.
(Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000: 122-122)

Si se hace necesario fundamentar el acuerdo ante un hecho, se esta en presencia de
la argumentacion ya que una premisa debe ser un hecho no controvertido. Los
hechos aceptados pueden ser: de observacién, supuestos, convenidos, posibles o
probables. Consideraciones similares se realizan respecto de las verdades

admitidas, es decir, referidas a:

[...] sistemas mas complejos, relativos a los enlaces entre hechos, ya se trate de
teorias cientificas o de concepciones filosoficas o religiosas que trascienden la
experiencia. (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000: 14)

Al mismo tiempo, en el punto de partida de la argumentacion también se
encuentran las presunciones que todos los auditorios admiten, siempre y cuando
exista reforzamiento a partir de otros elementos. En una argumentacion no
siempre y necesariamente se discute respecto a presunciones, sino que se admiten
como punto de partida de la argumentacién. Forman parte de lo implicito que el
auditorio acepta y que tiene que ver no solo con informacion sino con la
disposicion de quienes interactuan. Al respecto, Perelman y Olbrechts-Tyteca
(2000) presentan algunas presunciones de tipo pragmatico:

e Lapresuncion de que la “calidad” de un acto tiene que ver directamente con la

persona que lo ha presentado.
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e La presuncién de “credulidad natural” que hace que nuestra primera actitud
sea aceptar como verdadero lo que se nos dice y que lo admitamos por mucho
tiempo en la medida en que no tenemos razén para desconfiar.

e La presuncion de “interés”, ya que se supone que nos interesa todo enunciado
que llegue a nuestro conocimiento.

e La presuncion relativa al “cardcter sensato” de toda accién humana,

incluyendo la de nuestro interlocutor.

Todas ellas se orientan por la presuncion de “normalidad”, a partir de la que
basamos en general los acuerdos. Y entiende por “normal” lo que es frecuente, €S
decir, lo normal es el punto medio por oposicién a los extremos, o, lo normal es lo

que no es excepcional.

También existen acuerdos tanto de hechos observados como de hechos supuestos,
ambos pueden tomarse como premisas de una argumentacion. Sin embargo, es
posible distinguir “lo observado” de “lo supuesto” cuando en una argumentacion

se discute sobre las presunciones.

Los valores, las jerarquias y los lugares de lo preferible, constitutivos de las
actitudes de las personas hacia lo real, también son puestos en juego en la
argumentacion ya que contribuyen a justificar opciones y sobre ellos también se
buscan acuerdos. Cuando se trata de un valor que se pone en juego en un debate,
no es posible negarlo o hacer como si no existiera, si es posible descalificarlo,

subordinarlo, jerarquizarlo, interpretarlo o relativizarlo.

[...] En la medida en que los valores son imprecisos, €stos se presentan como
universales y aspiran a un estatuto semejante al de los hechos; en la medida que
son precisos, los valores aparecen simplemente conformes a las aspiraciones de
ciertos grupos particulares. (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000: 135)

Por eso diferencian los valores concretos, referidos a personas o0 a objetos

particulares, de los valores abstractos que son tedricos y generales.

Al mismo tiempo, en el punto de partida de la argumentacion intervienen ademas
los topos entendidos como lugares comunes que tiene el caracter de premisas mas

generales, que a veces se sobreentienden y que intervienen justificando
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elecciones, en particular de cantidad o de cualidad (Perelman y Olbrechts-Tyteca
2000). En los lugares de cantidad se trabaja retéricamente en la consideracion de
que mejor mas que menos, la mayoria tiene la razon, vale mas el todo que la
parte o es mejor lo que se presenta con mayor frecuencia, ya que se asocia la
verdad con la cantidad y con la eficacia y asi se pasa a considerar, por ejemplo,
que lo normalmente més frecuente es, o debe ser, la norma. Los topicos de la
cualidad pueden entrar en contradiccion con anteriores, y tienen que ver con ideas
tales como cada ser es unico, es invaluable y no tiene medida ni precio. Los
autores sostienen que se valora lo Unico, lo raro, lo original, lo efimero, lo
irreparable, lo irremediable por ser imposible de duplicar o revertir de ninguna

manera. Por eso lo multiple parece ser inferior a lo Unico.

Ademas pueden identificarse otros lugares que funcionan como justificacién o

argumentos, como por ejemplo:

e de orden (lo anterior es mejor que lo posterior),

e de lo existente (lo real es mejor que lo posible),

e de la esencia (lo que vale mas es lo que representa un determinado valor
esencial),

e de la persona (es mejor lo que se hace con esmero y con esfuerzo personal),

e de lo clasico (que valora en forma positiva lo universal, lo eterno, lo
duradero, lo esencial, lo mayoritario, la verdad, la justicia, los valores
abstractos y la contemplacion),

e de lo romantico (defiende lo Unico, lo original, lo nuevo, lo destacado, lo

notable, lo precario, lo irremediable, el amor, la caridad y la fidelidad).

Por dltimo, Perelman y Olbrechts-Tyteca (2000) consideran que en la
argumentacion también hay acuerdos en torno al sentido comun. Este esta
constituido por creencias admitidas en una sociedad que todo ser razonable
miembro de esa sociedad puede compartir. Incluso en una ciencia, disciplina
cientifica o técnica, se produce este tipo de adhesion a determinados textos que
son propios de ciertos auditorios. De esta manera, el sentido comun seria

constitutivo de los acuerdos que estructuran la argumentacion.
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3. LAS PRACTICAS DE ESCRITURA EN
FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS
DE LA EDUCACION

Para analizar las practicas de escritura en tanto practicas situadas, tuve en cuenta
los Planes de estudio de FHCE dentro de los que fueron realizadas las
monografias del corpus de investigacion (Plan 1991). Al mismo tiempo, integré la
percepcion de los docentes y de los estudiantes sobre sus practicas de escritura en
la institucion recurriendo a resultados de investigacion presentados por Gabbiani y
Orlando (2016).

3.1 El lugar de las monografias en los planes de estudio de FHCE

En su presentacién del disefio de investigacion, Orlando (2016) sostiene que en la
labor docente universitaria no necesariamente se abordan los aspectos vinculados
a la lectura y escritura porque de cierta manera se asume que leer y escribir en la
universidad no constituirian nuevas formas de leer y escribir, 0 no se piensa que la
tareas de lectura y escritura sean temas o0 problemas propios del trabajo

académico.

Con respecto a los trabajos monograficos, en ellos se expresaria un conocimiento
especifico disciplinar que se construye y desarrolla en forma argumentada. Se
plantea el trabajo de argumentacion en la linea de la propuesta de Mufioz y Musci
(2011, en Orlando, 2016): como un hecho lingiistico y antropologico ya que en
todo grupo humano se manifiestan contradicciones que dan lugar a la
argumentatividad como propiedad de ciertos discursos de ser argumentativos. Esta
propiedad encontraria en los trabajos academicos monograficos de los estudiantes
de FHCE quienes, necesariamente, disponen de un conocimiento de su lengua y

de los requerimientos del contexto de produccion y de la comunidad de
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interpretacion que es la comunidad académica. Por lo tanto, al observar y analizar
estas producciones es posible ubicar a sus autores en didlogo con la comunidad

disciplinar académica.

Respecto a las practicas de escritura en FHCE, Gabbiani (2016) sostiene que los
estudiantes se enfrentan a evaluaciones finales de los cursos muchas veces sin
saber cudles van a ser las pautas de evaluacion del examen oral o escrito. A partir
de Riera (2015 en Gabbiani, 2016) considera que desde el punto de vista de sus
discursos, es la disciplina la que organiza el conocimiento, la profesion lo aplica y
la comunidad docente la que establece la mediacion entre lo disciplinar y lo
profesional. En funcion de esta caracterizacion, es posible afirmar que en la
mediacion que hace la comunidad docente esta la dimension cultural y la

estructura o el orden social.

Al mismo tiempo, se recuerda que el Plan 1991 constituia un cuerpo homogéneo
de estudios humanisticos. Tenia acuerdos en torno a la elaboracion de un nimero
similar de monografias en todas las licenciaturas y un reglamento que incluia
definiciones de monografia, y pautas para su elaboracién, aunque cada
licenciatura proponia distintos momentos para la aprobacion mediante

monografias y otros matices que se presentan a continuacion.

En la licenciatura en Ciencias Antropoldgicas el Plan no hacia referencia a las
monografias, especificaba y planificaba una monografia en “Taller I” que se
realizaba en “Taller de investigacion II”. En las licenciaturas Ciencias de la
Educacion y en Filosofia la pauta del Plan planteaba la realizacion de tres
monografias. Por otra parte, en las licenciaturas en Ciencias Historicas, Letras y
Linguistica, sus planes planteaban el requisito de la realizacion de cuatro

monografias.

Finalmente, el reglamento de cursos del Plan 1991° especificaba en su Articulo 2

gue una monografia constituye un trabajo de elaboracion cientifica acerca de un

3 El reglamento esta disponible en: http://www.fhuce.edu.uy/index.php/gestion-y-
servicios/bedelia-de-grado/estudiantes/reglamento?id=604
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tema disciplinar o interdisciplinario. Asimismo, estipulaba que este tipo de trabajo
debia recorrer las siguientes etapas: eleccion de un tema, relevamiento de
bibliografia y fuentes, presentacion de hipotesis, elaboracion de un plan con un
ordenamiento de los problemas de investigacion, y redaccion del cuerpo de la

monografia exponiendo, analizando el tema y presentando conclusiones.

3.2 ,Como perciben los docentes las practicas de escritura de sus

estudiantes?

En el marco del Proyecto de Investigacion referido, Gabbiani (2016) elabor6 y
planted un cuestionario dirigido a docentes con experiencia en la direccion de
monografias de las distintas licenciaturas. A partir de este cuestionario, y con
respecto a la funcion de las monografias, la autora considera que a las
monografias se le asigna una funcién pedagdgica. Asi mismo, a partir de las
respuestas al cuestionario le fue posible poner en evidencia las siguientes

caracteristicas.

En Ciencias Antropoldgicas las monografias fueron caracterizadas como una
oportunidad de formacion, evaluacion, reflexion, apropiacién de contenidos y
como simulacro de investigacion y difusion. Se las consider6 como formando una

etapa en el quehacer profesional.

En Educacion se las defini6 como una evaluacion de niveles cognitivos mas
complejos y como antecedentes necesarios para el desempefio posterior de los
estudiantes como investigadores. Asi, como instancias de sintesis razonada,
caracterizandolas como propositivas y creativas tanto de problemas como de

autores.

En Filosofia se plantearon como instancias de aprendizaje para la redaccion de
articulos, resefias y libros, al tiempo que se las caracterizé como una forma de leer
captando lo esencial y los fundamentos, considerandolas una oportunidad para

abordar argumentativamente un tema o problema trazando un plan de exposicion.
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Ademaés, los docentes manifestaron que las monografias son fundamentales para a

el posterior desarrollo de la carrera académica de los estudiantes.

En Letras se destaco su funcién formativa y de ejercicio para los alumnos. Se las
considerd fundamentales para la formacion del futuro licenciado dado que los
docentes plantearon que constituye una forma de aprendizaje de la
problematizacion, de la lectura y de la reflexion sobre temas y conceptos. Se las
vio como una oportunidad para el desarrollo del rigor argumentativo, de la calidad
en la exposicion y de la escritura, tanto desde la textualidad de otros como desde

ideas propias.

En Lingistica se las caracteriz6 como una instancia de formacion y reflexion
académica ineludible para el desarrollo de estrategias en la formacion de
investigadores. Se las consider6 como una oportunidad de aprendizaje para la
investigacion, argumentacion, reflexion y escritura, asi como también un
entrenamiento en la elaboracion de textos académicos y del compromiso del

estudiante con las lecturas relacionadas al tema.

En Historia se las defini6 como instancia de sintesis y potenciacion de

conocimientos y capacidades adquiridas en los cursos.

En cuanto a lo que los docentes perciben como dificultades de los estudiantes,
Gabbiani (2016) informa que los quince profesores encuestados identificaron
distintas situaciones. La mayoria manifestd dificultades de los estudiantes con
relacion a aspectos formales de la lengua, como por ejemplo, la ortografia,
acentuacion, puntuacion, sintaxis y léxico. Algunos docentes hicieron referencia a
problemas con la organizacién textual, en especial con la argumentacion, con el
orden y con la jerarquizacion de la informacién. Al mismo tiempo, parte de los
docentes consideré que los estudiantes tienen un desconocimiento del léxico
especifico disciplinar y de la escritura académica en general. Finalmente, hubo
docentes que identificaron problemas con la autoria en tanto la escritura de los
estudiantes evidencia dificultades para despegarse con creatividad de los textos
originales con la consecuente imposibilidad de apropiarse de los contenidos para

aportar algo nuevo en el campo disciplinar.
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Por otra parte, solo uno de los quince profesores ubicé las dificultades en la
responsabilidad de los docentes y de la institucién, y al mismo tiempo, los
docentes consultados aseguraron dar pautas para la elaboracion de las

monografias aungue en general las respuestas dadas al respecto son imprecisas.

Con respecto a las pautas expresadas por los docentes, en Filosofia los docentes
sefialaron que brindan pautas metodoldgicas y heuristicas con formatos a eleccion,
y dan indicaciones referidas al problema a investigar, asi como de sugerencias
relacionadas con la necesidad de desarrollo y progresion argumental. Los docentes
de Historia manifestaron que el tema y el trabajo en las monografias son elegidos
por el estudiante junto con el docente, informaron que suministran sugerencias
bibliogréficas, de fuentes, de objetivos asi como también orientaciones en el
esquema inicial de las monografias. Asimismo, en Letras se inform6 que los
estudiantes cuentan con un instructivo, que se les brinda sugerencias acerca de las
ideas iniciales, se orienta en la acotacion del tema, delimitacion de objetivos y del
plan de trabajo, se sugiere bibliografia, y se dan pautas para la composicion de las
monografias. Los docentes de Linglistica manifestaron que en la elaboracion de
las monografias se brindan especificaciones para las distintas etapas tanto de tipo
formales como de contenido. Afirmaron, ademas, que se cuenta con un

documento con pautas que se entrega a los alumnos.*

Por ultimo, Gabbiani especifica que once de quince docentes manifestaron
ocuparse de las dificultades en la lectura y escritura cuando corrigen los

borradores de las monografias.

3.3 ¢Cdémo perciben los estudiantes sus practicas de escritura?

Correa (2016) indaga sobre las percepciones de los estudiantes con relacion a las
practicas de escritura. También lo hace en el marco del proyecto de investigacion

mencionado y a partir de los resultados que se desprendieron de la aplicacién de

“ De Ciencias Antropoldgicas y de Ciencias de la Educacion no se presentan
datos.
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una encuesta a 413 estudiantes de los que 191 ya habian escrito y entregado una o
méas monografias en FHCE o en otras carreras universitarias o terciarias. Los
datos muestran que la mayoria de los encuestados del segundo grupo habia
recibido informacion referida a como elaborar una monografia, fundamentalmente
por parte de los docentes de los cursos a partir de comentarios hechos en los
propios cursos. Con relacion a la evaluacion de las monografias, Correa muestra
que la mayoria de los estudiantes que habian realizado alguna monografia
declararon no haber recibido pautas de evaluacion. En este sentido sostiene lo

siguiente:

[...] un porcentaje importante de los estudiantes encuestados declar6 haber tenido
dudas acerca de la existencia de una extension esperada del trabajo monogréfico y
acerca de las expectativas del tribunal respecto del uso formal de la lengua escrita,
del uso Iéxico especializado y de la adhesion a las normas tipicas del formato, lo
que parece estar en linea con los problemas que los docentes reconocen en los
trabajos de sus estudiantes [...]. Es de notar que las dudas mencionadas por los
estudiantes surgen a pesar de sus experiencias previas. En otras palabras, la
experiencia previa de los estudiantes en otros &mbitos educativos (e incluso en la
misma FHCE) parece no ser suficiente para hacerlos entender qué se espera de un
trabajo monogréafico en sus carreras. (Correa, 2016: 150)

En este sentido, Correa considera que algunos estudiantes encuestados plantearon
dificultades importantes en la escritura de las monografias. Estas dificultades
tienen que ver con la escasa informacion sobre aspectos fundamentales para su
elaboracion, como por ejemplo, informacion relativa al estilo y a la composicion,

asi como también referida a los criterios de evaluacion.
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4. LOS MOVIMIENTOS ARGUMENTATIVOS

En este capitulo presento algunos de los datos surgidos de la observacion general
de la seccion “Introduccion” y de la seccion “Conclusiones” o “Consideraciones
finales” de la totalidad de las monografias que integran el corpus. Los datos
obtenidos se constituyen como resultado de la observacion de las secuencias
textuales, en especial, de la observacién de la presencia de la argumentacién en
dichas secciones. Al mismo tiempo, de acuerdo al modelo de analisis CARS
(véase Capitulo 1, apartado 1.2) indico los resultados evidenciados luego de la
observacion del establecimiento de un territorio, del establecimiento de un nicho
y del ocupar un nicho en la seccion “Introduccion” de todas las monografias.

Por ultimo, a través de un ejemplo por cada una de las licenciaturas, presento el

modelo de analisis aplicado.

4.1 Tablas

En este apartado presento cuatro tablas que ponen en relacién la escritura de las
distintas licenciaturas con los siguientes aspectos: la presencia de la seccién
Introduccién y de la seccién Conclusiones o Consideraciones finales, los
movimientos discursivos que se producen cuando se trabaja con el “problema de
investigacion en la seccién Introduccion en cada monografia, los movimientos
discursivos que se producen cuando se recupera el “problema de investigaciéon” en
la seccion Conclusion o Consideraciones finales, las secuencias textuales
evidenciadas en la seccién Conclusién o Consideraciones finales y la presencia
general de los movimientos argumentativos tanto en la seccién Introduccién como
en la seccion Conclusiones o Consideraciones finales de todas las monografias.

Para la seleccion y posterior andlisis de los datos que expongo, presté especial
atencion al trabajo discursivo que se realiza en torno al tema “problema de

investigacion” ya que consideré que cuando los autores trabajan con este tema
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justifican su investigacion, argumentan en torno a cuestiones tedrico-

metodoldgicas y defienden los resultados obtenidos.

Tabla 1 - La presencia de las seccidn “Introduccion” y de la seccion

“Conclusiones” o “Consideraciones finales” en la totalidad del corpus

ANTR EDU FILO HIST LETR LING

(11) ©) (6) (3) () (25)
Introduccion | 100% 100% [100% [ 100% | 100% 100%
Concl. / Cons. | 81% 100% [ 100% | 100% | 100% 96%

finales

En la tabla 1 muestro el nimero de monografias que presentan la seccion
“Introduccion” y Conclusiones” o “Consideraciones finales” en cada disciplina.
Solo en Antropologia y en Lingiistica registré algunas monografias que no
presentaron dichas secciones, aunque su ndmero no seria particularmente
significativo. Esto permite pensar que estas estructuras constituyen elementos
comunes de las practicas de escritura de todas las licenciaturas. Aunque en el
capitulo 6 planteo las diferencias disciplinares en torno a este tema, la presencia
general de estas secciones constituye un hecho que probablemente pueda ser

interpretado como un dato que remite al reglamento del Plan 91.

Tabla 2 - La presencia del problema de investigacion en la seccion “Introduccion”

ANTR EDU FILO HIST |LETR | LING
(11) (9) (6) ©) (7) (25)
Establecer un 100% 100% | 100% 100% | 100% | 100%
territorio
Establecer un 90% 100% | 100% 100% | 100% | 100%
nicho
Ocupar el nicho 90% 100% | 83% 100% | 100% | 88%

En esta tabla registro la presencia del problema de investigacion con relacién a
tres aspectos: el establecimiento de un territorio, el establecimiento de un nicho y
la ocupacion del nicho. En todas las monografias revisadas, los autores establecen

el territorio de investigacion cuando presentan el tema de investigacion, esto
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indica que es un movimiento de la Introduccion que es comun en las practicas de
escritura de todas las licenciaturas. De la misma manera, en casi todas las
licenciaturas los autores problematizaron el tema de investigacion ya que
establecieron el nicho de investigacion con alguna excepcion en el caso de
Ciencias Antropoldgicas. Por ultimo, todos los autores, con algunas excepciones
en Filosofia, Letras y en Linglistica, plantearon como se proponian resolver el
problema de investigacion ya que ocuparon el nicho. De esta manera, la
aplicacion del modelo CARS para el analisis de la seccion Introduccién de las
monografias, me posibilitd establecer algunas distinciones asi como también me
permitio identificar elementos comunes de las practicas de escritura de las
disciplinas en humanidades. EIl desarrollo analitico de estos aspectos se encuentra

en el capitulo 6 de esta tesis.

Tabla 3 - La fundamentacion de resultados en la secciéon Conclusiones o

Consideraciones finales

ANTR [EDU [FILO HIST |[LETR [LING
(11) (©) (6) (3) () (25)

Retoma el 72% 100% 100% 100% | 100% | 96%
problema de

investigacion

Retoma en forma | 18% 11% 100% 66% 71% 32%
argumentativa
Retoma a través | 72% 100% 100% 100% 100% 96%

de otra secuencia

textual

En la tabla 3 se indican algunas diferencias discursivas relacionadas con el trabajo
sobre el “problema de investigacion” que me interesa sefialar. En general, este no
se retoma de manera argumentativa en Ciencias Antropoldgicas, en Educacion ni
en Lingiistica. En Historia, si bien se retoma el problema de investigacion
mayoritariamente de manera argumentativa, hay una importante presencia de otras

secuencias textuales tales como la descriptiva o explicativa. En Filosofia la
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argumentacion estd presente en todas las Conclusiones de las monografias,
también en Letras, pero con excepcion de una monografia. Estos y otros aspectos

son analizados en el capitulo 6.

Tabla 4 - La presencia general de movimientos argumentativos

ANTR |EDU |FILO |[HIST |LETR |LING
(11) ©) (6) @ |0 @5

En la Introduccion 72% 88% 100% 100% | 85% | 68%
En las Concl. / Cons. | 81% 88% 100% 100% | 85% | 84%
finales

En esta Ultima tabla registro los movimientos argumentativos en general. Los
porcentajes permiten sefialar que en Educacion y en Linguistica la presencia de la
argumentacion es significativamente mayor en las Conclusiones o
Consideraciones finales que en la seccidon Introduccion. Al mismo tiempo, se
evidencia que en las practicas de escritura de todas las licenciaturas, con
excepcioén de Historia y de Filosofia en las que se da igual en ambas secciones, la
argumentacion es mayor en las Conclusiones que en la seccion Introduccion.
Estos aspectos y su relacion con la diferencia de “roles de proponente y oponente”
qgue se evidencia en la explicacion y en la argumentacion (véase capitulo 2,

apartado 2.4) son analizados en profundidad en el capitulo 6.

4.2 Presentacion del modelo de analisis de la argumentacion a partir de

seis casos

En esta seccion presento el modelo de anélisis de los movimientos argumentativos

que apliqué. Lo hago a partir del anélisis de seis casos seleccionados® que

® Caso 1: ANTR-02; Caso 2: EDU-03; Caso 3:FILO-02; Caso 4: LETR-02; Caso 5:
LING-07; Caso 6: HIST-01. Esta codificacion presenta en primer lugar la pertenencia
a la licenciatura en forma abreviada, y luego el nimero asignado a la monografia a

trabajar.
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pertenecen a la seccion Introduccion del total de las monografias disponibles en el
corpus. La totalidad de los movimientos argumentativos relevados y su

correspondiente analisis figura en el Anexo 1.

Las categorias de analisis empleadas, presentadas de forma analitica en el capitulo

2, son las siguientes:

Para la identificacion y el analisis de la estructura de los movimientos
argumentativos, tuve en cuenta las categorias de la teoria de la argumentacion de
la Pragmadialéctica, van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al.
(2006), que permiten identificar y diferenciar el punto de vista del autor de los

argumentos.

A los efectos de identificar la estructura de los movimientos argumentativos desde
una perspectiva logica, el analisis estuvo basado en las categorias propuestas por
Toulmin (2003).

Para la clasificacion de los argumentos, consideré los tipos de argumentos
propuestos por Weston (2001).

Para la consideracion de la perspectiva discursiva y de la modalidad enunciativa
tuve en cuenta las categorias propuestas por Gutiérrez (1997) que identifican, a
partir de la idea de “‘atributo”, los distintos tipos de modalizaciones en el
enunciado.

En el andlisis de los aspectos retdricos segui la propuesta de Perelman vy
Olbrechts-Tyteca (2000) que considera: acuerdos y presunciones en el punto de
partida de la argumentacion, valores, y una serie de tépicos como los de cantidad
y de cualidad, entre otros.

Para analizar como los autores de las monografias se relacionan con el discurso
ajeno y con el discurso propio, tuve en cuenta la categorizacion propuesta por
Authier-Revuz (2003) cuando identifico “parafrasis” y “mostracion de palabras” a

través de dos conceptos propuestos: RDA y ARD.
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e Para diferenciar secuencias argumentativas, descriptivas y explicativas,
recurri a la conceptualizacion dada desde la perspectiva del andlisis del
discurso planteada por Charaudeau y Maingueneau (2005: 262).

Por otro lado, los procedimientos que segui para preservar el anonimato de los
autores de las monografias fueron los siguientes:
e Laalusion a los autores realizada sin marca de género gramatical (por
defecto se emplea el masculino)
e La asignacion de titulos ficticios a las monografias seleccionadas
cuando muestro los casos y los ejemplos ilustrativos.
Finalmente, los criterios graficos usados para sefialar las diferentes estructuras
dentro de los movimientos argumentativos fueron los siguientes:
e Blanco, Fondo 1, oscuro 35%: Punto de vista del autor.
e Blanco, Fondo 1, oscuro 15%: Argumentos en general.
e En cursiva: elementos de perspectiva discursiva, retoricos en general, de
heterogeneidad discursiva y de modalizacion enunciativa.
e En subrayado: otros puntos de vista (en el sentido argumentativo)

diferentes al del autor, incluyendo las negaciones.

4.2.1 Licenciatura en Ciencias Antropoldgicas
En esta licenciatura analicé 11 monografias. En general, no se evidencié ningun
tipo especial de movimiento argumentativo, ni por la frecuencia de la presencia ni
por su especificidad.
Las secuencias textuales predominantes evidenciadas fueron la descripcion y la
explicacion desde las que los autores desarrollan los movimientos argumentativos.

A continuacion presento un ejemplo seleccionado de esta licenciatura.

Caso 1: El pilar de la sociedad - Movimiento argumentativo complejo con
argumentos de causa y Garantia explicita

El movimiento argumentativo que seleccioné pertenece a la seccion Introduccion
de la monografia que denominé El pilar de la sociedad. Su extension es de 157

paginas con 8 paginas en la seccién “Introduccién”, no presenta seccion
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“Conclusiones”. Es un caso que confirma las caracteristicas generales
evidenciadas en el analisis de las producciones de la licenciatura e interesante para
sefialar el tipo de calificaciones de nivel retérico que se vinculan con determinado
orden del discurso y que funcionan en forma persuasiva integradas a la estructura
de movimientos argumentativos cientifico-disciplinares.

El autor presenta los resultados de una investigacion etnogréafica en la que
investiga el divorcio de los profesionales universitarios montevideanos. En la
Introduccion plantea que el interés surge a partir de que muchos jévenes
montevideanos se han divorciado tempranamente y también informa que su
motivacion personal tiene que ver con el hecho de ser hijo de padres divorciados.
De acuerdo a lo que explica, investiga el “concepto” y la “realidad” de las “formas
de familia montevideana” e indaga en este fendmeno que considera generador de
un “profundo cambio cultural”. Lo hace a través de la observacion participante en
10 situaciones etnograficas a través de visitas a hogares de padres divorciados,
todos ellos profesionales universitarios de distintas edades en Montevideo.
Observa y registra las trayectorias de estas personas y considera también datos del
Instituto Nacional de Estadisticas (INE) relevando, incluso, algunos productos
culturales que, de acuerdo a su criterio, pueden evidenciar informacién
relacionada con el tema investigado, como por ejemplo, algunos datos de juicios

de “Rifias y disputas” del Juzgado de Familia.

Consideramos que el divorcio representa un hecho en nuestra sociedad que
conlleva elementos de estigmatizacion social; un rito de pasaje a la soledad o bien
a la union con otra persona pero siempre a “otra” vida diferente de la anterior. Ya
que en todos los casos constituye un rito de pasaje de vida compartida con el
marido o la mujer, a un tipo de vida distinto. En el 85% de los divorcios, si hay
hijos, el hombre deja de vivir con ellos, esto supone una metamorfosis importante
para todos los integrantes de la familia, tanto interna de cada sujeto, como de cara
a la sociedad. (ANTR- 02)

De acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006) y
a Weston (2001) es una argumentacion compleja, con argumentos coordinados de

causa, basada en lo real. EI movimiento es regresivo, es decir, desciende desde el
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punto de vista del autor a los argumentos, aunque al final, a partir de “esto
supone”, establece un complemento al punto de vista inicial que también podria
ser pensado como una explicacion de lo que significa “otra vida diferente”. Desde
las categorias de Gutiérrez (1997), presenta modalizacion enunciativa cuando al
inicio, a traves el uso de la primera persona del plural, el autor incluye tanto al
lector como a otros, en su punto de vista, y en segundo lugar, presenta
modalizacion axiologica en el uso de “importante”. En “metamorfosis importante”
se manifiesta el uso de lo que Perelman y Olbrechts-Tyteca (2002) consideran
“calificaciones”, este recurso forma parte de la funcion retdrica persuasiva en la
presentacion de los datos. Lo mismo sucede con “de cara a la sociedad”. En el
punto de vista del autor también se presenta una calificacion retorica con el uso de
“estigmatizacion social” que contribuye de manera persuasiva a aceptar los
argumentos.

Se esgrimen argumentos de causa organizados en funcion de porcentajes que se
planean como datos que sostienen el punto de vista del autor.

De acuerdo a Toulmin (2003), es posible considerar que se presenta una Garantia
explicita de la argumentacion a traves del enunciado general: “en todos los casos

[...] aun tipo de vida distinto”.

4.2.2 Licenciatura en Ciencias de la Educacion
En esta licenciatura analicé nueve monografias en las que no se evidencié ningun
tipo especial de movimiento argumentativo, ni por la frecuencia de la presencia, ni
por lo especifico o singular de su estructura.
Se observo una mayor presencia de la argumentacion en la seccion Conclusiones
asi como también la presencia de puntos de vista diferentes al punto de vista del

autor. A continuacién presento un caso analizado en esta licenciatura.

Caso 2: La profundidad del mal - Movimiento argumentativo complejo, con

argumentos coordinados y presencia de RDA.
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Este caso se presenta en una monografia de 40 paginas a la que denominé La
profundidad del mal, que cuenta con 5 paginas de seccion Introduccion y presenta
seccion Conclusiones. A mi entender, constituye un ejemplo interesante para
observar la modalizacion epistémica del autor cuando sostiene su punto de vista.
En términos generales, es un caso que concuerda con las caracteristicas
observadas en las practicas de escritura de la licenciatura.

El autor investiga la relacion entre educacién y politica a partir de la teoria
politica de Hanna Arendt. Se enfoca en temas tales como la autoridad, la politica,
la tradicidn, la religion, la igualdad, el mundo publico, el mundo privado, entre
otros.

Resulta acertada la concepcion de los romanos, quienes establecian que tanto la
esfera publica como la privada deben su pertenencia a la coexistencia de ambas,
ya que por un lado es imprescindible la intimidad de las cuatro paredes para el
desarrollo del individuo y por el otro también lo es el hecho de elevarse como

hombre mediante la toma de acciones politicas. (EDUC- 03)

Es una argumentacion compleja, de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002)
y van Eemeren et al. (2006), que presenta un Unico punto de vista al inicio a
través de un movimiento regresivo.

Sus argumentos o defensas coordinadas son de causa y basadas en lo real.

De acuerdo a Weston (2001), el punto de vista apela a la autoridad a través de la
referencia a “los romanos”.

En funcion de Gutiérrez (1997), se evidencia modalizacion epistémica al inicio
con el uso de “resulta acertada”, que también constituye una calificacion desde el
punto de vista retorico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000). Se expresa una
modalizacion enunciativa en la presentacion de los datos con el uso de “por un
lado” y “por el otro”.

De acuerdo a Authier-Revuz (2003), en este caso hay Representacion del Discurso
Ajeno (RDA) a través de una paréafrasis que se encuentra en el punto de vista del
autor: “Resulta acertada la concepcion de los romanos, quienes establecian
que...”, constituye una modalizacion del decir por el discurso ajeno, el autor

modaliza epistemoldgicamente su propio discurso a partir de la referencia y
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valoracion del decir de los romanos, esta valoracion epistémica termina

alcanzando ‘el decir” del autor de la monografia.

4.2.3 Licenciatura en Filosofia
En esta licenciatura analicé cuatro monografias en las que predomina la secuencia
argumentativa en la organizacion de la escritura. Los autores presentan sus puntos
de vista algunas veces en oposicion a otras posiciones que también son
explicitadas y que forman parte de la estructura argumental, especialmente en
algunos casos de argumentacién por el absurdo. La modalizacién que esta
presente en forma predominante es la enunciativa, en algunos lugares se evidencia
la modalizacion axiologica y epistémica. EI que sigue es uno de los casos
analizados.
Caso 3: Me lo digo - Argumentacion Unica con demostracién por el absurdo.
Este caso esta presente en una monografia de 31 paginas a la que denominé Me lo
digo, cuenta con media pagina de seccién Introduccion y presenta seccién Sintesis
y Reflexiones finales. Me parecié interesante observar la demostracion por el
absurdo a partir de un punto de vista contradictorio del que no se expresa su
contenido, por el contrario, el autor postula como hipétesis la negacion de su
propio punto de vista. Es un caso que confirma de manera especial las practicas de
escritura de la licenciatura.
En la monografia se investiga el argumento del lenguaje privado como parte
central de la filosofia de Wittgenstein y se refiere, ademéas, a algunas
interpretaciones posteriores de este argumento que tienen que ver con discusiones
acerca de conceptos tales como “principio de verificacion”, “lenguaje de

sensaciones” y “memoria”.

Una conclusion queda explicitamente enunciada por Wittgenstein al afirmar que
no es posible obedecer una regla “privadamente’, porque de otro modo, pensar

gue uno esta obedeciendo una regla seria lo mismo que obedecerla. (FILO-02)

Constituye un movimiento argumentativo simple, de acuerdo a van Eemeren y

Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006), que presenta el punto de vista
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del autor y la negacion de ese punto de vista para razonar por el absurdo, esto se
evidencia a partir de “porque”, momento en el que expresa la negacion. El
movimiento de la argumentacion es regresivo y luego progresivo.

De acuerdo a Weston (2001), es una argumentacion estructurada a través de
“reductio ad absurdum” que funciona de la siguiente manera: para probar p se
asume —p, de esa asuncion se deriva una implicacién: g; se muestra que q es falso
—0 contradictorio como en este caso- por lo tanto se concluye p. La referencia al
punto de vista opuesto al del autor se realiza través de la forma “de otro modo”,
este recurso, que consiste en plantear hipotéticamente y en forma provisional un
punto de vista opuesto, es usado para este tipo de razonamiento.

Presenta modalizacién enunciativa epistémica al comienzo (Gutiérrez, 1997)
cuando sostiene “Una conclusion queda explicitamente anunciada por
Wittgenstein al afirmar que [...]".

Al mismo tiempo, esta modalizacion puede ser clasificada como parafrasis,
especificamente como RDA (Authier-Revuz, 2003), en la que el autor modaliza el
decir suyo a través del discurso ajeno.

En este caso la Garantia (Toulmin, 2003) implicita que permite este tipo de
razonamiento tiene que ver con el supuesto de que “pensar” y “actuar” son
dimensiones distintas no asimilables.

En “seria” hay modalizacion epistémica (Gutiérrez 1997) que recae sobre el punto
de vista opuesto al del autor: “seria [pero efectivamente no lo es]”.

El contenido del conjunto del movimiento argumentativo es del tipo tedrico-

conceptual, no empirico.

4.2.4 Licenciatura en Ciencias Histdricas
En esta licenciatura trabajé con tres monografias. En una de las monografias se
observo la presencia de interrogativas en la presentacion del problema de
investigacion. A continuacién muestro uno de los movimientos argumentativos
analizados.
Caso 4: jOligarca pituco! - La presencia de la demostracion en la argumentacion

con una valoracion axioldgica para fundamentar el punto de vista.
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El caso se encuentra en la monografia que denominé jOligarca pituco! Su
extension es de 117 paginas, presentando una seccion Introduccion de dos
paginas, ademas de la seccion Conclusiones. Es un caso interesante que posibilita
reflexionar sobre las caracteristicas generales de las practicas de escritura de la
licenciatura, ya que el autor considera que la metodologia de investigacion
posibilita que los datos “demuestren” un punto de vista.

El autor aborda el fendmeno migratorio teniendo en cuenta el panorama politico,
econdémico y social de finales del siglo XIX y principios del siglo XX en
Argentina. Observa los valores, los miedos y los reparos de la clase dirigente
portefia ante el avance de la ola inmigratoria a partir de un acercamiento a la
segunda generacion, es decir, a los hijos de los inmigrantes y lo hace recurriendo a

fuentes literarias.

En estas novelas el fendmeno inmigratorio cumple un rol protagonico, lo que
demuestra lo insoslayable del mismo, para estos hombres que deben resguardar

del avance extranjero las costumbres propias de la oligarquia portefia. (HIST-01)

Es una argumentacién simple, progresiva e incompleta, de acuerdo a van Eemeren
y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006).

De acuerdo a Weston (2001), el argumento es de causa, basado en lo real.

El punto de vista del autor se encuentra al final y se introduce con “lo que
demuestra” e “insoslayable” elementos que sefialan modalizacion epistémica y
enunciativa, respectivamente, (Gutiérrez 1997). Ambos elementos cumplen una
funcién retérica persuasiva (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) para la
aceptacién del punto de vista.

La Garantia (Toulmin, 2003) que completa el movimiento, es la idea de que
cuando en una novela un fendmeno tiene un rol protagdnico, entonces constituye
un dato “insoslayable” desde el punto de vista de la investigacién histérica. Esto
hace que el autor considere que el dato que introduce le permite “demostrar”, es el
unico caso en el que se considera que los datos de investigacion demuestran un

punto de vista o conducen forzosamente a un resultado.
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El Respaldo de este movimiento estda constituido por la idea de que la
investigacion historica no se ocupa de lo anecdético sino de lo relevante, porque
en historia lo relevante [protagonico] se vincula a la verdad. El lector esta

autorizado a inferir que no es forzoso que otras disciplinas trabajen de esa manera.

4.2.5 Licenciatura en Letras
Analicé siete monografias en las que se evidenci6 la presencia de movimientos
argumentativos en la presentacion del problema a investigar y en su justificacion
final. En esta licenciatura se expresan puntos de vista opuestos al del autor en
todas las monografias de manera significativa, aunque no en el caso que presento
a continuacion. En los trabajos monograficos de los estudiantes de esta
licenciatura se manifiesta una fuerte presencia de modalizacion axioldgica,
epistémica, emotiva (esta Ultima se evidencia s6lo en esta licenciatura) y
enunciativa. ElI que sigue es un ejemplo de los movimientos argumentativos

analizados en esta licenciatura.

Caso 5: Complices, los dos - Argumentacién que justifica el trabajo de
investigacion.

El caso se presenta en la monografia que denominé Complices, los dos. Es un
trabajo monografico de 42 péaginas que cuenta con dos paginas de seccion
“Introduccién” y presenta seccion “Conclusiones”. Este caso constituye un
ejemplo de fundamentacion del trabajo de investigacion del autor y es
confirmatorio de las principales caracteristicas de la escritura en la licenciatura a
pesar de que no muestra la fundamentacion por el absurdo.

Basandose en poemas de la obra poética del espafiol Luis Garcia Montero, en esta

monografia el autor evidencia y analiza el funcionamiento de algunos topicos.
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Teniendo en cuenta algunas caracteristicas que forman parte de esta nueva estética
o0 sensibilidad, a saber: ficcionalizacion del yo poético; relectura de la tradicion;
exploracion del lenguaje coloquial; la sensibilidad urbana y la ciudad como
espacios poéticos; la herencia del pasado y la tradicion literaria; la memoria y el
examen entre lo publico y lo privado, entre otros aspectos; la finalidad de nuestro
trabajo sera identificar y analizar brevemente dos de los topicos mas recurrentes y
trabajados por el poeta granadino: 1- la permanente busqueda de complicidad con
el lector y el involucramiento dentro de su poética; 2- el tema del pasado y la
memoria: algunas de sus variantes. (LETR-04)

Es un movimiento argumentativo complejo, de argumentos coordinados -de
acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- que
esta al servicio de la fundamentacién del tema de la monografia en un movimiento
que es progresivo.

En principio, puede afirmarse que el autor parte de determinados supuestos que
funcionan como defensas tedrico-conceptuales de causa (Weston, 2001) que usa
para fundamentar el objetivo de su trabajo.

Pero, dado que explica dicho supuesto teorico, la defensa de su trabajo se
constituye en una argumentacion a partir de ejemplos.

Los fundamentos se introducen a través de dos modalizaciones enunciativas
(Gutiérrez, 1997) que son “Teniendo en cuenta” y “a saber”.

Interesa destacar algunos aspectos retdricos (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000)
en el léxico tales como a) “nuestro trabajo”, en este caso, a través de la primera
persona del plural se involucra al lector y es una apelacion a que si “todos” o “la
mayoria” o todos nosotros estamos de acuerdo entonces estamos en lo cierto; b)
“analizar brevemente”, este es un topico de la cantidad relacionado con la idea de
gue s mejor menos que mMas; c) “mas recurrentes”, topico también de la cantidad
que se relaciona con que es mejor lo que se presenta con mayor frecuencia que
aquello que se presenta con menor frecuencia; d) “permanente basqueda”, si bien

desde el punto de vista retérico podria entenderse como tdpico de la cantidad, en
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este contexto se vincula con el valor de la persona, es decir, es mejor lo que la

persona hace con esmero y esfuerzo, que lo que no se hace de esa manera.

4.2.6 Licenciatura en Linguistica

En esta licenciatura observé 25 monografias. Desde el punto de vista de la
frecuencia de su aparicion, en términos generales, no se evidencio un tipo especial
de movimiento argumentativo. Encontré una mayor presencia de la argumentacion
en la seccion “Conclusiones” asi como una mayor fundamentacion a partir de
ejemplos. En cuatro casos se presenta un punto de vista opuesto al del autor. No
se observaron casos de modalizacién emotiva ni axiologica pero se evidenciaron
interrogativas en la presentacion del problema. A continuacion presento un caso
del total de los movimientos argumentativos analizados.

Caso 6: Rivales y hermanos - Argumentacion de autoridad a partir de una
referencia bibliogréafica con presencia de RDA

Este caso pertenece a la monografia que denominé Rivales y hermanos. De 42
paginas de extension, es un caso disconfirmatorio de las caracteristicas generales
de las practicas de escritura de la licenciatura ya que se observa una importante
presencia de la modalizacion, dos usos argumentales de la negacién y complejidad
en el movimiento argumentativo. La seccidn Introduccion es de cinco paginas y
presenta seccidén Consideraciones finales. En esta monografia su autor se propone
aportar datos referidos a los elementos linguisticos compartidos entre el portugués
brasilero y el espafiol del Uruguay, lo hace a partir de “rasgos” que se manifiestan

en los cuentos del escritor José Monegal.

Sin embargo, es preciso tener en cuenta que en la literatura no podemos esperar
una reproduccion fiel, tal como se obtendria en una investigacion lingistica,
puesto que el objetivo del autor es otro. En este sentido, el linglista brasilero
Milton M. Azevedo (2003: 26) recuerda que “un didlogo de ficcion tiene éxito, N0

por _reproducir el habla, sino por evocarla de tal manera que los lectores la

consideren convincente como representacion literaria”. Pero en Monegal no son
solo literarias, en muchos casos aparecen en enunciados del propio autor, puesto

que pertenecen a su isoglosa local. (LING-07)
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Este texto constituye un movimiento argumentativo complejo y regresivo, de
acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006), con
dos momentos en los que se presenta el punto de vista del autor acerca del mismo

tema. En ambos, se organizan razones “de causa” (Weston, 2001).

Su punto de vista inicial lo presenta a partir de una modalizacion epistémica
(Gutiérrez, 1997) en “es preciso tener en cuenta” y también se evidencia la misma
modalizacion en el uso del “no podemos”. A través de “tal como” y en “en este
sentido”, se evidencia una modalizacidén enunciativa.

Se produce un uso retérico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) de la primera
persona del plural involucrando tanto al lector como a otros con la posicion del
propio autor, es decir, la argumentacion se estructura en base a que si todos o la
mayoria estan de acuerdo, entonces lo que se plantea es objetivo o verdadero.

La cita funciona como Respaldo de la argumentacion (Toulmin, 2003), ademas de
constituir una defensa basada en la autoridad (Weston, 2001).

Esta cita constituye, ademas, un ejemplo de RDA a través de una parafrasis con
modalizacion del decir como discurso segundo, Authier-Revuz (2003). El
discurso de “otro” se presenta de manera entrecomillada sin que se produzca
interrupcion de la sintaxis del autor de la monografia. Se genera una mayor
distancia del autor respecto de lo que muestra o cita con la consecuente fuerza
retorica persuasiva ya que de esta forma el argumento adquiere un rasgo
semantico de mayor objetividad.

A partir de la negacion se plantea una excepcionalidad al punto de vista del autor
a través de una estructura adversativa “pero” (Gutiérrez, 1997) que el autor
respalda con argumentos de causa, tal como habia especificado al inicio de este
anélisis.

Por altimo, desde el punto de vista retorico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000),
el uso del elemento “muchos” en el fundamento funciona como topico de cantidad
ya que es mejor “muchos” que “pocos” o que “algunos”, en especial si se trata de

datos argumentativos para defender un punto de vista, como sucede en este caso.
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LA INFORMACION IMPLICITA

5.1 Introduccion

En este capitulo presento el modelo de analisis utilizado para la recuperacién de la
informacién implicita de los movimientos argumentativos observados, asi como
también aquella informacion de otras secuencias textuales en las que los autores
fundamentan su investigacion, el método y la metodologia de investigacion.
Como ya he especificado, las observaciones fueron realizadas en la seccion
Introduccidn y en la seccion Conclusiones o Consideraciones finales de todas las

monografias que integran el corpus.

En los ejemplos seleccionados para la presentacion del modelo de andlisis de la
informacion implicita, si bien diferencio el punto de vista del autor de las razones
que lo fundamentan, el foco esta puesto en la recuperacion de implicitos
discursivos. Los ejemplos que muestro en este capitulo no coinciden

necesariamente con los casos seleccionados para el capitulo 4.

Al mismo tiempo, indago en las practicas de escritura de cada licenciatura
poniendo en relacion los implicitos recuperados de las distintas monografias por
licenciatura®. Por Gltimo, en el analisis de las préacticas de escritura de las
licenciaturas diferencié los implicitos que se relacionaron con los temas
disciplinares de aquellos que estuvieron referidos al método de la disciplina o a la

metodologia de investigacion de la licenciatura o de la asignatura.

¢ El Anexos 2 contiene el analisis de los implicitos de la seccion “Introduccion” y
de Ia seccion “Conclusiones” de todas las monografias que conforman el corpus
de investigacion. EI Anexo 3 contiene el listado de implicitos agrupado por
licenciatura.
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5.2 Presentacion del modelo de analisis de la informacion implicita a partir de

algunos ejemplos

En el analisis de las secuencias textuales para la recuperacion de la informacion
implicita tuve en cuenta las categorias que presenté y desarrollé en el capitulo
“Marco teorico”. Si bien en el capitulo anterior retomé algunas de estas categorias
cuando presenté el modelo de andlisis de los movimientos argumentativos y de los
ejemplos, en este apartado las planteo nuevamente en forma breve a los efectos de

facilitar la lectura del presente capitulo

Para la identificacion y el andlisis de la estructura de los movimientos
argumentativos, tuve en cuenta las categorias de la teoria de la argumentacion de
la Pragmadialéctica -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al.
(2006)- que permiten identificar y diferenciar el punto de vista del autor y los
argumentos, categorias que también posibilitan la recuperacion de los implicitos

desde la nocidn de “Optimo pragmatico”.

Para la clasificacion de los argumentos, consideré los tipos de argumentos
propuestos por Weston (2001).

Para analizar los supuestos enunciativos segui a Gutiérrez (1997) que sostiene que
la suposicién es la proposicién no explicitada que permite ese pasaje a través de
las siguientes relaciones: relacion causal, relacion ilativa, relacion condicional,

relacién concesiva y relacién adversativa.

En la recuperacion de Respaldos y Garantias, consideré lo planteado por Toulmin
(2003).

Para la consideracion de la perspectiva discursiva y de la modalidad enunciativa
tuve en cuenta las categorias propuestas por Gutiérrez (1997) que identifican, a
partir de la idea de “atributo”, los distintos tipos de modalizaciones en el
enunciado.

En el andlisis de los aspectos retdricos segui la propuesta de Perelman y

Olbrechts-Tyteca (2000) que considera: acuerdos y presunciones en el punto de
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partida de la argumentacion, los valores, asi como también una serie de topicos
como los de cantidad y de cualidad, entre otros.

Para analizar como los autores de las monografias se relacionan con el discurso
ajeno, tuve en cuenta la categorizacion propuesta por Authier-Revuz (2003)
cuando identifico “parafrasis” y “mostracion de palabras”.

Para analizar la informacion implicita de las negaciones y de las interrogativas,
consideré la “transformacion interrogativa” planteada por Ducrot (1984) para
encontrar el presupuesto de una afirmacién, asi como también el concepto Idgico
de “negacién” ya que la negacion contiene la misma informacion que su
afirmacion.

Para identificar los supuestos de verdad en el enunciado, consideré la trasposicion
que efectdan los pronombres relativos, de acuerdo a Alarcos (1999).

Para determinar los érdenes discursivos disciplinares institucionales y el orden del
discurso socio-cultural a partir de la informacion implicita, me basé en el

concepto de “critica ideologica” y de “critica retorica” de Fairclough (1995).

Para diferenciar secuencias argumentativas, descriptivas y explicativas, recurri a
la conceptualizacion planteada desde la perspectiva del andlisis del discurso
presentada por (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 262).

Al mismo tiempo, en el presente capitulo reitero los criterios graficos usados para
sefialar la estructura de los movimientos argumentativos, criterios que ya presenté
en el capitulo anterior:

e Blanco, Fondo 1, oscuro 35%: Punto de vista del autor.

e Blanco, Fondo 1, oscuro 15%: Argumentos en general.

e En cursiva: elementos de perspectiva discursiva, retoricos en general y de

modalizacién enunciativa.

e Subrayado: otros puntos de vista diferentes al punto de vista del autor.

Al mismo tiempo, los criterios graficos usados para sefialar implicitos en los

fragmentos seleccionados son:

e En Negro, Texto 1, Claro 15%: pronombres relativos para la identificacion

de supuestos de verdad.
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e [Texto entre paréntesis rectos]: es el texto recuperado o completado por

mi.

En funcion de estas categorias de analisis y de los criterios graficos sefialados,
presento a continuacion el analisis en los implicitos a partir de algunos ejemplos
que pertenecen a una monografia seleccionada por cada una de las licenciaturas.

También en este capitulo hago referencia a las monografias a través de un nombre
ficticio y sin marca de género a los efectos de preservar el anonimato de sus

autores.

5.2.1 Licenciatura en Ciencias Antropoldgicas

Para presentar el andlisis de la informacion implicita de esta licenciatura,
seleccioné el trabajo monografico que denominé El pilar de la sociedad que por la
complejidad en su desarrollo evidencia diversos movimientos argumentativos con
significativa presencia del autor desde el punto de vista de su posicionamiento
respecto a la informacion que maneja en su escritura. Esto hace que sea una
monografia interesante para indagar en los implicitos.

El autor justifica su investigacion a partir de la constatacion de lo que para él
representa un numero importante de casos de jovenes que se han divorciado
“tempranamente”. A partir de alli, observa y analiza lo que denomina “nuevas
formas de vida familiar”. Lo hace atendiendo a su composicion, a las
consecuencias del divorcio en la dinamica interna de la vida familiar y a las
transformaciones sociales y culturales que generan estas nuevas formas de vida.
Busca determinar como vive la sociedad este “profundo cambio cultural” que se
ha generado a partir de la “disolucion del matrimonio” en Montevideo.

A continuacion presento algunos ejemplos analizados en esta monografia.

- Ejemplo 1:
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[El divorcio] Es un asunto de peso, pues de algin modo transforma nuestra
sociedad tal y como la conocemos desde principios del siglo XX. Nos cuestionamos
acerca de una forma de vida familiar resignificada la metamorfosis de la
vida privada tal como se constituyé hasta alrededor de la primera mitad del siglo
XX. (ANTR-02)

En este ejemplo se evidencian dos puntos de vista que estan relacionados a traves
de una argumentacion compleja. En primer lugar la posicion tedrica del autor
respecto a que el divorcio “es un asunto de peso”, y en segundo lugar, la idea de
que se ha producido una “metamorfosis de la vida privada tal como se constituyd

hasta alrededor de la primera mitad del siglo XX”.

En el primer punto de vista, “[el divorcio] es un asunto de peso”, se produce una
“calificacion” -“asunto de peso”- que tiene valor retdrico (Perelman y Olbrechts-
Tyteca, 2000), y que ademas puede ser considerada como un posicionamiento del
autor ya que constituye una modalizacion axiol6gica (Gutiérrez, 1997). Desde el
punto de vista pragmatico, van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et

al. (2006), estos recursos contribuyen a sostener que es un asunto muy importante

y que la decision del divorcio no debiera tomarse precipitadamente o tan
frecuentemente, o que no debiera ser producto de la “intolerancia a la vida en
q p

pareja estable”, como el autor plantea en otros pasajes de su “Introduccion”.

Este primer movimiento argumentativo se organiza de manera regresiva -van
Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- ya que el
fundamento se expresa luego del punto de vista. Se defiende con un argumento
“de causa” (Weston, 2001) que se introduce a partir de “pues de algin modo”, es
decir, lo que fundamenta su posicion es que el divorcio “transforma nuestra
sociedad tal y como la conocemos desde principios del siglo XX”. La Garantia
implicita de este movimiento (Toulmin, 2003) tiene que ver con que cada vez que
un fendmeno transforma a la sociedad, debe ser valorado como “de peso” o
“importante”. El Respaldo (Toulmin, 2003) de esta secuencia textual se relaciona
con que desde principios del siglo XX —y hasta nuestros dias- la sociedad

mantuvo una estabilidad, entre otras cosas, gracias a la vida matrimonial. Para el
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autor, su posicién estd basada en una evidencia (Perelman y Olbrechts-Tyteca,
2000) que se marca con la modalizacion que se presenta a través del uso de la
primera persona del plural en “tal y como la conocemos”, que constituye, ademas,
un acuerdo en el punto de partida de la argumentacion que los lectores
necesariamente debemos aceptar si es que decidimos continuar con la lectura de

su exposicion.

Al mismo tiempo, en la defensa de este primer punto de vista se presenta una
modalizacion de caracter epistémico Gutiérrez (1997) cuando el autor de la
monografia introduce el argumento a partir de la frase “de alglin modo” que desde
el punto de vista I6gico funciona ademas como cuantificador, es de “algun” modo
y no “de todos los modos posibles”. También este recurso cumple un papel

persuasivo desde el punto de vista retorico.

El segundo movimiento argumentativo organizado de manera progresiva, de
acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006), que en
esta secuencia se estructura en relacion con el primero, se inscribe en la estructura
del enunciado que comienza con “Nos cuestionamos”. En este enunciado el autor
supone o considera que se ha producido una “metamorfosis de la vida privada”,
este supuesto de verdad en el punto de vista se refuerza a través de la frase con
valor retorico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) “tal como se constituyo” que
funciona posibilitando un acuerdo en el punto de partida, es decir, estamos
obligados a aceptar que la vida privada en la primera mitad del siglo XX estaba

constituida de una manera radicalmente distinta al presente.

Este punto de vista del autor que se encuentra en el segundo movimiento de esta
secuencia textual se sostiene con la modalizacion retérica a través del uso de la
primera persona del plural (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) en “todos nos
cuestionamos” acerca de la “forma de la vida familiar resignificada”, es decir, es
evidente que hay una forma de vida familiar resignificada ya que “todos” nos
cuestionamos acerca de ella. Este pasaje también puede considerarse estructurado

a través de una modalizacion enunciativa, incluso con valor epistémico por el uso
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del cuantificador “todos” que funciona como atributo, desde el punto de vista
enunciativo, (Gutiérrez, 1997). Desde un analisis formal (Toulmin, 2003), esto
constituye un Dato que justifica la posicion del autor frente al tema. Este
movimiento se sostiene con la Garantia (Toulmin, 2003) que expresa que cada vez

que en la vida familiar se produce metamorfosis, hay resignificacion.

Desde el punto de vista retorico, en las calificaciones del Iéxico (Perelman y
Olbrechts-Tyteca, 2000) vincula “asunto de peso” con “metamorfosis de la vida
privada”, desde el punto de vista del significado, en el concepto “metamorfosis”

se encuentra asociado el rasgo “crisis” y “maduracion”.

Desde una mirada pragmética -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el conjunto de esta informacion forma parte de un orden
discursivo sociocultural, que puede recuperarse en otros pasajes de la monografia,
que le permite organizar la argumentacion en torno a que el divorcio es un asunto
delicado ya que toda sociedad se sostiene en pilares que deberian mantenerse, y

uno de esos pilares es la familia.

- Ejemplo 2:

Se tratan las emociones como parte integrante de una cultura, teniendo en cuenta
gue son sentimientos historicamente constituidos, especificos de cada sociedad.
(ANTR-02)

Es un pasaje que presenta un argumento simple, es decir, es la forma mas sencilla
de la argumentacion en la que el punto de vista se defiende con dos premisas y en
general una de ellas se encuentra implicita en un movimiento que en este caso es
regresivo, de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al.
(2006). En este ejemplo, la premisa implicita es que la cultura se relaciona con la
historia y con la dimension social, esto podria considerarse la Garantia (Toulmin,

2003) de esta argumentacion.

El punto de vista se introduce a traves de una modalizacion enunciativa, Gutiérrez

(1997), a partir de una forma impersonal a través de “se tratan”, el autor se
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distancia de su punto de vista y persuade para la aceptacion de este punto de

partida en la argumentacion.

A partir de la modalizacién enunciativa (Gutiérrez, 1997) “teniendo en cuenta
que”, se plantea el supuesto de verdad: para el autor las emociones son
efectivamente sentimientos histéricamente constituidos, especificos de cada
sociedad y sobre eso el lector no esta habilitado a cuestionar el valor de verdad. Es
posible evidenciar este supuesto si se toma en cuenta la funcion del relativo “que”
(Alarcos, 1999).

Desde una perspectiva pragmatica -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- y en funcién de otros pasajes de la monografia, incluso
poniendo en relacion este ejemplo con el ejemplo 3 que presento a continuacion,
podria decirse que el autor nos conduce a pensar que en lo relativo al divorcio la
sociedad uruguaya no deberia guiarse por lo que sucede en otras sociedades, que
tal vez el mirar para afuera en estos asuntos, haya conducido a la creciente
frecuencia de divorcios en Montevideo.

- Ejemplo 3:

La posibilidad de disolver el matrimonio, existe en algunas sociedades, siendo la
nuestra, una de ellas. Pero la cuestion es la creciente frecuencia y lo prematuro

de estas disoluciones en nuestra sociedad. (ANTR-02)

En este texto se presenta una secuencia argumentativa compleja y progresiva -van
Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- con argumento “de
causa” (Weston, 2001). El punto de vista se introduce a través de una estructura

adversativa “pero”, (Gutiérrez, 1997).

En este ejemplo, el punto de vista del autor es la idea de la “creciente frecuencia”
y lo “prematuro” de la disolucion matrimonial, estos calificativos con valor
retorico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) funcionan de manera persuasiva, es
decir, expresando una valoracion del divorcio, el autor conduce al lector a aceptar

su punto de vista. Este mecanismo se encuentra reforzado a partir del pronombre
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posesivo en tercera persona del plural “nuestra”, que termina de involucrar al

lector con la posicion del autor.

El Respaldo (Toulmin, 2003) refiere a que hay sociedades en las que el divorcio
no existe, y en las que existe, su frecuencia no va en aumento como sucede en

Montevideo.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- se presupone que hay un tiempo prudente o adecuado para
decidir divorciarse. En otros lugares la pareja comparte un tiempo mas extenso de

convivencia antes de tomar una decision.

La defensa del punto de vista se organiza en funcién del cuantificador “algunas”,
a través del que se introduce un aspecto retdrico persuasivo (Perelman y
Olbrechts-Tyteca, 2000), es decir, no son “todas” las sociedades las que
posibilitan disolver el matrimonio, tampoco “muchas”, sino que son “algunas”,
que incluso podria ser leido como “pocas”, de acuerdo al contexto. También la
calificacion del divorcio en Montevideo como “prematuro” cumple una funcion

persuasiva.

Por ultimo, tanto en la defensa como en el punto de vista, el autor se refiere a la
sociedad montevideana en términos de “nuestra sociedad”. También en este caso
se evidencia la persuasion a través de un recurso que tiene el efecto de involucrar
al lector con el problema y por lo tanto con la aceptacion del punto de vista y de

su defensa.

- Ejemplo 4:

Siendo el divorcio casi siempre un hecho doloroso en la vida de un individuo, de
alguna manera, lo he padecido en tres oportunidades [...] (ANTR-02)

Esta secuencia textual se encuentra en el desarrollo de la seccion Introduccién de
la monografia. A partir de esta posicion frente al divorcio el autor justifica la

seleccion del objeto de estudio y lo hace presentando una defensa argumental “de
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causa”, (Weston, 2001) en un movimiento que es regresivo y simple, de acuerdo a

van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006).

Con la estructura “siendo” que funciona como conector condicional, supone la
verdad de la informacion que le permite justificar su investigacion. En este punto
de partida se produce una modalizacion epistémica con “casi siempre” (Gutiérrez,
1997) estructura que también tiene valor retorico ya que es mejor lo que pasa con
mayor frecuencia que lo que no se presenta frecuentemente, (Perelman y
Olbrechts-Tyteca, 2000).

Califica el divorcio a través de “doloroso”, esta calificacion también cumple con
una funcién persuasiva (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) con la que el lector
se convence de la importancia de la investigacion.

Si bien puede considerarse a todo el enunciado como el antecedente de un
consecuente que se desarrollard a continuacion, podria pensarse que hay una
estructura condicional completa en la que el antecedente tiene que ver con lo que
el autor supone del divorcio y el consecuente es la situacion que de “alguna
manera” ha padecido el autor en tres oportunidades. Si lo considerdramos de esta
manera, la Garantia implicita (Toulmin, 2003) que habilita a esta relacion seria
que “todo lo doloroso se padece” y el padecimiento en la vida personal es una
justificacion legitima para la seleccion del objeto de estudio en una investigacion
etnografica.

Con “alguna manera” el autor introduce una modalizacion epistémica (Gutiérrez,
1997) y en “padecido” una modalizacion emotiva (Gutiérrez, 1997) que persuaden
cuando fundamenta la seleccion del tema de la monografia. Tal como presento y
analizo en el capitulo 6, este tipo de modalizacion es una forma marcada en las
practicas de escritura de la licenciatura en Antropologia cuando los autores
justifican el objeto de estudio.

Desde el punto de vista pragmaético -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- a traves de la especificacion numérica, el lector se informa
de que tres divorcios afectaron directamente la vida del autor de la monografia y

de manera implicita est4 habilitado a inferir que este nimero es significativo e
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importante dado que se menciona cuando se esta convenciendo del padecimiento

del autor.

- Ejemplo 5:

Muchos matrimonios se disuelven rapidamente y con ellos el pilar de nuestra

sociedad, [que es] la familia. ANTR-2

En este texto se presenta una argumentacion simple, con una premisa omitida: la
familia organizada en torno al matrimonio constituye el pilar de la sociedad, esta
informacion implicita es la Garantia (Toulmin, 2003). ElI movimiento es

progresivo, de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al.

(2006)-

Podria considerarse como “Optimo pragmatico” -van Eemeren y Grootendorst

(2002) y van Eemeren et al. (2006)- la idea de que toda sociedad se sostiene

mediante “pilares” y que, dado que el pilar fundamental de la sociedad es la
familia unida por el matrimonio, su disolucion debiera pensarse con mayor
detenimiento para evitar ese numero creciente de divorcios que se da en
Montevideo sobre todo en las parejas jovenes, esto en funcion de lo que el autor

manifiesta en otros pasajes de su Introduccién.

El argumento es de causa final y contiene una modalizacion epistémica y

axiologica en “muchos” y una modalizacion axioldgica en “rapidamente”,

(Gutiérrez, 1997).

- Ejemplo 6:

Consideramos que el divorcio representa un hecho en nuestra sociedad NG |
conlleva elementos de estigmatizacion social: un rito de pasaje a la soledad o bien
a la union con otra persona, pero siempre a “otra” vida diferente de la anterior.
En todos los casos constituye un rito de pasaje de vida compartida con el marido o
la mujer, a un tipo de vida distinto. En el 85% de los divorcios, si hay hijos, el

hombre deja de vivir con ellos, esto supone una metamorfosis importante para
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todos los integrantes de la familia, tanto interna de cada sujeto, como de cara a la
sociedad. ANTR-2

En esta secuencia textual es posible identificar dos puntos de vista, uno al inicio y
otro al final. Al inicio, a partir del relativo “que” (Alarcos, 1999), el autor presenta

un supuesto en su punto de vista, cuando supone que el divorcio “estigmatiza”.

Si bien podria pensarse que luego del primer punto de vista lo que se presenta es
una explicacion, considero que este ejemplo es parte de un movimiento
argumentativo ya que el lector puede abrir una duda razonable (Charaudeau y
Maingueneau, 2005) frente a la idea de que el divorcio estigmatiza. Por lo que

constituye un movimiento argumentativo regresivo complejo -van Eemeren y
Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- de argumentos multiples que

podrian sostener el punto de vista de manera independiente. Estos enunciados de

defensa son “de causa”, (Weston, 2001).

La generalizacion “en todos los casos” expresa la Garantia de este razonamiento

(Toulmin, 2003).

El punto de vista final se introduce a partir del enlace argumentativo “esto
supone” que tiene valor de implicatura y lo antecede un dato empirico, de causa”

(Weston, 2001) que funciona como defensa.

Nuevamente se encuentra el implicito retérico en el término “metamorfosis”, es
decir, cuando el hombre deja de vivir con los hijos se da un cambio absoluto en
forma, funciones y modo de vida. Designa, en general, un cambio cualitativo que
en biologia implica la llegada de algunas especies a la vida adulta. Al mismo
tiempo, desde el punto de vista literario, la metamorfosis planteada por Kafka en
el personaje de Gregorio Samsa cuando se transforma en un insecto, se vincula
con la relacion critica de Gregorio con su padre. Por lo tanto, en lo implicito como
“Optimo pragmatico” de esta argumentacion, se manifestaria la idea de que en el

pasaje hacia la vida adulta y resignificada, la figura del padre es crucial.
- Ejemplo 7:
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A la hora de analizar los datos, como siempre afrontamos un trabajo etnogréfico,
si bien hay que tener algunos presupuestos, lo que mas interesa es destacar lo que
surja en las distintas situaciones etnograficas, es decir los temas emergentes. En
otras palabras, se utiliza el método etnogréafico dirigido a producir conocimiento
empirico valido sobre un sector de nuestra realidad social, en este caso,
observacion participante de trayectos de divorcios de profesionales universitarios
de nuestra sociedad montevideana, elaborando a partir de nuestras propias
percepciones, pensamientos tedricos-abstractos en dialogo con el sentido comdn.
Se trata de aproximarnos a “conocer lo singular en su universalidad, y lo universal

en su singularidad”, Garcia, 1984: 37. ANTR-2

Si bien este pasaje podria considerarse la posicion del autor frente a la etnografia,
es posible pensarlo, sin embargo, como una fundamentacion del método o del

trabajo etnogréafico, tal como el propio autor refiere al principio.

Visto de esta manera, el punto de vista se encuentra al inicio del movimiento
argumentativo que es regresivo, integrado por defensas multiples que podrian
funcionar de manera independiente. El punto de vista se introduce a partir de una
modalizacion enunciativa “A la hora de analizar los datos”. Al mismo tiempo
presenta una modalizacion axioldgica “lo que mas interesa es destacar”, una
modalizacion epistémica “si bien hay que tener algunos presupuestos” y emotiva

“como siempre afrontamos un trabajo etnografico”, (Gutiérrez, 1997).

Desde el punto de vista retdrico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000), el término
“afrontar” expresa esfuerzo, dificultad, enfrentamiento cara a cara con un
problema, es decir, funciona de manera persuasiva como topico que valora lo que
la persona hace con esmero, de esta manera convence de la importancia de la
metodologia etnogréafica que el autor esta justificando. Al mismo tiempo, sostiene
que hay que tener “algunos” presupuestos, es decir, no muchos, sino solo algunos
—pocos- en el que se evidencia el topico de la cantidad a través del que se presenta
mas valorado “lo menos” que “lo mas”, es decir, mejor “menos” que “mas”.

También se evidencia la idea de que “nuestras propias percepciones” son validas
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porque son “nuestras” y “propias”, nuevamente se marca el valor de lo relativo a

la persona como mecanismo que contribuye a convencer.

En lo que el autor expresa al final del ejemplo presentado, podria encontrase lo
que para (Toulmin, 2003) constituye un Respaldo de orden mas general a traves
del que se presentan valores retdricos de la jerarquia: lo mas concreto, lo mas
abstracto (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) que refuerzan el punto de vista del
autor respecto del método etnografico que se mantiene a medio camino entre

ambos valores.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- es posible considerar que de manera implicita el autor
reivindica el valor de lo empirico, de la interaccion, de la importancia de la
apertura metodoldgica para recoger datos en un estudio etnogréafico, de que el
conocimiento empirico puede ser o no valido pero que la etnografia garantiza la
validez. Por ultimo, el lector puede inferir una critica que el autor realiza a los
conocimientos tedrico-abstractos que por si solos no contribuyen al conocimiento
antropolégico que desde el punto de vista de la técnica trabaja a medio camino

entre la teoria y el sentido comun.

- Ejemplo 8:

Se trata de hurgar sobre las causas de la intolerancia hacia la vida en pareja
estable y cuales fueron las negociaciones siguieron a la separacion, sus
trayectorias de vida. ANTR-02

Este pasaje expresa la posicion del autor respecto al objeto de su investigacion.

Si se analiza la estructura del enunciado, se evidencia un supuesto de verdad: el
autor supone que efectivamente existe una intolerancia a la vida de pareja estable,
de esta manera, el lector esta obligado a asumir esa informacion desde el
principio. Al mismo tiempo, se presenta otro supuesto de verdad identificado a
partir del relativo “que”: luego de una separacion, efectivamente se producen

negociaciones.
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Por otro lado, desde el punto de vista retdrico (Perelman y Olbrechts-Tyteca,
2000) en el término “hurgar” puede evidenciarse un rasgo semantico relativo a
buscar profundamente algo que es dificil de encontrar. El empleo de este término
cumple una funcién retorica que contribuye a la aceptacion del punto de vista del
autor, es decir, si bien la intolerancia de la vida en pareja existe, es dificil de

explicar y cuesta entender sus causas.

Desde un punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- esta dificultad se relaciona con que la vida familiar
organizada en torno a la pareja estable, en especial organizada en torno al

matrimonio, constituye el pilar de la sociedad.

5.2.1.1 Las préacticas de escritura de la Licenciatura en Ciencias

Antropoldgicas

A continuacion presento algunos de los implicitos recuperados de la totalidad de
las monografias de Ciencias Antropoldgicas de acuerdo al modelo de analisis
planteado en el apartado 1.5.3 y en el 5.2. La totalidad de la informacién implicita
recuperada se encuentra desglosada en los Anexos 2 y 3. Estos anexos constituyen
el resultado del andlisis realizado en la seccion Introduccion y en la seccion
Conclusiones de las 11 monografias de esta licenciatura que forman parte del

corpus.

e Las practicas de escritura y los 6rdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados de los temas disciplinares

Los implicitos recuperados de las monografias de la licenciatura en Ciencias
Antropoldgicas se organizaron en torno a los siguientes temas: la cultura, la
estructura social, las determinaciones del tipo histdrico, psicoldgico, socioldgico,

y econdmico, las visiones educativas, la perspectiva de género, entre otros.
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En las valoraciones historicas se presentaron presupuestos referidos a la existencia
de una “historia oficial” sobre los indigenas en Uruguay. A partir de esta idea, el
autor supone que hay un relato oficial acerca de Uruguay que lo considera un
“pais sin indios”. Este relato, ademas, caracteriza al pais como “homogéneo,

descendiente de europeos y civilizado”.

Con respecto a las consideraciones psicoldgicas, se encontraron ideas tales como
la presuposicion de la existencia de una intolerancia actual a la vida en pareja 'y a
la familia constituida. En este marco, el autor de una monografia supone que la
familia es la unidad afectiva, econdmica, de ensefianza, de transmision de valores
y sostén de la estructura social. Al mismo tiempo, el autor considera que esta
intolerancia actual a la vida familiar en pareja no se daba en la primera mitad del
siglo XX. Ademas, se evidenciaron algunas consideraciones explicitas e
implicitas respecto a la idea de “sujeto”, un sujeto que se supone “acostumbrado”
a las relaciones de produccion. Por otro lado, los implicitos referidos a la
“subjetividad”, presuponen que ésta es constitutiva de la observacion y del
analisis cientifico cuando la interaccion forma parte de las técnicas de algunas
metodologias en ciencias sociales. La dimensién psicoldgica también fue
evidenciada en supuestos tales como que el pensamiento y las tensiones de los
sujetos son de caracter cultural, que la humanidad es un otro, que las emociones
estdn historicamente constituidas o que la libertad del sujeto implica su
“autosustentacion” social. Respecto a los mecanismos y procesos de identificacion
del sujeto, en una de las monografias de antropologia el autor presupone que los
individuos necesitan reconocerse a si mismos a partir de reuniones festivas
rituales que recrean un tiempo primordial que fue mejor, o que los sujetos
expresan mecanismos de identificacién mediante algun tipo de marca anclada en
el cuerpo, fundamentalmente los joévenes, o que incluso estos procesos pueden
darse a traves de los “disfraces” usados por algunas subculturas como el color
negro o el rock pesado, disfraces que, sin embargo, no significan rebelarse contra
la autoridad ya que son manifestaciones “vagas”, “romanticas”, “dislocadas”,

“incompletas”, “infantiles”, “irresponsables”, “egoistas” e “imaginarias”, son
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pretendidas [falsas] practicas contrahegemdnicas que estan lejos, incluso, de la
vision del mundo de un estudiante de FHCE a mitad de su carrera.

Por otro lado, desde el punto de vista sociolégico surgieron implicitos tales como
que la esfera religiosa busca lo sagrado y eso la coloca por encima de cualquier
interés particular. Al mismo tiempo, en una monografia se destaca la significacion
atribuida al hecho de que cuando el hombre deja de vivir con sus hijos luego del
divorcio, se produce una “metamorfosis familiar”, es decir, un cambio absoluto y
radical de formas, funciones y modos de vida. Las calificaciones retoricas dadas al
divorcio como algo “frecuente”, “prematuro”, “doloroso”, que “se padece”, llevan
al lector a inferir lo inapropiado del divorcio en la mayoria de los casos, sobre
todo porque fue vinculado al supuesto de que la familia es “el pilar de la
sociedad”. Ademas, se encontraron presuposiciones referidas a los oficios
vinculados a la muerte considerada como algo “negativo” porque es el fin de la
vida, “maés radical que la vida”, “fatal”, “destino inexorable a enfrentar”, que
genera “horror” y “rechazo”. En el punto de partida de la argumentacion, estos
oficios fueron caracterizados como “insoslayables” para el antropologo, también
como los “menos preciados” que ocultan “temas amplios y trascendentes” asi
como “peligrosos”, sobre los que las instituciones y la sociedad tienen que actuar
para reparar las dificultades de este tipo de trabajo. En este contexto se supone que
los trabajadores “han dado” en este oficio, es decir, que no lo eligieron, por lo que
se ven obligados a desarrollar “mecanismos de defensa” para afrontar la dindmica

de su situacion laboral.

También los asentamientos son objeto de interés en la investigacién en
antropologia. Como punto de partida de los argumentos que fueron observados, el
autor supone que el origen de los asentamientos esta en que las personas ocupan
los lugares publicos antes de que los gobiernos tengan tiempo de resolver su
planificacion y organizacion. De acuerdo a los implicitos recuperados, la
desigualdad social se debe a razones econdmicas y a decisiones politicas que
operan de manera independiente. Al mismo tiempo, se presupone que son los

asentamientos los marcados socialmente, es decir, son las personas que viven alli

773



las que no logran interactuar o comunicarse con la otra parte de la sociedad. Por
otro lado, se los supone como “barrios homogéneos” y esta homogeneidad es
atribuida a la separacién que el propio asentamiento genera. La pobreza o la
explotacion son vistas como un problema de “recursos”, es decir, las personas de
“bajos recursos” que viven en los asentamientos no se comunican con las de
“mejores [altos] recursos™, esto termina provocando la separacion. En general, en
los relatos de los autores de las monografias se supone que el entramado social
permite el desarrollo autonomo del sujeto que junto a lo simbolico genera normas
y el respeto a las normas. Esto se vincula con la idea implicita de que la sociedad
necesita controlar al individuo en forma hegemonica. Una de las formas de la
hegemonia es visualizada en la actividad de los partidos politicos que pretenden
politizar las identidades colectivas, pero fallan, porque para lograrlo seria
necesario “institucionalizar” o “instrumentalizar politicamente” lo emotivo y las
practicas de esas identidades. En Ciencias Antropoldgicas, como en la mayoria de
las licenciaturas, los autores suponen gue la prensa ayuda en la construccion del
imaginario social a través de la imposicién y normalizacion de préacticas

hegemonicas.

En lo que respecta a la dimension econdmica, se plantearon implicitos tales como
que la privatizacién no es negativa en si misma ya que “no tenia proyectado
empeorar la situacion econdémica” o que en la gestion publica los problemas
financieros tienen que ver con la “corrupcion” y no con la logica de la economia o
con las politicas econdmicas. Estos puntos de partida de las argumentaciones
fueron enmarcados en la idea de “globalizacion” y de “sociedad de Ia
informacion” vista como la posibilidad de acceso a la informacion, al
conocimiento y al saber. Estas posibilidades se encuentran acompariadas por un
aspecto negativo ya que la globalizacion determina a los gobiernos en sus
decisiones politicas. Al mismo tiempo, se le asigna importancia al “desarrollo de
las Telecomunicaciones en Uruguay” ya que Se supone que antes de eso no habia
posibilidades de trabajo hacia el exterior. También se parte de la base de que

existe una “liberalizacion de los mercados de capitales financieros y comerciales”,
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al tiempo que se considera de manera implicita que los profundos cambios
tecnoldgicos de la globalizacion generan comunicacion entre paises y acceso a la

comunicacion a pesar de la extranjerizacion de los modos de produccion.

La educacién también es problematizada por los estudiantes de Antropologia. Se
presupone que los centros educativos homogenizan desde el punto de vista
linguistico y que la asimilacion linglistico-cultural estd directamente relacionada
con la escolarizacion. Se defiende el Plan Ceibal para la inclusion tecnoldgica,
aunque desde la consideracion de que “lo virtual es liquido”, idea que remite a
Bauman, en especial a su obra “Modernidad liquida”. Esto posibilita a que el
lector infiera que la inclusion tecnoldgica es inestable, no permanece en el tiempo,
no posibilita certezas o estructuras a largo plazo, entre otras cosas. También se
evidencid el supuesto de que la educacion plantea en términos opuestos “la
recreacion y el aprendizaje”, lo que fue valorado negativamente. Al mismo
tiempo, se presupone que en educacion la dicotomia forma-contenido no termina
de comprender qué es el arte conceptual. Esto se vincula con una valoracion
relativa a que la indagacion, la exploracion y la creacion son importantes para la

educacion y con el supuesto de que las tecnologias digitales contribuyen a eso.

En los implicitos referidos a los temas de género, en una de las monografias se
considera que en nuestra sociedad “imperan” ciertas ideas y preconceptos respecto
al homosexual varén que, si es amanerado o afeminado, es “desvalorizado” frente
al vardn homosexual con caracteristicas masculinas. Desde esta posicion, se
sostiene que hay quienes califican como “paraddjico” que los hombres

homosexuales prefieran a los hombres de caracter masculino marcado.

e Las practicas de escritura y los ¢rdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados referidos a la metodologia de investigacion

Cuando los autores de las monografias justifican su investigacion, también
suponen y presuponen ideas. La fundamentacion de la investigacion y del trabajo
etnografico estd presente en casi todas las monografias y fue respaldada por

implicitos tales como que la etnografia es “la herramienta valida de la
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antropologia” ya que permite la realizacion de un trabajo que conduce a
desentramar la red de relaciones sociales y siempre se basa en atender “temas
emergentes”. El trabajo etnografico estuvo vinculado al abordaje holistico de los
fenOmenos que suponen “muy preciado en antropologia”. Estos implicitos
sustentan la justificacion del método cientifico, de la metodologia y de los
procedimientos de trabajo en antropologia y son evaluados como los Unicos que
permiten tener en cuenta el “rapport de la interacciéon” ya que la antropologia es
una “disciplina que primordialmente entabla una interrelacion dindmica entre los
sujetos implicados”, mientras que otras disciplinas no lo hacen, al menos en forma
primordial. Por esos motivos fueron valorados los paradigmas del didlogo y de la

polifonia.

Al mismo tiempo, se presupone que en antropologia la investigacion de un tema o
fendmeno es importante cuando este fendmeno toma diferentes significados en
cada momento y lugar, pero con la condicion de que en todos los casos se
mantenga algo comdn. Junto a esto, el investigador tiene que asumir una actitud

“decidida” y “responsable” cuando se ocupa de temas “amplios”, “trascendentes”

e incluso “peligrosos”.

A partir de diversos implicitos, los autores de las monografias han fundamentado
que el método empirico es un método empirico valido si recoge temas que surjan
de las “situaciones concretas” y suponen que para esto la “intersubjetividad” es

una metodologia apropiada y legitima de investigacion.

Estos aspectos se encontraron asociados a una critica tacita al positivismo ya que
“concibe la historia de manera lineal” y se ajusta a los hechos que se perciben,
mientras que la antropologia estudia lo “insoslayable”, es decir, lo inevitable en la
vida del ser humano, esto la hace la “ciencia del hombre por excelencia”, en tanto
otras disciplinas con las que la Antropologia comparte el campo, el territorio y el

objeto de estudio, no lo son.
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5.2.2 Licenciatura en Ciencias de la Educacion

Para recuperar y analizar la informacion implicita de esta licenciatura, seleccioné
el trabajo monografico al que denominé Informativo central. Consideré
interesante el tema desarrollado en la monografia porque de una manera clara me
permitio evidenciar la dimensién cultural, las relaciones de poder y la red social

del discurso.

En esta monografia el autor justifica su trabajo monogréafico a partir de una
definicién de la “sociedad de la informacion”. Considera que se hace necesario
buscar un paradigma educativo acorde con las necesidades de los estudiantes de
esta época en la que los cambios culturales y sociales se producen de manera
acelerada. Para eso indaga en distintos modelos de ensefianza y evalUa la funcién
y la presencia de las tecnologias de la informacién en el aprendizaje. A
continuacién presento los ejemplos seleccionados a los efectos de mostrar el

modelo de analisis de la informacion implicita.

- Ejemplo 9:

La conjuncidn de todos estos cambios ha derivado en nuevas formas de acceder a
la informacion a través de diferentes herramientas digitales, a las que todas
aquellas personas que posean una computadora y conexién a internet tienen
acceso. La introduccion de las tecnologias de informacién y comunicacion
(TICS), ha transformado a la sociedad capitalista en una sociedad de la

informacion y del conocimiento. (EDU-01)

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- este pasaje constituye una argumentacion compleja, de

argumentos coordinados. Esta estructurada a través de un movimiento progresivo

dado que el punto de vista del autor se expresa al final.

Para la defensa del punto de vista hace referencia a Datos (Toulmin, 2003) que el
autor ha planteado antes y que tienen que ver con cambios generados por las

nuevas herramientas digitales. Al mismo tiempo, se evidencia una modalizacion
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epistémica (Gutiérrez, 1997) a través del uso de “todas” que cumple la funcion de

cuantificar de manera universal la defensa de este punto de vista.

Desde el punto de vista pragmaético -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van

Eemeren et al. (2006)- el autor presupone que el capitalismo en si mismo no es un

modo de produccion que necesariamente esté relacionado con una sociedad de
informacidn y conocimiento. Al mismo tiempo, supone que poseer computadora y
conexion a internet son elementos suficientes para garantizar el acceso a la
informacion, es decir, que la accesibilidad determina el desarrollo del
conocimiento y su distribucion, esto se vincula con otra idea implicita: antes de
las TICS la sociedad capitalista no era de informacion ni de conocimiento. Por
otra parte, no diferencia “sociedad de la informacion” de “sociedad del
conocimiento” lo que resulta significativo, sobre todo tratdndose de la licenciatura

en Educacion.

- Ejemplo 10:

Al referirnos a la sociedad del conocimiento, nos referimos a una sociedad en la

que el saber ocupa un valor central. (EDU-01)

Este ejemplo muestra un punto de vista del autor que complementa el ejemplo 9
ya que, si bien es un texto explicativo, se posiciona respecto a la sociedad del
conocimiento considerando que en ésta el saber ocupa un valor central. De
manera que, en tanto esta posicion puede ser puesta en duda por el lector, se trata

efectivamente de la presencia un punto de vista.

La primera persona del plural cumple una funcion retérica (Perelman y Olbrechts-
Tyteca, 2000) que persuade del punto de vista del autor ya que incluye al lector en

su posicion.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el autor presupone que en la sociedad del conocimiento el
saber tiene un valor que es “central”, en otro tipo de sociedades el saber ocupara

un lugar, pero nunca el centro.
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Ejemplo 11:

La difusion de las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion, y la
creacion de la red de Internet ha derivado en cambios culturales, politicos y éticos
que han determinado, o estan determinando, la llamada sociedad del
conocimiento. (EDU 01)

El texto del ejemplo muestra una argumentacion compleja -van Eemeren y
Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- de argumentos coordinados con
movimiento progresivo ya que el punto de vista del autor se encuentra al final, los

argumentos son de causa (Weston, 2001).

Presenta modalizacion epistémica (Gutiérrez, 1997) en “ha derivado” y “han
determinado” que contribuye a aceptar el argumento para la defensa del punto de

vista del autor.

En el punto de vista que se introduce a partir de “que han determinado” “o estan
determinando”, el autor se distancia de lo que afirma a través del uso de “la
llamada sociedad del conocimiento”, esto puede clasificarse como RDA (Authier-
Revuz, 2003) constituyendo una parafrasis que funciona como modalizacién del
decir propio por el discurso ajeno. Es una estructura que funciona convenciendo,
ya que cuando se apela a otras voces discursivas, el juego de la intersubjetividad

que se abre contribuye a reforzar el valor objetivo de la informacion.

Desde el punto de vista de la estructura de la argumentacion, la Garantia
(Toulmin, 2003) es que cuando se producen cambios culturales politicos y éticos,

la sociedad cambia.

El Respaldo (Toulmin, 2003) implicito que acompafia este movimiento se
relaciona con que la circulacion de la informacion contribuye al desarrollo del

conocimiento de las sociedades.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van

Eemeren et al. (2006)- el lector estd habilitado a inferir la valoracion positiva de
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estos procesos que el autor realiza de manera técita, y que sostienen su

argumentacion.

Ejemplo 12:

Sin lugar a dudas las Nuevas tecnologias de informacion abren un importante
abanico de nuevas posibilidades en el area educativa. Entre los aspectos que me
interesa destacar, el primero es la motivacion escolar. Siendo la motivacion de los
alumnos uno de los desafios permanentes enfrentamos los docentes a diario,
esas tecnologias aportan nuevas formas de presentar contenidos, de manera mas

dindmica y atractiva para los estudiantes. (EDU-01)

Este pasaje evidencia una argumentacion compleja de argumentos subordinados -
van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- y de causa
(Weston, 2001). Su movimiento es regresivo ya que el punto de vista del autor se

encuentra al inicio del movimiento.

Presenta modalizacién epistémica con “Sin lugar a dudas”, axioldgica a través de
“mas dinamica y atractiva” y enunciativa por medio de “Entre los aspectos que me
interesa destacar” (Gutiérrez, 1997). En todos los casos la modalizacion persuade

al lector para la aceptacion del punto de vista.

El Respaldo implicito (Toulmin, 2003) tiene que ver con que antes de las TICs la
motivacién escolar constituia un problema a resolver, el autor de la monografia
presupone que los docentes han tenido dificultades histdricas para presentar los
contenidos en forma dinamica o atractiva. Un supuesto de verdad (Gutiérrez, 1997)
se evidencia a partir de “siendo” -que el lector puede interpretar como equivalente
al “ya que”- momento en el que el autor supone que la motivacion de los alumnos
es un desafio, y a partir del relativo “que” (Alarcos, 1999) cuando supone que este

desafio es diario. Ambos supuestos sostienen el punto de vista.

Desde un punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- de manera implicita se considera que para el aprendizaje es

importante la motivacion asociada al dinamismo y al atractivo y que esto no esta
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sucediendo porgue se mantienen las viejas formas de presentar contenidos que son

menos dinamicas y menos atractivas.

Finalmente, en la expresion “desafios permanentes que enfrentamos 10s docentes
a diario” y en la calificacion de los contenidos como “deseables” y “atractivos” se
produce una valoracion retorica (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000). Ademas, en
el primer caso a través de la primera persona del plural en “enfrentamos” se
constata que el autor apela a la idea de que lo que uno experimenta directamente

se constituye en un dato irrefutable.

- Ejemplo 13:

Las TICS han abierto muchas posibilidades tanto para los docentes como para los

educandos. Pero de ninguna forma han pasado a sustituir al docente, sino que se

han transformado en una herramienta mas en el salon de clases ayudan a

diferenciar tareas y a potenciar el rendimiento de los educandos. (EDU-01)

Es una argumentacion simple con argumento Gnico -van Eemeren y Grootendorst
(2002) y van Eemeren et al. (2006)- de causa (Weston, 2001). EI movimiento es

regresivo, ya que el punto de vista del autor se presenta al inicio.

Podria considerarse que este ejemplo constituye una explicacién (Charaudeau y
Maingueneau, 2005) que el autor abre a partir del relativo “que” (Alarcos, 1999),
sin embargo, dado que puede abrirse una duda razonable en torno a si
efectivamente las TICs ayudan a diferenciar tareas y a potenciar el rendimiento de

los educandos, el movimiento puede leerse como un ejemplo de argumentacion.

En el punto de vista se presenta modalizacion epistémica que también podria

verse como axioldgica (Gutiérrez, 1997) en elemento “muchas”.

A través del recurso logico de la negacion del punto de vista opuesto al suyo, el
autor discute con otras voces discursivas. Introduce este punto de vista opuesto a
partir de una modalizacion epistémico-axioldgica (Gutiérrez, 1997) cuando dice

“de ninguna forma”.
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Desde el punto de vista pragmaético -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el autor supone que los estudiantes no diferencian tareas en

forma adecuada, que su rendimiento no esta potenciado por el docente y que hay
un temor por parte de los docentes a que las tecnologias de la informacién y de la

comunicacion puedan sustituir su rol generando pérdida de fuentes de trabajo.

5.2.2.1 Las préacticas de escritura de la Licenciatura en Educacion
En este item presento algunos de los implicitos recuperados de la totalidad de las
monografias de la licenciatura en Educacion de acuerdo al modelo de anélisis
planteado en el punto 1.5.3 y en el 5.2. La informacién completa de los implicitos
se encuentra desglosada en los Anexos 2 y 3 y constituye el resultado del analisis
realizado en la seccion Introduccién y en la seccién Conclusiones de las nueve
monografias de esta licenciatura que integran el corpus.

e Las practicas de escritura y los érdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados de los temas disciplinares

En las practicas de escritura de la Licenciatura en Educacion los implicitos
recuperados se relacionaron con temas educativos vinculados a consideraciones
sociales, politicas, psicologicas, de género y filoséficas. Es la Unica licenciatura
en la que se evidenciaron reflexiones filosoficas, incluso metafisicas, respecto al

concepto de “ser humano”, concepto que desarrollo en el capitulo 6 de esta tesis.

En las consideraciones sociales y politicas se encontraron implicitos referidos a la
idea de “sociedad de informacidn” y de “sociedad del conocimiento”, conceptos
que no se demarcaron o distinguieron entre si. En algunas monografias se supone
que todas las personas que tienen computadoras acceden a las herramientas
digitales y que esto es algo positivo ya que la tecnologia favorece el desarrollo del
conocimiento. Este implicito esta vinculado a que se considera que en las TICs el
saber ocupa un valor central lo que contribuye a resolver el problema de la
motivacién de los estudiantes, al tiempo que estas nuevas tecnologias generan

cambios culturales, politicos y éticos.
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Por otra parte, los autores suponen que existe un “auge globalizador” un
“bombardeo de la comunicacion” y una significativa velocidad con la que se
producen los cambios con enormes consecuencias en las formas de vida de las
personas Yy en las relaciones interpersonales. De todas maneras, se presupone que
en los paises desarrollados el “sentir individual” no se encuentra marginado por
las politicas del mercado capitalista porque éstos no son dependientes, en cambio
en América Latina si, y que esta dependencia hace que se vean afectadas la
libertad y la igualdad. Algunas monografias presuponen que para que la libertad e
igualdad se hagan efectivas no tienen que existir gobernantes ni gobernados
porque el concepto de igualdad es independiente de lo politico que es un &mbito
de ejercicio de poder. Esta idea se relaciona con una diferenciaciéon implicita,
entre “individuo” y “ciudadano” ya que se considera que refieren a dimensiones
distintas del ser humano. Otras monografias, de manera técita sostienen que el
“egoismo” y la “desigualdad” se vinculan directamente con la falta de
comunicacion y que tiene que ver con los “valores que en la actualidad se
encuentran en “crisis” generando mayor ‘consumo” 0 ‘“‘consumismo”,
“enajenacion”, “pasividad mental” y “angustia”. Suponen que los sujetos no
consumistas tienen al menos mas probabilidades de ser “mentalmente activos” y
de no “angustiarse” ya que desarrollan formas fluidas de comunicarse que no
generan enajenacion entre los sujetos y evitan el egoismo generando igualdad
social. En medio de una situacion asi caracterizada, se considera que los jovenes
viven realidades diferentes a la de los adultos y que se produce falta de dialogo

entre generaciones.

Con respecto a las politicas educativas, se plante6 como supuesto que en América
Latina se da una dependencia con los paises desarrollados y por eso se presupone
que las politicas en educacion se piensan desde los paradigmas de esos paises que
no son adecuadas para pensar nuestra identidad ya que al ser diferente, hace que

tengamos “conflictos internos distintos”.

Se evidenciaron supuestos tales como que en “la sociedad uruguaya de Reina

Reyes habia misoginia” y que el “compromiso social” y la “lucha por la igualdad”
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permite trascender esa situacion. Sin embargo, de manera implicita consideran
que las instituciones tienen “mecanismos de defensa” porque el cambio les

provoca miedo y “se defienden” ya que su objetivo es “perpetuarse”.

Al mismo tiempo, en algunos trabajos de la licenciatura se supone que la sociedad
tiene lazos que la dominan y la agobian y que en Uruguay ha existido un rechazo
por parte de la tradicion nacional hacia lo que denominan “ideas foraneas” en
educacién que atentan contra “la nacién” y “la tradicion”, dimensiones que
quieren preservarse. Se considera que la sociedad se hace cargo de las nuevas
generaciones ya que “la vida cotidiana del nifio se ordena a través de la
socializacion escolar y de la formacién de ciudadania” a través de las “ideas
positivistas de orden y progreso”, sin embargo, de manera implicita se sostiene
que los valores ensefiados en la escuela “no se reflejan cabalmente en la

sociedad”.

Otras consideraciones educativas y pedagdgicas realizadas parten del supuesto de
que aquello que sea “relevante para la formacion de los maestros” se ve reflejado
en el discurso pedagdgico, ademas, se presupone que las ideas pedagdgicas
responden al contexto porque existe una implementada relacion entre el discurso y
la practica. Sin embargo, se maneja que hoy se trabaja en torno a principios
educativos que no tienen que ver con la sociedad actual. Por otra parte, algunos
autores de las monografias de la licenciatura en Educacion suponen que la
sociedad se encarga de mantener el “orden” y el “progreso”, incluso con lineas
educativas en las que se “separa la afectividad” y no hay interés por saber como es
que las generaciones mas jovenes entienden su realidad, porque no hay espacios
de didlogo, de tolerancia, ni de creatividad. Sin embargo, se evidencia el
presupuesto de la existencia de otras formas de escuela “no tradicionales” que “no
reproducen la ideologia de la clase dominante” sino que reproducen otra

ideologia.

Algunos autores presuponen que antes del surgimiento de la sociedad de masas no

existia el “derecho inalienable del hombre a ser educado” para superar la
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desigualdad. Esta posicién se vincula al implicito referido a que la educacion
evita, y en todo caso supera, las situaciones de desigualdad ya que uno de los fines
de la educacion es “climinar las diferencias de clase” y garantizar la actuacion
equidistante de los individuos en la vida publica superando la enajenacion y las
diferencias sociales. Algunos parten del supuesto de que, dado que en el ejercicio
de la politica hay dominacion, si se concibe a la educacién como un asunto
politico podria generarse “dominacion” y promoverse la “individualidad”, el

“hedonismo” y la “homogeneizacion”.

Con respecto a la funcién docente, se presupone que uno de los problemas de la
educacion tiene que ver con la “dificultad para diferenciar tareas” y para ensefiar a
hacerlo, y que esto es responsabilidad de los docentes. Esto vinculado al supuesto
de que los docentes no presentan los contenidos en forma muy dinamica ni activa,
y que para el aprendizaje es importante la motivacion asociada al “dinamismo” y
al “atractivo”. Por eso es que los docentes “necesitan enriquecer su formacion y

reflexionar sobre sus précticas pedagdgicas™ para superar esta situacion.

Con relacion al protagonismo de la mujer en el pensamiento pedagdgico, de
manera tacita se considera que Reina Reyes fue una de las principales
intelectuales del siglo XX. Suponen que formo parte de las mujeres que aportaron
a la educacion y a la sociedad a pesar de la misoginia de su época, incluso a pesar

de que en su momento no se la haya tenido en cuenta.

En algunos de los trabajos de la licenciatura se considera que desde ciertas
concepciones pedagdgicas se ha eliminado la barrera entre el mundo infantil y del
adulto que se presupone “tiranico”, esto vinculado a que también se supone que la
escuela es el mundo publico del nifio. Frente a esto, se plantea la idea de que la
educacion no es ubicable ni en la “esfera pablica” ni en la “esfera privada”, sino
que es un “ideal abstracto”. Los argumentos se organizan en torno a que la esfera
publica no asegura la tranquilidad del nifio en su crecimiento, porque en forma
implicita se considera que lo publico no es seguro, no protege, no contiene, no es

un lugar de tranquilidad, en tanto que la familia es un ambiente “acogedor y
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seguro”. Al mismo tiempo, fue planteada de manera tacita la discusion educativa
“innovacion vs. tradicién” en funcion de como resolver los problemas de la
ensefianza, asi como también el supuesto de que la educacion pretende solo
conocimiento intelectual cuando en proyectos educativos anteriores habia una
preocupacion por la “inquietud de si”. Por otra parte, se presupone un sistema de
valores que “prima” en nuestra educacion actual y que hay principios educativos
que han quedado en el olvido, por eso los autores sostienen que conocer solo el
predominio de obras pedagdgicas actuales no contribuye a acceder a un campo

maés rico de formacion.

Desde el punto de vista retérico, se argumenta valorando positivamente las
siguientes ideas: la experiencia, la contextualizacién del conocimiento, la
busqueda de la motivacién y del interés del alumno, las secuencias en la
organizacion del conocimiento, la disciplina organizada en torno a ejes tematicos,
el docente como investigador y la importancia de las ideas previas de los alumnos,
asi como también la importancia de la reflexion politica educativa antes que

“anteponer” la reflexion didactico-pedagdgica abstracta.

Al mismo tiempo se evidenciaron presuposiciones referidas a la didactica que no
es trabajada de manera “consecuente” porque ha sido dejada en manos de los
“didactas”. Este y otros problemas de los modelos pedagdgicos que no brindan
soluciones o que estan alejados de la practica, son planteados como las causas del
estado de situacion actual.

Se evidenciaron diversos respaldos implicitos filosoficos en las argumentaciones
relacionados con los siguientes temas: la relacion entre lo natural y lo propiamente
humano en el ser humano, la naturaleza humana como unidad o dualidad, el
problema de la libertad como parte de la condicion humana, la emancipacion, el
relativismo en teoria del conocimiento, la negacién de la existencia de un ser
superior como creador de la vida, la relacion entre razon e instinto, el problema de
la voluntad humana, la busqueda de la verdad como parte de la condicion humana,

la relacion entre el pensar y el hacer, el tiempo, el espacio, entre otros.
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Desde el punto de vista de la psicologia, se recuperaron implicitos referidos al
sujeto de educacion. En primer lugar, se presupone que la postura dualista del ser
humano separa al “sujeto de la produccion” del “sujeto” y esto se evalUa en forma
negativa. En segundo lugar, respecto al aprendizaje, se considera en forma
implicita que el saber no permanece externo al sujeto, por el contrario, el sujeto se
transforma a través del saber. En tercer lugar, se supone que en la infancia ocurren
“fendmenos asombrosos” en la psique del nifio. En cuarto lugar, se parte de la
base de que la dimension cultural no se corresponde exactamente con el aspecto
espiritual/moral del hombre ya que el ser humano tiene un “ser intimo” diferente a
“lo real externo”. Por ultimo se supone que el hombre es libre porque vive en

sociedad.

e Las practicas de escritura y los drdenes del discurso a partir de los
implicitos recuperados referidos a la metodologia de investigacion

Las valoraciones y fundamentaciones del método y de la metodologia no tuvieron
una presencia significativa en las monografias de la licenciatura en Educacion, sin

embargo me interesa destacar los siguientes aspectos:

Se parti6 de la base de que en la Licenciatura en Educacion interesa investigar lo
que esta presente en las instituciones educativas formales del pais, y se evidencio
el presupuesto de que es adecuado y esperable la comparacion entre modelos
teoricos. Sin embargo, para que un estudiante de la licenciatura pueda trabajar con
comodidad y respaldo, se considera que es necesario conocer los autores con
tiempo y tener practica en la elaboracion de monografias ya que en los trabajos de
investigacion monograficos es importante la “capacidad de sintesis”. Se considero
de manera implicita que cuando no existen contradicciones entre dos modelos no
es necesario realizar comparaciones entre ambos, asi como también que es

necesario definir las categorias de analisis desde el inicio de la investigacion.
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5.2.3 Licenciatura en Filosofia

Para observar la informacion implicita en esta licenciatura, seleccioné el trabajo
monogréfico que denominé Fildsofo no se hace, se nace. Lo seleccioné porque
cuenta con una presencia interesante de movimientos argumentativos. El autor
fundamenta lo que denomina “giro copernicano” generado por Kant en tanto este
giro da origen a una nueva matriz del pensamiento en filosofia. En especial,
justifica cdmo es que Kant se separa de la metafisica aproximandose a la ciencia a
través del ejercicio de la razdn. El objetivo de la monografia es reflexionar sobre

las consecuencias de este fenomeno.

A continuacion, presento los pasajes seleccionados a los efectos de mostrar la
aplicacion del modelo de andlisis de la informacion implicita.

- Ejemplo 14:

Desde Kant hasta entrado el siglo XX hay una matriz disciplinaria fligImarca qué
es el trabajo filoséfico. Kant definié un ambito de problemas, objetos, enunciados,
criterios, métodos (analiticidad) se mantuvo hasta la mitad del siglo XX,
momento en [§lRentra en crisis con Quine cuando éste critica la analiticidad.
(FILO-01A)

Si bien podria considerarse que este ejemplo constituye una explicacion
(Charaudeau y Maingueneau, 2005) que se extiende acerca de cuél fue la tarea de
Kant respecto a la labor fundacional en la definicion de una matriz disciplinaria, el
lector puede poner en duda que efectivamente esta matriz haya pautado el trabajo
filosofico hasta entrado el siglo XX. Por lo tanto, es un ejemplo de argumentacion
compleja, regresiva, de argumentos coordinados, de acuerdo a van Eemeren y
Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006), y de causa (Weston, 2001).

Desde el punto de vista retérico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000), los
argumentos son abstractos, caracteristica que tiene que ver con los contenidos

disciplinares.
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El Respaldo (Toulmin, 2003) de esta argumentacion se relaciona con que siempre
una matriz disciplinaria determina objetos, enunciados, criterios y métodos de la
disciplina, y que en el caso de la filosofia, el pensamiento se desarrolla en funcion

de una matriz o pauta.

Los supuestos de verdad en el enunciado (Gutiérrez, 1997) se reconocen a partir de
los relativos (Alarcos, 1999) “que”, en primer lugar cuando se sostiene que una
“matriz disciplinaria es la que marca qué es el trabajo filosofico”, y en segundo
lugar, en la idea de que el pensamiento de Kant se mantuvo “hasta la mitad del

siglo XX momento en el que entra” en conflicto con el pensamiento de Quine.

Finalmente, no se evidencia ni modalizacién del autor en cuanto a un
posicionamiento marcado frente a lo que sostiene, ni elementos retdricos de

persuasion en el Iéxico.

- Ejemplo 15:

(...) Por lo tanto, Kant nos dice que si esta tendencia metafisica es utilizada
regulativamente (es decir, sin dar el salto ilegitimo a la busqueda de lo
incondicionado) es muy util. (FILO-01A)

Es una argumentacion simple, deductiva y progresiva ya que el punto de vista se
expresa al final, de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren
et al. (2006). Su estructura es hipotética (Weston, 2001) y el tipo de razonamiento
es deductivo.

Presenta modalizacion enunciativa (Gutiérrez, 1997) en “Kant nos dice que”. Desde
el punto de vista retorico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000), la primera persona

del plural es persuasiva ya que el autor incluye a otros en su punto de vista.

Al mismo tiempo, “Kant nos dice que” constituye una RDA a traves de una
parafrasis que modaliza el decir del autor 0 “Zona de modalizacion del decir como

discurso segundo”, (Authier-Revuz, 2003).
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El esquema del razonamiento podria reconstruirse como sigue: Lo que se usa de
manera regulada es muy util, ésta seria la Garantia (Toulmin, 2003), si la
tendencia metafisica es usada regulativamente entonces la tendencia metafisica es

muy util.

El Respaldo (Toulmin, 2003) general de este movimiento es la idea implicita de

que en filosofia hay una tendencia al trabajo metafisico no regulado e indtil.

Ejemplo 16:

En contraposicién al realismo clasico, tenemos que, a partir de ahora se pondra en

cuestion la objetividad de las cosas y, por lo tanto, el punto de partida no sera ya

la _cosa sensible sino que la filosofia tendra que aproximarse a ella siempre a

través de la mediacion de las ciencias, ya no se aceptara sin mas lo dado, sino que

se lo enjuiciara desde el tribunal de la razon. (FILO-01A)

El ejemplo constituye una argumentacion compleja progresiva y luego regresiva
cuando completa la defensa del punto de vista con argumentos coordinados. Son
argumentos de causa (Weston, 2001), el primero de ellos se introduce en

oposicion a otra perspectiva.

Presenta modalizacion enunciativa (Gutiérrez, 1997) en “tenemos que” que
contiene un elemento retorico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- que se evidencia en el uso de la primera persona del plural

que persuade en el momento de la defensa.

En el punto de vista que se introduce a traves de “por lo tanto”, el autor también

dialoga con otra voz discursiva mediante el uso de la negacion.

En la defensa final, también se incluye otra posicion discursiva negada por el
autor, lugar en el que a su vez se presenta una persuasion retdrica (Perelman y
Olbrechts-Tyteca 2000) a través del elemento “sin mas”. En este caso, en forma
implicita el autor sostiene que el realismo clasico aceptaba la experiencia por su
solo valor, esto se relaciona con el “tdpico de la persona” en el que no es valorable

lo que se hace sin esfuerzo y sin trabajo.
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La Garantia (Toulmin, 2003) de este movimiento es que el realismo clasico
aceptaba lo dado o la experiencia sensible como origen objetivo del conocimiento.

El Respaldo (Toulmin, 2003) implicito que sostiene la argumentacion es que en
filosofia existe una discusion en torno a la objetividad que opone “razon” a
“experiencia”, pero que la razon es en Ultima instancia una herramienta objetiva, y

por lo tanto legitima, para evaluar el conocimiento.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el lector esté autorizado a inferir que en lo que refiere a la
produccién y al desarrollo del conocimiento, el empleo de categorias racionales es

esencial en la actividad filoséfica.

Finalmente, en este ejemplo se destaca la negacién como recurso légico-
argumentativo que se presenta con significativa frecuencia en las practicas de

escritura de esta licenciatura.

- Ejemplo 17:

El presente trabajo pretende realizar algunas reflexiones sobre las consecuencias
RE este “giro copernicano™ acarred para el pensamiento filoséfico hasta nuestros
dias. (FILO-01A)

En este ejemplo es posible evidenciar la posicion del autor respecto a los
propdsitos que se plantea en su monografia, al mismo tiempo, muestra una

fundamentacion implicita de esos objetivos.

Comienza con una modalizacion enunciativa y epistémica (Gutiérrez, 1997): “El

presente trabajo pretende realizar”.

Se manifiesta un supuesto de verdad a partir del relativo “que” (Alarcos, 1999), es
decir, el autor considera que efectivamente Kant constituye un giro copernicano

en la historia de la filosofia.
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Se evidencia una persuasion del tipo retorico (Perelman y Olbrechts-Tyteca,
2000) con el recurso del verbo “acarre6”. De manera implicita se considera que
las consecuencias fueron enormes, es decir, el lector esta autorizado a inferir que
el objetivo del autor de la monografia también lo es porque aborda unas

consecuencias de este tipo.

- Ejemplo 18:

'JoFN la profundidad de los textos de Kant —y de lo que se desarrollé a partir de
él- requeriria un analisis muy largo y complejo excede las expectativas del
seminario y la capacidad de un estudiante de filosofia, mi objetivo no sera un

andlisis exhaustivo del kantismo ni de sus herederos, sino tomar algunos puntos y

mostrar su repercusion —a mi juicio negativa- sobre el posterior desarrollo
filoséfico. (FILO-01A)

En este caso, el autor de la monografia fundamenta el objetivo de su
investigacion. De esta manera, puede considerarse que constituye un pasaje
argumentativo en tanto presenta informacién que el lector puede poner en duda
como por ejemplo: la necesidad de analisis largos y complejos cuando se trabaja
con textos profundos, la propia idea de “profundidad” en los textos de Kant que
sostiene a partir del marcador “como”, el planteo respecto a las expectativas para
un seminario en la licenciatura en Filosofia y su posicion respecto a la repercusion

negativa de la filosofia de Kant en los desarrollos “posteriores” de sus herederos.

Constituye una argumentacion compleja, progresiva, de argumentos subordinados
-van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- con la
presentacion de un punto de vista opuesto respecto a las posibilidades del trabajo
monografico. Presenta modalizacion axiologica (Gutiérrez, 1997) integrada al
planteo de los objetivos de la investigacion cuando afirma que a su juicio es “negativa” la

repercusion de la obra de Kant y modalizacion enunciativa en “mi objetivo no sera”.

Presenta recursos retoricos (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) como en

b 1Y

“profundidad de los textos de Kant”, “andlisis muy largo y complejo”, “analisis

732



exhaustivo” que contribuyen en forma persuasiva a que el lector acepte los

fundamentos del objetivo de la monografia.

Es posible identificar un primer supuesto de verdad a partir del relativo “como”
(Alarcos, 1999), cuando supone que los textos de Kant son profundos y al mismo
tiempo una Garantia implicita (Toulmin, 2003) referida a que los textos profundos

requieren analisis largos y complejos.

También se evidencia un segundo supuesto de verdad a partir del relativo “que”
(Alarcos, 1999) cuando considera que los analisis largos y complejos exceden las
expectativas de un seminario en Filosofia y a lo que se espera de un estudiante de

la licenciatura en filosofia de FHCE.

El Respaldo (Toulmin, 2003) de este movimiento tiene que ver con que en

Filosofia se realizan analisis exhaustivos de las obras y de sus repercusiones.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el lector esta habilitado a pensar que un estudiante de
Filosofia desarrolla ciertas capacidades que no se completan hasta las etapas
finales de su formacion. Estas capacidades tienen que ver con la posibilidad de

pensar de manera compleja.

Ejemplo 19:

No quiero decir que con Kant llegé al final de su evolucidn, sino que, por el

contrario, en Kant vemos el punto de partida de esta nueva actitud ante la
filosofia; actitud que marcara el posterior desarrollo del pensamiento filoséfico
hasta nuestros dias. (FILO-01A)

Este ejemplo expresa un punto de vista del autor que introduce oponiendo un
punto de vista contrario a través de ARD (Authier-Revuz, 2003). Con el planteo
del punto de vista contrario se evidencia otro posicionamiento respecto a la
valoracion de la evolucion del pensamiento filosofico que de manera implicita

dialoga con el autor.
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Presenta modalizacion enunciativa (Gutiérrez, 1997) en los momentos siguientes:

b 1Y bR AN1Y

“no quiero decir que”, “sino que”, “por el contrario”.

Se evidencia un recurso retérico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) a través de
la primera persona del plural “vemos” que involucra a los otros en su punto de

vista, fendmeno que contribuye a su aceptacion porque la mayoria tiene razon.

También a través del uso de “actitud” se evidencia un recurso retorico persuasivo
que valora “la persona” (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) y por lo tanto sus
actitudes, de esta manera implicita, el lector convence que lo realizado por Kant es

muy valorable.

- Ejemplo 20:

Kant explica este cambio epistemoldgico debido a su aportaciéon filoséfica,
comparandolo con la revolucion copernicana y entonces ahora tenemos que son

las cosas las que se ajustan a nuestros conceptos y no nuestros conceptos los que

se ajustan a las cosas. Ahora el sujeto es activo: son las cosas las que se deben

someter a nosotros. (FILO-01A)

El ejemplo constituye una argumentacion simple, progresiva -van Eemeren y
Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- con argumento de causa
(Weston, 2001). La defensa se introduce a partir de RDA (Authier-Revuz, 2003) a
través de una parafrasis, especificamente a partir de una predicacién del discurso

ajeno en “Kant explica”.

Presenta modalizacion enunciativa (Gutiérrez, 1997) en “y entonces ahora

tenemos que”.

Introduce su punto de vista a través de un conector 16gico “entonces” en el que se
evidencian dos momentos del mismo recurso retorico (Perelman y Olbrechts-
Tyteca, 2000) a través del uso de la primera persona del plural en “tenemos que” y

en “nuestros”.
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La Garantia implicita (Toulmin, 2003) de este movimiento es que en todo cambio

epistemoldgico revolucionario se da un cambio de la relacion sujeto-objeto.

El Respaldo (Toulmin, 2003) implicito tiene que ver con que en la teoria del
conocimiento hay dos tendencias: la que afirma que las cosas se ajustan a los

conceptos y la que plantea que son los conceptos los que se ajustan a las cosas.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- y en vinculacién con el aspecto retorico (Perelman y
Olbrechts-Tyteca, 2000) que se evidencia al final de su punto de vista cuando se
afirma que “Ahora el sujeto es activo”, el lector puede inferir que el cambio ha

sido positivo.

Finalmente, se destaca nuevamente la negacidon como mecanismo argumentativo

en esta licenciatura.

- Ejemplo 21:

A partir de Kant la sospecha y la hipercritica se van profundizando, hasta
encerrarse dogmaticamente —a mi juicio- en el positivismo y el ateismo. Y creo
que estos prejuicios antimetafisicos atentan contra la reflexién filosofica al atarla
a una Unica manera de hacer filosofia: la que s6lo considera los objetos de la
ciencia empirica. (FILO-01A)

El ejemplo constituye una argumentacion simple, progresiva -van Eemeren y
Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- de argumento de causa
(Weston, 2001).

En la defensa del punto de vista se evidencian recursos retéricos (Perelman vy
Olbrechts-Tyteca, 2000) tales como “sospecha”, ‘“hipercritica”, “encerrarse
dogmaticamente”. Estos elementos presentan un rasgo no deseado en términos de
la teoria del conocimiento por lo que contribuyen a convencer al lector acerca de

lo adecuado o pertinente del punto de vista del autor de la monografia.
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En la defensa, presenta modalizacion enunciativa (Gutiérrez, 1997) en “a mi juicio”
y también en la presentacion del punto de vista a través de “creo que”. Al mismo

tiempo, modalizacion axiologica en “atentan” y en “atarla”.

La Garantia implicita (Toulmin, 2003) tiene que ver con la idea de que los

prejuicios antimetafisicos son dogmaticos.

El Respaldo implicito (Toulmin, 2003) que puede recuperarse se relaciona con
que la reflexion filosofica no se limita a investigar lo empirico, también con la

idea de que hay muchas maneras de hacer filosofia.

Desde el punto de vista pragmético-van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- y en vinculacion con los aspectos retoricos (Perelman y
Olbrechts-Tyteca, 2000) sefialados, el lector estad habilitado a inferir que las
formas de hacer filosofia que incluyen contribuciones de la metafisica no
necesariamente caen en el dogmatismo y abren mejores posibilidades para la

reflexion.

- Ejemplo 22:

solo porque no obedece a leyes [sfifz yo le he impuesto.

Este caso es un ejemplo de argumentacién simple, regresiva -van Eemeren y

Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- de argumento de causa
(Weston, 2001).

El punto de vista se introduce a través de una modalizacién enunciativa
(Gutiérrez, 1997) en “considero que". La posicion del autor se organiza en torno a

elementos de modalizacion axiolégica (Gutiérrez, 1997) que contienen
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calificaciones retoricas (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) en los siguientes
elementos: “es tan erroneo pretender encerrar”, “mas estrecho”, “erronea la
pretension”. En el calificativo “erroneo” podria verse una modalizacion

epistémica (Gutiérrez, 1997).

Presenta una concesion en el punto de vista cuando plantea “si bien es cierto”. A
través de esta concesion modaliza su decir desde el punto de vista epistémico
(Gutiérrez, 1997), ademas, se evidencia modalizacion epistémica en el uso de

“necesario” y calificaciones retoricas a través de “muy perjudicial” y “amputar”.

La defensa que se encuentra al final recurre a la negacion y a elementos con valor
retorico: “obedece” y “yo le he impuesto”. En este caso, el uso de la primera
persona del singular para presentar un argumento funciona de manera persuasiva
ya que se asocia un rasgo de “verdad” cuando la persona manifiesta sinceridad.
Desde el punto de vista retérico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) tiene que

ver con la credulidad natural.

La Garantia implicita (Toulmin, 2003) de este movimiento es que no es legitimo
que todas las veces que no se obedezca a las leyes impuestas [por quién sea] se

ampute el campo del conocimiento.

El Respaldo implicito (Toulmin, 2003) general de este movimiento tiene que ver
con la idea de que puede considerarse legitima una delimitacion relativamente

abierta de los campos del saber.

Finalmente, me interesa sefialar que en este ejemplo es significativa la presencia
de elementos retoricos y de modalizacién en el posicionamiento del autor frente a

la informacion que presenta.

- Ejemplo 23:

Si, siguiendo a Carnap, la filosofia atiende s6lo lo reductible a la experiencia
sensible estaremos sometidos a la dictadura de los fenomenos. En cambio, si nos
abrimos con espiritu explorador a la realidad, podran, la filosofia y la metafisica,
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reguldndose mutuamente, conocer de un modo mas auténtico y completo. (FILO-
01A)

A través de este ejemplo, presento dos estructuras condicionales (Gutiérrez, 1997)
o silogismo hipotético (Weston, 2001) en las que recupero la Garantia (Toulmin,

2003) o presuposicion que sostiene la inferencia que realiza el autor.

En el primer enunciado el autor plantea como antecedente del condicional una
perspectiva opuesta mediante una apelacion a la autoridad (Weston, 2001), este
fragmento también podria ser considerado RDA (Authier-Revuz, 2003) en tanto
“siguiendo a Carnap” se interprete como verbo del decir, es decir, constituiria una
paréfrasis en la que el autor modaliza su decir a partir del discurso ajeno. Se
recurre a un elemento con valor retérico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000)
“s0lo0”, elemento que se opone al “valor de lo clasico” que sostiene que es mejor
lo mayoritario y lo completo frente a lo parcial. Este antecedente conduce a una
perspectiva opuesta al punto de vista del autor, perspectiva que se organiza en
torno a términos no valorados desde el punto de vista ideoldégico como

“sometidos” y “dictadura”.

La segunda defensa que se plantea de manera adversativa (Gutiérrez, 1997) por
oposicion a la anterior, se organiza en torno a los siguientes elementos del Iéxico:
“abrirnos”, “espiritu explorador”. Estos términos aportan el valor retorico de lo
romantico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) valor que conduce al lector a la
aceptacion del antecedente y por lo tanto al consecuente con través del que se
expresa el punto de vista del autor al final. El punto de vista se introduce con el
verbo “podran” con un valor epistémico (Gutiérrez, 1997) positivo-efectivo, punto de

vista que se desarrolla a través de las calificaciones “mas auténtico” y “completo”.

La Garantia (Toulmin, 2003) implicita que posibilita este movimiento es la idea
de que la experiencia solo permite conocer fenomenos y que la exploracion de la

realidad supera la experimentacion.

El Respaldo (Toulmin, 2003) implicito de este pasaje se relaciona con el hecho de
gue hay multiples caminos para la construccion y para el desarrollo del
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conocimiento. Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst
(2002) y van Eemeren et al. (2006)- este implicito vinculado a los elementos
retoricos sefialados, conduce a que el lector infiera que cuando las personas no
integran caminos y no amplifican la experiencia, se alejan del conocimiento

legitimo.

5.2.3.1 Las practicas de escritura de la Licenciatura en Filosofia

A continuacion, presento algunos de los implicitos recuperados en las
monografias de Filosofia de acuerdo al modelo de analisis planteado en el punto
1.5.3 y en el 5.2. La totalidad de la informacion se encuentra desglosada en los
Anexos 2 y 3 y constituye el resultado del anélisis en la seccion “Introduccion” y
en la seccion “Conclusiones” de las seis monografias de esta licenciatura que

integran el corpus.

e Las préacticas de escritura y los drdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados de los temas disciplinares

La informacion implicita recuperada en las monografias de Filosofia estuvo
relacionada con los siguientes temas: el problema del conocimiento, la critica
realizada a algunas teorias del conocimiento, el lenguaje, el concepto de “norma”,
entre otros. Los autores también abordaron problemas tedricos y metafisicos como

el de la vida y la muerte, entre otras problematicas.

Con relacién a la teoria del conocimiento, en algunas monografias de filosofia
suponen que el realismo clasico considera que la cosa sensible, o “lo dado” en el
punto de partida de la investigacion, es garantia de objetividad, esto se enmarca en
la discusion filosofica en torno a la objetividad que opone “razon” a
“experiencia”. En este contexto se parte de la base de que los textos de Kant son
profundos y constituyen un giro copernicano en la historia de la filosofia. Dentro
de los supuestos, se encuentra presente la valoracion tanto positiva como negativa

de la repercusion de Kant en el desarrollo posterior de la filosofia, incluso el
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supuesto de que hay quienes valoran que con Kant se lleg6 al final de la evolucién
del pensamiento filoséfico y el presupuesto de que existe efectivamente la

posibilidad de un final para el desarrollo del pensamiento.

Algunos autores de las monografias suponen que hay dos corrientes
fundamentales en teoria del conocimiento, la que afirma que las cosas se ajustan a
los conceptos y la opuesta, la que sostiene que los conceptos se ajustan a las
cosas. En esta ultima, algunos autores presuponen la idea de un sujeto pasivo. Al
mismo tiempo, algunas monografias parten de la idea de que la razén cientifica y
la teologia son opuestas, esta posicion fue puesta en relacion con la idea de que la
exploracion de la realidad esta limitada en la mayoria de los casos a la experiencia
sensible, pero que, sin embargo, la filosofia no se limita a este tipo de
conocimiento. Suponen que la fisica considera que la realidad es aquello que cae
bajo su dominio y en funcién de estos aspectos, consideran que el desarrollo del

conocimiento es regulado por leyes que favorecen a algunos.

En particular, algunas monografias realizan una critica al positivismo ya que pone
énfasis en determinar como se produce el conocimiento. En este sentido lo
comparan con la metafisica de la que presuponen que no resuelve el problema de

cdmo conocer y sin embargo se interesa por determinar qué podemos conocer.

En algunos casos suponen que existen multiples métodos para conocer y todos
tienen la posibilidad de ser rigurosos, incluso el subjetivismo, ya que éste supera
las ataduras a una supuesta autoridad externa, esto se vincula a la idea de que hay

cosas que escapan al campo de lo cognoscible por la ciencia.

De manera implicita, algunos autores sostienen que “pensar” y ‘“hacer” son
dimensiones que pertenecen a esferas distintas del ser humano. En ese marco
reflexionan sobre las sensaciones, presuponiendo la existencia de una “esfera
privada” y de una “esfera publica” en la vida del sujeto. A partir de esto vinculan
la esfera publica con las reglas, con el ajustarse a una regla y con los criterios de
correccion y objetividad en el conocimiento. Algunos de los autores suponen que

el criterio de “objetividad” y de “realidad” de las sensaciones no puede ser el
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“propio yo” porque cambia y de esta forma cambiaria el criterio de medida. Al
mismo tiempo, en el concepto de “objetividad” presuponen la posibilidad de la
comunicacion o la posibilidad de “hacer referencias” asi como también la idea de

la representacion de un “otro” distinto al “yo”.

Con relacion al lenguaje, alguna monografia supone que, si existe, es porque hay
comprension logica y uso. A su vez, en el uso consideran que la normatividad del
significado es social, es decir, si hay significado, hay norma, y si hay norma, hay

sociedad.

Finalmente, el lector de las monografias de Filosofia esta habilitado a inferir que
superar la metafisica con el objetivo de establecer las condiciones de verdad y
objetividad de hechos y objetos, constituye un problema para la filosofia y que,
sin embargo, la reflexion metafisica regulada aporta a la basqueda de la verdad.

e Las practicas de escritura y los 6rdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados referidos a la metodologia de investigacion

Algunos estudiantes de filosofia suponen la necesidad de la existencia de una
matriz disciplinaria que determine objetos, enunciados, criterios y métodos de la
disciplina, este supuesto se vincula al presupuesto de que en filosofia hay una
tendencia a la metafisica utilizada no regulativamente, es decir, de manera

ilegitima.

Con respecto a las practicas de investigacion y de escritura, algunos eventos
discursivos (Fairclough, 2008) de la licenciatura suponen que los anélisis largos y
complejos exceden lo que se espera de un estudiante de la licenciatura en
filosofia, consideran que, si bien es adecuado realizar analisis exhaustivos de los
filésofos y de sus herederos, no es lo que de manera tacita se espera de un
estudiante de filosofia de FHCE. Se presupone que las explicaciones y
reconstrucciones arduas son metas ambiciosas, asi que un estudiante debe

plantearse metas mas cercanas, siempre y cuando aborde temas “germinales”.
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Respecto a la metodologia, presuponen que los problemas a resolver determinan
la metodologia a emplear en investigacion, pero que no siempre se considera de
esta manera y de forma tacita consideran que en filosofia es fundamental
evidenciar problemas aunque haya muchos modos de hacer filosofia. Ademas, de
manera implicita consideran que los pasajes mas significativos de una obra en
filosofia —0 de la escritura en la disciplina- no son los pasajes vagos o

fragmentados.

Finalmente, con respecto a la argumentacion, presuponen que distintas
argumentaciones pueden hacer énfasis diferentes sobre un mismo problema

pudiendo ser correctas todas ellas.

5.2.4 Licenciatura en Historia

Para observar la informacion implicita en esta licenciatura seleccioné el trabajo
monogréafico que denominé Equilibrio fiscal. En esta monografia el autor
investiga la posicion de Argentina al inicio de la Segunda Guerra Mundial en la
que analiza la crisis politica, social y econdémica del gobierno argentino asi como
también el abandono de la neutralidad y de las actividades de la diplomacia
estadounidense y alemana en Argentina, entre otros aspectos. Seleccioné esta
monografia porque cuenta con una presencia interesante de movimientos

argumentativos.

- Ejemplo 24:

En el plano econémico, también el gobierno de Ortiz estaba en crisis, ya que la
caida de las exportaciones luego de iniciada la guerra redundaba necesariamente
en un descenso de los ingresos fiscales, lo cual también era un factor de
desequilibrio para el gobierno, ya que ante la dificultad de conseguir créditos en el
mercado internacional, se veia en dificultades para atender sus compromisos en el
ambito local. (HIST-03)
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El ejemplo muestra una argumentacién compleja, regresiva, de fundamentos
subordinados y coordinados, con la presencia de un punto de vista con dos
movimientos para su defensa —van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006).

El punto de vista del autor se encuentra al inicio seguido de un argumento de
causa (Weston, 2001) con modalizacion epistémica Gutiérrez, 1997) en

“necesariamente”.

En el segundo momento de la defensa se introduce una informacion
complementaria al punto de vista del autor, y en un movimiento regresivo—van
Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- se plantea un

argumento de causa de estructura condicional (Gutiérrez, 1997).

La Garantia implicita (Gutiérrez, 1997) del primer momento tiene que ver con que

toda vez que bajan los ingresos fiscales entran en crisis los gobiernos.

La Garantia implicita (Gutiérrez, 1997) del segundo momento es que todo

gobierno se desequilibra si no atiende sus compromisos locales.

El Respaldo implicito (Gutiérrez, 1997) de este pasaje argumentativo tiene que

ver con que la situacion politica internacional determina a la politica nacional.

Desde un punto de vista pragmaético —van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el lector infiere que es inevitable que los gobiernos decidan

alinearse ante los conflictos internacionales para mantener la estabilidad.

- Ejemplo 25:

La polarizacion y lucha entre las fuerzas politicas democraticas pro-aliadas vs.
nacionalistas neutralistas, a menudo llevaba a que se utilizara discursos y slogans
tomados de la Guerra Mundial, por lo cual la posicion internacional del gobierno
argentino respecto al conflicto, necesariamente repercutia en el plano interno, ya
que ambos campos adversarios veian en la guerra entre potencias europeas la linea

divisora Ios enfrentaba en el escenario politico interno argentino. (HIST-03)
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El ejemplo constituye una argumentacion compleja, de argumentos coordinados,
es progresiva y luego regresiva porque el punto de vista del autor se encuentra
entre medio de las defensas —van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren

et al. (2006). Los argumentos son de causa (Weston, 2001).

En el punto de vista que se introduce a partir del conector “por lo cual”, presenta
modalizacion epistémica (Gutiérrez, 1997) en “necesariamente”, es decir, el autor

plantea su punto de vista de manera “forzosa”.

En el primer argumento se evidencia una modalizacion epistémica (Gutiérrez,
1997) con “a menudo” que cumple con una funcion retorica (Perelman y
Olbrechts-Tyteca, 2000) ya que en este caso es preferible lo que se presenta con

mayor frecuencia, sobre todo si refiere a Datos que sostienen un punto de vista.

El segundo argumento se introduce a través del conector “ya que”. En esta
defensa es posible identificar un supuesto de verdad a partir del relativo “que”, es
decir, efectivamente habia entre los campos adversarios un enfrentamiento

politico interno en argentina.

Desde el punto de vista pragmatico, el lector esta autorizado a inferir que todo
posicionamiento exterior de un gobierno repercute en las posiciones politicas
locales. La valoracion que el autor hace de este fendmeno podria inferirse a partir
del Iéxico y de las calificaciones expresadas en la clausula que sigue: “llevaba a
que se utilizaran discursos y slogans tomados de la Guerra Mundial”. El término
“slogan” estd asociado a lo publicitario y no a “lo politico” propiamente dicho,

esto hace que no sea reconocido su valor.

- Ejemplo 26:

Este cambio de posicion, coincidio con el descalabro del gobierno de Ortiz y el
ascenso de Castillo y la vuelta al poder de los sectores mas conservadores y
reaccionarios de La Concordancia, se manifestaron contrarios a las propuestas
de los Estados Unidos, lo cual llevo en poco tiempo a que el eje de poder politico

y militar en América del Sur pasase de Argentina a Brasil, ya que este pais tuvo
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una actitud comprometida con el esfuerzo de guerra y dio su apoyo militar a los
Estados Unidos proveyendo en primer lugar todas las materias primas que éste
demandaba, y ademéas colaborando militarmente al ofrecer bases e incluso
posteriormente enviando una importante fuerza expedicionaria a combatir en el
avance por ltalia. (HIST-03)

El ejemplo muestra una argumentacion compleja, progresiva y luego regresiva,
con argumentos coordinados —van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren

et al. (2006). Los argumentos son de causa (Weston, 2001).

El primer argumento es un enunciado que presenta un supuesto de verdad a partir
del relativo “que” (Alarcos, 1999), es decir, el autor supone que efectivamente los
sectores mas conservadores y reaccionarios se manifestaron contrarios a las
propuestas de Estados Unidos, este supuesto sostiene toda la argumentacién ya
que tiene que ver con la idea de “el eje de poder politico y militar” que es el tema
presente en el punto de vista del autor. También se presenta RDA (Authier-Revuz,
2003) a través de una parafrasis donde se produce una predicacion sobre el
discurso ajeno: “que se manifestaron contrarios a las propuestas de los Estados

Unidos”.

La segunda defensa que se introduce luego del conector “ya que” es mas compleja
ya que el autor ademas explica y ejemplifica. Se produce una calificacion retérica
en “importante” (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) que contribuye a la fuerza

del argumento.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el lector esta habilitado a recuperar la informacion
implicita referida a que las relaciones con EEUU determinan el eje del poder
politico en América del Sur.

- Ejemplo 27:

Los documentos del lado aleman, también nos resultan Utiles para ver las

estrategias de la diplomacia alemana a la hora de buscar adeptos en Argentina, las
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cuales muchas veces iban de la mano de incentivos econémicos de todo tipo, ya
que como ellos mismo manifiestan, hubo pocos conversos sobre bases puramente
ideologicas, ya que la mayoria de los que se acercaron para dar su apoyo,

buscaban obtener algin beneficio econémico. (HIST-03)

El ejemplo constituye una argumentacion compleja, regresiva, de argumentos
subordinados - van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)-

con argumentos de causa (Weston, 2001).

En el punto de vista del autor a través de “nos resultan tutiles” se produce una
modalizacion axiologica aunque también podria verse como epistémica ya que
refiere a documentos de investigacion que sostienen el punto de vista (Gutiérrez,
1997). Ademas se evidencia una calificacion retérica (Perelman y Olbrechts-
Tyteca, 2000) en “adeptos”. También en “muchas veces” la modalizacion es
epistémica ya que refiere a la cantidad de veces que se daban esas “estrategias de
la diplomacia” para buscar adeptos, que es el punto de vista del autor, la frase
funciona ademas como cuantificador y contribuye a convencer desde un punto de
vista retdrico ya que es mejor lo que se presenta con mayor frecuencia (Perelman
Olbrechts-Tyteca, 2000). En “incentivos economicos de todo tipo” se evidencia la
funcion persuasiva en la calificacion “de todo tipo” ya que queda abierta la
posibilidad para que el lector complete, a partir de su subjetividad, el tipo de
incentivos que pudieron darse. Desde el punto de vista pragmatico - van Eemeren
y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- el lector estd obligado a
admitir la idea de que la diplomacia busca adeptos en momentos de conflicto y

que recurre a incentivos que no son politicos.

5.2.4.1 Las précticas de escritura de la Licenciatura en Historia

A continuacion, presento algunos de los implicitos recuperados en las
monografias de Historia de acuerdo al modelo de andlisis planteado en el anexo
1.5.3 y en el 5.2. La totalidad de la informacion se encuentra desglosada en los
Anexos 2 y 3 de la tesis, informacion que resulta del analisis de la seccion
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Introduccién y de la seccién Conclusiones de las tres monografias de esta

licenciatura que conforman el corpus.

e Las préacticas de escritura y los drdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados de los temas disciplinares

Los implicitos recuperados en las monografias de los estudiantes de la licenciatura
en Historia estuvieron relacionados con consideraciones acerca de algunos
fendmenos sociales y con reflexiones en torno al concepto de “hecho historico”.
Al mismo tiempo, se vincularon con valoraciones sobre la coyuntura regional, la
relacion con EEUU vy la soberania de los gobiernos latinoamericanos en tanto se
analizé el posicionamiento de la izquierda regional y de la izquierda uruguaya

respecto a conflictos bélicos de escala mundial, entre otros hechos historicos.

Con respecto a la inmigracion, se presentaron implicitos relacionados con la idea
de que el encuentro entre culturas distintas es un problemas a considerar, como es
el caso de la inmigracién italiana en Buenos Aires que “trajo distintos males

aparejados”, o el hecho de que las clases bajas parisinas “acarrearon sus miserias”.

Con relacion a la interpretacion y definicién de qué es lo que constituye un
“hecho histérico”, algunos autores presuponen que la demarcacién de un hecho
histérico responde a intereses de clase, esto les permite respaldar argumentos
referidos a las diversas interpretaciones realizadas del peronismo argentino. Al
mismo tiempo, de manera implicita sostienen que existen interpretaciones locales
y regionales de izquierda que no necesariamente coinciden, lo que genera distintos

criterios de analisis de la coyuntura regional y mundial.

De la relacién entre América Latina y EEUU, algunos autores suponen que EEUU
constituye un imperio politico, militar y econdémico. Desde esa perspectiva,
sostienen que al comienzo de la guerra fria se afianzaron los vinculos politicos y
militares de Latinoamérica con EEUU, lo que les permite fundamentar que EEUU
dictaminaba politicamente qué hacer. También consideraron de manera tacita que

el apoyo y acercamiento de EEUU a los paises de América varia de acuerdo a la
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coyuntura panamericana cosa que ademas determina el eje del poder politico en
América del Sur. En funcidn de esto, una monografia presupone que los conceptos
de autonomia y soberania nacional son antiimperialistas siempre, es decir, no se
puede hablar de autonomia y de soberania nacional si al mismo tiempo no se

habla de antiimperialismo.

Suponen que todos los gobiernos tienen contradicciones politicas internas y estan
expuestos a criticas, y consideran que algunas de estas contradicciones se vinculan
con el relacionamiento con las centrales sindicales, por ejemplo. Presuponen que
éstas son reconocidas por los partidos politicos de manera diferente en distintos
momentos histdricos, incluso si se trata de partidos politicos de izquierda. Uno de
los autores supone que en el momento de su investigacion existe una

profundizacién de los vinculos regionales entre gobiernos y pueblos.

En cuanto a los conflictos bélicos de escala mundial, algunas monografias
sostienen de manera implicita que las diferencias politicas internas en un pais
tienen una correspondencia con diferencias politicas respecto a cbmo proceder en
términos de relaciones exteriores. Afirman, por ejemplo, que la Segunda Guerra
Mundial amplié los conflictos internos en los paises y tuvo un alcance
movilizador que trascendio fronteras y con eso también lo hizo el fascismo
totalitario y xendfobo europeo. Esto les permitié fundamentar que el apoyo a los

gobiernos bélicos puede ser por afinidad ideoldgica o por interés econémico.

Finalmente, algunos autores suponen que la politica esta interesada en la

capitalizacion de la voluntad politica de las masas.

e Las practicas de escritura y los 6rdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados referidos a la metodologia de investigacion

La fundamentacién de la metodologia de investigacion que hacen los estudiantes
se relaciona fundamentalmente con la demarcacion de los hechos historicos. En
este sentido suponen que la investigacion histérica no se ocupa de lo anecddtico

sino de “lo relevante” y que en historia “lo relevante” se vincula a “la verdad”. En
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este sentido, presuponen que cuando en una novela literaria un fendmeno tiene un
rol protagdnico, entonces es fuente de datos historicos, aunque reconocen que, sin

embargo, la prensa constituye una fuente historica fundamental.

Finalmente, presuponen que existen analisis histéricos realizados “a la ligera” y
en “forma prejuiciosa”, es decir, consideran que para acercarse a la verdad

historica deben evitarse los prejuicios.

5.2.5 Licenciatura en Letras

Para observar la informacion implicita de esta licenciatura, seleccioné el trabajo
monogréfico que denominé Mujer fatal emancipada. En esta monografia el autor
investiga la construccién del personaje de Sarah Woodruff en “The French
Lieutenant’s Woman” de John Fowles. Considera que la novela es una narraciéon
de emancipacion en la persona de Sarah, que es su protagonista. Seleccioné esta
monografia porque me resultd interesante codmo se posiciona el autor cuando
plantea su punto de vista, y la forma en la que pone en duda su propia perspectiva

a través del empleo de distintos mecanismos retoricos y argumentales.

- Ejemplo 28:

[La novela] se presenta a los lectores como una narracion de emancipacion, en la
persona de Sarah, su protagonista. Se llega a esta conclusion a través de los dos
primeros paratextos: el titulo y el primer epigrafe, por su posicion e
importancia podria ser considerado como subtitulo. Sin embargo, la lectura

minuciosa del texto que viene a continuacion podria contradecir estas primeras

impresiones [...] Como lectora tuve una impresion similar, si no por los mismos
motivos, en la misma direccion que la de estos dos criticos. Me parecio sugestivo,
entonces que el personaje terminara €l mismo la novela y con ello alcanzara su
emancipacion (y la consiguiente restauracion de lo humano al hombre mismo,
segun Marx), mediante un trabajo amanuense. Bien que el trabajo remunerado y la

independencia econdmica sean una parte fundamental del proceso de
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emancipacion femenino de finales del siglo XIX, bien que Sarah esté al servicio
de un personaje consagrado y amable, nada deja de decirme que esa
emancipacion no es tal. Lo que viene a continuacién es una indagacion de esa

primera impresion, y sus derivaciones. (LETR- 01)

Este ejemplo constituye una secuencia textual compleja tanto por su organizacion

como por la coordinacién de puntos de vista y de sus defensas.

Presenta un primer punto de vista inicial seguido inmediatamente por un
argumento de causa (Weston, 2001) en una secuencia que es regresiva y de
estructura simple, de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006).

El argumento se introduce a partir de un conector “se llega a esta conclusion a
través de”. En el mismo argumento Se evidencia un supuesto de verdad a partir del
relativo “que” (Alarcos, 1999): [en esta obra] el primer epigrafe ocupa una
posicion e importancia destacadas. Esta estructura se sostiene a través del
implicito relativo a que un subtitulo siempre ocupa una posicién destacada.
Muestra, al mismo tiempo, una modalizacién axiolédgica y epistémica (Gutiérrez,
1997). Ademas, el verbo en condicional “podria”, introduce una modalizacion retorica
(Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) ya que para el lector abre el juego de la
Modalizacién y también de las condiciones de Excepcién (Toulmin, 2003). Es
decir, es posible que se produzcan textos en “posiciones importantes” que no sean
subtitulos. Luego, se refuerza el primer punto de vista replanteandolo a partir de
“me parecid sugestivo entonces” que muestra una modalizaciéon emotiva

(Gutiérrez, 1997).

A continuacion, el autor introduce un segundo punto de vista opuesto al primero a
partir del adversativo “sin embargo” (Gutiérrez, 1997). Refuerzan este punto de
vista “la lectura minuciosa” que tiene valor retdrico ya que vale lo que se realiza
con esfuerzo, y la modalizacion epistémica en “podria contradecir” que tiene

ademas un valor retorico dado el verbo en condicional. En este punto de vista se
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manifiesta una apelacion a la autoridad (Weston, 2001) a través de la referencia a

“los dos criticos” con los que el autor coincide.

A partir de “me parecio sugestivo entonces” el autor introduce a través de una
modalizacion emotiva (Gutiérrez, 1997) una serie de datos que le posibilitan
sostener una reformulacion del segundo punto de vista planteado en “nada deja de

decirme que esa emancipacion no es tal”.

En estos datos se evidencia RDA (Authier-Revuz, 2003) en “segun Marx” y ARD
(Authier-Revuz, 2003) en “nada deja de decirme”. Se presenta una modalizacion
enunciativa en “nada deja de decirme” y epistémica en “bien que” que establece,
ademas, una concesion (Gutiérrez, 1997).

Se destaca el uso de la doble negacion en la estructura de la argumentacién, que a
su vez tiene un valor retorico, es decir, al autor todo le lleva a afirmar que la
emancipacién no es real.

La Garantia (Toulmin, 2003) implicita que permite sostener el primer punto de
vista es que en literatura la posicion e importancia de los textos son criterios de

clasificacion.

Desde el punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- en términos generales el lector puede inferir que el trabajo
remunerado Yy la independencia econdémica no son suficientes para darle a la mujer
la posibilidad de emancipacion, ni a finales del siglo XIX ni a principios del siglo
XXI.

- Ejemplo 29:

Respecto del “voyeuristic male writer-reader” debo decir que difiero con el
critico. Primeramente porque olvida que el autor y el narrador pertenecen a
ambitos diferentes, el de la realidad y el de la ficcion, que no deberia ser
confundidos. El propio Fowles fomenta esta confusion en diversas entrevistas y
también mediante la notoria metalepsis del capitulo 13 [cita] [...] En segundo

lugar, si bien es cierto que el narrador busca una cierta complicidad con el lector,
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creo que dependera del horizonte de lectura de cada lector el que la encuentre 0 no
[...] Estoy de acuerdo en general con lo que Woodcock plantea y creo que su
analisis es inteligente cuando se refiere a las interacciones de los personajes
dentro de la ficcion. Me alejo sin embargo de las afirmaciones (como la que acabo
de comentar y la que une la figura de Sarah a la materna) que involucran una

pretendida “realidad” ya sea la del autor o la de sus lectores. (LETR-01)

En este ejemplo muestro una argumentacion compleja, regresiva y luego
progresiva con argumentos coordinados y subordinados, de acuerdo a van

Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006).

Desde el punto de vista de la tipologia, los argumentos son de causa (Weston,
2001).

En el primer planteo del punto de vista, presenta modalizacién enunciativa
(Gutiérrez, 1997) a través de “debo decir” que puede verse como ARD (Authier-
Revuz, 2003). Aqui el autor dialoga con el punto de vista del critico al que hace
referencia. También se evidencia ARD en “Me alejo sin embargo de las
afirmaciones... que acabo de comentar...”.

Al mismo tiempo, se expresa RDA en los siguientes pasajes: “El propio Fowles
fomenta esta confusion...”, “Estoy de acuerdo en general con...”.

En la defensa, introduce los argumentos a partir de los siguientes conectores
“Primeramente porque” y “En segundo lugar”. En el primer argumento se
evidencia una modalizacion axiologica (Gutiérrez, 1997) “no deberia”. En el
segundo argumento se presenta una relacion concesiva (Gutiérrez, 1997) que se

introduce a partir de “si bien es cierto”.

Cuando al final del pasaje reformula su punto de vista, lo hace a través de una
modalizacion enunciativa (Gutiérrez, 1997) “Estoy de acuerdo en general con”,
modalizacion que también se presenta en “creo que”. Con el uso de “inteligente”
se produce una calificacion retorica (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) que
funciona en el mismo sentido que la concesion de la defensa y que la relacion

adversativa “me alejo sin embargo”. Con la calificacion que hace en “pretendida”,
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el autor refuerza su punto de vista que, de acuerdo a su planteo, esta alejado de las

afirmaciones que €l mismo ha presentado en este pasaje argumentativo.

Desde la perspectiva pragmatica -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el lector esta autorizado a inferir que, dado que en la
disciplina se diferencia el “ambito de la realidad” del “ambito de la ficcion”, la
complicidad de los lectores de narrativa depende de la distancia que se abre entre
estos ambitos.

- Ejemplo 30:

La tipologia femenina a la que se remonta Kaplan no es, claramente, la de la
femme fatale, sino la de variadas heroinas inglesas que van desde las mas infelices
hasta las mas neuroticas. Evidentemente ha encontrado evidencia suficiente para

incluir a Sarah en esa genealogia. Aunque mi planteo no es exactamente ese,

coincido con el criterio de Kaplan de buscar en la historia de la literatura heroinas
gue puedan asimilarse al personaje de Sarah, en el entendido que tratamos con
seres de ficcion que deben ser tratados como tal, pertenecientes a una determinada
tradicion que puede ser rastreada. En esa busqueda la femme fatale se revela, en
mi opinion como un modelo especifico y claro. Siendo mi objetivo el de presentar
evidencia de esa filiacion y de la consciencia con la que el autor maneja este
estereotipo, queria dejar en claro que en todo caso hay coincidencia con Kaplan
en el método, en la forma de pensar al personaje como creacion y como
estructura. (LETR-01)

El texto muestra una argumentacion compleja, de argumentos coordinados y
subordinados a partir de los que el autor presenta varios puntos de vista
relacionados, de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et
al. (2006). Los argumentos son de autoridad y de causa (Weston, 2001).

En primer lugar, plantea su punto de vista respecto a la “tipologia femenina a la
que se remonta Kaplan”, aqui se presenta una RDA (Authier-Revuz, 2003) en

tanto se considere que la clausula “a la que se remonta” funciona como un “verbo
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del decir”. Especificamente, se trataria de una paréfrasis a través de una
predicacion sobre el discurso ajeno. Introduce su posicion a partir del uso de la
negacion y con una modalizacion epistémica (Gutiérrez, 1997) en “claramente”.

El primer argumento se produce a partir de “Evidentemente”, término que
muestra una modalizacion epistémica (Gutiérrez, 1997). Alli también se produce
una calificacion retdrica (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) en “evidencia
suficiente”. Luego de eso, a través de una relacion concesiva (Gutiérrez, 1997) en
“aunque mi planteo no es exactamente ese” -que también puede ser considerada
ARD (Authier-Revuz, 2003)-, coincide con la fuente tedrica a través de una RDA
(Authier-Revuz, 2003) en “coincido con el criterio de Kaplan”, en donde
“criterio” puede ser considerado “verbo del decir”. Esta RDA constituye una
paréfrasis con predicacion del discurso ajeno. Con el uso de “exactamente”,

también aqui se produce una modalizacion epistémica (Gutiérrez, 1997).

La tercera introduccion del punto de vista se produce a través de una modalizacién

enunciativa (Gutiérrez, 1997): “en mi opinion”.

Por Gltimo, a partir de un fundamento que comienza con una modalizacion
enunciativa (Gutiérrez, 1997) “siendo mi objetivo” plantea la reformulacion final
de su punto de vista a partir de “queria dejar en claro en todo caso”, frase que
constituye una modalizacion enunciativa (Gutiérrez, 1997) con elementos de
persuasion retdérica (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) en la conjugacion

“queria” y en “en todo caso”.

Se encuentran una serie de supuestos de verdad: a partir de “en el entendido que”
el autor supone que en narrativa se trata con seres de ficcidn; que las heroinas son
personajes de ficcidbn que no siempre son tratadas de esta manera; y que las
heroinas pertenecen a una tradicion que puede rastrearse desde un punto de vista

historico.

Desde un punto de vista pragmatico -van Eemeren y Grootendorst (2002) y van
Eemeren et al. (2006)- el lector puede inferir que en la narrativa el modelo

femenino “femme fatale” podria estar incluido dentro de la tipologia de las
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heroinas inglesas ya que dentro de éstas pueden encontrarse desde las més

infelices hasta las mas neuréticas.

- Ejemplo 31:

Este pasaje es interesante porque ademas de mostrar el punto de vista del autor -

van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006)- permite
evidenciar como retoma el problema de investigacion que fue planteado en la
Introduccién de su monografia, esto lo hace a través de una modalizacién

enunciativa (Gutiérrez, 1997) en “Resta afiadir mi punto de vista acerca de”.

Realiza una evaluacion de la investigacion partiendo de una modalizacion
epistémica y emotiva (Gutiérrez, 1997) con “A decir verdad resulta dificil llegar a
una conclusién personal sin tomar en cuenta las anteriormente citadas”. En la
evaluacion refuta su hipotesis inicial “De esta forma, la contradiccion que fue el
punto de partida de este trabajo se desvanece, aunque no sus consecuencias” en
donde se manifiesta, ademas, una relacion concesiva (Gutiérrez, 1997) en la

segunda parte del enunciado, a partir de “aunque”.

Son calificaciones con funcion retdrica “incomoda” e “impenetrabilidad” que

persuaden al lector de la importancia del tema de investigacién de la monografia.

Se manifiestan supuestos de verdad a partir del relativo “que”: al principio de la
monografia se plante6 una contradiccién, TFLW es una obra incomoda que como

tal provoca preguntas sobre sus intenciones.
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El Respaldo (Toulmin, 2003) implicito de esta secuencia tiene que ver con que en
narrativa las obras incomodas provocan preguntas sobre sus intenciones y que hay

intenciones conscientes y no conscientes.

5.2.5.1 Las précticas de escritura en la Licenciatura en Letras

A continuacion presento algunos de los implicitos recuperados en las monografias
de Literatura de acuerdo al modelo de andlisis planteado en el apartado 1.5.3 y en
el 5.2. La totalidad del analisis de las secciones Introduccion y Conclusiones de

las siete monografias de esta licenciatura se encuentra desglosada en los Anexos 2

y 3.

e Las préacticas de escritura y los drdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados de los temas disciplinares

Algunos de los implicitos de las monografias relevadas estuvieron relacionados
con los siguientes temas: el problema de la emancipacién y de la emancipacién de
la mujer en particular, el concepto de “narrativa”, la relacion entre el cine y la
literatura, el problema del “sujeto” y a la “subjetividad” dentro de la literatura y

del arte, entre otros aspectos.

Con relacion al tema de la emancipacién, en algin caso, estudiantes de la
licenciatura en Letras suponen que el trabajo remunerado contribuye en parte a la
posibilidad de emancipacion de las mujeres desde la consideracion de que a
finales del siglo XIX las mujeres en situacion de dependencia no desempefiaban
este tipo de trabajo. En ese contexto analizan los conceptos de “heroina” y
“femme fatale” presuponiendo que son figuras diferentes y que hay algunas
heroinas felices y otras neurdticas. Al mismo tiempo, vinculan la emancipacion
con el poder politico del arte, lo que les permite argumentar a favor de la idea de
que ha sido resguardado por los hombres en momentos historicos criticos, y al
mismo tiempo, que ha salvado a la humanidad. En las consideraciones acerca de

la emancipacién, algunos estudiantes se centran en la mirada de género
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sosteniendo de manera implicita que trae a la superficie la invisibilidad de la vida
y de los problemas femeninos, tanto en la realidad como en la ficcion.

Con respecto a la narrativa, suponen que las obras incOmodas provocan preguntas
sobre sus intenciones y que hay intenciones conscientes y no conscientes.
También consideran que es posible encontrar elementos comunes y transversales
en la obra de un autor, que el estilo llano y directo en la escritura esta presente en
la buena escritura y que existen distintos procesos de lectura que no

necesariamente estan sujetos a la temporalidad lineal.

Con relacion al cine y a la literatura, algunos autores suponen que los recursos
literarios y los recursos cinematograficos son diferentes, entre otras cosas, porque
en la literatura no se utiliza el lenguaje del cine —que es amplio y rico- para hacer
referencia a los elementos visuales. En ese marco, consideran que hay influencias
del cine en la novela de Lawrence que contiene pasajes de una plasticidad
sobresaliente, que fue adaptada al cine sin que la hubiese escrito con esa
intencion, aungue afirman que los pasajes visuales en narrativa no necesariamente
tienen la posibilidad de ser plasmados en forma filmica. Presuponen que el tono
de una narracion tiene que ver con la descripcion de paisajes, personajes,
situaciones, expresiones gestos de los personajes, sonidos, silencios y dialogos.
Ademas, que en narrativa las reflexiones intimas de los personajes no son
adaptables a un guién cinematografico porque esto significaria una
transformacion con peérdida de calidad. En algunas monografias suponen que
cuando la narrativa tiene imagenes y sonidos es facilmente adaptable al cine y que
hay obras de narrativa que se escriben con la intencién de que puedan ser
adaptadas al cine y otras que no, pero que sin embargo se adaptan, ya que es
posible trasladar las representaciones verbales a representaciones visuales
trasladando lo denotativo y lo connotativo de los contenidos de manera integrada.
Presuponen que existe un espacio temporal y un espacio visual, y que la escritura
puede conectarlos ya que existen multiples conexiones y zonas de encuentros
entre la literatura y las artes visuales porque comparten codigos culturales y

producen deleite estético.

157



Al mismo tiempo, hay quienes suponen que aunque existen al menos dos tipos de
viaje, el desplazamiento fisico y la transformacion espiritual interior, de esta
forma, desde una vision no utilitarista o utilitaria del ser sujeto y de la
subjetividad, un viaje puede considerarse el inicio de una nueva vida, es decir, un
ritual vinculado a un cambio sustancial de las personas. Aunque también algunos
autores consideran que existen diversos ritos en distintos momentos de la vida de
crisis existencial en los que efectivamente se reconvierte la existencia o “el ser”
del sujeto. Estas consideraciones son los fundamentos de algunas posiciones
asumidas referidas a que el pasaje a la vida adulta es problemético. Ademas,
suponen que “la realidad” también es una construccion que se efectla desde la
subjetividad, lo que respalda la idea de que los lectores leen en funcién de un

horizonte de lectura que cambia.

Finalmente, desde un punto de vista critico, presuponen que existe una estética
que no ficcionaliza el yo poético, no relee la tradicién, no explora el lenguaje
coloquial, no atiende a la sensibilidad urbana y a la ciudad como espacios poéticos
ni a la herencia del pasado, no recupera la tradicion literaria ni la memoria y no
diferencia ni analiza lo publico y lo privado, cuando, de acuerdo a la légica y a los

contenidos planteados, evidentemente debiera hacerlo.

e Las practicas de escritura y los érdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados referidos a la metodologia de investigacion

Algunos de los autores presuponen que la posicion e importancia son criterios que
permiten clasificar los textos. Ademas, consideran que en la investigacion literaria
es necesario tener en cuenta una genealogia de los personajes de ficcion que se ha
ido desarrollando a lo largo de la historia. Presuponen que todo analisis debe ser
argumentado empiricamente y que cuando un término es controvertible es

necesario ser cuidadoso con el andlisis.

Con respecto a la actividad literaria o académica, suponen que no se encuentra

subordinada ni determinada por la publicacién de libros.

56



Por otro lado, los autores parten de que en las primeras experiencias de la
elaboracion de una monografia, cuando recién se ha terminado de cursar un
Seminario, un estudiante de la licenciatura en Letras tiene escaso e insuficiente
conocimiento para la identificacion y analisis exhaustivo de determinadas ideas de
la obra de un autor. Por ese motivo, suponen que de un estudiante no se esperan

demostraciones sino presentaciones.

Finalmente, algunos autores sostienen de manera tacita que en el anlisis del

discurso es significativo tanto “lo dicho” como “lo no dicho” o “lo oculto”.

5.2.6 Licenciatura en Lingistica

Para observar la informacién implicita seleccioné el trabajo monogréafico que
denominé Los enormes esfuerzos didacticos. En esta monografia el autor investiga
la interaccién docente - alumno en el aula. En especial, observa el fendmeno de la
“repeticion” en el discurso docente considerandola un recurso para afirmar ciertos
conocimientos. También investiga en otros elementos tales como la cortesia, la
mitigacion y el caracter asimétrico de la relacion dada entre los docentes y los
alumnos. Entre las 25 monografias de esta licenciatura que integran el corpus,
seleccioné la que presento en este apartado porque cuenta con una presencia

interesante de movimientos argumentativos en la seccion Introduccién.

- Ejemplo 32:

El didlogo institucional esta influido por el contexto y no puede escapar a él. Mas
gue en ningun otro tipo de interaccidn, los integrantes actGan segin los roles que
les han tocado; representan el papel que la institucién les ha otorgado. (LING 01)

El ejemplo constituye una argumentacion compleja, regresiva y de argumentos
coordinados, de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et
al. (2006). Desde el punto de vista de la tipologia, son argumentos de causa
(Weston, 2001).
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En el punto de vista, a través de “no puede escapar a ¢€l”, se plantea una
modalizacion con valor epistémico (Gutiérrez, 1997) por “no puede”, pero con la
inclusion de un recurso retorico en “escapar” (Perelman y Olbrechts-Tyteca,

2000). Es decir, el dialogo institucional nunca es independiente del contexto.

Introduce la defensa a partir de “mas que en ningin otro”, también con valor

epistémico.

El Respaldo (Toulmin, 2003) implicito que puede recuperarse es que existen
distintos tipos de interaccion, algunas de ellas no institucionales, y que todas ellas

estan determinadas por el contexto.

- Ejemplo 33:

Si la interaccion implica cambio, si consiste en la influencia de un espiritu sobre
otro, este cambio se produce en el salén de clase, en el que alumnos y docentes se
relacionan a través del conocimiento compartido; aunque por lo general en este
contexto la influencia que tiene el docente sobre el alumno es mayor que la del
alumno sobre el docente. Esto se entiende, entre otros factores, porque en cada
encuentro de aula, el docente sabe a donde quiere llegar, mientras que a los
alumnos esta situacion se les revela como algo no siempre conocido, o por lo
menos inesperado. Esto a pesar de que la interaccion se cumple con una rutina de
encuentros entre ambas partes, y en la que se da la continuidad de un programa
preestablecido entre una leccion y otra. Claro estda que los alumnos no siempre
saben, previamente, los contenidos de los programas se desarrollaran durante

los encuentros en el aula. (LING-01)

Este ejemplo muestra una argumentacion compleja, progresiva y regresiva, de
argumentos coordinados, de causa de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst
(2002) y van Eemeren et al. (2006). Desde el punto de vista de la tipologia,

los argumentos son de causa.

El enunciado en el que se expresa el punto de vista tiene una estructura

condicional, es decir, el antecedente plantea los supuestos a partir de los que el
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autor sostiene su posicion. Presenta una modalizacion epistémica (Gutiérrez,
1997) en “por lo general” que funciona como cuantificador. Llama la atencién
el término “espiritu” para hacer referencia a los elementos de la interaccion, es
un término con valor retorico (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000) en el que

se manifiesta un valor esencial.

La defensa se introduce a través de “esto se entiende entre otros factores
porque” y se evidencian elementos con valor retdrico como por ejemplo
“revela” y modalizacién epistémica en “claro esta”. Al mismo tiempo, en la
defensa del punto de vista se manifiesta una relacion concesiva en “a pesar de

2

que”.

Se evidencia un supuesto de verdad a partir del relativo “que” (Alarcos, 1999):

en el aula se desarrollan “los contenidos de los programas.

Desde el punto de vista pragmatico (van Eemeren et. Al., 2002 y 2006), el
lector puede inferir que las relaciones de poder que son constitutivas de toda
interaccidn y que se deben en parte a una desigualdad en el conocimiento, y
que el conocimiento de causas y objetivos da autonomia y participacién al

sujeto.

- Ejemplo 34:

El docente ocupa un lugar central en el escenario de la clase, a pesar de los
enormes esfuerzos B, desde la formacion didéctica, se hacen para revertir esta
situacion. A la vez, la Inspeccion Docente, institucion, insta a dinamizar las
clases, y dar mayor participacion a los alumnos. (LING-01)

Este caso ejemplifica una argumentacion compleja, regresiva, de argumentos
coordinados, de acuerdo a van Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren
et al. (2006). De acuerdo a la tipologia, los argumentos son de causa (Weston,
2001).

El punto de vista, “escenario de clase” se presenta con valor retdrico

(Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000), persuasivo, es decir, el docente es el
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centro de la clase, ocupa el lugar de mayor importancia. A partir de este
aspecto, el lector puede identificar la idea que subyace al punto de vista del
autor: que no es adecuado o positivo que el docente ocupe un lugar central.
Esto es asi porque de acuerdo a lo que el autor presenta como dato, se han

hecho “esfuerzos” por cambiar esta situacion que han sido “enormes”.

Al mismo tiempo, en la defensa es posible vincular “dinamismo” y
“participacion”, es decir, se supone que las clases no son dindmicas porque se
presupone que los estudiantes no participan y esto no es responsabilidad de la
didactica que trabaja para que esto no suceda tal como se supone a partir del

relativo “que” (Alarcos, 1999).

Finalmente, el autor supone a partir del relativo “como” (Alarcos, 1999) que la

Inspeccion docente es una “institucion”.

- Ejemplo 35:

Es indudable que, como se ve en los episodios transcriptos de clases, los docentes
en general se repiten y repiten las palabras de los alumnos, ya sea de forma

consciente o inconsciente. (LING-01)

Este pasaje constituye una argumentacion simple y progresiva, de acuerdo a van
Eemeren y Grootendorst (2002) y van Eemeren et al. (2006). El argumento que

defiende el punto de vista es de causa (Weston, 2001).

La introduccion de la defensa se realiza a través de una modalizacién epistémica
(Gutierrez, 1997) en “Es indudable que” y a partir de una clausula con valor
retdrico “como se ve” ya que persuade 10 que existe, lo que se ve, es decir, lo real

que es mejor que lo posible (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000).

En el punto de vista se produce otra modalizacion epistémica que a su vez
cuantifica a través de la expresion “en general”, es decir, es mejor 10 que se

presenta con mayor frecuencia (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 2000).
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- 5.2.6.1 Las practicas de escritura en la licenciatura en Linguistica

A continuacion presento algunos de los implicitos recuperados en las monografias
de la licenciatura en Linguistica de acuerdo al modelo de analisis planteado en el
apartado 1.5.3 y en el 5.2. La totalidad de la informacion se encuentra desglosada
en los Anexos 2 y 3 y constituye el resultado del analisis en la seccion
Introduccion y en la seccion Conclusiones de las 25 monografias de esta

licenciatura que integran el corpus.

e Las practicas de escritura y los drdenes del discurso a partir de los
implicitos recuperados de los temas disciplinares

Los estudiantes de la licenciatura analizan los distintos fendmenos linglisticos
incorporando consideraciones sociales, culturales, de ensefianza, historicas, asi

como también algunas reflexiones sobre el sujeto discursivo.

Con respecto a la ensefianza, algunos estudiantes suponen que existen distintos
tipos de interaccion, algunas de ellas no institucionales, pero que todas son
influidas por el contexto. Sin embargo, sefialan muy especialmente que la que se
produce en el salon de clase es desigual y que se da en funcion de ciertas
relaciones de poder determinadas por los distintos niveles de conocimiento de los
participantes. En ese marco, presuponen que la escolarizacion de nivel medio bajo
acelera los cambios linglisticos, que el juego contribuye al desarrollo del
pensamiento ya que permite al nifio la representacion del “otro” -proceso que
valoran como fundamental para el desarrollo del lenguaje- y que los distintos

métodos de ensefianza se reflejan en la préctica a través de vicios o virtudes.

Entre otros aspectos, suponen que en las teorias del aprendizaje “el error” es
tematizado y problematizado, asi como también lo es el concepto de
“personalizacion” que es ambiguo, no deslindado y polémico ya que para ciertas
posiciones tedricas, la personalizacion toma en cuenta las diferencias individuales
mientras que para otras, no lo hace. Por eso presuponen que los escenarios mas

libres son aquellos que no estigmatizan el error en el aprendizaje de la lengua asi

763



como también en el aprendizaje en general, ya que se desarrollan en situaciones
de creciente complejidad. Junto a algunas teorias, presuponen que el aprendiz es
un ser afectivo, cognoscitivo, social e individual que tiene un papel central en la
personalizacion de su programa de lenguas, es decir, que incide en el programa y

en los contenidos.

En relacion al sujeto, suponen que el conocimiento de las causas y de los
objetivos de la ensefianza le da autonomia y participacion activa y que las

funciones psicoldgicas superiores son el resultado de procesos de internalizacion.

Con respecto a la dimension social del discurso, presuponen que las diferencias de
clase y las diversas situaciones sociales determinan la conciencia, los usos y la
incorporacion de los cambios linguisticos. Algunos autores suponen que los
uruguayos son conservadores y consideran que el caracter conservador de una
sociedad enlentece los cambios lingiisticos. Sostienen de manera implicita que la
ideologia opera en la elaboracion de todo tipo de diccionario linguistico, que es
histérica y esta presente en la lectura, en el anélisis y en la interpretacion de
textos, sin embargo, afirman que es posible identificar los rasgos ideoldgicos en
las obras. Suponen que cuando en una sociedad se producen barreras culturales o
politicas entonces se generan matices en el lenguaje y que la decadencia
sociocultural genera diferencias sociolinguisticas. Con respecto a las fronteras,
suponen que no siempre se encuentran en el limite entre dos paises, en especial
cuando se trata de fronteras linguisticas que siempre implica el contacto entre
lenguas y culturas. En la region fronteriza entre Uruguay y Brasil, por ejemplo,
consideran que se vive una situacién de heterogeneidad linglistica que se constata

y se acepta.

Desde el punto de vista historico, presuponen que la Banda Oriental “padecio”
distintos tipos de ocupaciones que estdn marcadas en la lengua y que los negros
esclavos “dejaron” influencias de lenguas africanas. Al mismo tiempo, parten del
supuesto de que en la Edad Media la religion no estaba subordinada al

crecimiento econémico —como en el presente- ya que en las sociedades que no son
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laicas la religién es omnipresente y no hay separacion entre raciocinio y espiritu,
lo que hace que la ciencia tenga dificultades para su desarrollo. Por Gltimo,
sostienen que la produccion y difusion de textos gramaticales de una lengua debe

entenderse vinculada a aspectos socio-historicos en el momento de su produccion.

Finalmente, se evidencio un implicito de tipo tedrico-metafisico relativo a que una
lengua originaria de tiempos lejanos habria sido mejor que todo su desarrollo
posterior, en tanto el desarrollo la degrada.

e Las préacticas de escritura y los drdenes del discurso a partir de los

implicitos recuperados referidos a la metodologia de investigacion

En primer lugar, algunos de los estudiantes de lingiiistica suponen que cuando un
fendmeno no ha sido estudiado puede dar lugar a una investigacion original y
valorada. Consideran que en investigacion siempre es necesario contar con un
numero adecuado de observaciones para que la generalizacion sea legitima, que
los datos deben ser suficientes, y que las contradicciones con datos de
investigaciones anteriores deben ser analizadas. Ademas, suponen que cuando se
encuentra un ejemplo para un rasgo que se esta analizando, el ejemplo se
constituye en un dato concluyente que permite afirmar que se esta ante la
presencia de un fendmeno linguistico. Sostienen que la categorizacién de
fendmenos no es de caracter universal sino que depende de la metodologia del
investigador pero que para establecer afirmaciones generales validas respecto de

una lengua, es necesario analizar todas sus dimensiones.

Con respecto a la inclusién de la dimension social en el analisis linguistico,
suponen que, para determinar elementos del 1éxico de una comunidad linglistica
determinada, los estudios comparativos deben triangular datos. Presuponen que
las lenguas pueden ser ordenadas de acuerdo a una escala jerarquica relativa a su
funcién y que en el analisis de una obra de gramética importa considerar

circunstancias politicas, culturales e ideoldgicas en su produccion.
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Finalmente, consideran que la literatura es una fuente de datos valiosa para la
investigacion linguistica, incluso teniendo en cuenta que no muestra una
reproduccion fiel del habla como si lo intenta hacer la linguistica, y que aquello
que es tratado por la literatura especializada, interesa para ser analizado. Sin
embargo, valoran la prensa como una fuente de datos muy importante para la

investigacion linguistica.
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5. ANALISIS GENERAL COMPARATIVO

6.1 La argumentacion en las practicas de escritura en humanidades

Tal como he presentado antes, todas las monografias que integran el corpus de mi
investigacion fueron realizadas como trabajos finales de Seminarios de
investigacion o de Talleres de investigacion de las distintas licenciaturas del Plan
91 de FHCE.

Si bien en las primeras etapas de la observacion de las monografias consideré que
en la escritura de algunas disciplinas la argumentacién no estaba presente o lo
estaba en forma no significativa, al avanzar en el analisis pude establecer que lo
que consideraba ausencia de movimientos argumentativos, en algunos casos era
un discurso argumentativo subordinado a la explicacion o a la descripcion, en
otros casos se trataba de secuencias explicativas sobre las que el lector estaba
habilitado a abrir una duda razonable o, finalmente, eran argumentaciones
incompletas en las que fue posible recuperar informacion teniendo en cuenta el
contexto. A partir de estas consideraciones, me fue posible determinar secuencias
argumentativas aplicando categorias de analisis l6gicas, sintacticas, semanticas,

retoricas, pragmaticas y socioculturales desde un punto de vista critico.

De esta manera, analicé comparativamente los movimientos argumentativos de la
seccion Introduccion y la seccion Conclusiones de las monografias atendiendo los
siguientes aspectos: su estructura global, las formas de la argumentacion que se
evidencian en la presentacion del problema de investigacion teniendo en cuenta el
modelo CARS, la estructura de los movimientos argumentativos y su relacién con
otras secuencias textuales, la argumentacion que se produce cuando los autores
plantean la resolucion de su problema de investigacion, los tipos de argumentos,
las formas de modalizacién y la heterogeneidad discursiva en las secuencias
argumentativas. La totalidad de la informacién relevada, desglosada y analizada

se encuentra en el Anexo 1.
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Con respecto a la estructura global, se evidencié que todas las monografias
presentan la seccion Introduccion. En cuanto a la seccion Conclusiones, no se
presentd en un 19% de las monografias de Antropologia asi como tampoco en un
4% de las monografias de Linguistica. Respecto a la extension del cuerpo de las
monografias, puedo afirmar que no fue homogénea. Antropologia fue la
licenciatura que presento las monografias mas extensas, en uno de los casos es de
229 paginas estando integrada, ademas, por una seccion Introduccién de 13
paginas. Esta caracteristica coincidié con la licenciatura en Historia en la que
también las monografias fueron significativas en cuanto al nimero de paginas.
Esto permite pensar que la mayor extension forma parte de la préctica disciplinar
en estas dos licenciaturas, fendmeno tal vez vinculado a la metodologia de
investigacion de las disciplinas. La extension también puede estar determinada
por las pautas dadas por los docentes dentro de cada licenciatura, de acuerdo a lo
dicho en el apartado 3.2. Antropologia estuvo caracterizada por presentar extensos
capitulos explicativos y descriptivos tanto del territorio de estudio como del
método aplicado. En la licenciatura en Filosofia se encontraron las monografias
con el menor nimero de paginas, en un caso la monografia es de 18 paginas. En
los casos de Filosofia, asi como también de Literatura —que también presenta
monografias de menor extension- la seccion “Introduccion” no alcanz6 a una
pagina. En Educacion el nimero de paginas oscila entre 31 y 92 y en Linguistica
el nimero de paginas se ubica entre 26 y 60 paginas, con un Unico caso, entre los
25 estudiados, que sobrepasa las 100 paginas de extension. En estas dos ultimas

licenciaturas se evidencia una menor estandarizacion.

Con relacion a la argumentacion de los estudiantes vinculada al problema de
investigacion y a la presencia de hipotesis de investigacion, se evidencio que
todas las monografias analizadas muestran las etapas planteadas por el modelo
CARS (Swales, 190), es decir, establecen el territorio de investigacion
presentando el tema, establecen un nicho especificando en qué problema o
aspecto se profundizara, y ocupan el nicho planteando el proposito o los
resultados esperables desde una perspectiva epistemoldgica. Se produce una

diferencia solo en las dos ultimas categorias de andlisis: en Ciencias
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Antropoldgicas un 10% de monografias no establecen el nicho y un 10% no
ocupan el nicho, en Filosofia un 17 % de las monografias no ocupan el nicho, y en
Linguistica un 12 % de las monografias no ocupan el nicho de investigacion.
Aunque esta diferencia no se produce de manera significativamente marcada en
cuanto al porcentaje, puede pensarse que el establecer un nicho y ocupar un nicho
no necesariamente forma parte de algunas practicas disciplinares o que tal vez no
sean criterios pautados en la formacion de grado de esas disciplinas. No se
evidenci6 la formulacidn de hipotesis de investigacion, en el sentido estricto de
deducir a partir de teorias generales una hipdtesis a contrastar en forma empirica,
con excepcion de una monografia en la licenciatura en Educacion en la que se

esboza una hipotesis.

En cuanto a las secuencias textuales, en Ciencias Antropoldgicas establecen y
ocupan el territorio y el nicho fundamentalmente de manera descriptiva y
explicativa, en ese marco los estudiantes construyen y desarrollan los
movimientos argumentativos y sus defensas en general. Presentan reflexiones y
fundamentos epistemoldgicos cuando validan su investigacién para el estado
actual del conocimiento a partir de puntos de vista y de datos estadisticos, citas y
referencias. En algunos casos, en la seccion Introduccion sintetizan en forma
sumaria los contenidos de los capitulos. Argumentan citando otras investigaciones
y enmarcando los propdsitos de la monografia desde el punto de vista tedrico y
metodolégico, incluso través de interrogativas. No observé ninguln tipo especial de
movimiento argumentativo ni formas especialmente marcadas de argumentos o
fundamentos. Es significativamente baja presencia de argumentacion en la
evaluacion de resultados en las Conclusiones. En general, los autores no se
oponen con argumentos a las fuentes tedricas a las que hacen referencia, ni a las
citas, asi como tampoco contradicen otros puntos de vista, sino que dialogan con
las referencias para integrarlas a su discurso. El planteamiento del problema de
investigacion queda en general presentado desde el inicio, y los temas de
investigacion tienen que ver con algun aspecto del mundo de la experiencia. Por

otra parte, la resolucion del problema de investigacion en general se desarrolla
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haciendo referencia a otros discursos. Finalmente, no observé ningun tipo

especialmente marcado de modalizacion.

Por otra parte, en Educacion tampoco se evidencia ningun un tipo especial de
movimiento argumentativo ni de argumentos o fundamentos. Se observa un
mayor trabajo argumentativo en la seccion Conclusiones que en la seccion
Introduccién y se destaca la presencia de puntos de vista diferentes al punto de
vista del autor. Los autores fundamentan a partir de fuentes y de referencias
teoricas con las que dialogan para integrarlas a su discurso. La explicacion es la
secuencia textual fundamental dentro de la que se presentan interrogativas,
referencias a antecedentes de investigacién, citas, referencias histéricas y
referencias tedricas. Al mismo tiempo, plantean los objetivos de los trabajos
monograficos, justifican la importancia de la investigacion y en algun caso se
propone una hipotesis de investigacion. Tampoco en las monografias de

Educacion se presentd ningun tipo especialmente marcado de modalizacion.

Al mismo tiempo, en Filosofia se observa que la argumentacion es central en la
organizacion de la escritura. La presentacion del punto de vista del autor se
manifiesta con frecuencia en oposicién a algin punto de vista diferente que es
presentado en forma mas o menos explicita y que funciona como recurso
argumentativo, por ejemplo para la argumentacion por el absurdo que se presento
en el cap. 4, seccion 4.2.3. Se observa la modalizacion enunciativa y epistémica
para la presentacion de fundamentos y de puntos de vista, y una escasa frecuencia
de la modalizacion axioldgica. Los autores construyen sus producciones escritas
en referencia a otros discursos, es decir, el autor organiza su discurso mostrando
como las fuentes tratan y resuelven algin tema o problema en particular. De esta
manera, el planteamiento de los contenidos tematicos y de las reflexiones en torno
al método de investigacion se produce de manera integrada al trabajo con las
fuentes. A través de la argumentacion, los autores presentan los objetivos del
trabajo monografico realizando referencias tedricas, citando y oponiendo puntos

de vista contradictorios.
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En Historia la secuencia textual mas frecuente es la explicacion sobre la que se
integra la produccion de los movimientos argumentativos. Los autores
problematizan, explican y justifican el objetivo de las monografias. Es
significativo el uso de argumentos de autoridad asi como también argumentos de
causa, movimientos deductivos y argumentos a través de ejemplos. La
modalizacion mas frecuente es la axioldgica, y se evidencian las interrogativas en
la presentacion del problema de investigacion. Es la Unica monografia en la que

un autor manifiesta “demostrar” un punto de vista.

En la Licenciatura en Letras es significativa la presencia frecuente de
movimientos argumentativos en la presentacion de problema a investigar y en su
justificacién final. Se observa el planteo de puntos de vista opuestos en todas las
monografias. Se evidencia la modalizacién axioldgica, epistémica y emotiva en la
enunciacion, esta Ultima solo se encontr6 en las producciones de esta licenciatura.
Los autores discuten y se oponen al punto de vista planteado por las referencias
tedricas que realizan, observandose interrogativas, analogias y explicaciones en la
presentacion del problema de investigacion asi como también argumentacion y

problematizacion a través de citas y referencias teoricas.

En Linguistica no se evidencia ningun tipo especial de movimiento argumentativo
pero si se manifestd una significativa presencia de la argumentacion a partir de
ejemplos. Por otro lado, se observo una mayor presencia de la argumentacion en
la seccion Conclusiones. En general, los autores argumentan a partir de
referencias, citas, interrogativas y conceptos teoricos. A partir de secuencias
descriptivas y explicativas, los autores organizan los movimientos
argumentativos, muestran sus objetivos, los antecedentes de investigacion asi
como también justifican su investigacion. Cuatro de las monografias observadas
presentaron algin punto de vista opuesto al del autor y en un caso las
interrogativas estaban relacionadas con la presentacion del problema de
investigacion, pero en ningun caso los autores se opusieron argumentativamente a

sus referencias teoricas.
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Finalmente, con respecto a la seccion Conclusiones, al contrario de lo que yo
esperaba encontrar, la argumentacion tiene una mayor presencia que en la seccion
Introduccion. En la seccion Conclusiones los autores se dirigen al lector
justificando los logros de su trabajo, el fruto de su esfuerzo, la coherencia de los
resultados o la pertinencia de la investigacion abordada, mientras que en la
seccion Introduccién los autores escriben en didlogo y acuerdo con la fuente
teodrica con la que, en general, no discuten ni desde el punto de vista tedrico ni

metodoldgico.

En sintesis, la argumentacion esta presente en la escritura epistémica disciplinar
academica en FHCE presentando diferencias que se relacionan con los temas

disciplinares y con la metodologia de investigacion.

En suma, es posible afirmar que la argumentacion es constitutiva de las practicas
de escritura de las diferentes licenciaturas de FHCE y evidencia caracteristicas

particulares en cada licenciatura.

6.2 La informacién implicita en las practicas de escritura en humanidades

La informacion implicita fue recuperada a partir de la observacion de las
siguientes estructuras: supuestos de verdad, presuposiciones, elementos léxicos
con valor retérico, estructuras de modalizacién relacionadas con la perspectiva
discursiva, interrogativas y negaciones. Tal como he planteado a lo largo de esta
tesis, la informacion que se presenta en los supuestos de verdad, en las
presuposiciones, en las negaciones y en algunas interrogativas forma parte de la
estructura del enunciado y de los movimientos argumentativos, y es constitutiva
del discurso. En este sentido, conforma los procesos de inferencia que se producen
en la interaccion. Por su parte, los elementos Iéxicos con valor retérico, los de
modalizacion y los de perspectiva discursiva cumplen con la funcién de
jerarquizar, valorar y conducir a aceptar determinado punto de vista, aunque
también integran la estructura formal de la argumentacion cuando, por ejemplo,

cuantifican.
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Al mismo tiempo, se evidencié que en todas las licenciaturas la escritura se
estructura 'y desarrolla a partir de implicitos tedrico-conceptuales y
metodologicos, es decir, la escritura se organiza en funcion de determinada
informacién asumida como valida, desde un punto de vista l6gico-sintactico;
legitima, desde un punto de vista axioldgico; o verdadera, desde el contexto de la
disciplina. Si bien la informacion detallada del analisis de los implicitos y el
listado de implicitos por licenciatura se encuentra en los Anexos 2 y 3
respectivamente, destaco a continuacién algunos contenidos significativos de cada

licenciatura.

En Ciencias Antropoldgicas es significativa la presencia de implicitos que
contribuyen a justificar la disciplina y el método de investigacion etnogréafico.
Suponen, por ejemplo, que constituye una herramienta de investigacion legitima
de la disciplina ya que contribuye a desentramar la red de relaciones sociales e
incluyen en esta valoracion a la intersubjetividad y al abordaje holistico. Los
implicitos tematicos tienen que ver con temas politicos e ideoldgicos. En este
sentido surgieron supuestos y presupuestos referidos a la existencia de una
“historia oficial” en el pais, al tiempo que se evidenciaron ideas tales como que la
familia es el pilar de la sociedad o que las privatizaciones no tienen planificado
empeorar la situacion de los paises. Consideran que los centros educativos
homogenizan, que tener en cuenta al receptor limita la libertad del creador
artistico, que los homosexuales necesitan reivindicar sus derechos o que la
rebeldia es cosa de jovenes ante una sociedad que necesita controlar a los

individuos de forma hegemonica.

En Educacion se destacan las presuposiciones ideoldgicas, politicas, conceptuales
y metafisicas, es la Gnica licenciatura en la que se presentan posiciones asumidas
acerca de la vida humana tales como sus caracteristicas, propositos y hasta su
esencia ya que se presentan implicitos relacionados con lo que es natural o propio
del ser humano, como por ejemplo, que una oposicion clasica que ha sido dificil
de resolver o sintetizar tiene que ver con cdmo concebir a la naturaleza humana, si

de forma Gnica o dual. También se evidenciaron implicitos relativos a la razon
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humana planteando la disyuntiva en la que el ser humano se encuentra cuando
tiene que resolver si obedece a la razdn o al instinto. Otros contenidos estuvieron
centrados en el problema del conocimiento en tanto los autores presuponen el
relativismo cognitivo, asi como también referidos a la educacién, entendiéndola
relacionada con los intereses de la democracia a través de las formas particulares
de expresion de la ideologia educativa. Desde el punto de vista pedagdgico,
algunos autores consideraron que la pedagogia siempre esta relacionada con el
contexto politico, que la educacion tiene que resolver o al menos considerar
problemas tales como el problema de la justicia, el de la libertad y el de la
igualdad a partir de una critica al capitalismo. Respecto a los docentes, suponen la
necesidad del perfeccionamiento docente y de la necesaria reflexion que el
docente debe realizar sobre sus practicas porque no lo hacen en forma suficiente.
Presuponen que la did4ctica ha quedado “en manos” de los didactas, que la vida
del nifio necesita ser ordenada y que la escuela cumple esa funcién. No se
presentan implicitos relativos al método pero si referidos a la necesidad del
conocimiento de las fuentes y de las tradiciones educativas e institucionales al

momento de investigar.

En Filosofia se presentan implicitos relativos a los criterios del analisis filosofico
y a los objetivos del trabajo de un estudiante de grado. Por ejemplo, suponen que
el sujeto es pasivo cuando se considera que los conceptos deben ajustarse a las
cosas, que la razon cientifica y la teologia son opuestas y que el desarrollo del
conocimiento es regulado por leyes que favorecen a algunos y que el subjetivismo
supera las ataduras a la autoridad externa. Al mismo tiempo, algunos autores
consideran que la ciencia constituye una autoridad en los temas relacionados al
conocimiento. En lo referido al método, en una monografia se supone que es a
partir de una matriz disciplinaria que se determinan los objetos, enunciados,
criterios y métodos de una disciplina. Respecto a las monografias de la
licenciatura, de manera tacita se admitiria que en FHCE los analisis largos y
complejos exceden lo que se espera de un estudiante de filosofia, aunque tambien

podria formar parte de las pautas dadas por los docentes.
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En Historia, ademas de los implicitos conceptuales, politicos e ideolégicos como
en las otras licenciaturas, se encuentran otros relativos a la legitimidad de las
fuentes, cuando consideran, por ejemplo, que los intereses de clase influyen en la
determinacion e interpretacion de los hechos histéricos. Con relacion a lo
conceptual, algunos suponen que la politica se interesa por la capitalizacion de la
voluntad politica de las masas y que los conceptos de autonomia y soberania
nacional son necesariamente conceptos antiimperialistas. Con respecto a la
metodologia, parten de la base de que la investigacion historica no se ocupa de lo
anecddtico sino de lo relevante, porque lo relevante es constitutivo del hecho

histérico que se vincula con la verdad.

En Letras se presentan implicitos relativos a la investigacion literaria, asi como
también vinculados a lo politico, ideoldgico y cultural. Suponen, por ejemplo, que
el trabajo remunerado da la posibilidad de emancipacion social, que en narrativa
las obras incoémodas provocan preguntas sobre sus intenciones y que el estilo llano
y directo estd presente en la buena escritura. Respecto a la vinculacion entre
literatura y cine, presuponen que las reflexiones intimas de los personajes no son
adaptables al cine porque esto solo podria hacerse a partir de una transformacion
con una consecuente pérdida de calidad. Al mismo tiempo, es significativa la
presencia de supuestos relativos al sujeto discursivo y a la subjetividad cuando
consideran, entre otras cosas, que “la realidad” se construye desde la subjetividad.
Con respecto al trabajo académico y a la produccién literaria, algunos autores
parten del supuesto de que su importancia no esta subordinada a la publicacion de

libros.

En Linglistica se evidencia una presencia significativa de informacion implicita
de tipo empirico y epistemoldgico en comparacion con las otras licenciaturas.
Esto se produce porque los estudiantes reflexionan en torno al objeto de estudio,
el método, al territorio y a problemas todavia no investigados en ciencia. Por
ejemplo, forma parte de la informacion implicita tanto el nimero de datos
necesarios como el nimero de datos suficientes para establecer conclusiones en

una investigacion, en este mismo sentido, también valoran lo que se ha
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investigado en forma escasa ya que investigar sobre lo que se conoce poco,
legitima una nueva investigacion. Como las demaés licenciaturas, presenta
implicitos del tipo tedrico-conceptuales tales como que el docente ocupa el lugar
central en la clase, que los uruguayos son conservadores y que la ideologia opera
en todos los niveles de la lengua. Al mismo tiempo, sostienen que el juego es
fundamental para el desarrollo del lenguaje en la medida que contribuye a la
representacion del “otro” y que los escenarios mas libres son los que no
estigmatizan el error y favorecen el aprendizaje en general ya que son los que

admiten la complejidad.

6.3 La red social del discurso

De acuerdo a Fairclough (1995), el orden social se hace presente en los discursos
y lo hace dejando marcas —tanto por su presencia como por su ausencia-, por este
motivo es posible evidenciarlo. Al mismo tiempo, sostiene que los distintos
eventos discursivos se dan en tanto practicas discursivas institucionales, sociales y
por lo tanto contextualizadas. Estos eventos se producen en relacion a un
determinado orden del discurso que esta directamente relacionado con la
organizacion textual, y es la préactica discursiva la que media entre la produccién
de textos en tanto eventos particulares discursivos, y los érdenes socioculturales.
En este sentido, sostiene lo siguiente:

En su funcionamiento ideacional, los textos constituyen sistemas de creencias y
conocimiento (incluyendo aquello a lo que Foucault se refiere como “objetos”), v,
en su funcionamiento interpersonal, constituyen sujetos sociales (0, segun
diferentes terminologias, identidades, formas del si mismo) y relaciones sociales
entre (categorias de) sujetos. Los aspectos interpersonales del texto pueden estar
cargados ideol6gicamente. En la funcion ideativa se trata de forma textual las
contradicciones, creencias, conocimientos representaciones, en la funcion

interpersonal los textos negocian las relaciones sociales entre sujetos en
circunstancias de duda o réplica. (Fairclough, 1995: 12)

De esta manera, para la determinacion de la funcion de la dimension ideativa, de
manera inductiva sinteticé algunos significados comunes que se presentaron en las

practicas de escritura de humanidades tales como contradicciones, creencias,
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conocimientos y representaciones que recuperé, registré y observé. Estos
significados sefialan, entonces, los drdenes socioculturales. Al mismo tiempo,
clasifiqué estos significados comunes de los estudiantes de humanidades a los
efectos de mostrarlos de manera organizada los que, a partir de Fairclough (1995)
podrian ser considerados “objetos de investigacion” y que presento a

continuacion.

Con respecto al sujeto, sea sujeto de conocimiento, cultural, social o de educacién,
todas las licenciaturas suponen su libertad entendida como la capacidad de
autonomia social. Algunos autores de las monografias consideran que desde un
punto de vista dialéctico el sujeto manifiesta la necesidad de individualizacion a
través de sus marcas de identidad, pero que al mismo tiempo necesita orden,
estructura, ley y entramado social. Suponen que el sujeto construye su identidad a
partir de la representacion del “otro” asi como también de la “autoridad” frente a
la que puede rebelarse. En los procesos de constitucion de la identidad, en una
monografia la autoridad del padre es presupuesta como fundamental ya que se
supone que cuando el padre deja de vivir con los hijos se produce una
“metamorfosis” tanto en las formas como en las funciones de la vida familiar. Una
monografia supone la “adaptacion” de los sujetos a las relaciones de produccion
relaciondndola con una tension problemaética entre individuo / ciudadano y
suponen la existencia de la falta de didlogo entre generaciones en un mundo de
“consumo” y “consumismo” planteando que este consumismo es causa de la vida
“pasiva” de los sujetos. Por ultimo, relacionan y analizan al sujeto en funcion de
la “esfera publica” y la “esfera privada”, entendiendo que la dimension publica

esta vinculada a lo politico y la dimension privada a lo subjetivo.

Los estudiantes de FHCE también presuponen ideas filosoficas. Algunos suponen
gue existe una dimension humana que trasciende y es independiente de los
intereses particulares como la religiosidad, lo sagrado, la razon, lo natural del ser
humano o la familia, entre otras cosas. Se presentd una idea relativa a que todo
tiempo primordial, independiente o trascendente fue mejor, esto se expreso de

diferentes formas: a través del reconocimiento a los primeros afios de vida, a lo
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comunitario, al planteo hipotético de una lengua originaria, a la verdad objetiva o
absoluta, o a la idea de una verdad independiente de los intereses que se vinculan
con los hechos, 0 a que el arte es capaz de salvar a “la humanidad” en su conjunto.
Parte de los supuestos de sus argumentaciones tienen que ver con posiciones
respecto a qué es el ser humano, o a cuél es su condicion esencial tratando de
deslindar lo natural de lo social. Alli se evidencian supuestos referidos a temas
tales como la voluntad, la razon, la libertad, el instinto, el pensamiento, el
lenguaje, entre otros. Se preguntan y razonan a partir de implicitos que
constituyen causas finales, como por ejemplo la posibilidad de un final en el
pensamiento humano y del filosofico en particular, la muerte como una realidad
mas radical y determinante que la vida, la emancipacion como el objetivo final a
alcanzar en la vida humana, la justicia o la igualdad, o incluso cuando se plantea
el concepto de “orientacion discursiva” ya que el concepto de “fin” o “finalidad”
también alli esta presente. Incluso se encontraron coincidencias en el supuesto de

que el pasaje a la vida adulta implica crisis.

En todas las licenciaturas se manejan presuposiciones acerca de la relacion
pensamiento, lenguaje y realidad. Por ejemplo, presupuestos acerca de la
determinacion reciproca entre los conceptos y las cosas, o referidos al tipo de
relacion entre el lenguaje y los conceptos, o al vinculo entre el lenguaje y la
realidad, o a las relaciones entre la dimension oral y visual del lenguaje. Este tipo
de presuposiciones se evidencia incluso cuando se proponen criterios para definir
qué es un hecho o qué es lo que hace que un dato sea relevante para la
investigacion. También cuando suponen que existe lenguaje —0 sujeto o ser
humano- si existe comunicacion, comprension ldgica, uso, interaccion, segunda
persona o comunidad. Al mismo tiempo presuponen que la realidad es compleja y
que por eso necesita ser analizada y explicada a partir de paradigmas no lineales
que incluyan, ademas, el problema del sujeto entre sus consideraciones teoricas y

epistemoldgicas.

Por otro lado, en la escritura de los estudiantes se evidenciaron implicitos

relativos a lo sociocultural a partir de representaciones acerca de la homogeneidad
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y heterogeneidad de las comunidades y de como es que el encuentro entre culturas
distintas genera un cierto grado de conflicto. Se evidencid la idea de que las
diferencias sociales son “diferencias de recursos” que determinan el corte entre las
personas de “bajos recursos” y las de “mejores recursos”. Estos “recursos” son
entendidos como culturales, simbolicos, educativos, de pensamiento o linguisticos
y, dado que consideran a la cultura como constitutiva del pensamiento y de las
emociones, los bajos recursos culturales tienen consecuencias en el desarrollo
cognitivo y emocional. Solo en Historia suponen que las diferencias sociales son
diferencias de “clase social”, que determinan la linea divisora entre pobres y ricos.
Los estudiantes en general presuponen que la sociedad domina y hegemoniza al
individuo desde el punto de vista cultural-ideoldgico y que lo hace a través de lo
simbolico, de las normas y del respeto a las normas, a través de la gramaética e
incluso a través de una supuesta escala jerarquica de las lenguas. Esto genera
respuestas contrahegemaonicas mas o menos conscientes tales como el tatuaje o, a
nivel linguistico, los matices linguisticos, o en el nivel artistico los fendmenos de
denuncia, vanguardia y critica, o cuando desde el punto de vista de las costumbres
se genera la intolerancia a la vida en pareja en tanto que la familia como pilar de
la sociedad contribuye a asegurar la hegemonia y el orden social. En este marco,
se presupone que siempre hay una historia de los pueblos que es una historia
hegemdnica que responde a los intereses de una clase o al mantenimiento de un
cierto orden establecido como lo es la “Historia oficial del Uruguay” que entiende
al Uruguay como un “Pais sin indios”, “homogéneo”, “descendiente de europeos”
y “civilizado”. Se considera de manera implicita que las relaciones sociales son
relaciones de poder, no equidistantes, lo hacen al mismo tiempo que presentan
algunos fendmenos que se producen desde el ejercicio de poder cuando sostienen,
por ejemplo, que los negros esclavos “dejaron” influencias de lenguas africanas
sin analizar el fendmeno desde la perspectiva de la adquisicion por parte de los
blancos, o cuando afirman que quienes trabajan en los oficios relacionados con la
muerte no eligieron el oficio o la profesion dado que suponen que este tipo de

trabajo esta “estigmatizado”.
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La dimension politica e ideoldgica también esta presente en los respaldos de las
argumentaciones. Suponen que la politica se interesa en capitalizar politicamente
las emociones y las practicas de las identidades colectivas y que la prensa
contribuye en la construccion del imaginario social a traves de la imposicion y
normalizacion de practicas hegemonicas, por eso, para la investigacion en
humanidades la prensa es una fuente muy importante de datos, asi como también

lo son las fuentes literarias.

El tema de la circulacion de bienes y el acceso a la informacion son supuestos
presentes en la escritura de las monografias en una época a la que definen como
de “globalizacion”. Estos presupuestos se evidencian cuando analizan las
privatizaciones, las extranjerizaciones, los problemas financieros y de gestién de
las empresas publicas, el apoyo a los gobiernos extranjeros, la guerra y su
capacidad de amplificar los conflictos internos en los distintos paises, la
corrupcidn, la autoridad de la ciencia o la educacion, entre otros. De manera tacita
consideran que esta circulacion tiene su lado positivo porque potencia la
comunicacion, desarrolla las telecomunicaciones, favorece la inclusion social y
educativa o el pensamiento critico generando una sociedad de la informacién, del

conocimiento y del saber, conceptos que por otra parte no demarcan.

Al mismo tiempo, y como la informacion, el conocimiento y el saber se
relacionan con el poder, presuponen que dado que en la sociedad de la
informacion ésta se mueve, el poder también lo hace, permitiendo, por lo tanto,
una vida mejor para todos. Explican la pobreza o la “falta de recursos” como el
resultado de las dificultades en la planificacion y organizacion de los servicios, 0
como la consecuencia de los problemas de gestion, incluso como el sintoma
visible de que la pedagogia no se relaciona con los problemas reales actuales. En
cualquier caso, de manera implicita consideran que las diferencias sociales pueden

ser mejoradas interviniendo en el nivel de la superestructura social.

En todas las licenciaturas estan presentes implicitos referidos a la ideologia, a la

libertad, a la igualdad, a la libertad ciudadana, al ejercicio de poder de las
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instituciones que tienden a perpetuarse y a la autonomia. Este tipo de implicitos se
presentan cuando analizan la produccién, el capital, el medio rural, las relaciones
internacionales, la soberania, las posiciones de izquierda y de derecha, el
imperialismo, el antiimperialismo y el eje del poder politico en América del Sur,
los gobiernos con sus contradicciones y sus crisis, la ensefianza, las politicas
linguisticas, la creatividad, el arte o la capitalizacion politica de las masas entre

otros fenébmenos.

Por otra parte, en el discurso de las humanidades el problema de la educacion
como derecho inalienable esta presente la mayoria de las veces, tanto de manera
implicita como explicita. Si bien relacionan la educacion con la dimension
politica, de manera tacita sostienen la necesidad de mantener una cierta
independencia entre los fines de la educacion y los fines de la politica. Consideran
que la educacién es fundamental para la inclusion social, tecnoldgica, cultural y
linguistica y piensan que cumple un rol en el ejercicio de la hegemonia y
homogenizacion social tanto, que, cuando un fenémeno se encuentra
estigmatizado socialmente, entonces tiende a corregirse a través de la educacion.
Los autores de las monografias discuten en torno a si efectivamente la
personalizacion de la ensefianza es una solucion a la desigualdad cultural, de
recursos y social, mientras que al mismo tiempo suponen que la educacién es
fundamental para el ejercicio de la democracia, la emancipacion y el cambio.
Relacionan la educacién con la posibilidad de una vida ordenada, con ciertos
valores, habitos morales y cuidado de si mismo, aunque esto no se refleje en la
dindmica social. Debaten, ademas, acerca de la reproduccion ideologica y de las
diferencias de clase que tacitamente asumen que se manifiestan en las

instituciones educativas.

Suponen una relacion dialéctica y problematica entre recreaciéon y aprendizaje,
instruccion y afectividad, lo académico y lo ladico, forma y contenido, disciplina
y creatividad. Y en todos los casos en los que se presenta el tema, se manifiesta

una mirada critica sobre la tarea docente presuponiendo la necesidad de
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formacion, enriquecimiento y dinamismo de la didactica y de la profesidon en

todos sus términos, para la superacion de la crisis de la ensefianza en su conjunto.

El tema de la inclusion y el de las politicas de género también circula en FHCE
cuando consideran de manera implicita que los homosexuales necesitan
reivindicar sus derechos o cuando parten de la base de la existencia de misoginia y
de la invisibilidad de lo femenino a nivel literario, linguistico, pedagdgico,
academico en general, politico y social. Incluso cuando muestran sorpresa por el
hecho de que se prefiere al homosexual vardn que tenga caracteristicas masculinas

marcadas.

Por ultimo, el rol social de los intelectuales como investigadores se evidencia
como problemética implicita en las monografias. Esto sucede cuando validan el
método de investigacion siempre y cuando tenga un anclaje en las situaciones de
vida, cuando presuponen que la intersubjetividad como metodologia -en la que
estd incluido el investigador o el intelectual que piensa los fendmenos- es una
legitima herramienta de investigacién. También cuando valoran al abordaje
holistico de los fendmenos sociales ya que el investigador no permanece en un
lugar externo sino que, por el contrario, en este abordaje incluso el rapport en la
interaccidn en investigacion social es también analizado. De esta manera, tienen
una vision critica del positivismo ya que suponen que es una concepcion del
mundo, del sujeto y de la subjetividad que aporta criterios limitados para el

analisis cientifico.

Los estudiantes suponen que es fundamental que el intelectual como investigador
cuente con respaldos y capacidad que le permitan alcanzar la objetividad en
investigacion cientifica para evitar los prejuicios y los intereses particulares.
Suponen que es tarea del intelectual como investigador deslindar la autoridad
cientifica de lo que no constituye una autoridad, definir qué conocer, cOmo
conocer, para qué conocer integrando la subjetividad como método legitimo de
conocimiento que supera las ataduras a la autoridad externa. Es parte del rol de los

intelectuales que investigan, problematizar la distancia entre el pensar y el hacer,

82



definir o considerar matrices disciplinarias, ofrecer explicaciones y
reconstrucciones exhaustivas de cuestiones germinales para resolver problemas,
argumentar, aunque esto ocurra a través de énfasis diferentes, promover el

ejercicio de la razon, la creatividad, la originalidad, la espiritualidad y la ciencia.

Por ultimo, estos lugares comunes (en el sentido retorico) que remiten a la red
social del discurso y que por lo tanto podrian ser considerados “objetos de
investigacion”, muestran donde se localiza el texto y el evento discursivo con
respecto a los érdenes del discurso e indican como se actualizan los temas sociales
y los ordenes discursivos y sociales en FHCE, evidenciando, a su vez, la manera
en la que se produce la mediacion entre la produccion de textos y la dimension

sociocultural.
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6. CONSIDERACIONES FINALES

7.1 La tarea realizada

Un trabajo sistematico, tanto desde el punto de vista tedrico como metodoldgico,
me permitié abordar la complejidad del territorio y del objeto de estudio a través
de la puesta en didlogo de distintas posiciones tedricas, conceptos, categorias,

métodos y técnicas para el analisis de los distintos niveles discursivos.

De esta manera, pude alcanzar los objetivos propuestos al comienzo: la
determinacion de la presencia de la argumentacion en las producciones escritas de
los estudiantes de FHCE, la identificacion de las secuencias argumentativas, la
demarcacion de los puntos de vista de los autores de las monografias asi como de
sus respaldos generales y de sus razones. Al mismo tiempo, a través de las
correspondientes categorias de analisis, me fue posible clasificar las estructuras
presentes y relacionar estas argumentaciones con otras Secuencias textuales

integradas en el discurso.

Por otro lado, puedo afirmar que las secciones de las monografias seleccionadas
para el analisis resultaron apropiadas, tal como me habia planteado desde el
comienzo del proyecto de investigacion, dado que alli pude encontrar un
significativo posicionamiento de sus autores. Entre otros aspectos retéricos, pude
evidenciar perspectivas y modalizaciones discursivas de los autores de las
monografias a medida que iban construyendo su discurso en dialogo con fuentes

tedricas y con antecedentes de investigacion.

Ademas, a través de un proceso de inferencia inductivo, recuperé implicitos e
identifiqué oOrdenes discursivos disciplinares, institucionales y socioculturales

compartidos.
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Por ltimo, considero importante sefialar que a partir del trabajo con los datos
relevados, necesité realizar ajustes en las categorias de anélisis, tanto
ampliandolas como restringiendolas de acuerdo a los resultados parciales que iban

surgiendo en la medida de los avances de la investigacion.

Finalmente, en el marco de lo que denomino la tarea realizada, en este Gltimo
tramo de la tesis me propongo reflexionar sobre las siguientes ideas:

demostracion/argumentacion, trabajo intelectual, educacién/ensefianza.

- 7.2 Demostracion y argumentacion en las practicas discursivas

Charaudeau y Maingueneau (2005) sostienen que una demostracion es una
sucesion de proposiciones. En la demostracién, algunas de las proposiciones
funcionan como premisas y una de ellas es el resultado de una inferencia a partir
de las proposiciones precedentes —o0 premisas- a partir de una regla de inferencia.
En este sentido sostienen que:

En las disciplinas cientificas particulares, una demostracion es un discurso: 1)
referido a proposiciones verdaderas: por hipdtesis, como resultados de
observaciones efectuadas en orden a un protocolo, 0 como resultados adquiridos
por demostraciones precedentes; 2) encadenado de manera valida, es decir, de
acuerdo con los procedimientos especificos definidos en la disciplina (respetando,
pues, las leyes del calculo I6gico y matematico); 3) conducente a una proposicion
nueva, estable, que indica un avance en el dominio y capaz de orientar el
desarrollo ulterior de la investigacion. (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 156)

Consideran que las funciones de la demostracion se relacionan con probar,
aumentar los conocimientos y convencer acerca de estos logros. Sostienen que en
ocasiones se opone la demostracion a la argumentacion en tanto se vincula la
demostracién a lo cognitivo y la argumentacion a lo discursivo y asi se considera
que la argumentacion no alcanza el ideal de la demostracion légica porque opera
con enunciados acerca de lo plausible y llega a conclusiones probables. De esta
manera, para analizar los caracteres particulares de la argumentacion y los

problemas inherentes a su estudio, ha sido considerada opuesta a la concepcion
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clésica de la demostracion, en especial, a la l6gica formal que se limita al examen

de los medios de prueba demostrativos.

Sin embargo, estas consideraciones pueden ser cuestionadas tal como Charaudeau

y Maingueneau plantean a continuacion:

1) El caréacter demostrativo de un discurso cientifico siempre puede ser puesto en
entredicho por una rectificacion de los datos, por la intervencion de nuevos
instrumentos de célculo o por un cuestionamiento general de la metodologia. 2)
Las argumentaciones comunes pueden partir de proposiciones absolutamente
ciertas (“Huele a gas”™), y deducir consecuencias de manera perfectamente valida
(“Huele a gas pese a que el cafio no estd conectado, de modo que la fuga esta
antes de la conexién del cafio al descompresor”). En cuanto un discurso
implementa principios racionales y un método, la diferencia argumentacién /
demostracion se torna enteramente no conceptual y pasa a ser una simple cuestion
de uso. 3) Los corpus argumentativos auténticos acumulan con frecuencia
afirmaciones ciertas y probables, modos de concatenacién seguros Yy
convencionales provenientes de diversas disciplinas (para determinar si se debe
abrir un canal, se combinan datos ecologicos, politicos, econdémicos, geoldgicos,
geograficos...). El andlisis del discurso argumentativo debe describir esta
heterogeneidad de los modos demostrativos, y no puede limitarse a lo probable
poniendo entre paréntesis lo cierto. (Charaudeau y Maingueneau, 2005: 157)

Por su parte, Perelman y Olbrechts-Tyteca (2000) sostienen que en la l6gica ya no
se considera al principio de “evidencia” como criterio de validez o verdad formal.
Por el contrario, afirman que se elabora el sistema l6gico de manera artificial
definiendo los signos y las reglas de transformacion para la buena formacion de
proposiciones y de las relaciones proposicionales. Al mismo tiempo, especifican
que se definen los axiomas sin necesidad de prueba ya que, desde el punto de vista
formal, es suficiente con indicar los procedimientos que permiten demostrar una
proposicion. Por otro lado, el cuestionamiento acerca del origen y la legitimidad
de los elementos axiomaticos no forma parte de los asuntos de la disciplina, al
mismo tiempo que sostienen que cuando se trata de argumentar frente a un
auditorio, se hace necesario tener en cuenta aspectos psiquicos y sociales ya que la

argumentacion pretende la adhesion de los individuos.

En el mismo sentido, Plantin (2011) considera que la argumentacion y la
demostracion han sido consideradas antagonistas. Desde cierta perspectiva, en
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defensa de la demostracion se rechazan los mecanismos argumentativos
considerando que nunca podrian alcanzar el ideal demostrativo, profundizando, de
esta forma, el antagonismo demostracion-argumentacion. Con respecto al Tratado
de la argumentacién de Perelman y Olbrechts-Tyteca (2000), Plantin sostiene que
en éste no se vincula la demostracion a las humanidades sino que se le adjudica el
territorio de las ciencias y las matematicas. De esta forma, sostiene que desde los
fundamentos de la disciplina se produce la ruptura entre lo que él denomina la
cultura demostrativa y la cultura argumentativa, delimitando los campos de ambas

culturas de la siguiente manera:

El campo de la argumentacion es mas amplio que el de la demostracion. La
argumentacion trata de lo que se debe creer, zona en la cual se encuentra la
cuestion de la prueba y de la demostracion; también trata de lo que se debe hacer,
dimitirse o no, aceptar o rechazar una propuesta de negociacion [...] Se recurre a
la argumentacion cuando los datos, las creencias, las hipotesis y las leyes son
inestables, insuficientes o de mala calidad y constantemente sometidas a un
principio de revision. (Plantin, 2011: 10)

Desde el punto de vista dialogal, este autor define la argumentacién como una
forma de organizacion de la palabra en situaciones de contradiccion. De esta
manera, se enmarca el estudio de la argumentacion en los estudios del lenguaje
referidos al didlogo y a la interaccion que no tienen que ver necesariamente con
investigaciones epistemoldgicas o metodoldgicas, asi como tampoco se vincula
con la filosofia de la prueba, de la demostracion, de la explicacion ni de la
justificacibn matematica o cientifica. Sin embargo, al mismo tiempo que
diferencia estos campos de conocimiento, plantea el tipo de relacionamiento que

puede entablarse entre ellos:

Estando estos campos bien diferenciados, podemos plantear la cuestion de su
modo de relacion, cuando la cuestion tiene un sentido. La adopcion de una
perspectiva continuista pone el acento sobre la funcién de la argumentacién en la
construccion de la prueba y de la demostracion. Por eso no es posible
simplemente complacerse en oponer argumentacién y demostracion, argumento y
prueba. De una parte, el discurso de la prueba es un discurso totalmente
heterogéneo, constantemente en discusién en los distintos campos cientificos; v,
de otra parte, las artes de la prueba, la demostracion como la argumentacion,
tienen en comun un conjunto de caracteres no triviales. (Plantin, 2011: 10)
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La argumentacion y la prueba compartirian una interrogacion, un lenguaje, una
inferencia, una intencion o meta prefigurada, instituciones y comunidades de

practicantes.

En este sentido, es posible considerar que la demostracion parte de axiomas,
postulados o supuestos de verdad que, pensados desde la argumentacion,
constituyen los acuerdos en el punto de partida. Desde la perspectiva de la
retérica, estos acuerdos son necesarios para que el mecanismo puesto en marcha
para convencer a otro pueda ser iniciado. Al mismo tiempo, desde el punto de
vista del ACD, los acuerdos son considerados drdenes discursivos en funcion de
los que se producen las practicas discursivas disciplinares. Estos acuerdos
necesitan ser confiables y ampliamente aceptados para que pueda ser asumido su
valor de verdad de manera implicita. Luego, sobre esa base compartida y asumida
como verdadera, se expresan los nuevos datos de investigacion. De esta manera,
se demuestra 0 no alguna hipoétesis o idea, se contesta una interrogante o se
resuelve un problema. De esta forma, cuanto mas hegemonico —en términos de
relaciones de poder- sea el orden discursivo desde el que esos acuerdos se
proponen, mayor sera la aceptacion de los nuevos datos y conclusiones de las

investigaciones.

Desde esta perspectiva, y con respecto a la escritura académica de los estudiantes
de humanidades, puedo afirmar que en las monografias la argumentacion
académica para la comunicacion del conocimiento cientifico se construye y
desarrolla integrada a mecanismos tanto demostrativos como retoricos. En la
seccién Conclusiones, los estudiantes retoman las preguntas y los problemas de
investigacion esbozados en la seccion Introduccion y comparan las respuestas
obtenidas con los conceptos trabajados. De esta manera, y en tanto responden esas
preguntas, abren consideraciones en torno a si los resultados demuestran, verifican
0 contradicen esos conceptos, al tiempo que reflexionan acerca de si los
problemas de investigacion han sido resueltos. Los aspectos demostrativos de sus
consideraciones se ponen en evidencia a traves de razonamientos y movimientos

I6gicos de tipo deductivo, por ejemplo. Pero, tal como se ha presentado a través
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de los ejemplos dados, esto se lleva a cabo a partir del establecimiento de
concesiones que abren el juego al intercambio de puntos de vista 0 permiten las
excepciones del caso evitando las generalizaciones de manera de abrir el terreno
de la contingencia. Al mismo tiempo, a traves de distintos mecanismos de
modalizacion los autores se posicionan respecto a los datos esgrimidos en un
juego del lenguaje en el que la argumentaciéon y la demostracién constituyen
orientaciones discursivas entrelazadas. Es decir, las interrogantes y las respuestas
se organizan en términos de argumentacion y prueba, y en los discursos se
evidencian inferencias, asi como también posiciones y objetivos. En suma, las
instituciones y las comunidades de las précticas discursivas se hacen presentes en
la escritura de los estudiantes de humanidades en secuencias demostrativas y

argumentativas integradas.

7.3 El trabajo intelectual en las humanidades
¢En qué consiste el trabajo intelectual?

De acuerdo a Giroux (1999), es posible afirmar que “intelectual” designa al sujeto
que es capaz de ser consciente de su situacion y de su papel en el grupo social al
que pertenece. De esta manera, un intelectual esta en condiciones de asumir una
posicién respecto a los 6rdenes sociales, frente a las ideas y a las representaciones
culturales, e incluso posicionarse ante el conocimiento que él mismo produce.
Esto hace que el intelectual pueda asumir un rol o funcion en la transformacion de

la sociedad y de la cultura en general.

Desde la perspectiva de Gramsci (1981), “intelectual” es la categoria organica que
toda clase se crea para elaborar una conciencia de si y para imponerla a las clases

subalternas. En este sentido, Gramsci sostiene que:

Cada grupo social, al nacer sobre el terreno originario de una funcion esencial en
el mundo de la produccién econdmica, se crea a la vez, organicamente, una o
varias castas de intelectuales que le dan homogeneidad y conciencia de la propia
funcion no sélo en el campo econémico, sino también social y politico. (Gramsci,
1981:48-49)
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Gramsci considera que todos los hombres son intelectuales en tanto toda tarea
implica la necesidad de una reflexion intelectual. Sin embargo, cuando se refiere a
quien efectivamente se dedica al trabajo intelectual, considera que el “nuevo
intelectual” —no el intelectual clasico- no se caracteriza por la elocuencia y las
pasiones, sino por la posibilidad de inmiscuirse en la vida préctica construyendo,
organizando y persuadiendo a través de una perspectiva humanistico-histérica al

mismo tiempo que acercando el analisis critico a los problemas humanos.

Por su parte, Foucault (1979) afirma que el trabajo intelectual no tiene que ver con
asumir una posicion de avanzada, de vanguardia o al margen del entramado
social. El intelectual no estd para develar una verdad oculta a todos, por el
contrario, el trabajo intelectual tiene que ver con luchar contra las formas de poder
que se expresan en el saber, la verdad, la conciencia y el discurso. Sostiene que
cada sociedad construye a través de ordenes socioculturales una politica general
de la verdad a partir de la que se constituye el criterio para aceptar qué sea lo
verdadero y qué lo falso. De esta forma, la verdad no queda por fuera de los
efectos del poder y el trabajo intelectual tampoco. “La verdad es ella misma
poder”, sostiene, y por eso el trabajo intelectual tiene por tarea separar la verdad

de las formas hegemonicas en el interior de las que funciona y se reproduce.
¢Cual es el lugar para el trabajo intelectual dentro de la UdelaR y de la FHCE?

Para contestar esta pregunta, y a los efectos de abordar la cuestién del trabajo
intelectual constitutivo de las practicas discursivas de humanidades dentro de la
Universidad, un buen comienzo es pensar el problema desde los fines de la
UdelaR. Una forma adecuada de hacerlo es teniendo en cuenta su Ley Organica’
vigente, No. 12.549, promulgada en el afio 1958. Dentro de los fines de la

Universidad, en su primer capitulo esta ley sostiene que:

Tendré a su cargo la ensefianza publica superior en todos los planos de la cultura;
la ensefianza artistica, la habilitacion para el ejercicio de las profesiones

7 http://www.universidad.edu.uy/renderResource/index/resourceld/844/siteld/1

790



cientificas y el ejercicio de las demas funciones que la ley le encomienda. Le
incumbe asimismo, a través de todos sus Organos, en sus respectivas
competencias, acrecentar, difundir y defender la cultura, impulsar y proteger la
investigacion cientifica y las actividades artisticas y contribuir al estudio de los
problemas de interés general y propender a su comprension pablica; defender los
valores morales y los principios de justicia, libertad, bienestar social, los derechos
de la persona humana y la forma democréatico-republicana de gobierno.

De acuerdo a lo anterior, es evidente el lugar asignado a la defensa de la cultura, a
la atencién de los problemas sociales generales, al involucramiento moral, a la
defensa de la justicia y de la libertad puestas en relacion con el bienestar y a los
derechos de la persona. Si bien las tematicas planteadas en el marco de estos fines
muestran la responsabilidad social del universitario, no se evidencian cuestiones
relativas a la puesta en evidencia ni a la transformacion de las relaciones de poder,
objetivos propios del discurso critico, tal como lo he considerado en esta tesis,

tareas que por otra parte deberian conformar el trabajo intelectual.

Al mismo tiempo, indagando todavia mas en la cuestion del discurso critico,

puede verse cémo desde la FHCE® se consideran los siguientes aspectos:

La Facultad es la principal institucién universitaria para el desarrollo de las
ciencias humanas en el pais. El fomento de la «investigacién pura» o tedrica que
aporte al conocimiento original, asi como los estudios en materia cultural, son
rasgos distintivos del desarrollo de las humanidades en la Universidad.
El enfoque critico para interpretar los fendmenos de la realidad es otro rasgo,
vinculado y reforzado con el compromiso politico y social asumido en las luchas
por la autonomia y el cogobierno y, luego, contra el autoritarismo, la dictadura y
la intervencion.

De esta forma, el “enfoque critico” se hace presente en el discurso y el concepto
de “lucha” que se vincula con la idea de transformacion de la realidad, se destaca
cuando se plantea la denuncia del autoritarismo, de la dictadura y de la
intervencion. Estos fines conforman la memoria asi como también el presente de

esta facultad.

Entonces, ¢puede sostenerse que los estudiantes de humanidades realizan un

trabajo intelectual? Para responder esta interrogante es conveniente tener en

¢ http://www.fhuce.edu.uy/index.php/institucional/historia
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cuenta el posicionamiento discursivo que hacen los estudiantes frente a la
justificacion de teorias, de metodologias, de temas o de problemas, y a la
produccién de nuevos conocimientos. Estas cuestiones han sido recuperadas a

partir del analisis de las monografias que integran el corpus de mi investigacion.

Con relacion al posicionamiento discursivo respecto al conocimiento, es posible
afirmar que es en casos puntuales que el estudiante debate con la fuente o
referencia tedrica, o con la cita. Dentro de los movimientos argumentativos, la cita
bibliografica funciona fundamentalmente como dato, garantia o respaldo de las
ideas que presentan los autores de las monografias. De esta manera, los
estudiantes producen conocimiento y lo fundamentan en el marco de
determinados érdenes discursivos metodolégicos y conceptuales disciplinares con

los que acuerdan.

Al mismo tiempo, respecto a la justificacion de teorias, metodologias, temas o
problemas elegidos por los autores, se encuentran diferencias entre las practicas
de las distintas licenciaturas. En Antropologia y Letras, en la justificacion de la
seleccion del tema, los autores refieren a motivaciones personales como por
ejemplo al gusto estético subjetivo o la experiencia de vida, entre otras. En
Filosofia, Linglistica e Historia no se encuentran este tipo de justificaciones, los
fundamentos son sobre todo del tipo tedrico y empirico. En Educacion, si bien las
motivaciones personales no se plantean expresamente como fundamentos, se nota
un mayor involucramiento y posicionamiento de los autores con los temas y
problemas planteados a partir de puntos de vista y argumentos con modalizacion

axioldgica, ideoldgica o politica.

Con respecto a la produccién de nuevos conocimientos, los autores aportan datos
fundamentalmente empiricos que, trabajados y articulados con antecedentes de
investigacion, pasan a formar parte del conjunto de la informacion disciplinar
disponible que explica determinados temas y resuelve problemas planteados
previamente desde las préacticas disciplinares de las licenciaturas. Si bien los

autores de las monografias reflexionan de manera critica en un sentido amplio, no

792



se evidenciaron mecanismos que mostraran planteamientos alternativos ni al
método ni a los contenidos, con excepcion de la licenciatura en Letras en la que
los autores contradicen las fuentes, ponen en discusion puntos de vista opuestos y
toman posicion a través de la argumentacion, incluso refutan sus propios puntos

de vista asumidos en el punto de partida de sus monografias.

Finalmente, ;de qué manera los estudiantes de humanidades ponen en evidencia
las formas de poder que se expresan en el saber, la verdad, la conciencia y el
discurso? ;Como se posicionan los estudiantes frente a los drdenes socioculturales

que establecen el criterio para definir qué es lo verdadero y qué lo falso?

En Ciencias Antropologicas lo hacen cuando consideran fundamental desentrafiar
la red social y cultural para entender los fendmenos y las diferencias sociales, en
Educacion cuando suponen que uno de los fines de la educacion es la superacién
de la injusticia y la inequidad a través del cumplimiento del derecho inalienable a
ser educado, en Filosofia dado que reflexionan en forma critica acerca de lo que la
razon humana puede conocer de manera objetiva, en Historia cuando muestran las
formas materiales y culturales del imperialismo, en Letras cuando evidencian el
poder emancipador del arte y las transformaciones del sujeto cuando toma
contacto con el conocimiento y la belleza, y en Linguistica cuando evidencian las
relaciones de poder que se presentan en la interaccion lingulistica, asi como
también en toda interaccion. Todas las licenciaturas a través de sus practicas de
escritura han planteado la presencia y el funcionamiento de la hegemonia
ideoldgica en los distintos niveles de la realidad frente a la que consideran
necesario posicionarse confrontandola a través de la instruccion, del cuidado de si
mismo, del conocimiento, de la informacion, de la reflexion, del
autoconocimiento, de la recuperacion de la memoria, de la autonomia de la razon,
entre otros aspectos. Estos mecanismos son los que permiten tomar conciencia y
mostrar a través de sus investigaciones los 6rdenes socioculturales y discursivos.
Sin embargo, y dado que los criterios de verdad que asumen de manera implicita

los estudiantes de FHCE en sus discursos son pautados por los oOrdenes
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socioculturales, es posible afirmar que incluso estas producciones operan

ideoldgicamente. Al respecto, Fairclough (1995) sostiene lo siguiente:

Al proponer que un evento discursivo opera ideoldgicamente, no estoy en
principio afirmando que sea falso, ni asumiendo una posicion privilegiada desde
donde poder efectuar juicios de verdad o falsedad. Lo que estoy proponiendo es
que contribuye a la reproduccion de las relaciones de poder. [...] El analisis
critico del discurso no puede permanecer indiferente a las cuestiones relacionadas
con la verdad [...] no puede juzgar la verdad [...] no es mas que un método a
seguir en el marco de otros proyectos criticos mas amplios. (Fairclough: 1995: 35)

De esta manera, es posible afirmar, entonces, que, al mismo tiempo que las
monografias de los estudiantes humanidades evidencian las relaciones de poder
inscritas en érdenes hegemonicos, operan también ideol6gicamente en tanto son
eventos discursivos que se producen desde determinados Ordenes discursivos
socioculturales y que esto tltimo no forma parte de la reflexion de las practicas

discursivas disciplinares.

Finalmente, considero que las humanidades pueden visualizarse como el lugar de
formacion intelectual, académica y de transformacion. En ellas se trabaja con
problemas complejos produciendo y expandiendo el conocimiento poniendo en
dialogo a la academia con las organizaciones sociales y con otras instituciones. En
este sentido, puedo afirmar que en los estudios de las humanidades el concepto de
emancipacion sigue vigente desde un punto de vista teorico, ya que es actualizado
a través de la comunicacion y circulacion discursiva en las monografias. El
concepto de emancipacion permite en los estudiantes el andlisis critico asi como
también la posibilidad de postular el desarrollo de un saber y de un sujeto libre,

independiente y reflexivo.

En este sentido, y en términos discursivos, los estudiantes de humanidades,
sensibles a todo lo que tiene que ver con el desarrollo del ser humano, proponen el
concepto de libertad y autonomia a partir de la experiencia misma de la
emancipacion. A pesar de que las problematicas planteadas por los estudiantes no
se explican en términos de “hegemonia” ni de necesidad de transformacion, asi

entendidas, las humanidades constituyen, sin embargo, no solo un ambito
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especial, sino el ambito para el desarrollo de un tipo de trabajo intelectual que
visualice y presente como totalidad los problemas humanos.

7.4 El par educacién/ensefianza

En primer lugar, y con respecto a la ensefianza en general, es interesante
considerar a Giroux (1999) quien sostiene que los docentes se encuentran ante una
encrucijada en tanto se ha vaciado el discurso educativo de su dimension politico-
ideologica. Esto hace que los docentes se vean obligados a optar, o bien por una
visién privatizadora de la educacién en la que los éxitos y los fracasos se miden
con la Iégica del mercado, de la empresa y del intercambio, o bien por un punto de
vista técnico que se presenta como neutral a partir del que la educacién es medida
en términos de evaluacion de métodos, técnicas y resultados cuantificables. Por el
contrario, Giroux considera que el docente deberia ser entendido como un agente
de cultura, como un intelectual transformativo y critico en tanto que la pedagogia
como pedagogia critica no empieza ni termina en el aula sino que, por el
contrario, se sitGa articulando las representaciones simbolicas, la vida concreta de
las personas y las condiciones materiales de existencia. Asi entendida, la
educacién implica la critica al orden sociocultural a partir del que se desarrolla la
ensefianza. Estas representaciones simbolicas y los discursos éticos son, por lo
tanto, fundamentales y constitutivos de los procesos de ensefianza. De esta
manera, la cultura es vista por Giroux como el territorio apropiado para evidenciar
las relaciones de poder ya que su dinamismo determina que el poder se decrete en
forma constante. Por esto, el sujeto no ocupa de manera fija la misma posicion en
términos culturales, muy por el contrario, nunca ocupa el lugar esperado ya que
los procesos de identificacion se dan a través de ese constante dinamismo cultural.
En este sentido, la escritura puede ser entendida en el marco de lo que Giroux
denomina “alfabetizacion critica” definida como resultado de una pedagogia
critica que permite entender el contexto social, activar la memoria publica y

generar ideologias de resistencia, entre otros aspectos.
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De esta manera, una intervencion en la ensefianza de la escritura desde el punto de
vista de la alfabetizacion critica, significaria abordar la escritura académica en
cualquiera de los niveles de la ensefianza, articulando lo cultural con las relaciones

de poder.

Por su parte, Foucault (1992) profundiza su reflexion critica haciendo referencia a

las relaciones de poder dentro de la educacion cuando sostiene lo siguiente:

Finalmente, en una escala mas amplia, se hace necesario reconocer grandes
hendiduras en lo que podria Ilamarse la adecuacion social del discurso. La
educacion, por mas que sea, de derecho, el instrumento gracias al cual todo
individuo en una sociedad como la nuestra puede acceder a no importa qué tipo de
discurso, se sabe que sigue en su distribucion, en lo que permite y en lo que
impide, las lineas que le vienen marcadas por las distancias, las oposiciones y las
luchas sociales. Todo sistema de educacién es una forma politica de mantener o
de modificar la adecuacién de los discursos, con los saberes y los poderes que
implican. (Foucault, 1992: 27)

Al mismo tiempo, y en defensa de la teoria critica, Fairclough (1995) considera
que las contradicciones de la sociedad capitalista que se evidencian a través de las
practicas discursivas se han profundizado, lo que hace que el andlisis critico del

discurso no solo esté vigente sino también sea necesario.

Sostiene, ademas, que si bien a partir de Foucault se comienza a entender el poder
en términos de una asimetria presente en todo tipo de relacion y de manera
omnipresente en toda institucion moderna, es necesario no olvidar el significado
primero del concepto en tanto el poder era entendido como constitutivo y ejercido
por una clase social, en ultima instancia. Por eso, propone que el ACD si bien
desentrafia y pone de manifiesto el ejercicio del poder y la dominacién en las mas
diversas dimensiones de lo sociocultural, el andlisis debiera completarse teniendo
en cuenta como funciona la lucha hegemdnica y contrahegemanica en términos de
clase social y en funcién de la estructura social. A partir de esto afirma lo

siguiente:

No hay nada mecanico o determinista en el funcionamiento de la ideologia. La
ideologia es un espacio y un foco de lucha, y la critica de la ideologia es ella
misma una forma tedrica de lucha que las clases sociales dominadas, asi como las

796



feministas, las minorias étnicas, los homosexuales y otros, han asumido como
parte de sus pujas. (Fairclough, 1992: 34)

En este sentido, la ensefianza de la critica ideoldgica a través de la intervencion en
las précticas de escritura en los distintos niveles educativos y su puesta en relacion
con las politicas linguisticas disefiadas por el propio sistema, contribuiria a la

conciencia critica del lenguaje.
Ahora bien. ; Como podria entenderse “conciencia critica del lenguaje”?

Para dar respuesta a esta pregunta, conviene recurrir a Nafiez (2017) quien
considera que el movimiento moderno es inverso a la antigliedad platonica en lo

que refiere a la educacion:

Mientras la antigiiedad politiza (educa, socializa o subjetiva) a la naturaleza, a la
vida y a los cuerpos, y, en suma, politiza a la propia economia (oikos/polis,
privado/publico), la modernidad economiza o tecnologiza la politica, la
naturaleza, la vida y los cuerpos. (Nufiez, 2017: 248)

En tanto que la politizacion —la critica- sabe que nunca es completa, la
tecnologizacion cierra la maquinaria sin dar lugar a “disturbio”, dice Nufiez

mientras que cita a Badiou cuando sostiene:

La educacion es esa practica que organiza la positividad de los saberes en el
presupuesto de que lo negativo de la verdad (o del sujeto) puede venir a
objetarlos, suspenderlos o agujerearlos. (Badiou en Nufiez, 2017: 272)

En términos del materialismo dialéctico, la conciencia critica del lenguaje puede
darse a traveés de una practica educativa que no considere al sujeto como
“resultado”, sino que lo comprenda en su “negatividad” en tanto sujeto axioma
gue “dafia” el lenguaje en forma critica. De esta forma, la critica ideoldgica puede
ocurrir, y es el Analisis Critico del Discurso, sin lugar a dudas, la perspectiva
adecuada y profunda que aporta la posibilidad de pensar el problema del lenguaje

en términos de hegemonia.
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