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Resena inicial
Adolescencia y educacion

En un principio la aforamos, acto seguido la vivimos con euféricos cambios, mas
tarde nos parece molesto, pero los recuerdos nostalgicos nos acompanan como un
tesoro. Adolescencia, etapa en la que los extremos exagerados son apasionantes,
proceso del cual no se puede escapar, naturalmente toda persona lo atraviesa.

Pero este proceso puede darse en diversos contextos; he ahi la palabra clave
“contexto” y si por un momento nos atrevemos a sumarle un adjetivo “Contexto
critico”, comenzamos a acercarnos a la realidad a la que haremos frente.

Actualmente, segn datos del Consejo de Educacion Secundaria (CES), existen
cerca de 70 liceos en nuestro pais que son llamados de este modo: “liceos de
contextocritico”; caracterizados por persistentes indices de repeticion y desercion.
En relacion a estos datos en el afio 2008 el CES comenz6 a implementar en este
grupo de centros de ensefianza secundaria un programa con el fin de disminuir
¢sos altos indices al que se lo denomino PIU (Programa de Insercién Universal).
Dicho programa funciona muy bien en su teoria, pero las diversas realidades hacen
que su practica fracase en ciertos aspectos.

Disenar

Desde nuestro punto de vista el disefio debe ser una herramienta para facilitar
las acciones humanas, que ayude a las personas a cumplir sus objetivos, ya sean
acciones bisicas como escribir, cortar, caminar, sentir o ensefiar y aprender; en
todo momento este objetivo se debe cumplir promoviendo la calidad de vida de
las personas de manera ética y responsable.

Adolescencia, educacion y diseno

En este trabajo nos sumergimos entonces en el mundo de la adolescencia, la
educacion en contextos criticos y el diseio fusionandolos en un solo proyecto,
utilizando al disefio como una herramienta para propiciar el aprendizaje dentro
de instituciones educativas de contexto critico en base a los lineamientos del
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Programa PIU.

Para involucrarnos en el mismo proponemos un abordaje inductivo de la
temdtica, con el fin de desarrollar conclusiones mas cercanas a la realidad (dada
la complejidad del programa y su implantacion), habilitando asi la posibilidad
de su generalizacién. Para cumplir con estos objetivos el primer paso ha de ser
realizar una investigacion acerca de la realidad en la que trabajaremos.

Dicha investigacion abarcara desde una introduccion al contexto dentro del
cual se enmarca nuestro pais, siguiendo por la realidad del barrio en el cual se
encuentra el liceo en estudio (liceo N7, barrio Piedras Blancas) y en la realidad
del liceo puntualmente. Por otro lado haremos foco en las problemiticas que
mas afectan dentro del llamado “contexto critico™ la marginalidad y el fracaso
escolar.

Paralelamente revisamos los objetivos del Consejo de Educacion Secundaria
(CES) respecto al PIU y la implementacion del Programa dentro del liceo N°67.
Conel finde comprender mejor la tematica que el programa aborda, contemplando
que nuestra formacion de origen no abarca estos temas, nos involucraremos con
las diferentes teorfas de aprendizaje y los diferentes “tipos de inteligencias”,
entendiendo que son herramientas imprescindibles para abordar el tema.

Como sabemos, al disehar cualquier interfase es necesario pensar en €l o los
actores sociales a los cuales se dirige la misma, en este caso tomaremos en cuenta
las caracteristicas generales de la adolescencia, considerando particularmente las
caracteristicas de los adolescentes que habitan en este contexto especifico.

Finalizado nuestra investigacion sobre las condiciones contextuales y los actores
beneficiarios, presentaremos nuestra definicion y algunos ejemplos sobre lo que
denominamos “Disefio Social”, considerado como el hilo conductor de nuestro
proyecto.

En resumen, y contemplando todos los puntos estudiados, nuestro trabajo
presenta el disefio de un dispositivo de interfase que atienda a los puntos en los




que ha fracasado el programa PIU de un modo prictico y motivante, haciendo
foco en la estimulacion de las inteligencias logico-matematica y espacial que,
como explicitaremos mas adelante, son las que carecen de menor comprension
junto con el desarrollo de la capacidad lingiiistica

grama PIU
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Introduccion

Desde tiempos ancestrales el hombre disei¢ objetos para resolver los problemas
de la vida cotidiana. De un modo intuitivo y sencillo, el hombre de las cavernas
necesitd cortar y genero una herramienta para este fin.

Con la revolucion industrial en el siglo XVIII, comenz6 la produccion de objetos
mediante procesos industriales similares a los que conocemos destinados a una
emergente clase media que no podia acceder a los objetos de lujo que utilizaban
las clases altas (objetos de altos costos producidos de modo artesanal), pero que
estaba deseosa de consumir todo tipo de articulos.

En consecuencia a estos cambios a finales del siglo XIX reformadores europeos
como William Morris' y John Ruskin® comenzaron a darle una dimension teérica
y filosofica al Disefio para la industria, entendiendolo como una preocupacion
social fundamental, “una cuestion de politica nacional y de educacion™ (Somon,
sd.). Por estos tiempos se podria ubicar el nacimiento del oficio del disefiador
como tal.

A pesar de esto, variados autores afirman que el disefio industrial tal como lo
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conocemos nacié durante la depresion de los afios treinta (crisis de 1929) en
Estados Unidos, *[...] con el fin de ayudar a la industria a reducir los costos y
mejorar la apariencia del producto [...]” (Papanek, 1971:98). Luego de 1929 EEUU
comenz6 la consolidacion de la cultura de consumo buscando generar una
demanda consumista como solucion a la crisis. En estos tiempos las empresas
tenian necesidad de obtener ventajas en el mercado competitivo y laaplicacion de
disefio erauna buena estrategia a incorporar en un mercado en el cual la necesidad
a solucionar habia pasado a ser “vender mas™. El trabajo de los disenadores no
solo agregaba valor estético sino que también mejoraba los medios y las formas
de fabricacion, haciéndolos mas baratos, atractivos y “vendibles” lo que brindo a
los disenadores industriales un reconocimiento social inmediato.

Esasique entonces el disefio comenzabaa concentrar sus esfuerzos en laactividad
comercial (solucionar problemas de mercado) més que en la satisfaccion de
necesidades humanas, por ellos fue asi que en esta época comenzaron a aparecer
nuevas formas estéticas como el Styling® y el Streamlining? (estilo aerodindmico)
con el tnico objetivo de incentivar las ventas de los objetos de uso cotidiano
y de aumentar el valor de cambio de los productos. Segin Tomas Maldonado’
después de la crisis norteamericana se pas6 de una politica de “pocos modelos de
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larga duracion [a otra de| muchos modelos de poca duracion” (Gay; 2004:152).

industrial hace 4 los hombi‘tb
trabajo a los disefiadores™ (Gay

Sin L‘mbargo otros conceptos de disefo de producto se siguieron d-.sarmllando en
otras partes del globo, como ejemplo el “Good design™ (Buen disefio) en Europa
que fue la doctrina predominante hasta los anos 807, la cual establecia que “[...]
un buen diseno debia reunir los requisitos de durabilidad, unidad, integridad,
inevitabilidad y belleza” (Fiell, 2007:96), proponiendo entonces productos de
“buena calidad”.

Por otro lado Alemania luego de la 2da Guerra Mundial vivio el mayor apogeo del
funcionalismo dentro del Diseto Industrial bajo la frase “Form follows function”
(La forma sigue a la funcion), segan la cual el disehador tenia la tarea de crear
respuestas basadas en el anlisis de las necesidades sociales con el mayor grado
de funcionalismo.

Otra corriente europea que vale citar es la del disefio escandinavo que nacio sobre
una base cultural no comercial, la cual se encargo de reflejar su cultura basada en
el amor a la naturaleza y el sentido de igualdad social con un objetivo principal: el
bienestar humano. El escandinavo creaba “objetos utilitarios y de bajo costo para

una sociedad fundada en la igualdad, la seguridad y el equilibrio [planteando] la
estandarizacion de los productos industriales |y| la produccion industrial [como]
un medio para lograr un bienestar social.” (Gay; 2004:166).

Sin embargo, acercandonos a nuestro tiempo nos encontramos con autores
como Norberto Chaves (2001), quien habla sobre un cambio de conciencia de los
profesionales del disefio respecto a los pioneros. Segiin el autor, para entender
este cambio basta analizar los procesos y ¢l modo de educacion a los inicios de
esta profesion y los actuales que parecen estar cada vez mis falto de “conciencia™
profesional, mas cargados de valores que conducen a que la profesion sea tomada
como una herramienta del mercado, perdiendo toda su esencia como actividad
con “voluntad de transformacion social™ (Chaves, 2001:14), observiandose desde
entonces una alteracion en los componentes del disefio que han llevado a alterar
¢l propio concepto de la disciplina. Esta comparacion llegaria a ser mucho mas
compleja si nos remontaramos a las épocas donde el “diseno” era una actividad
humana surgida a partir de la necesidad de los hombres de generar herramientas
para ayudarse con las tareas mas basicas de la vida.

En resumen, el diseio ha estado perdiendo poco a poco su esencia social para
pasar a basarse en estrategias como las citadas en Norteamerica post 1929. Es
interesante citar estos antecedentes ya que son la “antesala™ de la realidad en la
que el disefador actual trabaja donde, la rapidez del mercado competitivo, los
disenadores son contratados por las empresas como “hombero de la situacion
de emergencia” (Bonsiepe; 1999:25) llamandoselos para solucionar problemas
puntuales, obstaculizando la accion del disenador en el inicio de los procesos de
creacion de nuevos productos, para dar “retoques” al producto y sacarlo a la venta
o como una instancia subordinada al marketing (Lorenz; 1985:5).

De acuerdo a la idea de que el disefo responde a atender necesidades emergentes,
la necesidad actual parece ser mantener las ventas y la solucion es la creacion de
nuevas necesidades o estéticas innovadoras que nos obliguen a renovar nuestros
objetos aan cuando no ofrezcan nuevas prestaciones, modalidad que ha obligado
a los profesionales a priorizar la elaboracion de productos estéticos antes de
iniciar investigaciones en materia de disefio.

Pero icudles son las verdaderas necesidades de las personas?, iqué tipo de




necesidades estamos solucionando cuando disefiamos un nuevo producto que
solo representa un avance estético?, iqué significa avanzar en este plano cuando
existen millones de personas que no pueden acceder a estos? Sus necesidades
seguramente estén muy lejos de ser atendidas a través de cambios de “estética”™
Entonces, ¢somos lo suficientemente criticos como profesionales?

Tampoco podemos olvidar que el Disefo Industrial es una disciplina nueva que
todavia es dificil de definir y comprender, por lo que, como consecuencia, las
orientaciones de esta disciplina son dificiles de delimitar.

Este trabajo surge entonces con laintencion de repensar “ese” cambio en los valores
que motivan a los profesionales para su trabajo, revalorizando los principios
olvidados, aquella primera necesidad de los hombres de suplir las carencias de su
propio cuerpo. Es evidente que hoy en dia muchas necesidades ya tienen solucion,
ya no necesitamos crear objetos que nos aislen del frio, de la lluvia, del sol, tampoco
necesitamos de armas para conseguir alimentos (seguramente este ya sea uno de
los problemas que mis ha evolucionado, refiriéndonos a la evolucion desde el arco
y la flecha hasta la tarjeta de crédito que me permite adquirir alimento pronto
para el consumo, a pesar de que esto aan sea imposible para muchos). Pero esto no
significa que las necesidades hayan desaparecido para el hombre sino que a estas
se le han sumado nuevas (sin tomar en cuenta las “necesidades creadas™) que han
surgido de los cambios que se han sucedido en la vida humana hasta hoy, cambios
en la comunicacion, en las dinamicas de la vida, en la division del trabajo, en los
procesos de aprendizaje y en lo que actualmente es necesario aprender, los valores
cambian asi como las maneras de interactuar unos con otros.

Es por esto que, pensando en la clara relacion que se hace hoy en dia entre el
diseno industrial y la actividad comercial (evidentemente es la mas notoria),
nuestro objetivo en este trabajo es recrear lo que se podria llamar Disefio “Social”,
“Responsable” o “Integral” ya que ha tomado distintos nombres segan el autor
que lo defina, pero que en esencia tiene un cometido mucho mas comprometido
con la sociedad en comparacion al comercial.

Es Victor Papanek quien ahonda en este tema en su libro “Disefiar para el mundo
real” (1971), donde propone brindar soluciones a “problemas reales™ ante la falta de
soluciones para la gente pobre y explica como el diseo puede llegar a ampliar las

diferencias; para este autor ¢l Disefio es una forma de educacion y afirma que no
es facil plantear el problema de la responsabilidad en tanto se siga promoviendo
la cultura del “aselo y tirelo™.

Como Papanck, otros profesionales se han dedicado a trabajar al diseno desde un
enfoque no comercial, proponiendo soluciones a problemas de pequenos poblados
con necesidades locales, como para los problemas causados por el propio mercado
competitivo dentro del primer mundo.

raclio para el tercer mundo disenado por Vict




Nos interesa destacar aqui otras definiciones similares como la de “Disefio para
el tercer mundo” (Field; 2007:78), que trae como objetivo “dotar de recursos a los
paises en vias de desarrollo para que puedan satisfacer sus necesidades en términos
econdmicos y medioambientales” (Field; 2007:78) que se adecuen culturalmente y
que pueda proporcionar las bases fundamentales sobre las que se construyan las
economias locales, asi como la definicion de “Disefio Responsable” de Bruce M.
Tharp y Sthephanie M. Tharp®, donde ética, comprension, altruismo y filantropia
son afines a este tipo de Disefo.

En base a esta introduccion, este trabajo apuntari a trabajar bajo la definicion
de “Diseno Social”, concluyendo que cuando hablamos en estos términos nos
estaremos refiriendo a aquel que esta pensado para ser aplicado dentro de un
grupo social con el fin de mejorar su calidad de vida, apuntando a solucionar
sus problemas fundamentales mas urgentes de acuerdo a sus necesidades
(considerando que las necesidades de las personas varian en relacion a su
modo de vida, contexto social y cultural, geografia, etc.); sin perseguir un
beneficio econémico.

En este caso prictico el disefio pretende introducirse en un aparente escenario
y tiempo necesitado del mismo, no como una “antidoto™ que promete
curar todos los males (como muchas veces pretende venderse), sino como
herramienta auxiliar para promover la interaccion humana adecuada en un
espacio determinado, generando una interaccion “significativa™.

6 Bruc

Sthephanie M. Tharp, matrimonio norteamericano cuyo estudio de disefio (ma
terious) se focaliza en la sustentabilidad y la sustancia de los objetos que desarrollan. Sthephanie
Tharp cuenta con un postgrado en Ingenieria Mecinica y una maestria en Disefo Industrial. Bruce
Tharp tiene un postgrado y una maestria en Antropologia Sociocultural, un Master en Diseno In

dustrial y un BS en Ingenieria mecinica. Ambos se dedican a la docencia en Diseio




Costa

Objetivos para esta tesis

Objetivos generales

Proponemos trabajar La insercion del Diseito dentro del Proyecto Educativo PIU
(Programa de Impulso a la Universalizacion del Ciclo Basico) con el objetivo de
formular interfases” para mejorar su aplicacion, entendiendo al Disefio como una
practica tendiente a mejorar el desarrollo y la calidad de vida de las personas.
Abordaremos nuestro trabajo en base al concepto de Disefo Social previamente
mencionado.

Nuestramodalidad de trabajo seraa partir de un razonamiento logicoinductivo con
el fin de desarrollar conclusiones mas cercanas a la realidad, dada la complejidad
del programa PIU, habilitando la posibilidad de generalizacion de este tema.

“La interfase es el ambito en el qu accion entre
usuario y producto pe itir accic i . El disen obre

Abordaje

Trabajaremos sobre el caso especifico del liceo N%67 del barrio de Piedras Blancas
(Montevideo, Uruguay) que actualmente trabaja con el programa PIU y ha sido
calificado bajo el concepto de “liceo de contexto critico™

Dentro de este programa el liceo tiene carencias en lo que refiere a bienes
materiales, infraestructura, alimentacion y recursos humanos. Estas carencias

7 “... se dlebe tener en cuenta que la interfase no es un ob
articula la interaccion entre el cuerpo humano, la herramienta (arvefacro, entendido como objero o
como artefacto comunicative) y objeto de la accion.” (Bonsiepe, 1999:17)

jeto, sino un espacio en el que se
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se ven reflejadas en los esfuerzos que los docentes y autoridades del liceo deben
realizar para afrontarlas.

Dada la dinimica de trabajo observada dentro de las tutorias que conforman al

PIU trabajaremos con todo el universo de alumnos dentro de este plan como un
solo grupo. (Ver capitulo 1)

ama Ontol6
(Bonsiepe

Usuario




Capitulo i
“El medio”

En este capitulo buscaremos observar el medio en el que trabajaremos desde una perspectiva amplia hasta lo mas profundo.
Comenzaremos con “lo macro”, el contexto nacional, hasta acercarnos al barrio para luego participar de actividades en el liceo de
referencia.



Para comenzar haremos un breve repaso de la realidad de nuestro pais, de
esta manera tendremos claro el contexto en el cual actuaremos.

Focalizamos esta contextualizacion en los anos mas recientes del pais, en los
que encontramos grandes cambios en la historia politica, en las politicas de
Estado y en los cambios demogrificos que son claramente apreciables.

Como primer punto se podria hablar de un cambio radical en la politica uruguaya
luego de la salida de la dictadura civico-militar que tuvo lugar entre 1973 y 1985
que contempla la restitucion de la democracia junto con una fuerte presencia de
la izquierda, que culmina asumiendo su primer periodo de gobierno en marzo de
2005 (el Dr. Tabaré Vazquez es electo como presidente de la Republica).

Uruguay - Contexto Pais

Por otro lado demograficamente® podemos observar que Uruguay muestra
caracteristicas atipicas al contextogeneral latinoamericano yaque los valoresde los
indicadores (crecimiento, fecundidad y mortalidad) se acercan a los presentados
en los paises industriales; no registra tasas explosivas de crecimiento poblacional,
aunque si un precoz descenso de la natalidad y mortalidad (un comportamiento
semejante a los paises europeos).

A pesar de estos datos, a partir de la segunda mitad del Siglo XX, se ha dado
un aumento en la desigualdad que ha derivado en la conformacion de una
“sociedad fragmentada™ (Caetano; 2005:62) en la que han aparecido o se han
agudizado muchos de los fenomenos demograficos que constituyen la sociedad
contemporinea, que se expresan con crecientes valores de diferenciacion entre los
sectores sociales, la segregacion territorial (entre barrios), inequidad de género
y entre las generaciones. Este fenomeno se ha incrementado en los altimos 25
afos.

Esta fragmentacion ha sido un factor importante que derivo en la generacion de
una “infantilizacion de la pobreza” (Caetano; 2005:62) caracterizada por dejar
secuelas importantes como desnutricion, diferentes enfermedades, imposibilidad
de acceder a los servicios bisicos (agua potable, electricidad, vivienda), la
disolucion del niicleo familiar y la recomposicion de los roles familiares (Clemente;
2008: 95)

(Ver anexo [ - Cifras I)
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Al fenomeno del empobrecimiento y al crecimiento de la inequidad se le atribuyen causas relacionadas con la
recesion economica dada entre 1998 y 2004 (que incluye la crisis economica del 2002) en donde los niveles de
pobreza se incrementaron significativamente, sobre todo en la poblacion joven e infantil, asi como también se
incrementaron los niveles de la indigencia.

Al aumento de la pobreza se le debe agregar el fenomeno emigratorio que se llevo consigo mano de obra joven
y calificada (con un promedio de nivel educativo medio-alto) y como consecuencia en edad reproductiva, lo
que condiciono al namero y condicion social de los nacimientos.

Por otro lado se debe destacar la creciente formacion de hogares “monoparentales™ y “unipersonales™

(Ver anexo I1 = Cifras IT)

Como consecuencia las politicas impulsadas entre 2005-2010 han contemplado un conjunto de planes
focalizados en solucionar las problemiticas sociales mis duras, como la indigencia, la extrema pobreza, el
desempleo, la universalizacion de la ensefanza y la salud entre otros. En este momento Uruguay contintia con
la misma linea de politicas sociales con el objetivo de profundizar las establecidas en el primer periodo.

Las problematicas vinculadas a la pobreza y a la vulnerabilidad, en particular aquella que alcanzan nifios y
adolescentes en situacion de pobreza, han sido relativamente privilegiadas por la administracion de Vizquez
en la que se lanzaron tres programas dirigidos a cubrir las necesidades bisicas o especificas de grupos en
situacion de carencia o exclusion social ~Plan de Fmergencia, destinado a combatir la indigencia inmediata y
Plan de Equidad, una propuesta mas a largo plazo que busca incidir en la estructura de desigualdades vigente
en el pais. La tercera, es una iniciativa relativa a la creacion del Ministerio de Desarrollo Social (ministerio
creado por esta administracion para tratar estos temas) encargado de instrumentar y monitorear estos
programas, a la vez que coordinar al conjunto de prestaciones sociales que brinda el Estado.

Finalmente, una de las modificaciones estructurales de mayor relevancia que lleva a cabo el gobierno de

izquierda es la reforma tributaria que resulta un instrumento privilegiado de distribucion o redistribucion de
la riqueza.
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(Veer anexo 111 - Cifras 11T)

En el area de politicas sociales el protagonismo del Estado ha sido fundamental
ya que “[...] es crucial el cambio del enfoque que abandona el asistencialismo y
la focalizacion para privilegiar la funcion integradora de las politicas sociales
[..].” (Clemente; 2008:97). En el caso de la politica educativa recientemente se ha
aprobado una nueva ley de educacion (Ley General de Educacion n®18.437).

Culturalmente, en la actualidad, se observan cambios en los valores. La violencia
y la inseguridad se han instalado en el sentimiento de la poblacion lo que ha
generado que quienes pueden acceder a mejores bienes y servicios busquen
medios para separarse de aquellos que no acceden, colocando rejas en sus casas o
enviando a sus hijos a colegios privados en tanto que en el contexto de exclusion
la desvalorizacion de la educacion es un hecho. *[...] El valor de la educacion para
el acceso al mercado de trabajo o para la adquisicion de conocimientos no parece
tener sentido desde la perspectiva de los marginados [...]” (Clemente; 2008: 97)

También se observa un nuevo fenomeno en la creciente aceptacion de nuevos
cultos religiosos entre los mas marginados que no aporta a la educacion y de
nuevas “tribus urbanas” entre los jovenes que coexisten con la cultura tradicional
de nuestro pais. (Clemente; 2008:97).




El Barrio Piedras Blancas

Piedras Blancas es el barrio en el que se encuentra el liceo que hemos
tomado de referencia por lo que nos es importante analizar cuales son sus
particularidades para entender su modalidad de funcionamiento.

Geogrificamente se encuentra al nordeste de la ciudad de Montevideo, a
10km aproximadamente del centro con vias de acceso por las avenidas José
Belloni, 8 de Octubre y General Flores. El mismo pertenece a una zona con
caracteristicas propias, identidad local y una rica historia personal que vale la
pena conocer. Esta zona estd compuesta, entre otros, por los barrios Buenos
Aires, Manga, Bola de Nieve, Boiso Lanza, Toledo Chico, Barrio Franco,
Trasatlantico, Barrio Cirilo, Plus Ultra y La Selva.

Para conocer en profundidad los cambios que se han producido en la zona
hasta el dia de hoy, asi como las vivencias de las personas que alli habitan,
nos hemos basado en la investigacion de Maria de los Angeles Carbonati y
Oscar Navarro “Acercamiento a la region nordeste de Montevideo” (2009),
asi como también de otros informes ofrecidos por el zonal 10.

A través de estos encontramos que en el pasado esta era una zona de quintas
donde los inmigrantes de clase media se instalaban con vista en el progreso y la
superacion basada en emprendimientos personales (en general actividades de
granja). Actualmente es posible observar la convivencia entre lo urbanizado y lo
natural, aunque en menor medida que en sus comienzos.

(Ver anexo IV - Un barrio con historia)

A pesar de esto, la situacion actual es muy diferente a la original, ya que hoy en
dia este lugar es una zona que sufre de subempleo (changas, empleo doméstico)
y de un alto indice de desempleo. A causa de esto muchas personas que viven en
este barrio son beneficiarias y usuarias de los distintos planes que el Estado y
diversas organizaciones no gubernamentales han creado para paliar la situacion

Aporte

de pobreza y marginalidad.

Esta zona cuenta con un rico patrimonio historico compuesto por grandes
casonas (como la casa de Berro y la quinta de Batlle), el cual también ha sufrido las
consecuencias del empobrecimiento del barrio, sufriendo de abandono y descuido;
segin Carbonati y Navarro, este es un problema que impide transmitir el valor y
el rico pasado del barrio.

Por si esto fuera poco se puede observar que lazona se ha poblado de asentamientos
irregulares donde encontramos que no existe saneamiento ni pozos negros, lo que
genera focos de contaminacion y olor a los que se le suman los provenientes de las
fabricas. Realidad por la que la prensa ha rotulado a esta de “zona roja”. (Ver anexo




V — Asentamientos y problemas medioambientales)

Para entender la dinamica del Barrio es interesante analizar lo que sucede sobre
la Av. José Belloni, la cual atraviesa el barrio. Esta es el centro de reunion de sus
habitantes, allies posible observar un fenomeno similar al de las plazas pueblerinas
del interior del pais donde todas las generaciones conviven y se relacionan en todo
momento del dia. Sobre esta avenida se puede observar un nimero importante
de comercios y servicios (paradas de 6mnibus, escuelas, plazas de deportes,
policlinicas, etc.) instalados alli en los afios 90 cuando se construyo la ciclo-
via, anteriormente los habitantes del lugar debian trasladarse hasta la zona de
La Unién para acceder a estos servicios. (Informe PLAEDEZ 2009, Zonal 10 de
Montevideo)

Viviendas en el barrio Piedras Blancas - www . presidencia.gub.uy

Sin embargo es a los lados de esta avenida donde se observan los nuevos
asentamientos ya citados y cooperativas de viviendas de ayuda mutua que
conforman algo que Carbonati y Navarro llaman “micro-barrios” (Carbonati;
2009:98). Es a estos lados donde también se observan nucleos de personas que
se han establecido en chacras, fincas o fabricas abandonadas y las viviendas de
tipo “modulo evolutivo”, construidas a través del Ministerio de Vivienda. Estas
nuevas edificaciones no tienen més de 10 afios, aunque los primeros asentamientos
irregulares se instalaron alli hace unos 40 afos, producto de las migraciones
del campo a la ciudad, los nuevos “vecinos” son producto de la reubicacion de
asentamientoy conventillos de zonas céntricas (como Ciudad Viejay Tres Cruces),
estos nuevos pobladores no compartan la dinamica del barrio ni los lugares de
reunion por lo que han modificado las caracteristicas de lugar de residencia de las
clases media- trabajadora y la relacion casi *familiar” de los vecinos.

Siguiendo el trabajo de Carbonati encontramos que la realidad al oeste de Belloni
indica servicios de transporte, limpieza, camineria, etc. escasos o nulos asi como
un alumbrado deficiente (producto de los robos de cableado y conexiones de
agua irregulares). En estas zonas de asentamientos los dias de lluvia es habitual
que cl agua impida salir a los vecinos de sus hogares, por lo que es normal que,
tanto nifos como adolescentes, no concurran a los centros de ensefanza. A este
problema se le suma que habitualmente las lineas de 6mnibus tampoco entran a
esta zona o lo hacen con muy baja frecuencia.

Por lo tanto no es de asombrarse que esta zona exprese hoy los mayores indices
de infantilizacion y feminizacion de la pobreza del departamento y hasta del pais.
(Carbonati; 2009:105) A raiz de esto, se ha desarrollado una red de instituciones
publicas y privadas dedicadas a atender a toda esta poblacién (mayoritariamente




juvenil e infantil), como las escuelas, los liceos, policlinicas del MSP y varias
ONG.

Con respecto a los servicios educativos de la zona, la UTU presenta una gran
diversidad de cursos disponibles y el Programa de Impulso a la Universalizacion
(que luego retomaremos en profundidad) se encuentra funcionando en los dos
liceos publicos existentes alli, aunque otros programas de apoyo atn fallan:la
accesibilidad a los centros para nifos y jovenes con capacidades diferentes es
escasa, el programa “en el pais de Varela yo si puedo™ no cuenta con demasiada
participacion y en el afio 2010 no se concretaron las aulas comunitarias', entre
otrosy los centros de ensefanza, que son insuficientes, se encuentran en mal estado
y carecen de equipos interdisciplinarios. Los servicios comunitarios también son
escasos (centros recreativos o de esparcimiento para nifios y adolescentes), salvo
canchas de Baby Futbol y algunas ONG que trabajan con esa franja etaria.

acion: 533 habitantes
Canridad de viviend 5
Superficie total:

Superficie Urbana y Suburbar
Superficie Rural:

Fuente de cifras: Informe diagn

9 El Plan de Alfabetizacion “En el pais de Varela: Yo, si puedo” comenzo a implementarse

en marzo de 2007 con ¢l objetivo de eliminar el analfabetismo que existe en Uruguay. El Ministerio

de Desarrollo Social (MIDES) impulso ¢l programa en coordinacion con la Administracion Macio

nal de Educacion Primaria, en el marco del convenio de utilizacion del programa “Yo, si Puedo™ del

Instituto Pedagogico Latinoamericano y Caribeno de Cuba

(} uente: hoepefwwaw.mides gub.uy/mi
7-01-11)

nel-blog ; consul

10 El programa “Aulas comunitarias” es una iniciativa del MIDES que busca la reinsercion
de los jovenes que han quedado fuera del sistema educ:
distintas modalidades de intervencion donde los adolescentes pueden retomar o iniciar sus estu
dios secundarios.

(Fuente: heepy/'www.mides gub.uy/mides/colgado. jsp?contentid- 897 &site- l&zchannel-mides |
consulta: 19-10-11)
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Liceo N°67

Para el abordaje de esta tesis hemos seleccionado como caso de estudio al
trabajo que se esta realizando en el liceo N°67 del barrio Piedras Blancas
(analizado en la seccion anterior) respecto a la implementacion del programa
PIU. El mismo es una institucion educativa pablica correspondiente al Ciclo
Basico de secundaria.

La seleccion de esta institucion ante otras de similares caracteristicas se debio
a que la motivacion propia del trabajo surgio a partir del conocimiento del
buen funcionamiento del programa PIU que alli se daba.

Alinicio de nuestro trabajo nos reunimos con ladirectora, docentes y psicologa
del liceo con el fin de conocer mas a fondo la realidad de la institucion: como
funciona, por quiénes esti compuesta, y cudles son sus recursos, asi como
también sobre algunas caracteristicas de los alumnos que alli asisten. La
directora nos facilité el informe de direccion junto con el cual obtuvimos los
siguientes datos.

Elliceo fue creado en el afo 2008 como Liceo N967, aunque anteriormente ya habia
estado en funcionamiento como anexo del Liceo N39, de una escuela pablica y de
un colegio privado. Actualmente cuenta con el Plan de estudios de Reformulacion
2006 (1%, 2°y 3% afio) de horario extendido funcionando en dos turnos: matutino
y vespertino.

Respecto a los recursos humanos con los que el liceo cuenta ohservamos que el
plantel de docentes esta compuesto mayoritariamente por docentes y adscriptos
egresados del IPA (46 en total) y la direccion estd a cargo de una directora y una
subdirectora. Sin embargo cuenta con carencias en la constitucion del equipo
multidisciplinario de apoyo al programa PIU que deberia de existir dado que este
cuenta solo con una psicologa que debe hacer el papel de los profesionales que
faltan (asistente social y otro psicologo).

diseno para la e

El Liceo N

isto desde el patio

Respecto a la zona con la que el liceo convive encontramos un entorno nada
extrano en relacion a la descripeion realizada anteriormente del barrio. En el
entono mds proximo observamos la existencia de dos parroquias, un Centro
Comunal Zonal, bibliotecas publicas, centros de preescolares, un colegio y liceo
catolico, un comedor del INDA, un centro de INAU, dos policlinicas de salud
publica, albergues y varias ONG. Muy cerca se encuentra el Liceo N°39, el cual
utiliz6 este local como anexo afios anteriores, ademis de una plaza de deportes
con gimnasio cerrado (donde los alumnos del liceo realizan la actividad fisica).

i6n en el ma




Segtin nos cuenta la directora la relacion del liceo con las demis instituciones y
los vecinos del barrio en general es amistosa y de intercambio, muchos toman al
liceo como un punto referente en la zona.

A pesar de esto también es posible ver que en los alrededores y en las esquinas
del liceo usualmente se juntan grupos con fines “poco claros”, asi como también
“amigos™ de los alumnos. En varias visitas al liceo pudimos observar claramente
este fenomeno en el que en los horarios del recreo, entrada y salida, la puerta esta
atestada de “visitantes” que, segiin nos contaron ¢ incluso pudimos observar
en una oportunidad, mis que “amigos”, son generadores de conflictos. Segan el
informe de direccion estos inconvenientes han ido disminuyendo ante la presencia
del servicio 222 y el aporte de los vecinos.

En relacion a los aspectos edilicios lo que primero se observa son las muchas
carencias en cuanto a la falta de espacios y lo inseguro de su edificacion que
compromete a los fines pedagogicos ya que hace al lugar poco atractivo para
estudiantes y profesores, quienes deben cruzar patios abiertos con lluvia, sol o
frio para dar clases de un salon a otro. A pesar de las carencias pudimos apreciar
la gran dedicacion tanto de los docentes y la direccion para mejorar el espacio
de modo de generar un entorno més “agradable”. Como ejemplo, en el ano 2009
comenz6 a funcionar un proyecto cooperativo con los alumnos de los terceros
aios de ambos turnos para atender la cantina del liceo, dado que no se contaba
con una, el mismo es monitoreado por los adscriptos y la Direccion, la recaudacion
se destina al paseo de fin de afio de estos grupos.

El edificio se distribuye en tornoa un patio abierto alrededor del cual se encuentran
sietesalones, unodelossalonesesunaula prefabricadainstaladaenel 2009, Ademis
existe una sala de informatica, una pequena sala de profesores, un laboratorio bien
equipado (pero donde los alumnos no pueden trabajar), una habitacion pequena
donde trabaja la psicologa y se guarda el material de Educacion Fisica, un aula
prefabricada (contenedor) que funciona como biblioteca y administracion, una
habitacion dividida donde trabaja el equipo de direccion y los adscriptos, con
un bano para todos los adultos y dos banos pequenos para alumnas y alumnos
ubicados en el patio.

Dada la elevada matricula del liceo, cada grupo cuenta con aproximadamente 30
alumnos, lo que genera condiciones poco adecuadas.

omenzar la clase

Para entender un poco mejor a las particularidades de los alumnos que alli
concurren nos basamos en una investigacion realizada por la psicologa en la
cual nos encontramos con un perfil de familia compuesto por padres de alumnos
que en general trabajan como mano de obra poco calificada, en recoleccion y
clasificacion deresiduos, construccion, como peonesenel mercadooel Hipodromo,
camioneros, feriantes, conductores de Gmnibus asi como militares retirados o en
actividad y policias, las mujeres en general se desempefian como empleadas de
servicio doméstico, de limpieza y obreras de fabrica. En su mayoria cuenta con un
muy bajo nivel de instruccion (un 60% solo curso Primaria, un 15% el Ciclo Basico
y el resto estudios secundarios o UTU sin concluir; y otros cursos).

En cuanto a la conformacion de los hogares encontramos porcentajes alto de
hogares monoparentales (alumnos que vive solo con sus madres, padrastros,
abuelos u otros, padres que se encuentran en calidad de detenidos judiciales,
totalizando mas de un 50% de hogares con disgregacion familiar). La psicologa
también aprecia al alcoholismo como un problema que afecta a las familias, el cual
es de gran incidencia en la violencia familiar.




En conclusion estas familias cuentan con un nivel socio-econdmico de las familias
es medio-bajo y bajo, lo cual es esperable en relacion a la realidad del barrio.

Segn nos cuentan los alumnos se caracterizan por ser receptivos y afectuosos
en general, pero no demuestran mucho interés en el estudio y consideran al liceo
un lugar de esparcimiento social, por lo que la direccion considera importante
trabajar en la re significacion del perfil técnico pedagogico institucional. Existe
un alto porcentaje de alumnos repetidores, sobre todo en 1° y 2° afio.

Sus relaciones interpersonales demuestran vinculos caracteristicos de sus
contextos. En algunos casos su modalidad esta basada en relacionarse mediante
agresiones verbales o fisicas, con codigos muy restringidos, por lo que la
institucion nos transmite la necesidad de implementar soluciones y establecer
limites para ayudarlos a relacionarse con mayor tolerancia y respeto, para que
puedan entender al otro y aceptarlo, mejorar el uso de sus libertades y buscar que
se interesen en el estudio para desarrollar su capacidad critico-reflexiva en las
situaciones que se encuentren.

Conclusiones

En relacion a todos los aspectos vistos en este capitulo concluimos que nuestro
trabajo se enmarca dentro de un contexto de “sociedad fragmentada” en la cual las
personas buscan diferenciarse y apartarse del que es “distinto™.

La historia del barrio Piedras Blancas es un claro ejemplo de este fenomeno de
disgregacion social, recordamos el realojamiento de conventillos y asentamientos
irregulares en estas zonas asi como la creciente marginacion de la zona, con un alto
niimero de personas que acceden a los planes de gobierno que buscan restablecer
ala poblacion mis sumergida.

La realidad del liceo no escapa ala del barrio en relacion a lo que pudimos observar
en cuanto a las caracteristicas y conformacion de las familias de los alumnos del
liceo.




Capitulo Ili

“Los problemas”

Para comenzar con cualquier proceso de disefio partiremos siempre de un problema que requiere solucion, el estudio de €l o los
problemas es una pieza fundamental para comprender hacia donde queremos llegar; sencilla o compleja la solucion probablemente no
llegue con la primera opcion, se deben repasar constantemente los objetivos, volver al problema, indagar en detalles, evaluar las
posibles soluciones para luego volvera proyectar hasta encontrar esa opcion que mejor se adecue a las circunstancias.
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Por definicion la marginalidad es un problema que se presenta cuando una
persona o un grupo de personas se aislan de los comportamientos que son
establecidos como normales dentro de una sociedad, por lo tanto, en relacion a las
caracteristicas ya citadas del barrio “Piedras Blancas™ este estaria sufriendo esta
problematica, que como luego veremos afecta directamente a centros educativos
de la zona.

Para tratar este tema haremos referencia al informe de la CEPAL" del 2006. En los
ultimos afos este organismo ha observado cambios importantes en los patrones de
convivencia de la sociedad (delincuencia, violencia, drogadiccion y corrupcion).

Entre otras cosas el informe documenta los cambios y la tendencia de las personas
de clase media a buscar medios para tomar distancia y protegerse de “los pobres”
que representan al estereotipo de delincuentes; estereotipo que incorpora muchos
rasgos de la pobreza y hace que esta sea vista como la “clase peligrosa” (Katzman;
1996:15). Estas decisiones han representado cambios tanto en el modo de vida de
las personas como en la estructura de la ciudad de tal manera que las personas
que pueden acceder a ello prefieren hacer las compras y pasar el tiempo libres
en lugares “seguros”, evitando los espacios publicos convencionales (plazas,
paradas de 6mnibus, etc.). Ademis prefieren enviar a sus hijos a colegios privados,
utilizar transporte individual y colocar rejas y alarmas en sus casas para evitar ser
atacadps. De este modo la inseguridad pablica termina generando y reforzando la

l l CEPAL: Comision Econdmica para América Latina v el Caribe

segmentacion social.

Pero en la realidad ser “pobre” no es sinonimo de ser marginal ni delincuente.
Existen personas con nivel economico muy bajo que buscan integrarse a la
sociedad haciendo uso de los servicios publicos, accediendo al sistema educativo
y al mercado laboral ya que la educacion es el principal canal de movilidad social.
Los “pobres marginales” se caracterizan por su menor capacidad para acceder a
€S[0S Serviclos.

Estos cambios han generado que la brecha que existe entre las clases sociales
se agrande, disminuyendo las oportunidades de interaccion entre los sujetos de
diferentes grupos sociales.

Actualmente el sistema educativo es el principal (y muchas veces el ainico) ambito
institucional que puede actuar como “homogenizador”, creando contextos en los
que los nifios y adolescentes de bajos recursos tengan la posibilidad de mantener
una relacion cotidiana y desarrollar codigos comunes y vinculos de solidaridad y
afecto bajo condiciones de igualdad con sus pares de otros estratos.

A medida que aumenta la segmentacion entre establecimientos educativos,
aumenta la probabilidad que los miembros de un estrato social solo se encuentren
enunarelacion caraa caracon miembros de otros estratos sociales en el mercado de
trabajo, donde tales relaciones ya estarin enmarcadas en los patrones jerarquicos
de la organizacion del mundo laboral. (Kaztman; 1996:50).

Un término estrechamente vinculado con la marginalidad es la delincuencia.
En teoria, los delitos son realizados por aquellas personas que son incapaces de
obtener los objetos y/o servicios deseados por medios legitimos, por lo que se
entiende que son cometidos por el sector mas pobre de la sociedad. Si asi fuera, la
cantidad de delitos deberia estar vinculada con la evolucion de la pobreza, y sin




embargo no es lo que ocurre en la sociedad uruguaya actual ya que mientras que
la pobreza disminuye (de 22.3% a 12.8% desde 1989 a 1994)", los indicadores de
delincuencia aumentan. (Katzman; 1996:19)

12

“Cuantificacion de la pobreza por el método de ingreso para el Uruguay urbano”, docu
mento preparado por el INE y presentado al Taller regional de expertos sobre medicion de la linea

de pobre:

n Urnguay (12 y 13 de marzo de 1996) Programa para el mejoramiento de los Sistemas

de Informacion Socioeconomica en el Uruguay INE/BID/CEPAL. Citado en Katzman;1996.




Fracaso Escolar

Abordaremos esta tematica a continuacion para comprender como y por qué
surge ya que es uno de los elementos que intenta atender el programa PIU (¢l
que hemos tomado como hilo conductor para realizar este trabajo).

El fracaso escolar es una problematica que se presenta por miltiples factores
involucrando no solo al alumno sino también a su entorno, la sociedad, los
docentes y los sistemas de ensenanza y evaluacion. No existen modelos de
alumnos ni modos de ensenar que sean “ideales™.

En los altimos anos ha surgido una creciente preocupacion en la mayoria de los
paises por este problema. Segan estudios realizados, el 11% de la sociedad que
queda fuera del sistema educativo pertenece a los sectores mis vulnerables
y pobres. En los paises de la region la posibilidad de acceder y rezagarse en la
escolaridad esta estrechamente vinculada al origen social de nifios y adolescentes.
(Perassi; 2010:67) Por lo que no es extraio que este fenomeno se vea acrecentado
en el barrio Piedras Blancas dadas las caracteristicas vistas del mismo.

Los sistemas escolares han ampliado la cantidad de anos obligatorios, pero
esta ampliacion no se ha acompanado de la disminucion de las desigualdades
econdmicas y sociales, por el contrario, ha sido compartible con sociedades
crecientes, desiguales y excluyentes donde la concentracion de la riqueza va
en aumento. Las leyes de obligatoriedad no son suficientes para garantizar la
permanencia y egreso de los alumnos del sistema educativo ni la verdadera
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Ademas de los factores sociales, el fracaso estudiantil también esta asociado con
el namero de alumnos por aula y sus vinculos con los docentes. Los docentes
deberian ofrecer un trato mis personalizado que, mas alla de reproducir saberes,
pudiera transmitir valores y desarrollar capacidades humanas como el dialogo, el
trabajo en equipo y la ayuda mutua. (Gimenez; 2010:2-3)
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Esta problematica es mas compleja de lo que parece ya que comienza a gestarse
antes de que el nino ingrese al sistema escolar en su entorno familiar. Al ingresar
a este el nifo necesitara aprender a decodificar el entorno que no siempre es
compatible con el que conoce desde su propio entorno familiar (con lo que trae
aprendido) y por mualtiples razones esta decodificacion muchas veces no se
concreta. En ambitos de marginalidad el entono familiar puede no ser el adecuado
para que este proceso se realice de forma adecuada y el nivel educativo y cultural
de los padres ejerce una poderosa influencia en el desarrollo de la personalidad,
la inteligencia y la socializacion de cada nifio. La manera de evitar este problema
debe ser la actuacion de modo interdisciplinario, teniendo en cuenta el entorno
cconomico y social del alumno (prestando atencion a los altos porcentajes de
fracaso dentro de la poblacion mas vulnerable de la sociedad). Antes de abocarse
ala ensenanza es necesario saber de qué manera el alumno ha aprendido dentro de
su entorno familiar para potenciarlo y evitar pérdidas por falta de comprension.
(Perassi; 2010:68)




En general se considera que la educacion es una manera de avanzar en la escala
social perosi el sistema no permite accedera ella porque se vuelve “incomprensible”
ésta representard un fracaso para el alumno.

Las fallas mas grandes parecen encontrarse dentro del propio sistema que exige
que el alumno cumpla con los programas, pero que para dar crédito de ello se
basa en las evaluaciones, que no son mas que un tramite administrativo que no
hace énfasis en la diversidad de alumnos. A partir de esta modalidad de trabajo
que lleva a los profesores ensefar en clase solo lo que se evaluard y al alumno
aprender solo lo que se le preguntard, muchas de las herramientas basicas que
son necesarias para la correcta interpretacion de los temas y que le permitira
al alumno desarrollar la capacidad de comprension, se pierde. Entonces, estas
“herramientas™ de aprendizaje deben ser adquiridas en otros ambitos.
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13 La Repuhlica, EI 33,3% de los jovenes uruguayos mas pobres no asisten a clases,

julio de 20010, www larepublica.com.uy comunidad/ 28
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Capitulo IV

“Distintos abordajes a los
problemas del aprendizaje”

El objetivo de este capitulo es comprender como es que se produce el aprendizaje del alumno y cuniles son las diferentes teorias que
podemos encontrar en relacién a esto. Lo que motiva esta basqueda es la falta de conocimiento en la temitica dado que nuestra propia
formacion académica no se encuentra directamente relacionada con la ensenanza.

Tomamos este camino como un paso mas en el proceso de diseno que implica comprender los problemas que deseamos tratar de la
forma mas adecuada posible, no con la finalidad de concluir si una teoria es mas adecuada que la otra, menos atin con la pretension de

modificarlas.

Las teorias que optamos porabordar son: “Aprender a aprender” coma el objetivo de comprender como las propias personas aprenden
apartir de losestimulosque le surgen (“aprendera aprender” a partir deello); Ia teoria de las “Inteligencias maltiples” de Gardner, que
indiea la existencia de mas de una inteligencia que condicionaria la predisposicion de las personas a aprender a partir de distintos
estimulos, entendiendo que ninguna de estas inteligencias es mejor o peor que otras sino gue son complementarias y que el desarrollo
en mayor o menor medida de una u otra depende de caracteristicas propias de quien aprende; por tltimo el “Constructivismo” que
implica la construccion del conocimiento a partir de la sumatoria de experiencias y la “Zona de desarrollo Proximo” que entiende que
el desarrollo del aprendizaje de individuos implica estar inverso en un contexto que loayude a su desarrollo intelectual.



(_ Prov Lrbm Chino)

Hoy en dia podemos observar un cambio en la sociedad que ha llevado a una
apertura de la ensefianza no solo a nuevos grupos que antes no accedian a ella sino
que a una “sociedad de informacion o multicultural” (Rué; 2002:25) quc exige una
revision de la oferta educativa,

La influencia de la globalizacion, la interculturalidad y el libre acceso a la
informacion (donde el individuo es capaz de acceder a la informacion por sus
propios medios) junto con el avance de la tecnologia han provocado una nueva
demanda de formacion en la que las personas deben ser capaces de gestionar
su aprendizaje y donde sus propias competencias serin entendidas como el
verdadero capital humanoy el instrumento principal para alcanzar la prosperidad
y el desarrollo (Rug; 2002:25). Planteado esto se presenta un nuevo desafio para
los docentes: potenciar el aprendizaje de modo de hacerlo efectivo para todos.

Segun Velisquez ™ el aprendizaje “[..] es un proceso de construccion del
conocimiento que tiene lugar en los procesos de interaccion entre la persona y el
entorno” (Velasquez; 2010:sd). Durante el proceso de aprendizaje intervienen un
conjunto de factores de naturaleza biologica, situacionales, cognitivos y afectivos.
Los factores referidos a la naturaleza biologica tienen que ver con aspectos como
el sexo, la edad, la nutricion, el funcionamiento del Sistema Nervioso Central y
¢l grado de madurez. Los [actores situacionales refieren a la interaccion entre los
alumnos, la competencia y cooperacion, el clima del aula y las caracteristicas del
docente, el vinculo del docente con el alumno. Los factores cognitivos son parte
de la percepcion, la memoria, transferencia, pensamientos. Por tltimo, los factores
14 Velasquez, Edis; hupy edisvelasques.obolog
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de tipo afectivo son la personalidad, la emocion y la estimulacion que lo impulsan
a alcanzar sus expectativas y resolver cualquier dificultad que se presente en el
proceso.

Por otra parte, encontramos que Joan Rué (2002) © toma a la familia como la
primera institucion con la que nos vinculamos, luego esti la institucion educativa,
que se instala entre la familia y el mundo de la cultura, a la escuela ademas se
le atribuye el papel de asegurar la institucionalizacion del Estado. A su vez
cada institucion constituye un sistema de roles o lugares, con sus respectivas
funciones y responsabilidades, existen ademas representaciones sociales sobre
¢l comportamiento esperado del rol del alumno y del docente; por ejemplo: “el
maestro tienen la razon™.

Finalmente, Alicia Casullo habla sobre la existencia de un “imaginario Social”
(Casullo;sf:36), el cual es el encargado de atribuir imagenes y respuestas a las
preguntas que se nos presentan. Es este imaginario el que nos hace generar una
identidad que provoca vincular imagenes a distintas instituciones y roles. De esta
manera es posible aceptar a la escuela como una institucion “todo poderosa™ y
asociaciones de estereotipos de personas con roles, profesiones y capacidades (se
representa al nifio con dificultades de aprendizaje como un nifo pobre, sucio e
ignorante y al destacado con el hijo del doctor, rico y limpio), tanto asi que los
padres de clase baja, al igual que sus hijos, consideran que se deja de ser nifio
entre los 12 y los 13 afos y por tanto que a esa edad ya no se estudia, idea que no se
encuentra en la clase media.

Para Rué es importante tener en cuenta estas representaciones ya que bajo ellas
es mas probable que las poblaciones “discriminadas™ lleguen a fracasar pues, si
bien el imaginario es siempre irreal, es lo que fecunda la realidad, da paso al deseo
y a los cambios, ademis de ser proveedor de significado.

15 oun R srafesor del Departamento de Pec
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En la ensefianza occidental se ha recurrido a la transmision de la informacion
esencialmente bajo un régimen memoristico repetitivo que no resulta significativo
para que en un estudiante pasivo se produzca el aprendizaje y la comprension. Se
hace hincapié en el drea de reconocimiento, de recuerdo y, con menos impacto,
las de comprension (la competencia para reelaborar una informacion con nuevas
palabras o formulaciones), es decir, se potencian las competencias que conllevan
un grado de profundizacion limitado tomadas como referencia a las competencias
del desarrollo de la interpretacion, el anilisis, el desarrollo de sintesis o ¢l ejercicio
de la competencia evaluadora o de investigacion. A partir de este modelo con la
diversificacion de la ensefanza la diversidad de alumnos se vuelve un problema,
sobre todo porque muchos de ellos no pueden seguir las normas y los ritmos
estandarizados. (Rué, Joan; 2002:34)

Asi mismo se ha comprobado que uno de los factores que mas contribuye al
progreso de aprendizaje es el grado y, sobre todo, el modo en el que estudien los
alumnos. Para ello se hace necesario introducir dentro del propio curriculum
de ensefanza estrategias de aprendizaje autonomas que permitan alcanzar el
objetivo de “aprender a aprender™. Sobre todo es necesario aprender a reconocer
qué es lo que hay que saber.

Joan Rué senala que esto traerd la necesidad de incluir nuevas competencias en el
campo formativo comoaprenderatrabajar en ambientes de rapida transformacion,
aprender a trabajar a partir de reglas auto elaboradas en lugar de seguir normas
prefijadas, saber trabajar en equipos de proyectos, desarrollar habilidades de
relacion y de comunicacion interpersonal, de negociacion y de trabajo en equipo
y relacionarse en equipo en un sentido democratico, a partir del razonamiento, de
los argumentos y del convencimiento.

Para ello es necesaria tanto la vinculacién de los hechos cotidianos con el
aprendizaje, de modo de que las personas pueda dominar su vida (Rug; 2002:26),
como considerar la emocion del sujeto para implicarlo e involucrarlo en el proceso
de aprendizaje demostrando una poderosa influencia de los procesos racionales y
emocionales. (Damasio, citado en Miguez; 2001:2)

En relacion alo emocional es necesario ver otros factores, como los motivacionales,

que son los que llevan a las personas a querer realizar una accion (en este caso
serfa aprender). Segiin varios autores” la falta de motivacion es una de las
primeras causas de deterioro y uno de los problemas mas graves del aprendizaje.
Sin motivacion no hay aprendizaje.

La motivacion es un fenomeno complejo que esta condicionado por innumerables
factores e implica un caracter activo y voluntario, persistencia en el tiempo,
vinculacion con necesidades adaptativas, la participacion de componentes
afectivo-emocionales y una meta. (Huertas, citado por Miguez; 2001:2)

Ademis se deben considerar otros aspectos importantes, como la capacidad para
ensefar valores, la satisfaccion por el trabajo bien hecho, la superacion personal,
la autonomia y la libertad que permite el conocimiento. Asi mismo es importante
el conocimiento sobre un posible fracaso y mas aan, la satisfaccion que supone
el éxito.

Todamotivacion parte de unanecesidad que generaenelindividuo un desequilibrio
que llevaa una inquietud que se convierte en un impulso hacia el bien y que cuando
se logra produce la reduccion de la necesidad, por lo tanto, el equilibrio.

Estas necesidades pueden tener principios intrinsecos o extrinsecos, por lo que
podemos hablar de dos tipos de motivaciones:

La motivacion intrinseca

La motivacion intrinseca es la que se desprende de los intereses emocionales

37 v Pozo (1999), citados por Miguez { 2000)




de los sujetos sin depender de recompensas externas; como cuando un nifio se
aprende los nombres de todos los jugadores de su cuadro de futbol preferido
porque realmente le interesa, “le motiva™.”

Los aspectos vinculados a la motivacion intrinseca son: la autodeterminacion, los
sentimientos de competencia, el reto de la actividad, la curiosidad, el aprendizaje
constructivo y la basqueda del significado.

g L:.mdn lo que mueve al aprendizaje es el deseo de aprender, sus |
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( I‘n:n citado pnr Miguez; 2001:6).

e movido por mOotivos exter

La motivacion extrinseca

En cambio, la motivacion extrinseca esti relacionada con las tareas para conseguir
un premio o evitar un castigo, por ejemplo, cuando un nifo ordena su habitacion
con el anico fin de salir antes con sus amigos a jugar. Lo que se aprende estd
relacionado con sus consecuencias y no con la propia actividad de aprender.
(Dadamia, citado por Miguez; 2001:2). Es una actividad motivada bajo fines tales
como el dinero, elogios, o reconocimiento social.

La familia es la primera variable y la mas constante para producir una motivacion
yaque a través de preguntas, comentarios, ejemplos, conductas y actitudes puede
disponer las condiciones para el aprendizaje.”® Luego, la tarea docente consiste en
crear ambientes que permitan que los estudiantes se motiven a si mismos.*

En la escucla sc sugiere seleccionar actividades o situaciones de aprendizaje que

17 Elaborado por ¢l Ministerio de educacion, Espana, 2010, hetp/ www.educacion.es
colucacion hrml

18 Ihidem.

19 Elaborado por la Comision de Modernizacion Pedagogicade la Pontificia Universiclad
Cardlica del Peri, “Importancia de le motivacion en el proceso de aprendizaje”, agosto 2010, htepe fwww,
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ofrezcan retos y desafios razonables por su novedad, variedad o diversidad; se debe
ayudar a los estudiantes en la toma de decisiones, fomentar su responsabilidad e
independencia y desarrollar sus habilidades de autocontrol.®

En este sentido nuestro pais introdujo en el Plan 96° del Ciclo Basico la asignatura
“Espacio Adolescente™ (hoy remplazada por el Espacio Curricular Abierto
-ECA-) que sc basa en la realizacion de diferentes proyectos propuestos por los
estudiantes con el fin de promover y mantener la motivacion y la atencion de los
estudiantes a través de temas de su interés.

El secreto radica en fijar metas que sean comprendidas por los alumnos, que
sean realistas y posibles de ser alcanzadas. Si las tareas son auténticas, es mas
probable que los estudiantes vean el valor y la utilidad genuina de su trabajo
y encuentren las tareas significativas e interesantes. “Las personas que gozan
de mis oportunidades de implicarse en las actividades acaban comprendiendo
mejor lo que estan haciendo”. (Rué; 2002: 39)

20 Ihidem




Inteligencias multlples — qué son y
como estimularlas
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A partir de ahora haremos hincapié en la teoria de inteligencias multiples de H. Gardner™ de la cual podemos
destacar la afirmacion de que no existe una inteligencia absoluta como tal, sino la posibilidad de desarrollar
una misma capacidad mediante distintos caminos y la importancia de la cultura a la que pertenece el
individuo para el desarrollo de sus habilidades.

El gran cambio introducido por Gardner fue ¢l quiebre de la idea de que solo existe una inteligencia absoluta
ante la idea de una serie de inteligencias y la posibilidad de los individuos de ser capaces de desarrollarlas en
relacion a sus propias caracteristicas.

El hecho de que las personas posean diferentes potenciales cognitivos lleva al desarrollo de diversos estilos
de la manera de conocer. Las personas desarrollan distintas habilidades en su vida que seran las que marquen
la diferencia entre los unos y los otros y que ademas puedan llegar a definir la profesion de una persona
(musico, cirujano, pintor, arquitecto, atleta, etc.).

A fines del siglo XIX los psicologos emprendieron los primeros intentos de definir la inteligencia de manera
téenica y de crear pruebas que pudieran medirla, lo que llevo a la introduccion de las pruebas de coeficiente
intelectual (C.1), representando un avance y un éxito para la psicologia cientifica en muchos aspectos. A
pesar de ello muchos observadores no estan de acuerdo con, estas pruebas, considerando que la inteligencia
“|...] debe probarse con algo mas que breves respuestas a preguntas breves que predicen el éxito académico
pero no evalaan la capacidad individual.” (Gardner; 2001:20)

21 Howard Gardner (Pennsylvania, 1943) es un psicologo estadounidense. Profesor de la Universidad de Harvard y unade las
figuras mis importantes de la época actual en el campo educativo debido a sus estudios sobre inteligencia y educacion dest
sus libros “La mente no escolarizada”, “Mentes creativa
dado la vuelta al mundo.

andose

“Estructuras de la mente, la teoria de las inteligencias miltiples” que han

Es codirector del Proyecto Zero en la Escuela Superior de Educacion de la Universidad de Harvard. El Proyecto Zero es un grupo
de inves

pacion que desarrolla, desde hace treinta anos, los pn\\ s0s de aprendizaje de nifos y adultos, Es profesor de Fducacion y

Psicologia en la Universidad de Harvard y de Neurologia en la Escuela de Medicina de Boston

22 Las pruebas de C 1. dan como resultado un namero que representa la inteligencia de una persona en base a una prucha de
una hora de duracion aproximada basada en preguntas de roda indole para saber cudnro sabe y reconocer otras capacidades (como

por ¢jemplo recordar ntmeros). Es probable que este nimero e

rza un efecto apreciable en ¢l futuro de las personas, influyendo en la
manera en que piensen sus profesores y determinando la posibilidad de que obtenga ciertos privilegios.




Estemodeloescoherente conlaprimerageneracion de psicologosde lainteligencia
que tendia a considerar que la mejor manera de juzgar la inteligencia era como
una capacidad general, tnica, para formar conceptos y resolver problemas.

Contrario a estas pruebas y bajo la teoria de las inteligencias maltiples cuando
se dice que una persona es inteligente se deberia preguntar en qué sentido se
esta hablando, ¢para qué es inteligente? Por lo que la nueva teoria niega que sea
posible medir la inteligencia mediante pruebas de C.1. o de las ondas cerebrales
y destaca que la inteligencia puede ser desarrollada en distintos ambitos que no
son tomados en cuenta en ellas, como el musical, el artistico o el fisico.

Es asi que Gardner define a la inteligencia como “la capacidad de resolver
problemas, o de crear productos, que sean valiosos en uno o mas ambientes
culturales.” (Gardner; 2001:5) Definicion que hace a un lado las fuentes de tales
capacidades o de los medios adecuados para “medirlas™.

Es por ello que, a partir de esta definicion, y apoyandose en pruebas biologicas
y antropolégicas, presenta ocho criterios distintos para definir una inteligencia
proponiendo una vision pluralista de la mente y una vision polifacética de la
inteligencia.

Estasson: Lainteligenciainterpersonal, lainteligencia intrapersonal (inteligencias
personales), la cenestésico corporal, la inteligencia verbal- lingiiistica, la
inteligencia espacial, la inteligencia musical, la inteligencia logico-matematica y
la naturalista. Otros autores, como Celso Antunes™ (2002), incluyen en la listaa
la inteligencia pictorica (introducida como la novena inteligencia por el profesor
brasileno Nilson Machado®).

Para la elaboracion de criterios que Gardner utiliza para definir estos ocho tipos
primero realiza una diferencia entre “inteligencia” y “talento”, ya que considera
que hay personas que han hecho un gran aporte a la sociedad pero que su potencial
23 Celso Antunes (San Pal
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no es tenido en cuenta dentro de la concepcion tradicional de la intelig?:rlda:—pﬂ:__'_.

lo cual estas personas serian entonces inteligente en estos aspectos (citando
como ejemplo a Mahatma Gandhi y Thomas Jefferson).

Luego, para seguir elaborando estos criterios, en su libro “Estructuras de la
mente, la teoria de las inteligencias multiples™ habla sobre los prerrequisitos de
una inteligencia.

“Los prerrequisitos son una manera de asegurar que una inteligencia humana
debe ser genuinamente util e importante, al menos en determinados ambientes
culturales [...] Por ejemplo: la habilidad de reconocer caras es una capacidad que
parece ser relativamente auténoma y que estd representada en un drea especifica
del sistema nervioso humanol...]" (Gardner; 2001:61)

Gardner toma como prerrequisitos a las pruebas que se hacen para entender a
algo como inteligencia. Por ejemplo cuando existe un posible aislamiento por
dafo cerebral en el que una facultad especifica puede ser destruida en forma
aislada, pareciendo probable su relativa autonomia respecto de otras facultades
humanas; la existencia de idiots savants, prodigios y otros individuos excepcionales,
encontrandose individuos que son extremadamente precoces en un aspecto o
contemplando el desempeno de una habilidad humana particularisima “[..] la
ausencia selectiva de una habilidad intelectual [...] da una confirmacion, mediante
la negacion, de cierta inteligencia.” (Gardner; 2001:63)

También son prerrequisitos:

- Laexistencia de una operacion medular o conjunto de operaciones identificables,
“que existan una o més operaciones o mecanismos basicos de procesamiento de
informacién que pueden manejar determinadas clases especificas de entrada.
Se pudiera llegar al grado de definir la inteligencia humana como mecanismo
neural o sistema de computo que en lo genético esta programado para activarse
o “dispararse” con determinadas clases de informacion presentada interna o
externamente.” (Gardner; 2001:63)

- Una historia identificable de desarrollo, a través de la cual pasarian los individuos
normales y los dotados (la inteligencia no se desarrolla aislada); la historia
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evolucionista del ser humano.

- Paradigmas favorecidos enla psicologiaexperimental (mediante los que se pueden
estudiar los detalles de la lingtiistica o el procesamiento espacial), “Especialmente
sugerentes son los estudios de tareas que interfieren (o no interfieren) entre si;
tareas que transfieren (y las que no lo hacen) a través de distintos contextos, y
la identificacion de formas de la memoria, atencion o percepeion que pueden ser
peculiares a una clase de entrada.”(Gardner; 2001:64).

- Los resultados de los experimentos psicologicos y de las pruebas estandar (como
las de C.1.) también brindan pistas; asi como las codificaciones de los sistemas
simbalicos (el lenguaje, la pintura, las matematicas, etc.). (Gardner; 2001:63-64)

Una vez planteados los criterios o sefiales esenciales para identificar una
inteligencia, es importante también expresar lo que no son las inteligencias. Las
inteligencias no son equivalentes de los sistemas sensoriales ni dependen del
todo de uno solo de estos “Por su misma naturaleza, las inteligencias son capaces
de realizacion (al menos en parte) por medio de mas de un sistema sensorial.”
(Gardner; 2001:65)

Si bien en nuestra cultura la “inteligencia” tiene una connotacion positiva, esto
no significa que los individuos la utilicen con fines positivos. Lo mas exacto
serfa pensar que poseer una inteligencia equivale a contar con un potencial sin
limitaciones situacionales para ser utilizada. (Gardner; 2001:65)

Por altimo se encuentra el estudio sobre las habilidades y destrezas, unadistincion
entre saber como (saber como ejecutar algo) y el saber qué (el conocimiento
preposicional acerca del conjunto fisico de procedimientos apropiados para la
ejecucion). Asi, muchos de nosotros sabemos como andar en bicicleta, aunque
carecemos del conocimiento preposicional de la manera en que se efectia.
(Gardner; 2001:66)

En base a esto Brites de Vila y Almofo de Jenichen (2008) afirman que en
los alumnos existen caracteristicas innatas, inmodificables y la posibilidad
de desarrollarlas mediante estimulos adecuados, aunque no rodos tengan el
mismo interés, todos los alumnos tienen sus propias habilidades para resolver

Apor]

los problemas; no existe una manera tinica de aprender, y mas que la cantidad
de lo que se aprenda lo importante es la variedad de maneras de abordar el
conocimiento.

Las mismas autoras sugieren a los educadores que ayuden a sus alumnos a
encontrar sus miltiples inteligencias para que puedan entender cual es su mejor
manera de aprender y buscar medios para aplicar estas inteligencias a la vida y a
la educacion. Segan esto los profesores deberian de buscar distintas modalidades
para abarcar todos los estilos de alumnos incorporando informacion logica,
analitica, juegos, canciones, movimientos, etc. Asi como modificar sus formas de
avaluar. Teniendo en cuenta que todo aprendizaje necesita conectarse de alguna
manera con cONCeptos ya existentes ven como herramienta atil la relacion entre
conceptos ya conocidos relacionados con los nuevos.

Sobre inteligencia en general Celso Antunes, en su libro “Las inteligencias
maltiples” afirma, basandose en recientes estudios del cerebro humano, que la
inteligencia de un individuo es producto de una carga genética, pero, atn asi
estos pueden ser modificados mediante estimulos significativos aplicados en
determinados momentos cruciales del desarrollo humano. En el mismo libro
indica que el envejecimiento de las inteligencias se da mas por el desuso de las
mismas que por factores biologicos. (Antunes; 2002:13)

Para seguir su trabajo introduce el término “ventanas de oportunidades”
(Antunes; 2002:17) para referirse a los momentos en los que los individuos estas
mis predispuestos a desarrollar sus inteligencias, lo que no significa que no
puedan ser estimuladas en otros momentos; finaliza su trabajo con una serie de
cuadros explicativos.

(Ver anexo VI - Ventana de oportunidades)

Dentro de las ciencias de la conducta los investigadores critican cada vez mas las
teorias psicologicas que ignoran las diferencias existentes entre los contextos en
quevivenysedesarrollan losseres humanos deshaciéndose de lasuposicion de que
la inteligencia es independiente de la cultura en que nos toca vivir. Hoy muchos
cientificos consideran la inteligencia como el resultado de una interaccion, entre
ciertas inclinaciones y potencialidades y de las oportunidades y limitaciones que
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caracterizan un ambiente cultural determinado. El desarrollo de una inteligencia
esta condicionado a las oportunidades que ofrecen las diferentes culturas.

Para el autor la inteligencia no termina en la piel de la persona sino que abarca sus
herramientas (papel, lipiz, computadora), su memoria documental (contenida en
archivos, cuadernos y diarios) y su red de conocidos con los que se comunica.

Los seres humanos nacen en culturas que agrupan una enorme cantidad de
disciplinas, ocupaciones y otras empresas que podemos aprender y sobre las
que podemos ser evaluados segan el nivel de destreza que hayamos alcanzado.
Ante esto podemos observar casos en los cuales ciertos individuos desarrollan
inteligencias muy especificas acordes a su entorno, como por ejemplo, un pescador
islefio que aprende a guiarse por la posicion de las estrellas en el cielo. (Gardner;
2001:20)

“ia tiene una “central de operac

A pesar de que se pueda decir que una persona tiene una inteligencia en un aspecto,
también es cierto que existe una relacion entre esta y las demis inteligencias,
por ejemplo la inteligencia musical podria requerir de la cinestésico corporal,
aunque no esté claro la relacion entre las distintas inteligencias. De modo mas
general, casi todos los ambitos requieren destreza en un conjunto de inteligencias
y toda inteligencia se puede aplicar en un amplio abanico de dmbitos culturales.
(Gardner; 2001: 9)

La psicologia, en este caso, nos ayuda a entender las condiciones en que la
educacion se lleva a cabo, donde la limitacion de una persona puede ser la
ventaja de otra. Entonces lo que hay que tener en cuenta al ensefar es de que
manera los individuos “entienden” para lograr ensenarles los distintos conceptos
efectivamente. (Gardner; 2001).

A pesar de haber desarrollado la teoria de las inteligencias multiples, Gardner
no considera que se puedan medir las inteligencias en forma pura, oponiéndose
a la caracterizacion de los individuos o a los grupos mediante uno u otro perfil
de inteligencia ya que se trata de una imagen cambiante. “De hecho, la misma
falta de una inteligencia desarrollada de un tipo puede motivar que se desarrolle
precisamente esa inteligencia.” (Gardner; 2001:12) Las inteligencias no son algo
fijo.

Gardner afirma que, mas alla de todos los estudios y abordajes que se puedan
hacer sobre el tema nunca llegariamos a encontrar un nmero exacto, siquiera
aproximado, de los tipos de inteligencia que existen (Gardner; 2001:60). Todo
dependera del tipo y nivel de analisis que se realice.

A continuacion describiremos una a una a las distintas inteligencias y de que
manera pueden ser estimuladas.

La inteligencia lingiiistica (o verbal - lingiiistica)

“Consiste en la capacidad de pensar en palabras y de utilizar el lenguaje para
expresar y apreciar significados complejos. Los escritores, poetas, periodistas,
los oradores y los locutores presentan altos niveles de inteligencia lingtistica.”
(Campbell; 2000:4)

Es, junto con la logico-matemitica, la que presenta un mayor prestigio dentro de
nuestra cultura.

Ademis el don del lenguaje es universal ya que es posible percibir una zona
especifica del cerebro (Centro de Brocca) para este en el hemisferio cerebral
izquierdo.

Muchas personas se ven limitadas en su comunicacion a causa del tener un
vocabulario limitado tanto en su expresion como en el entendimiento de los demas
o por la causa de leer mal o no comprender plenamente lo que leen. (Antunes;
2002:40)




El estimulo de esta inteligencia se puede lograr dentro de ambientes donde se
realice un gran uso de palabras, relacionado con miiltiples conversaciones.

Para desarrollar esta inteligencia en el ambito doméstico se debe hablar con los
nifos, estimularlo con la escucha atenta de sus opiniones y es esencial que el nifo
opine, cante ¢ invente. Antunes (2002) sugiere que se estimule a los individuos
pidiéndole que describa espacios a otras personas para completar una imagen
real a partir de una descripeion, a impulsar a escribir y leer diarios a los nifios a
edades muy tempranas y al uso de la sonoridad de las palabras como herramienta.
A partir de los 7 afios sugiere juegos de palabras interactivas.

Estudios neurologicos recientes determinan que para el desarrollo de esta
inteligencia no se debe separar la expresion escrita de la oral ya que el lenguaje
escrito se basa en el oral, mostrando que no es posible una lectura normal cuando
estan danadas zonas del cerebro del lenguaje oral; por lo tanto, aunque el lenguaje
pueda transmitirse por gestos y senales, continia siendo importante el tracto
vocal (Antunes; 2002:43).

Se relaciona con la inteligencia logico-matematica y con la cinestésica corporal.
La inteligencia logico-matematica

“Permite calcular, medir, evaluar proporciones e hipotesis y efectuar operaciones
matemdticas complejas. Los cientificos, los matemiticos, los contadores, los
ingenieros y los analistas de sistemas poseen un profundo manejo de la inteligencia
logico-matematica.” (Campbell; 2000:5)

En muchas personas esta inteligencia puede “brillar” sin la necesidad de
estimulos, sin embargo es necesaria la “alfabetizacion matematica” y esta arrojara
mejores resultados si no se realiza como si fuera un “desafio perverso” (Antunes;
2002:27).

Esta se ira desarrollando a lo largo de la vida de modo de que “Al reconocer
la “permanencia” del objeto, pensar y referirse a ¢l en su ausencia, el nifio se
vuelve capaz de reconocer las semejanzas entre objetos, ordenandolos en clases
y conjuntos. Mas tarde, hacia los cinco anos, deja de contar mecanicamente

una serie de nimeros y aplica ese valor, utilizindolo para conjunto de objetos.
Finalmente, hacia los seis o siete afios, confrontando dos conjuntos de objetos, el
nifio puede identificar el numero de cada uno, comparar los totales y determinar
cudl es el que contiene mayor cantidad. Las habilidades operatorias |[...] logran
contornos definidos y el nifo adquiere una razonable nocion sobre el concepto de
cantidad. El desarrollo matemitico sigue el paso a las acciones sensorio-motrices
hacia las operaciones formales concretas, y de la capacidad de cilculo avanza
hacia razonamiento logicos experimentales. [...| el estimulo de esa inteligencia
puede volverse una actividad muy interesante con el uso de mensajes cifrados,
estimulante reto imaginativo adaptado a cualquier edad.” (Antunes; 2002:27)

Las tltimas recomendaciones para los docentes hacen hincapié en la busqueda de
ejemplos del uso de la matematica dentro de las actividades de la vida cotidiana
(la geometria en el espacio arquitectonico, el cilculo en el almacén). Se debe
buscar la logica de las cosas, impulsar el trabajo de las habilidades de clasificacion,
comparacion o deduccion.

Pero {por qué hablamos de “inteligencia logico-matematica™. Segun Williard
Quine, citado por H. Gardner y por C. Antunes “la logica esta envuelta en
afirmaciones, al nivel que las Matemirticas trabaja con entidades abstractas
pero, en niveles mds elevados, el razonamiento logico lleva a las conclusiones
matematicas [...|”. (Antunes; 2002:28)

Esta inteligencia puede ser estimulada mediante interacciones abstractas,
problemas matemiticos, analisis algebraicos, juegos como las damas o el ajedrez,
retos vinculados a la ingenieria y a la arquitectura.

Se relaciona con la lingiistica en su expresion, con la cinestésica-corporal (por
ejemplo en los pasos de danza), con la inteligencia pictorica en la propia expresion
de la geometria (la especialidad es nada sin la matematica) y con la musical en la
matemdtica sonora.

La inteligencia espacial

“Proporciona la capacidad de pensar en tres dimensiones, como lo hacen los




marinos, los pilotos, los escultores, los pintores y los arquitectos. Permite al
individuo percibir imagenes externas e internas, recrearlas, transformarlas o
modificarlas, recorrer el espacio o hacer que los objetos lo recorran y producir o
decodificar informacion grafica.” (Campbell; 2000:5)

Se basa en la capacidad de diferenciar formas y objetos (incluso desde distintos
angulos). Las personas que desarrollan esta inteligencia son capaces de orientarse
por la caida del sol, huellas o grietas, pueden imaginar la completitud de una figura
o el final de una historia tanto asi como imaginar una figura tridimensional desde
otros dngulos y perspectivas.

En la vida cotidiana es importante para la orientacion dentro de un lugar y para
reconocer los distintos objetos, mapas, graficos, diagramas, como también a las
metaforas, relacionar imagenes a descripciones tedricas e incluso la construccion
mediante la imaginacion de una fantasia con apariencia real.

Pude fomentarse mediante el relato de historias de final abierto, pidiendo su
opinion sobre temas de la vida a los nifos sin prejuzgar su es “cierto” o “erréneo”
buscando que descubran la existencia de posturas discordantes. La utilizacion de
“tormentas de ideas” y de “jugar” a identificar como seria una composicion vista
desde arriba o desde otro dngulo asi como que aprender a dibujar desasociando
la idea de que lo lindo es algo que se asemeja a la realidad cuando se juzgan los
dibujos o las ideas imaginativas de los nifios que puedan proponer, por ejemplo,
que una rosa puede ser azul. (Antunes; 2002:27)

Esta inteligencia se encuentra ubicada en el lado derecho del cerebro.

Se relaciona con las inteligencias musical, lingiiistica (por su alfabetizacion que
implica un lenguaje semiotico construido por signos, proyecciones y habilidades
distintas a la lectura convencional) y cinestésica corporal.

La inteligencia cinestésica corporal

“Permite al individuo manipular objetos y perfeccionar las habilidades fisicas.

Se manifiesta en los atletas, los bailarines, los cirujanos y los artesanos. En la
sociedad occidental, las habilidades fisicas no cuentan con tanto reconocimiento

e el disefio para la edy

como las cognitivas, aun cuando en otros ambitos la capacidad de aprovechar
las capacidades del cuerpo constituye una necesidad de supervivencia, asi
como también una condicion importante para el desempeno de muchos roles
prestigiosos.” (Campbell; 2000:5)

En este caso Antunes destaca el caso de Pelé que, a pesar de su limitado dominio
oral y dominio conceptual, cuenta con un excelente desempeno atlético.

La cinestésica corporal sufre de muchos prejuicios dentro de nuestra cultura, sin
embargo, en la Antigiiedad los griegos incluian al cuerpo sano y al desarrollo de
actividades fisicas como un aspecto importante en la vida del hombre tanto como
la mente bajo la idea de “mente sana en cuerpo sano”.

El estimulo de esta inteligencia dentro de la educacion parece ser mayor cuando el
programa incluye actividades vinculadas a las artesanias y promueve la prictica
de deportes y de juegos populares en comparacion a las que imponen solo horas de
inmovilidad dentro del aula. Ante esta situacion lo méis importante es considerar
a la educacion del cuerpo como algo importante e incluso armonizante con el
desarrollo mental.

La inteligencia musical

“Resulta evidente en los individuos sensibles a la melodia, el ritmo, al tono y a
la armonia. Entre ellos se incluyen los compositores, los directores de orquesta,
los misicos, los criticos musicales, los fabricantes de instrumentos musicales y
también los oyentes sensibles.” (Campbell; 2000:5)

Muchos confunden esta inteligencia con un talento. Sin embargo, existen
diferencias notorias sobre lo que se conoce como inteligencia musical y la
definicion de “ralento”.

El talento es, por definicion, “[..] una capacidad excluyente. Jamas se
demuestra que todas las personas valgan para todo y asi las que poseen
algtin talento se destacan de las demas.” (Antunes; 2002:51)




“La sensibilidad sonora va mucho mas alla de una simple audicion.” (Antunes;
2002:54)
Tal es el caso seguramente de Beethoven o de los fetos en el utero.

Para su estimulo se debe separar el aprendizaje de la musica del aprendizaje del
sonido asi como integrar un espacio coral o de aprendizaje de algiin instrumento
dentro de los programas.

Se relaciona con la inteligencia cinestésica corporal, matemitica, lingiiistica.
La inteligencia interpersonal

“Es la capacidad de comprender a los demas e interactuar eficazmente con ellos.
Resulta evidente en los docentes exitosos, en los trabajadores sociales, en los
actores o en los politicos. A medida que la cultura occidental ha comenzado a
conocer la relacion que existe entre la mente y el cuerpo, también ha comenzado
a valorar la importancia de alcanzar la excelencia en el manejo de la conducta

interpersonal.” (Campbell; 2000:5)

La estimulacion de esta inteligencia no es muy dificil, aunque pueda ser un proceso
lento.

Se relaciona con la “alfabetizacion emocional” que puede ser “opcion de valores™,
“personality”, “panel de fotos™ o “autografos” con el fin de exteriorizar sus
impresiones y crear una jerarquia de valores personales. (Antunes; 2002:81)

La inteligencia intrapersonal

“Se refiere a la capacidad de una persona para construir una percepeion precisa
respecto de si misma y de utilizar dicho conocimiento para organizar y dirigir la
propia vida. Algunos individuos con una profunda inteligencia intrapersonal se
especializan como teologos, psicologos y filasofos.” (Campbell; 2000:5)

Comoenotras inteligencias, es posible detectar el centro neuronal de las emociones
de donde parecen salir las descargas de ira, de miedo, de increible sensacion de
amor, de sorpresa, de repugnancia, de tristeza, y de felicidad que por momentos
parece deslumbrarnos sin un gran motivo aparente. (Antunes; 2002:75) Si esa

zona del cerebro no funciona de manera normal, la persona experimenta una
“ceguera afectiva”.

En la adolescencia se ven cambios excesivos o expresiones muy notorias de las
inteligencias personales.

El estimulo de esta inteligencia estd muy relacionado con la familia y la escuela
mas que en otros ambitos.

La inteligencia naturalista

“Consiste en observar los modelos de la naturaleza, en identificar y clasificar
objetos y en comprender los sistemas naturales y aquellos creados por el hombre.
Los granjeros, los botanicos, los cazadores, los ecologistas y los paisajistas se
cuentan entre los naturalistas eximios.” (Campbell; 2000:5)

Se caracterizan por ser personas que necesitan rodearse de la naturaleza, vivir en
casas con plantas, pajaros y animales domésticos.

Es importante estimular esta inteligencia mediante actividades como la
observacion del recorrido de las hormigas o la luvia.

Esta relacionada con el ejercicio cinestésico corporal e interactiia con la
sensibilidad olfativa y auditiva ademas de relacionarse con la lingiiistica para la
toma de datos y relevacion de descubrimientos y la inteligencia musical con el
ejercicio de identificar sonidos; implica comparar, relacionar, deducir, clasificar,
analizar y sintetizar.

La inteligencia Pictorica
Para Nilson Machado la extrema competencia pictorica es una inteligencia;

sin embargo, para Gardner es “el flujo de tres inteligencias actuando de modo
simultidneo”. (Antunes; 2002:61)

“La percepcion de la inteligencia pictorica se identifica por la capacidad de
expresar mediante el trazo, por la sensibilidad para dar movimiento, belleza y




expresion a dibujos y pinturas, por la autonomia para organizarlos colores de la
naturaleza y traducirlos en una presentacion, ya sea mediante la pintura clasica o
mediante el disefio publicitario.” (Antunes; 2002:62)

Antunes afirma que las escuelas deberian estar preparados para escuchar lenguajes
distintos del que la escuela instituy6 como tnico e universal, aceptando que el
alumno sea libre al tener que expresar su opinion sobre un tema por ejemplo, de
dibujar o redactar.

El aprendizaje de esta inteligencia es un poco auténomo subordinado a imagenes,
creencias y conocimientos registrados en el cerebro. Una buena manera de
estimularlo es proponer a los individuos a “contar algo™ mediante otra forma del
lenguaje, pensar en otros signos ademas de las letras.
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Al hablar de una teoria de aprendizaje o filosofia constructivista estamos
refiriéndonos a la capacidad de un individuo de construir su conocimiento en
funcion a experiencias previas a sus creencias o ideas que lo ayudan a interpretar
a sumodo lo que tiene a su alrededor. Es una construccion interna del aprendiz,
porque es €] quicn crea e interpreta la realidad mediante “acciones que hace sobre
la realidad” (Castillo; 2008:174).

Podemos deducir entonces que, si el aprendizaje deriva de la construccion a través
de experiencias previas se trata de un proceso que se da de manera permanente en
el individuo en sus medios de socializacion y no exclusivamente en las aulas; “el
constructivismo no es una teoria educativa ni pedagogica en su base”. (Ordonez;
2004:9)

Ahora bien, si hablamos de aprendizaje construido por medio de experiencias
socializantes, podemos entender que el individuo puede vivir una experiencia
que ya haya vivido pero que en este caso la comprenda y asimile. Por lo tanto
podemos haber vivido experiencias y en el momento no haberlas comprendido o
haber solucionado problemas relacionados a estas de manera erronea pero con el
tiempo lograr mejorar esa construccion de ese saber. De esto habla Antunes cuando
afirma que “El constructivismo no es un método de enseanza ni tampoco una
técnica pedagogica, sino un paradigma abierto para ayudar al sujeto a construir
experiencias que pueden ayudarle a resolver problemas™ (Antunes; 2002:90)

El constructivismo se contrapone a la posicion innatista, que afirma que se
aprende cuando se acumulan informaciones e imagina que la funcion del profesor
es transmitir ese conocimiento y la ausencia de errores es la manifestacion del
aprendizaje.

Para el constructivismo el sujeto es siempre el centro de la produccion del
aprendizaje y esta construccion se manifiesta en tres momentos significativos:
sincresis (vision caotica del todo), analisis (abstraccion que ordena el caos) y
sintesis (totalizacion de las relaciones). (Antunes; 2002:90)

En una postura constructivista el docente debe dejar el rol de transmisor de
conocimientos para considerar al alumno como un participante activo en la
construccion de su saber trabajando individualmente y con otros (Hernandez;
2010:16)

Entendiendo que el aprendiz debe construir relaciones entre lo que ya sabe y lo
que experimenta, el ambiente de aprendizaje debe de facilitarle construir dichas
relaciones.

Para el constructivismo el error es el primer caso para que se produzca el
conocimiento y el profesor debe mostrar al alumno que este no es una falta grave




sino que es el primer paso para construir un aprendizaje legitimo,

Desde el punto de vista de la teoria de las inteligencias maltiples “La préctica
constructivista [...| requiere que la escuela se transforme en un espacio de
formacion y de informaciones donde el aprendizaje de contenidos, la formacion
de conceptos, el desarrollo de habilidades y la valoracion de las tareas revelantes
puedan favorecer la interaccion del alumno en la sociedad donde vive y donde
necesita aprender a convivir” (Antunes; 2002:92)




Zona de desarrollo proximo

Comoultimade las teorias que citaremos encontramos la que sostiene L. Vigotsky™,
segan el cual el desarrollo intelectual del individuo no puede entenderse como
independiente del medio social en el que esta inmersa la persona, por lo tanto el
desarrollo de las funciones psicologicas se da primero en el plano social y después
en el plano individual.

La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) se define como “la distancia en el nivel real
de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion
de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafero
mis capaz”. (Vigotsky; 1988:133) Entonces la ZDP “define aquellas funciones
que todavia no han madurado, pero que se hallan en proceso de maduracion,
funciones que en una mafana proxima alcanzaran su madurez y que ahora se
encuentran en estado embrionario™. (Vigotsky; 1988:133)

A partir de esto Luis Meza mediante palabras de Vigotsky critica los test de
inteligencias que, segtn dice, conducen a enfocar la atencion en habilidades o
capacidades ya constituidas y dominadas, pero no dicen nada sobre ¢l proceso de
aprendizaje.

25 Lev Vigotsky (Orsha, 1896 - Mosct, 1934) Psicologo sovictico. Fue jefe de la orientacion
sociocultural de la psicologia soviética.

Con sus investigacienes sobre ¢l proceso de conceprualizacion en los esquizofrénicos (El desarro
llo de los procesos psicologicos superiores, Pensamiento y lenguaje), v su posterior seguimiento en
la obra de sus discipulos, ejercio una gran influencia en la psicologia pedagogica occidental.
Durante toda su vida Vigotsky se dedico a la ensenanza. Trabajo inicialmente en Gomel como pro
fesor de psicologia y después se traslado a Mosct, donde se convirtio muy pronto en figura central
de la psicologta de la época.

El planteamiento del origen social de los procesos psicologicos llevo a Vigotsky a un nuevo enfo-
que en la valoracion del desarrollo mental del nifio. No se debe contar sdlo con la capacidad actual
que ¢l nifo presenta, sino que es preciso cuestionarse hasta donde puede llegar si el contexto
social y cultural lo hace avanzar.

Meza asimila al proceso de aprendizaje con un proceso de “andamiaje” desde el
marco referencial constructivista. Entonces podemos deducir que el éxito del
proceso de aprendizaje depende de la capacidad del educador de subir y bajar el
nivel de exigencia oportunamente, manteniendo siempre el interés del nifio por la
tarea y su sentimiento de confianza al ejecutarla. Mas alla de esto el educador no
es el tinico que puede influir en este proceso ya que dentro del marco de trabajos
cooperativos, el alumno es capaz de aprender a partir de las diferentes soluciones
y puntos de vista que puedan tener sus colegas, por esto es importante la tarea de
asignacion de roles, control mutuo de trabajo, ofrecimiento y recepeion mutua
de ayuda. (Meza; s.£:162). Por esto es preciso disefar y planificar de manera muy
cuidadosa las situaciones de interaccion entre los estudiantes.




U

PIU es la sigla correspondiente a “Programa de Impulso a la Universalizacion del Ciclo Basico™. Es un programa
desarrollado por el Consejo de Educacion Secundaria (CES) para otorgar apoyos diferenciales a los liceos
de Ciclo Basico que presentan mayores dificultades socio-educativas y en los que se han observados altos y
persistentes indices de repeticion en los altimos 10 anos.

Actualmente se inscriben dentro de este proyecto 78 liceos a nivel nacional: 37 instituciones de Montevideo y
41 del interior del pais.

El criterio utilizado para la seleccion de dichos liceos se fundamenta en el indice de repeticion y desercion en
el periodo de 1998-2007, de mis del 33% y 24% respectivamente.

Este es el programa en el que nos basamos para la realizacion de este trabajo por el cual
consideramos importante entender cual fue el proceso y las motivaciones que llevaron a su
desarrollo y aplicacion por lo que comenzaremos presentando los antecedentes a este.

En la década de los sesenta el pais se plante6 la meta de lograr 9 anos de educacion basica para las nuevas generaciones.
Enaquel entonces se trataba de una metaambiciosa basada en estadisticas y proyecciones propias de los grandes planes
que se generaron en toda América Latina en ese periodo. No obstante el objetivo de asegurar 9 anos de educacion (6
anos de educacion primaria y 3 anos de educacion media) no se ha conseguido atn con las nuevas generaciones, por
lo que es un objetivo constante en las nuevas Administraciones de la Educacion.

Luego del estancamiento matricular a principios de la década de los 90 se produjo un incremento continuo de la
matricula del Ciclo Basico desde el ano 1996 hasta el 2003, llegando a incluir a casi 20.000 alumnos mas en siete afos.
En este tltimo periodo se logro incorporar adolescentes provenientes de sectores historicamente excluidos, lo cual
constituye un logro social pero a la vez un nuevo desafio a nivel pedagogico e institucional.

Este fendmeno de matriculacion de nuevos sectores sociales en la educacion media ocurrio en toda la region.
Fenomeno que en Uruguay y Argentina se da a la vez que el incremento en los niveles de pobreza juvenil. En el
caso de Uruguay, entre 1994 y 2004, se pasa del 22.7% a 45,9% de jovenes en situacion de pobreza (segan UNICEF,
2007). Este contexto, de incremento de pobreza juvenil junto al ingreso de jovenes historicamente excluidos, genera

Aportes desde el diseno para la educacion en el marco del programa PIU




una nueva problematica que el Consejo de Educacién Secundaria las define como
dificultades socioeducativas. Ante esto, el Consejo propone nuevos recursos
financieros y humanos para promover acciones compensatorias en aquellos liceos
donde existen mayores dificultades socioeducativas.

En marzo del 2007, se comenzaron a realizar investigaciones y estudios de
resultados educativos en todos los liceos de Ciclo Bésico. En estos estudios se
evidenciaron persistentes indices de fracaso escolar en un conjunto de Liceos
desde el ano 1998. Se consideraron ademas las investigaciones realizadas en los
altimos 10 afos y la Prueba PISA* 2006.

Ante estos hechos se desarroll6 un anteproyecto de inversion y se establecieron
fondos especiales (més de 27 millones de pesos, Art. 433 de la Ley 17.930) en el
proyecto de Rendicion de Cuentas del Consejo de Educacion Secundaria del ano
2007, para su ejecucion durante el afo 2008 y 2009.

A partir de los aportes realizados por colectivos y consultas a técnicos de
Educacion Secundaria, asi como técnicos de UNICEF y UNESCO, se desarrollo
el marco general del Programa de Impulso a la Universalizacion del Ciclo Basico
(PIU).

A continuacion se transcribe el programa PIU™:

Unidad Ejecutora

Consejo de Educacion Secundaria.
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27 Material obtenido del sitio web: ipes.anep.eduuy

Objetivos generales

Mejora de los aprendizajes para el incremento de los indices de promocion de
grado en el Ciclo Basico de liceos publicos de Montevideo y del Interior del pais,
con énfasisen los liceos que presentan los mayores porcentajes de fracaso escolar®
(repeticion y desercion™) en los ultimos diez afios.
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Objetivos Especificos

Mejoramiento de los aprendizajes e indices de promocion en el Ciclo Basico en
33 liceos de Montevideo y 41 liceos del Interior del pais que presentan mayores
indices de fracaso escolar en los altimos 10 afos™.

mos presentan una estabilidad con pequeiias variaciones anules desde el ano 2007. Todas las cifras
estan referidas a Liceos diurnos oficiales. No incluye a Liceos de Extra-edad ni Liceos Nocturnos,
asi como tampeoco a Ciclos Basicos ofrecidos en Escuelas Técnicas y Colegios Privados Habilita
dos”

31 Se cita de “Elementos para andlisis del Programa de Impulso a la Universalizacion del
Ciclo Basico (PIU) en las Asambleas Liceales™, ANEP, CES, Pag. 15: “Politicas universales enten
didas como aguellas de impacto sistemitico sobre los aprendizajes, destinadas a la totalidad de la
poblacion de edad de cursar la ecducacion media”

32 Se cita de “Elementos para anilisis del Programa de Impulso a la Universalizacion del
Ciclo Basico (PIU) en las Asambleas Liceales™, ANEP, CES, Pag, 16: “En forma primaria -y sujeto a
ajustes con los actores institucionales- se escogen 33 Liceos de Montevideo (de los 48 que ofrecen
Ciclo Basico) tomando como criterio al escoger aquellos Liceos donde el fracaso escolar ¢s mayor
al 33%, y se escogen 41 Liceos del Interior (de los 183 que ofrecen Ciclo Basico) donde el fracaso
escolar es mayor a un 24% y con una matricula de mas de 100 alumnos en situacion de potencial
fracaso escolar.”

Beneficiarios

Los beneficiarios del Proyecto son 26.000 alumnos matriculados en el Ciclo Basico
de liceos del Interior del pais, donde asisten 8.500 alumnos vulnerables al fracaso
escolar, quienes representan un 32% del universo de los potenciales repetidores
del interior; y 26.000 alumnos matriculados en liceos de la capital, donde asisten
10.500 estudiantes vulnerables al fracaso escolar, quienes representan el 41%
del universo de potenciales repetidores de Montevideo (cifras estimadas para el
aiio 2008 a partir de las proyecciones de matricula de los liceos escogidos para el
Proyecto).

Impactos y resultados esperados

1) Liceos en Montevideo: reduccion en un 23% de las tasas de
repeticion y desercion (2.100 repetidores menos que en el ano base 2005).
1) Liceos del Interior del pais: reduccion en un 25% de las tasas de
repeticion y desercion (1.700 repetidores menos que en el afio base 2005).
111) Sobre el total de liceos: se espera un impacto incremental de 3.800
alumnos promovidos en los cursos de primer a tercer afo.

Plazo

El proyecto comenzo durante el afio lectivo 2008 teniendo continuidad hasta el
presente afio.

Componentes

D Fortalecimiento Téenico Pedagdgico de los liceos: Fortalecimiento de
las capacidades del equipo docente del liceo para el apoyo a la poblacion
objetivo, mediante la asignacion de horas docentes extra curriculares para la
atencion, asistencia y monitoreo de estudiantes que presenten dificultades
de carcter educativo.

1) Fortalecimiento de los equipos técnicos (de atencion psico-social):
Asignacion de Equipos Multidisciplinarios” (Psicologos y Asistentes
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Sociales) para la evaluacion, monitoreo y asistencia de alumnos que
presenten dificultades socioeconomicas o de integracion que incidan sobre
el desempefio educativo.

1) Transferencia de recursos de ejecucion local: Se proveera de Fondos de
Contingencia -de ejecucion- para los liceos del Proyecto, con el objetivo
de realizar transferencias de recursos -no econémicos- (vestimenta, atiles,
transporte, alimentacion, etc.) destinados a los alumnos que presenten
serias dificultades, con el objetivo de evitar que los costos indirectos de la
educacion se transformen en las causas sustanciales de los problemas de
aprendizaje, de baja asistencia, de repeticion o desercion.”

V) Apoyo a los alumnos vulnerables al fracaso escolar: este es el proposito
central del Proyecto y eslabon final de la cadena de resultados esperados
a partir de los componentes I), 1I) y 11I). Este componente supone la
concentracion de lasacciones de convergencia de recursos técnicos, docentes
y financieros -en cada liceo- destinadas a impactar sobre los principales
inhibidores del éxito escolar preexistentes en alumnos vulnerables a la
repeticion y desercion.

V) Participacion social y comunicacién social: Se procurard involucrar a
la sociedad a nivel local con el Proyecto, lo que significa incluir formas de
participacion comunitaria con actores institucionales locales en los Equipos
Departamentales y comunicacion social de los objetivos del Proyecto.

Fortalecimiento Técnico Pedagogico de los liceos
Actividades

1) Talleres destinados a Inspectores y Equipos Directivos de los

liceos intervinientes en el Proyecto con el objetivo de analizar marcos

conceptuales y relevar -desde la praxis liceal y las particularidades de cada

centro- los problemas sustantivos que se observan a la hora de mejorar los

aprendizajes en jovenes vulnerables al fracaso escolar.

11) Tal]crcs dcstlnados a equipos docentes de los liceos del proyecto
imentales para
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111) Identificar ~mediante las estadisticas liceales- el indice de
prevalencia de repeticion por asignatura y segin grado, turno y liceo,
a los efectos de definir la dotacién necesaria de docentes con horas
extracurriculares por liceo.

V) Identificar “ex ante”, entre los jovenes que cursaron primero
y segundo grado en el ano 2007, los probables alumnos con problemas
de rendimiento: aquellos jovenes que tienen més de tres asignaturas
pendientes, los que presentan extra-edad y los repetidores. A ello se
agregari, por intermedio de proyecciones de matricula, los potenciales
alumnos provenientes de educacion primaria con estas caracteristicas.”®

V) Definir los horarios de trabajo y locacion® de las actividades de
apoyo y asistencia a los alumnos que se identifique como vulnerables al

fracaso por razones pedagogicas.

Fortalecimiento de los equipos técnicos
Actividades.

I) Definicion de los perfiles de los técnicos y llamado a aspiraciones
a integrar registros por Departamento.

11) Talleres destinados a técnicos integrantes de los Equipos
Multidisciplinarios con el objetivo de analizar marcos conceptuales y
procedimentales, asicomodisefar losinstrumentos de registroy seguimiento
de alumnos para trabajar con poblaciones de jovenes vulnerables al fracaso
escolar.

Transferencia de recursos de ejecucion local

Actividades

35 Se cita de “Elementos para andlisis del Programa de Impulso a la Universalizacion el
Ciclo Basico (PIU) en las Asambleas Liceales™, ANEP, CES, Pag. 19: “Para el caso de alumnos
provenientes de Primaria son relevantes los daros de repeticion en el ciclo y -fundamentalmente
repeticion en primer ano de primari:.”
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) Dotar a los liceos de fondos para transferencias no materiales a
los alumnos.

11) Proveer, a los alumnos més necesitados y segiin se establezca
oportunamente por el Equipo de liceo, vestimenta, atiles liceales, transporte
(mayores de 16 afos) y alimentacion, en coordinacion con el MIDES y el

INDA.

Apoyo a los alumnos vulnerables al fracaso escolar
Actividades

1) Entrevistas -exploratoria- con los alumnos identificados como
poblacién objetivo.

1) Definicion de herramientas para la accion en cada caso (técnico-
pedagogicas, psico-sociales y/o materiales o de recursos).

1) Apoyo(docente, psico-social omaterial), seguimientoy monitoreo
de los alumnos segan lo identificado en la entrevista exploratoria.

Participacion social y comunicacién social

Actividades
I Conformacion de los Equipos Departamentales con la integracion
de actores institucionales locales.
1) Realizar una campana de comunicacion a nivel nacional con el

objetivo de instalar en la sociedad la necesidad de que todos los jovenes
deben culminar el ciclo secundario de educacion: la educacion media como
un derecho de los jovenes y un deber de la sociedad.

111) Diseno de actividades de divulgacion y comunicacion social a
nivel local.

Sistema previsto de monitoreo, seguimiento, evaluaciones

Elsistema de monitoreo y seguimiento constara, ademas de los registros habituales
de los liceos y los CES, de tres instrumentos:

1) Las bases de datos del SECLI -Sistema de Bedelias Liceales-
que recoge la informacion sobre la situacion educativa de los estudiantes
(inasistencias, repeticion y rendimiento), con cortes semestrales, reuniones
de profesores y resultados finales del afio 2008.

1) Formulario individual de monitoreo de alumnos pertenecientes
a la poblacion objetivo (donde se registran observaciones de los Equipos
Multidisciplinarios y de los Docentes a su cargo).

11) Formularios de seguimiento mensual de la asistencia de los
alumnos en simetria con el instalado para el control de las Asignaciones
Familiares.

Riesgos / Supuestos

1) Se logran los acuerdos constitucionales adquiridos.

11) El Proyecto cuenta con el apoyo sostenido de autoridades y los
distintos actores involucrados.

111) Se logra un flujo 4gil de recursos financieros.

V) Existen grupos técnicos y docentes capacitados para llevar
adelante la actividad.

V) Se dispone de espacios fisicos suficientes.

Vi) Se identifica la poblacion objetivo en los tiempos esperados.

En el informe de la ANEP, Consejo de educacion secundaria, fechado el dia 6 de
mayo de 2010 se proponen ajustes en la planificacion del plan (orientado hacia
los docentes y equipo de direccion que participan). El mismo es una orientacion
pedagogica para introducir algunas estrategias metodolégicas para promover el
desarrollo del estudiante.

Dentro de las actividades propuestas para los tutores se incluye:

1) Un ajuste en el diagnostico del trabajo que incluya:
-Anilisis de las fichas de derivacion a tutorfas.

ion en el ma




- Actividades para el espacio de coordinacion.
- Entrevistas con padres.

2) Desarrollo de la tutoria. Monitoreo y seguimiento integral de los estudiantes:
- Articulacion de actividades con los docentes del aula (de modo de utilizar el
trabajo en clase como insumo y generar acuerdos en criterios de evaluacion).
~Trabajo con los padres, con el fin de estimular la comunicacion con estos y la
coordinacion de seguimiento por parte del equipo multidisciplinario en caso de
que la comunicacion falle.

Para el trabajo en las tutorias se presenta una orientacion pedagogica que contiene
algunas estrategias generales para favorecer los siguientes items:

1) La Motivacion: Relacionada con el desarrollo de la aurcestima y la

autonomia, la capacidad de autoaprendizaje asi como su reconocimiento.
Para ello se sugiere la incorporacion de los ludico, metodologias activas de
trabajo, problematizacion de los temas, trabajo de proyectos, conexion de los
conocimientos con la realidad cotidiana, explicitacion de la significatividad
de lo que se ensena y de los objetivos de las tareas, utilizacion de las nuevas
tecnologias y las XO, etc.

11) La personalizacion: Respecto a adaptarse a los ritmos y capacidades de los
estudiantes en funcion al diagnosticoinicial. Vincularse con sus conocimientos
previos e intereses personales,

1) La promocion de lazos interpersonales y afectivos: La atencion de los
aspectos afectivos tiene una incidencia fundamental en los aprendizajes de
los estudiantes. En ese sentido resulta central: Favorecer el didlogo y los
intercambios, la estimulacion de la autoestima y el reconocimiento de logros
y esfuerzos personales y promover el trabajo grupal y el cooperativismo para
fortalecer el vinculo con los pares.

1V) Eldesarrollo de competencias basicas en los estudiantes: de forma que le
permitan interactuar de forma satisfactoria con el mundo que lo rodea, en este
sentidose habla del desarrollo de ocho competencias basicas oimprescindibles
que atraviesas todas las asignaturas del curriculo. Estas son:

1) Competencia Lingiiistica: Relacionado con la construccion y
comunicacion del conocimiento, la organizacion del pensamiento y de

las emociones, experiencias de vida y opiniones, la maduracion del juicio
critico y ético, la generacion de ideas, la creatividad. Se manifiesta en la
eficiencia con la que el alumno pueda estructurar y organizar su discurso
oral y escrito y pueda comprender lo dicho y organizado por otro, a través
de variadas estructuras de discurso posible.

1I) Competencia matematica: Su desarrollo supone que el alumno pueda utilizar
y relacionar los nimeros, las operaciones bisicas, los simbolos y las formas de
expresion y razonamiento matemdtico, para producir e interpretar distintos tipos
de informacion, o aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, para resolver
problemas relacionados con el espacio y el mundo que lo rodea.

111) Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico: Esto
le permitird al alumno desenvolverse con autonomia e interactuar con otros. La
interpretacion del mundo a través de conceptos relativos a la salud, actividades
productivas, ciencias, economia, procesos tecnologicos que lo ayuden a insertarse
socialmente y entender el contexto social en el que se desempena.

1V) Competencia digital: A través de su desarrollo podra buscar, obtener, procesas
y comunicar informacion, para transformarla en conocimiento.

V) Competencia social y ciudadana: Su desarrollo le permitira al alumno
comprender la realidad social en la que se vive, cooperar, convivir y ejercer la
ciudadania democratica en una sociedad plural; en consecuencia, podra contribuir
amejorarla.

VI) Competencia cultural y artistica: El desarrollo de las percepciones,
pensamientos creativos , sensibilidad y sentido estético le permitira al estudiante
entender y valorar las manifestaciones culturales y artisticas, patrimonio de las
sociedad en la que se inserta, y utilizarlas como fuente de enriquecimiento y
desarrollo personal.

VII) La autorregulacion de los aprendizajes: El desarrollo de una conciencia que le
permita aprender de forma permanente, de sus experiencias y de las experiencias
de los demas, generard autonomia y autodeterminacion en el alumno. Esta
competencia se vincula estrechamente con la metacognicion que todo proceso de
aprendizaje lleva implicita y explicita. En tanto se entiende que se trata de una
competencia central para trabajar en las tutorias se sugieren especificamente en
este sentido las siguientes estrategias:




- Fijacion de metas posibles por parte del propio
estudiante.

- Explicitacion por parte del docente de los
objetivos de las tareas.

- Explicitacion de las relevancias de las mismas.

- Proponer tareas que den miargenes para la
autonomia del estudiante como proyectos,
pequenas investigaciones, etc.

- Trabajar en el desarrollo de estrategias de
aprendizaje.

- Proponer actividades de autoevaluacion y
coevalucion entre pares.

- Promover las tutorias entre pares.

VIII) Autonomia e iniciativa personal: Su desarrollo mejorari la responsabilidad,
la perseverancia, el conocimiento de si mismo y la autoestima. Toda interaccion
dentro del espacio de tutorias tendri que considerar el control emocional, la
capacidad de elegir, de calcular riesgos y de afrontar los problemas, la capacidad
de demorar la necesidad de satisfaccion inmediata, de aprender de errores y de
ASUMIT resgos.

Algunas estrategias que apuntan al desarrollo de estas competencias son:

- Lecturas de noticias, analisis de situaciones de la
vida cotidiana

- Planteo de situaciones problematicas con
narrativa

- Elaboracion de mapas conceptuales, resimenes

- Planteo de actividades experimentales sencillas

- Comunicacion a través de diferentes codigos de
lo que se aprende

- Tratamiento del error como instancia de
aprendizaje

- Planteo de situaciones que relacionen lo
aprendido con lo trabajado en otras asignaturas.




El PIU dentro del liceo

Para ahondar un poco mis en la implementacion del programa PIU, buscamos entender
como funciona dentro del Liceo N°67. Para ello realizamos nuevas entrevistas con
autoridades del propio liceo asi como con profesoras que trabajan en las tutorias y
estudiantes que asisten a ellas

Para este informe decidimos dividir los testimonios entre institucionales y estudiantiles con
el fin de distinguir los distintos enfoques de como lo sienten y lo viven sus “responsables”
(directora, docentes y psicologa™) y sus “beneficiarios” (los estudiantes). Para lograr este fin
solicitamos a los actores institucionales que nos contaran sobre la implementacion del plan
PIU en el liceo y a los estudiantes como era su experiencia.

Desde el punto de vista institucional el PIU, como ya hemos mencionado, esta presente
en este liceo desde el afo 2009. A pesar de seguir un protocolo basico por parte del CES,
desde su comienzo ha tomado caracteristicas propias de la institucion como veremos a
continuacion.

Segin el documento®, el PIU destina recursos monetarios a todos los liceos que participan,
pero estos solo alcanzan para atender a los alumnos que asisten al mismo (actualmente el CES
envia bandejas con almuerzos -que parecen mds bien meriendas- para los alumnos PIU) por
lo que el liceo ha buscado soluciones para ofrecerle una mejor alimentacion y vestimenta a
los alumnos en general (hay quienes que, si bien no necesitan participar en el programa PIU,
si necesitan apoyo en estos aspectos). Por esta razon el liceo ha inaugurado un “ropero liceal”
(el liceo destina parte de sus ingresos a la compra de ropa y calzado para los alumnos que les
hace falta), clases de apoyo de parte de docentes que ofrecen su tiempo antes de escritos y
examenes y un “desayunero-merendero” (sustentado bésicamente por donaciones).

A la hora de seleccionar a los alumnos que serin derivados al PIU es natural que esta se
adecue a la realidad de la institucion. Mas alla de las pautas citadas en el documento PIU
37 Lleva 4 anos [|'i|hilj.3n[|l\ en el liceo ¥ cuenta con expenencia en otros centros de contextos critic 05,
como la Colonia Berro.

38 Se refiere al documento transcripto en la seccidn a
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(anteriormente transcripto) los alumnos son derivados al programa no solo
por deficiencias académicas, sino que también por la existencia de carencias
cconodmicas, sociales, familiares, marginalidad social y cultural (arrastrada por
la mala situacion econémica en la que viven); también por falta de contencion
familiar en lo que refiere al estudio (por ejemplo hijos de padres analfabetos).
Segun la psicologa los padres son un factor muy importante en el comportamiento
de estos alumnos, muchos mandan a sus hijos al liceo solo para cobrar el Plan
de Equidad, por lo que los jovenes no se sienten motivados porque en sus casas
no valoran esta actividad. En general estos son los que van a “hacer sociales”, no
se interesan por estudiar. Sin embargo algunos terminan “enganchados” con el
liceo y cambian su vision a través de la asociacion con otros alumnos que si estan
mas comprometiclos. También existe una poblacion con riesgo social (causado
por la pérdida de un familiar, embarazos adolescentes, abortos, intentos de
autoeliminacion, etc.), que termina en una inhibicion intelectual ya que ante
estos problemas no pueden concentrarse en los aprendizajes del curso. En estos
casos se los envia a tutoria de manera preventiva, para que estén mas contenidos
en estas situaciones.

Luego, los alumnos derivados al PIU se agrupan segan si sus problemas radican
en la lecto-escritura, el razonamiento logico-matematico, en los vinculos

interpersonales y/o en la actitud ante el aprendizaje. Hay quienes requieren
ayuda en varios aspectos por igual, por lo que pueden asistir a varios grupos.
Particularmente encontramos que materias como dibujo y masica son asignaturas
de muy dificil comprension para los alumnos con dificultades por su grado de
abstraccion.

La dinamica de trabajo cuenta con una hora aproximada de duracion, aunque
esta varia segin las necesidades y el espacio que se esté utilizando. De acuerdo a
que el liceo carece de espacio extra es casi imposible que dos grupos de tutorias
funcionen a la vez (lo cual, segin docentes, seria muy bueno). Al momento, las
tutorias se desarrollan en el aula-contenedor que funciona como biblioteca, todos
alrededor de una mesa, lo que genera dinamicas mas concentradas ya que en los
salones se da una situacion mas de “clase” similar a las curriculares. Se busca que
¢l trabajo sea compartido entre todos donde cada consulta aporte al grupo.

Los alumnos estin agrupados de acuerdo al nivel que cursan, pero tienen la
posibilidad de cambiarse de grupo cuando lo deseen (lo ideal es que se sientan bien
con el tutor asignado). Ademis cuentan con la posibilidad de salirse o integrarse
al programa en cualquier momento del afio.

Una de las tutoras nos cuenta sobre su practica y nos asegura que ella prefiere
poner ejercicios de poco texto y mucho grafico, porque “la parte iconica da mejores
resultado en estos nifos” mas que el texto elaborado, muchos tienen dificultades
porque “siquiera saben leer”, llegan al liceo por “extra edad” en la escuela.

Concluimos junto a las docentes tutoras que es evidente que este liceo no posee
las condiciones basicas edilicias para que este Programa se desarrolle de manera
efectiva ya que ademas del propio espacio de tutorias no se cuenta con un lugar
para realizar las ingestas o para pasar el tiempo entre tutorias, el espacio de la
biblioteca no es suficiente, lo supera la demanda.

Las derivaciones de los alumnos se hacen en conjunto con los grupos de docentes
en coordinacion®, la directora y la psicologa. La cantidad de alumnos por tutoria
varia en relacion a las necesidades (como méximo de 8 o 10 por tutoria). Para
39 Lac Lo

para hablar s

dle w

fa instar




los docentes muchas veces es dificil identificar en el aula a los alumnos con
dificultades, por eso recurrentemente se basan en los resultados de las pruebas
diagnosticas®, realizando el verdadero juicio a mitad de ano.

los docentes

n los alumnos, 1

nte al asumir una

reas urgentes”
dentro del lice

El impacto positivo del programa en el Liceo N%7 se puede observar en el hecho
de que este se siga implementando ya que en sus principios (ano 2008) se aplicaba
40 Pruchas diagnosticas son las que se realizan al comienzo del afo con el fin de conocer

los saberes que el alumno va tiene adquirido. Estas pruebas no son obligatorias sino que ¢l docente
las realiza con el fin de evaluar el nivel del grupo.

a todos los liceos, pero en el ano 2010 esto se modifico y solo se mantiene en los
liceos en los que se obtuvieron buenos resultados en estos afios, lo que hace ver
que, a pesar de lo teorico, la evaluacion del Consejo de Educacion Secundaria
(CES) es cualitativa. En este liceo los porcentajes de repeticion y desercion entre
2008 y 2009 se redujeron en un 24%. Segin una de las tutoras “Al liceo le interesa
mas que los alumnos permanezcan asistiendo a clase que el hecho de que repitan
el ano. De este modo se estan alejando de la calle, al tiempo que aprenden.”

En resumen a nivel institucional se concluye con que el P1U “es una buena pegada
para el liceo™, pero que sin duda hay que mejorar la herramienta, es un proyecto
basicamente de integracion y se debe seguir trabajando en ello, asi como que
aprendan a estudiar por ellos mismos.
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Por otro lado buscamos obtener el punto de vista de quienes participan como
estucliantes en el programa, para ello en varias oportunidades hablamos con los
alumnos que asisten a las tutorias PIU con el fin de conocer cémo lo viven.

Primeramente nos sorprendio la buena disposicion que tenian para asistir y la
excelente relacion que demostraban con sus tutores, muy distinta a la que en
general se tiene con los docentes regulares.




Nos encontramos tanto con alumnos que iban por necesidad de aprender por
dificultades de aprendizaje, entre ellos los “extra edad” ya citados, como con otros
que no tenian demasiadas dificultades pero preferian estudiar alli antes de que en
sus casas (por problemas familiares, violencia, etc.) y algunos que solo venian a
preparar escritos o hacer los deberes. En ciertas ocasiones fue dificil comprender
por que estaban alli, por lo que luego de realizar las entrevistas una de las tutoras se
encargo de aclararnos el panorama (en general esto sucedio a partir de problemas
de violencia y/o familiares).

Comenzamos hablando sobre por qué era bueno asistir a las tutorias, a lo que

destacaron la diferencia entre compartir la clase con 35 compaiieros o con 5 0 10,
también surgio el tema de recibir ayuda de profesores “buena onda” con los que
se perdia un poco de la rigidez que habitualmente se tiene en clase, ademis de ser
una herramienta que les ayuda a mejorar sus calificaciones.

Observamos ademas que los alumnos que asisten generan una relacion diferente
con el liceo en el sentido de que aprenden a utilizarlo como un espacio de reunion
para realizar trabajos a contra turno (por ejemplo trabajos en grupo) a pesar de
que ese dia no les corresponda una tutoria.

Finalmente concluyen con que las tutorias constituyen un aspecto positivo de su
liceo y lo destacan al compararlo con otros que no cuentan con el programa.

(Ver anexo VII - Programas del Conscjo de Educacion Secundaria).




Capitulo V

“Los actores”

Como hemos visto los objetos tienen como fin solucionar determinados problemas, por lo que entendemos que estan dirigidos al
conjunto de individuos que se ven afectados por estos. En definitiva, para que un objeto cumpla su fin debe estar disenado
especialmente para las personas a las que beneficiara. En este caso nuestros beneficiarios serian un conjunto de adolescentes que se
caracterizan y se diferencian de los demas por el contexto en el que viven, el medio que los rodea los hace distintos al amplio conjunto
de “losadolescentes”.




I os adolescentes

La palabra adolescencia proviene del latin adolescere que significa desarrollarse,
siendo la etapa de pasaje entre la nifez y la adultez, en la que se llevan a cabo
todos los cambios fisicos y psicologicos hasta alcanzar cuerpo y mente del adulto,
cuando sus organos sexuales llegan a la maduracion plena. Estos comienzan a
producirse a partir de los 11 0 12 afios en las nifas y a partir de los 14 en los varones
y se extienden hasta los 18 0 20. Estos cambios implican ademis un proceso de
revisar y rehacer no solo la imagen de su cuerpo, sino también la representacion
de si mismo.

-
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En esta etapa los sentimientos son demasiado fuertes, turbulentos, pasajeros
y ambivalentes para ser comprensibles, por lo que los adolescentes no puede
definirse a si mismo entonces busca referentes “afuera”, buscando su identidad
a partir de otros. Cuando busca saber quién es realmente tiende a buscar a quien
quiere parecerse y como es que los demds lo ven. Las personas en las que busca su
identidad suclen ser tomadas como modelos (estos pueden ser otros adolescentes,
personas mayores o construcciones dentro de su propia mente), aunque, segin
Navia “lo que el adolescente necesita no son personas, sino héroes o heroinas™.
(Navia, 1993:219)

El adolescente tiende a ver al mundo adulto como “vulgar y rutinario
[considerandolo comol [...] la admision del fracaso de este proyecto ambicioso en

que todo es creacion y basqueda de lo original y maravilloso.™ (Navia, 1993:234)

Para explicar estas actitudes Arminda Aberastury (Aberastury citado en Navia,

1993:15) introduce el término “sindrome de la adolescencia normal” para justificar
que, si bien estos cambios y actitudes podrian parecer patologicos, en esta etapa
son completamente normales y necesarios.

Se debe entender que el comportamiento no es el mismo en todo el intervalo
temporal, por esto es posible dividir este tiempo entre adolescencia temprana o
pubertad hasta los 14 anos (donde se desarrollan las caracteristicas sexuales) y un
segundo periodo de juventud hasta llegar a la adultez donde se es cada vez mas
maduro y menos nino.

Ademis de cambios fisicos y psicologicos el adolescente también experimenta
cambios cognitivos, si se lo compara con un nifio la gran diferencia se encuentra en
el modo de pensar. Jean Piaget™ en su libro “Seis estudios de psicologia” describe
el pensamiento del nifio como un pensamiento “concreto” y lo diferencia del de
un adolescente al cual le adjudica, a partir de los 11 afos, un pensamiento al que
llama “formal” o “hipotético-deductivo”™.

Respecto a esto Piaget explica que el nifo no edifica sistemas, no los reflexiona
jamas, piensaconcretamente; requiere unamanipulacion concreta, una percepeion,
una experiencia. El autor afirma que es por esta caracteristica que los nifos tienen
tanta dificultar de resolver problemas matemiticos en la escuela, *[...] si pueden
manipular los objetos razonan sin ninguna dificultad [...|" (Piaget; 1974:84)

En relacion al pensamiento “formal” o “logico ~ deductivo” este explica que se

41 Jean Piaget (1896 - 1980). Destacado hislogo, psicalogo y filosofo suizo. Se destacan

sus aportes a las ciencias psicologicas y su influencia sobre la pedagogia del siglo XX, gracias a su
teoria sobre la psicologia del desarrollo,

Fuente: JORGE GONZALEZ, Maria Elena ¢ ARENCIBIA JORGE, Ricardo. “El pensamiento psicolégico
y pedagogico de Jean Piaget”. Rev. cuba. psicol. fonling]. 2003, vol20, nl, pp. 87-90. ISSN 02574322
Cubana de Psicologia. hutp.pepsichomologbvsalud org/scielo phpapid-S0257-4322200300010001 3¢rseri
abstracteting-cs




inicia cuando *[...| las operaciones logicas comienzan a ser transpuestas del plano
de la manipulacion concreta al plano de las ideas [...] El pensamiento formal es | .|
capaz de deducir las conclusiones que hay que sacar de puras hipotesis, y no solo
de una observacion real. Sus conclusiones son vilidas aun independientemente de
su verdad de hecho [por lo que] [...] representa una dificultad y un trabajo mental
mucho mis grande que el pensamiento concreto.” (Piaget; 1974:85)

Ademis de estas caracteristicas el pensamiento “formal” esta relacionado con
la memoria a corto y largo plazo, por lo que favorece al individuo en la tarea de
relacionar la informacion permitiendole ampliar el contenido de cada fragmento
de informacion en la memoria. (Carretero, 1985:74). En resumen, el pensamiento
formal permite “reflexionar” independientemente de los objetos y remplazar
estos por preposiciones, lo que le permite reflexionar y trazar teorias a su antojo.
(Piaget, 1974:86)

Por lo tanto el adolescente tiene la capacidad de manejar enunciados verbales
y proposiciones, entender las abstracciones simbolicas del algebra, las criticas
literarias y el uso de metaforas en la literatura, ademas puede involucrarse en
discusiones espontaneas sobre filosofia y moral, abordando conceptos abstractos,
como justicia y libertad.

La adolescencia, ademds de ser una etapa necesaria en el desarrollo corporal,

psicolégico y cognitivo del ser humano, también corresponde a un fenomeno
cultural que variaen lo temporal y en sumagnitud en relacion ala culturaespecifica.
Si quisiéramos comenzar a investigar en este aspecto nos encontrariamos con
diversas manifestaciones, desde complejas fiestas rituales de relativa corta
duracion que marcan el comienzo de la adultez (en culturas diferentes a la
occidental) hasta perfodos de vida que pueden llegar hasta los 30 anos de edad
(en sociedades mis desarrolladas).

Sobre este aspecto, L.]. Stone (1970) al hablar sobre las culturas “Europeas”
(refiriéndose a todas las que consideran a la Europea como cultura madre, en la
que se incluiria América en su totalidad), que distingue como “razonablemente
prosperas”, s un proceso gue permite preguntarse “quicn soy” y “que soy”,
preocuparse de diferentes temas ambientales y sociales que se enmarcan dentro
de una sociedad industrializada que, a su vez, complejiza el desarrollo de estos
adolescente. (Stone, 1970:14-24)

Dentro de esta sociedad industrializada se debe hacer una diferenciacion de clases
entre los jovenes; ya que separa entre quienes cuentan con una mejor posicion
econdmica, que pueden acceder a los medios, y quiénes no. Para los primeros es
probable que la adolescencia se extienda durante los 20 anos, mientras que para
los segundos la adultez llegue bastante antes. Esta extension de la adolescencia se
debe a la oportunidad de estudiar y de seguir bajo el sustento economico de sus
padres cuando la posicion econamica lo permite. (Navia, 1993:217)

Si bien el desarrollo cognitivo hacia el pensamiento “formal™ lo describimos
anteriormente como una caracteristica general en esta etapa, este también se ve
influenciado por el entorno cultural por lo que muchos adolescentes y adultos,
que parecen haber adquirido un pensamiento formal basico, tienden a fallar al
aplicarlo en relacion a las caracteristicas de su entorno. “[..| es necesario un
cierto nivel educativo y cultural para utilizar con soltura el pensamiento formal.”
(Carretero, 1985:92)
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Adolescentes dentro de

de trabajo

Ahora hlcn tomandn en cuenta Iu anteriormente dicho sobre la influencia de la
familia y el contexto socio-cultural en la adolescencia, no podemos pasar por alto
la investigacion sobre qué pasa con los jovenes que viven en contextos criticos, ya
que en este caso son nuestros beneficiarios.

Siendo este el caso, nos concentraremos en la situacion de adolescentes dentro
de contextos marginales y de enclasamientos sociales “populares”, tal cual los

nuestro contexto

identifica Perdomo (1998) por ser los que predominan en la poblacion del Liceo
N967.

Para ello recurrimos a investigaciones recientemente realizadas en Uruguay sobre
el tema (Kaplan* y Perdomo*’), basadas en experiencias de grupos, entrevistas y
talleres grupales.

Como primer punto de interés nos centraremos en el aspecto de estos jovenes,
el cual a simple vista parece una caracteristica importante. Resulta interesante
entender que los adolescentes (en general) utilizan la ropa y la musica como signos
de pertenencia a un grupo que los identifica, ademas de generar estereotipos
vinculados con las clases sociales y sus actitudes; en el caso de la marginalidad
predomina, actualmente, el estereotipo “plancha™!. (Kaplun; 2008:52-53)

42 Se trata de la tesis de investigacion de Gabriel Kaplin para su tesis al grado de Docvor
en Estudios Culturales Latinoamericanos por la Universidad Andina Simdén Bolivar.

Fs un trabajo realizado cn base a 2 liceos de Montevideo, el 26 (contexto socioculural medio) y la
UTU de Malvin Norte (Contexto bajo v conflictivo) con experiencias en modalidad de taller con
alumnos y docentes

I'tabajo de campo realizado en el afo 2006, publicado en 2008

43 “Los alolescentes uruguayos-hoy” Este es un trabajo basacdo en entrevistas rea
adolescentes de entre 15 y 19 anos, ambos sexos, de Montevideo en la basqueda de una aproxima
cion hacia sus caracteristicas psico-socio-culturales de estos adolescentes.

Las entrevistas fueron grupales y semidirectivas por sectores socioeconOmicos para Lomar contac
tooon su
Eltr o se articula 3 instancias metodologicas de invesrigacion: encuestas, Investigacion evalua
tiva ¢ investigacion participativa.

Trabajo de campo realizado a partir de Noviembre de 1991 hasta abril 1992

enguaje, propuestas v preocupaciones.

44 “Plancha” es la denominacion popular para un grupo de jovenes urug
caracteriz:
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Segin explica Kaplan, los “planchas” en general se sienten orgullosos de su
condicion, aunque esto signifique ser identificado con la delincuencia y las drogas.
Se definen ellos mismos como lo contrario a “los que tienen el poder econdmico™
(los burgueses) y a los “chetos™ sin embargo no se identifican en la categoria
de “trabajadores™. Los “planchas” necesitan de los “chetos™ para reafirmar su
condicion, entonces, a pesar de moverse en ambientes en los que no podrian existir
“chetos auténticos” los “planchas” se los inventan y califican de esta manera a
cualquier joven a su alrededor que se arregle e intente progresar, se los maltrata,
se los acusa de no querer asumir su realidad (se inventan denominaciones como
“cheto-come guiso™). “En este contexto, ademas, la reivindicacion de clase, o al
menos de la “condicion” social, es particularmente fuerte. Aqui “cheto” es uno de
los peores insultos posibles™. (Kaplan; 2008:76)

En lo que refiere a la constitucion familiar dentro del contexto marginal existen
sefas particulares. Como ya citamos, en los asentamientos son muy comunes las
familias monoparentales, donde en general la figura del padre esta ausente, ya sea
porque se ha ido o porque los padrastros o parejas de las madres no se hacen cargo
de los hijos de sus parejas. Las madres aparecen como la figura relevante y las
abuelas como figuras valoradas y permisivas. (Perdomo; 1998:sd) En estos hogares
los papeles estan bien diferenciados, mientras que las mujeres deben hacerse
cargo de los ninos y de las tareas del hogar, los varones tienen asignada la tarea
del trabajo que, muchas veces, no se cumple ya que optan por ocupar sus ratos en
alguna conducta “antisocial” como el robo (que tendria valor de trabajo). A las
problematicas femeninas se les suman los frecuentes embarazos adolescentes.

Nos es importante destacar que la preocupacion por el trabajo es un factor clave
en la situacion de pobreza, para los jovenes que viven dentro de la poblacion
marginal se les presentan muchas “trabas desestimulantes” ya que a la hora de
buscar empleo son estigmatizados por el lugar en el que viven (no es lo mismo
dar un domicilio de un barrio periférico que uno céntrico) y por su aspecto. Su
preparacion también es muy limitada, ya que si bien saben que deberian estudiar
para tener un mejor acceso laboral, priorizan lo inmediato. Los que van al liceo en
general quedan estancados en primer afo, pues es sus hogares no hay lugar fisico
45 “Cheros™ es la denominacion dada a los jovenes de clase media-alta o alta que suclen
vestirse con prendas caras, de dluma moda, adguiricos en tiendas costosis, que se arrealan v salen
i hugares exclusives,

ni sustento psicologico para estudiar.

Segun percibe Perdomo, en estos hogares ¢l sentimiento de angustia y encierro
es constante, por lo que tienden a la fuga. Tienen dificultades de simbolizar o de
poner distancia. “No pueden hablar de otras cosas ni de otros, la problematica de
ellos es la de todos™ (Perdomo; 1998:sd).

Estas caracteristicas familiares nos recuerdan a los relatos de la direccion del Licea
Ne 67 citaclos en el capitulo 11, en la que encontramos una marcada predominancia
de este tipo de familias y en especial el abandono del estudio a causa de ellas
(mujeres que dejan el liceo para hacerse cargo de sus hermanos o de sus propios
hijos, varones que buscan su propio sustento tempranamente). Segin nos contaba
una docente, la desercion temprana muchas veces sucede porque los hogares en
los que viven algunos jovenes no son lugares adecuados para estudiar ya que el
tanico lugar que tienen para hacer su tarea es arriba de la cama que, ademas es
compartida con algan hermano. Por tanto nos queda claro que la delincuencia no
¢s la primera opcion a tener en cuenta para muchos de estos adolescentes

Por otro lado, Kaplin en su investigacion observa que efectivamente hay una
preocupacion por tener una educacion que les permita salir adelante, tener una
familia y poder sustentarla, por esto es recurrente que quieran realizar cursos
técnicos, tanto de UTU como de academias, buscan lo inmediato, saben que “se
debe de estar preparado”. Debemos recordar que Kaplin realiza su investigacion
en una UTU y percibe que los que acceden a “los cursos™ no son los que viven en
la marginalidad (en asentamientos) porque estos no sienten que puedan cumplir
con las exigencias, aunque les gustaria. Mas alla de sus posibilidades tienen
suefos a futuro, que funcionan en muchos casos como el factor movilizante, a
muchos les gustaria seguir el liceo para poder ser abogado, escribano o contador,
profesiones con las que “se gana mucho dinero™. En los enclasamientos marginales,
las aspiraciones son mas fantasiosas, como llegar a ser bailarina o “famoso”.
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Como conclusion de su trabajo Kaplun afirma que el espacio educativo es un




espacio de encuentros y desencuentros entre los jovenes, los adultos y la cultura
escolar, por lo que recomienda que los educadores construyan “alternativas
pedagogicas capaces de dialogar con las culturas juveniles”. (Kaplan; 2008:131)
Ya que la cuestion no deberia ser tolerar sino repensar y cuestionarse las
desigualdades, recordindonos que la educacion en el aula actual esta destinada
a la reproduccion de la cultura occidental y no a la produccion cultural popular
local que los alumnos traen de su casa.

Como altima etapa de esta investigacion, en relacion al conjunto de caracteristicas
de los adolescentes ya vistas y mas concretamente con las caracteristicas del
contexto especifico buscamos conocer mas a los alumnos que concurren al Liceo
N® 67, como se relacionan con los demis, cudles son sus gustos y sus aspiraciones
y como se identifican.

Esteacercamiento lo realizamos a partir de entrevistas escritas con el fin de obtener
datos generales, evitando asi incidir directamente sobre lo que responderian (no
condicionarlos con nuestra presencia). La poblacion objetivo de estas preguntas
fueron alumnos que concurren al programa PIU. (Ver VIII - Cuestionario aplicado a
Alumnos PIU)

Como resultado, a la hora de leer dichas entrevistas nos sorprendio la gran falta
de comprension a las preguntas (no contestaban a lo que realmente se les estaba
pidiendo) asi como muchas faltas de ortografia. Esta caracteristica nos habia

Alumnos en recreo (Liceo N67)

sido explicitada anteriormente por una de las docentes del programa cuando
hacia referencia a que preferia trabajar con iconografia antes de que con texto
para evitar malas notas a causa de la falta de comprensién muy comtn en estos
adolescentes.

Sobre los gustos e intereses personales observamos que en television la mayoria
ven comedias y programas como “Show Match”, de transmision por television
abierta y de produccion regional, muy populares. En tanto a musica los estilos
favoritos son la cumbia, la salsa, el reggaeton.

Por otra parte su universo de “idolos™ est formado por cantantes, sobre todo para
las mujeres y por jugadores de fatbol para los varones. También aparecen idolos
dentro de la familia, como hermanos o sobrinos, pero son mis escasos.

El tiempo libre suelen ocuparlo en actividades variadas, a los varones les gusta
jugar al futbol y a las mujeres escuchar misica, charlar y mirar television. Mas de
una vez aparece “joder” como actividad para el tiempo libre.

Y en cuanto a la vestimenta los pantalones vaqueros (Jeans) son los mis populares
entre las mujeres y la ropa deportiva es la mas popular entre los varones, se
destacan ciertas marcas como “Nike” y especificaciones como “championes de
resorte”, facilmente identificables con el estilo “Plancha” que mencionaba Kapliin,
incluso varios se auto identificaron con este estilo.

Finalmente, en base alas investigaciones anteriormente citadas, buscamos detectar
cudles eran sus ambiciones a futuro. Ante la pregunta de équé les gustaria ser?
la mayoria respondio refiriéndose a profesiones conocidas, las mujeres eligieron
algunas profesiones universitarias como abogada, médica y maestra y otras mas
técnicas como peluquera o tisanera, luego surgieron profesiones como cantante,
modelo, organizadora de eventos, ademas de Madre; entre los varones eligieron
ser jugador de fatbol, bombero, mecinico o ingeniero de la “naval” (se refiere a
la Escuela Naval). A pesar de esto cuando se les pregunto icomo se veian dentro
de 10 anos? se nota cierta incertidumbre, la respuesta “no s¢” fue la mas coman
(confirmando lo que se demuestra en el fundamento teérico), luego habia muchas
respuestas vagas como “bien”, “normal”, “mds viejo", algunos de los que buscaban
ser profesionales universitarios se proyectaron estudiando en la universidad.




Conclusiones

En relacion a las caracteristicas de los adolescentes explicitadas en este capitulo,
vinculandolo con lo ya visto en el capitulo 11, encontramos que los que concurren
al Liceo N%7 del barrio Piedras Blancas concuerdan con las obtenidas para los
contextos mas marginales (quienes tienen condiciones socio economicas menos
privilegiadas), relacionadas con el abandono temprano del estudio para ingresar
al mercado laboral, familias mono parentales, padres ausentes, embarazos
adolescentes, entre otras, por lo que seria de esperar que la adultez llegara mas
temprano para estos en lugar de realizar estudios de larga duracion que les brinden
mejores oportunidades.

Segiin Piaget a partir de los 11 afios de edad, los adolescentes ya contarian con la
capacidad de formular pensamientos hipotético-deductivos, lo que significaria
que no deberian tener demasiadas dificultadas para comprender los contenidos de
la curricula. Sin embargo, como hemos visto, esto depende en buena medida de las
posibilidades que se le den al adolescente dentro de su contexto, por tanto no es
lo mismo tratar con jovenes de contextos favorecidos en comparacion con los que
viven en contextos desfavorecidos. Dentro de este altimo grupo las condiciones
socio-culturales y o familiares no estarian dadas para que este pensamiento se
desarrolle con éxito.

Po ultimo, a partir de nuestra investigacion dentro del liceo (entrevistas) podemos
ohservar que ciertos factores se repiten, como la falta de proyeccion a futuro, a
pesar de que quizd atin no estén maduros para pensar en esto, la incertidumbre
se hace notar. La fantasia respecto al empleo se hace presente al igual que las
profesiones reconocidas (abogado, médico), lo que concuerda con los trabajos de
Kapluny Perdomo; también aparece la carrera militar, que se habia hecho presente
en una de las entrevistas iniciales y que, segin las docentes, es un factor coman
dentro de ese liceo (es una influencia de la zona, muchos de los alumnos tienen
familiares militares, ademds la cercania con varios cuarteles hace que esta sea una
profesion bien conocida por ellos, bien vista, admirada). Con respecto a las faltas
de ortografia y de comprension nos encontramos ante la necesidad de la que habla

el documento del PIU “orientaciones para el trabajo con alumnos derivados a las
tutorias” (Ver anexo IX -Orientacion para el trabajo con alumnos derivados a las tutoridas.)
del desarrollo de las ocho competencias bisicas (en este caso: competencia
lingiiistica), carencia que ya habia sido remarcada por el equipo docente.




Capitulo VI
“Los ejemplos”

Como ya explicitamos en la introduccion, el objetivo de este trabajo esta basado en lo que hemos definido como “diseno social”,
considerado como aquel que busca dar solucion a problemas urgentes basado en necesidades especificas, sin perseguir un beneficio
economico como fin del mismo.

Profundizando mas podriamos decir que los objetos de Diseno Social no basan su éxito segin su desemperio dentro del mercado sino
que este se obtiene en relacion a cuan efectivos son brindando seluciones a los problemas de la vida de las personas y mejorando su

calidad de vida.

El Diseno Social puede tener distintos puntos de vista, se puede tratar de una nocion humanitaria que guie a la practica profesional
como de una herramientade cambios.

Aqui presentamos una compilacion de ejemplos de Diseno Social que se han aplicado a diferentes contextos y necesidades, Los
resultados han side varios y, si bien esdificil que un solo producto o accion logre cambiar la realidad, asentimos a que este puede ayudar
amejorarla.



Sabrina Co riana Oliva

Diseno social

Como ya explicitamos en la introduccion, el objetivo de este trabajo esta basado en lo que
hemos definido como “diseno social”, considerado como aquel que busca dar solucion a
problemas urgentes basado en necesidades especificas, sin perseguir un beneficio economico
como fin del mismo.

Profundizando mas podriamos decir que los objetos de Disefio Social no basan su éxito segun
su desempeno dentro del mercado sino que este se obtiene en relacion a cuan efectivos son
brindando soluciones a los problemas de la vida de las personas y mejorando su calidad de
vida.

El Disefio Social puede tener distintos puntos de vista, se puede tratar de una nocion
humanitaria que guie a la practica profesional como de una herramienta de cambios.

Aqui presentamos una compilacion de cjemplos de Diseno Social que se han aplicado a
diferentes contextos y necesidades. Los resultados han sido varios y, si bien es dificil que
un solo producto o accion logre cambiar la realidad, asentimos a que este puede ayudar a
mejorarla.

Portada de revisea “Design for the other 909%™ que contiene los trabajos de varios dise

Aacdoras, sobre todo industriales, orientados a personas de escasos recursos. Los mismos

se caracterizan por ser mas funcionales que estéticos

Fuente: hrepe/ivirivian

y.wordpress.com/eategory/uncategorized/page/' 3/




be-B

Estados Unidos - 2007
Diseno: Danielle Pecora

Objetivo
Ensenanza del idioma braile

Descripeion

Esta bola educativa cuenta con 26 clavijas
magnéticas en las que un extremo contiene
el alfabeto braile y en el otro extremo su
correspondiente simbolo en ¢l alfabeto latino
y el obetivo del juego es lograr establecer
los correlativos. El juego es acompanado de
sonidos para facilitar el aprendizaje.

Para mayores de 3 anos.

Fuente: www.design2lsdn.com

Jariana Oliva

Antivirus

Africa

Diseno: Han Pham

Objetivo

Evitar la transmicion de enfermedades por
medio del deshecho incorrecto de agujas
insfectadas

Descripcion

El antivirus consiste en un accesorio que se le
agrega a las latas utilizadas de refresco para ser
reutilizadas como recipientes para desechar las
agujas de jeringas infectadas que anualmente
enferman a miles de personas en Africa. Este
objeto merecio el premio Index 20074,

Fuente: www.sorryzorrito.com

Chulha

India - 2007
Diseno: Unmesh Kulkarni (estudio Philips de
Pune)

Objetivo
Brindar una manera segura de cocinar
preservando el modo tradicional de la India.

Descripeion

Ofrece una manera segura de cocinar bajo
techo en hogares de escasos recursos donde
son frecuentes los accidentes causados por
encender fuego para preparar los alimentos.

Si bien trabaja con fuego encendido con
madera, su chimenea no permite que el humo
se quede en la habitacion (lo que muchas veces
es causa de muerte) y el fuego no se encuentra
en contacto directo con quien cocina, ademas
es facilmente limpiable e incluso armable (la
puede instalar la propia familia).



Chulha es ganador del premio INDEX 2009
(Dinamarca).

El estudio Philips ha cedido los derechos de
propiedad intelectual para que pueda ser

producido en todo el mundo a bajos costos.

Fuente: www.design.philips.com

Un techo por mi pais

Internacional
Implementado en Uruguay

Objetivo
Brindar un hogar de muy bajo costo a familias
que viven en situaciones precarias.

Descripeion

Es una iniciativa internacional nacida dentro
de la comunidad estudiantil para brindar
viviendas dignas a familias que viven en
condiciones de extrema pobreza.

Las viviendas vienen prefabricadas y son
montadas en el terreno de cada familia con
la ayuda de voluntarios jovenes y las propias
familias.

En nuestro pais este proyecto cuenta con gran
apoyo, tanto de voluntarios como de personas
particulares y empresas.

Fuente: www.untechopormipais.org
Proyecto Global Village Shelters

Internacional
Diseno: Mia pelosi y Daniel A. Ferrara

Objetivo
Brindar viviendas temporales.

vara la educacion en el marco del programa PIU

Descripeion

Son viviendas temporales de carton ondulado
de polipropileno (PP) que no requieren
personal especializado par armarse y se
construyen en 20 minutos (duran hasta 18
meses).

Fuente: www design2lsdn.com




Hexayurt

Internacional
Disefio:  Vinay Gupta (ingeniero indio-
escoses)

Objetivo
Brindar viviendas de emergencia en zonas de
desastre.

Descripcion

Estas viviendas de bajo costo pueden darle
alojamiento a familias brindandoles servicios
autonomos y sostenibles de purificacion de
agua, bafo, estufa eficiente y luz eléctrica

Imagen
Exayurt - aplicacion en Haiti luego del terremoto de
enero de 2010.

a Oliva

Hippo Rollers

Africa
Diseno:

Objetivo
Facilitar la tarea de transportar agua en
lugares dridos.

Descripeion

Estos tanques estin especialmente pensados
para trasladar agua de pozos o rios de manera
facil y rapida a comunidades que no poseen
acceso directo a este recurso.

Fuente: www sorryzorrito.com

yrograma PIU

Proyecto Masiluleke

Internacional
Diseno: Estudio Frog Desing en conjunto con
iTEACH" de Sudalrica

Objetivo
Brindar acceso a test rapidos e informacion
para ¢l diagnostico del VIH.

Descripeion

Sistema completo de producto, en el que
¢l problema es tratado como una red de
soluciones que se interconectan y que son
definidas solo investigando a profundidad la
situacion del usuario, su comportamiento,
emociones, deseos, modos de vida, actividades
cotidianas y el contexto donde las desarrolla.

La propuesta es un servicio de ayuda e
informacion por mensaje de texto a través de
una linea telefonica (se estima que entre el 80
y el 90% de la poblacion a la que se dirige el
servicio tienen acceso a teléfonos celulares)
y un kit casero para la detencion del VIH a
través de la saliva.

El kit consta de 2 pruebas selladas de la
enfermedad, 2 tapas que sirven para apoyar
las pruebas y ademas armar el envase del kit y
47 TEACH &5t iasisinosutafiicano s




el cuerpo del empaque que es un instructivo y
folleto informativo a la vez.

De esta manera los usuarios no tienen
la necesidad de ir hasta un centro de
salud a realizarse el test y pueden recibir
asesoramiento via sms.

El kit no solo brinda beneficios para sus
usuarios sino que también lo hace para la
comunidad ya que esta pensado para poder ser
armado dentro de estas generando empleos
en la region.

Fuente: www.ignaciourbina.com

ome Test

Sarchi

Costa Rica
Diseno: Leslie Speer (disenadora industrial
norteamericana)

Objetivo
Brindar nuevas formas de trabajo a
artesanos.

Descripeion

Estos productos son el resultado de un
taller dirigido por Leslie Speer con el fin de
brindarles nuevas formas de trabajo a los
artesanos de un taller sarchisefo para ampliar
la oferta de sus productos y brindarles valor
agregado en base a la difusion de la identidad
nacional.

Fuente: WWW.SOITYZOITit0.com

arco del programa PIU

One Laptop per Child
(XO)

Internacional

Implementado en Uruguay

Diseio: Nicholas Negroponte (Estados
Unidos)

Objetivo

Brindar a cualquier nifio del mundo
conocimiento y acceso a las tecnologias de
la informacién como formas modernas de
educacion.

Descripeion

Es una computadora portatil de bajo costo
(U$S 100) para nifos en edad escolar.

Estas computadoras cuentan con
caracteristicas que permiten ser utilizadas
por nifos en cualquier parte del mundo
(tomando especial atencion a los recursos
disponibles en el tercer mundo), siendo muy
resistentesagolpes, livianas y cuentan con una
vida atil 2,5 veces mas larga que una laptop
convencional ademas de permitir trabajar en
grupos mediante una red malla.

Uruguay en el afo 2006 lanz6 el plan Ceibal
con el fin de entregar una computadora
a cada nifo que concurriera a la escuela
publica de modo de incorporar la tecnologia
a la educacion con una increible aceptacion y
asombro global ante su buen desempenio.



1 - Mariana Oliva

e :
Fuente: www.dxigner.com
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Conclusiones

Luego de observar estos ejemplos concluimos que la aplicabilidad del concepto es inmensa desde el punto de
vista que es posible adaptarlo a todas las situaciones, tanto sea para ayudar a superar una dificultad (natural,
fisica, geografica, etc.), aportar a un modelo educativo, inculcar nuevos hibitos, o facilitar el desarrollo de un
grupo de personas.

Es importante dar cuenta de que la aplicabilidad va mas alla de una condicion social, geografica, sexual o etaria
especifica.



Capitulo VII

“El proceso”



ariana Oliva

Definicion del problema

Basandonos en la aplicacion de la metodologia de Biirdek, la cual plantea
una metodologia no lineal de constante verificacion, realizamos la siguiente
descripcion del proceso.

Como ya hemos mencionado, en algunos liceos de Ciclo Bésico en el ano 2008 se
comenzo a implementar el programa PIU con el fin de evitar que los alumnos no
deserten ni repitan entre 17y 3° afio. El mismo cuenta con objetivos a cumplir que
van mds alla de “salvar las materias™ para aprobar el afio; estos objetivos apuntan a
desarrollar la capacidad de los alumnos de valerse por si solos en el estudio.

El plan ha arrojado buenos resultados en varios de los liceos, sin embargo los
objetivos planteados en cuanto a desarrollo de capacidades no se han logrado.
El espacio de las tutorias ha demostrado no ser suficiente para esto ya que los
alumnos recurren a ellas para sus objetivos inmediatos, sacarse una buena nota
en un escrito, hacer una prueba, ete. Por lo tanto, si bien hay logros importantes
(un buen porcentaje de alumnos salva el ano) el plan falla en el desarrollo de
las capacidades de los alumnos, las tutorias se encuentran funcionando en plan
“bombero apaga incendios™. Por lo tanto encontramos que el objetivo principal
del desarrollo de las capacidades de los alumnos no se cumple.

Analisis de las condiciones

Primero

Desde el principio decidimos trabajar de forma inductiva sobre el caso particular
del Liceo N97 de Piedras Blancas; inicialmente sugerimos abordar un grupo de
tutorias PIU, pero luego de las entrevistas notamos que muchos alumnos asisten a

mas de un grupo, por tanto abandonamos la idea de trabajar un grupo en particular
para trabajar con todo el universo de alumnos PIU dentro del Liceo N%7.

fio para la e

Mas tarde, entendimos que trabajar en un dispositivo dirigido exclusivamente a
este grupo de alumnos seria de algin modo un acto de marginalidad. Propusimos
entonces trahajar con todos los alumnos del Liceo N%7 incentivando asi la
integracion y el aprendizaje a través de la teoria constructivista ya vista en el
capitulo I11.

Segundo

De la investigacion realizada surgen condiciones particulares en cuanto a la
poblacion (adolescentes de entre 12 y 16 anos), la ubicacion (Barrio de Piedras
Blancas) y el contexto social del Liceo N%7(catalogado como “liceo de contexto
critico™).

La adolescencia significa el pasaje por una etapa de altibajos, necesitan de los
amigos y de la soledad, de la comunicacion y de la introspeccion, llamar y evitar
la atencion.

Las caracteristicas de estos adolescentes son similares en varios aspectos a sus
coetdneos, en tanto gue en otros, son muy distintos ya que el contexto en el que se
desarrollan los ha condicionado en sus intereses y capacidades.

Estamos hablando del contexto ya analizado del barrio, muy influenciado por
la marginalidad donde las condiciones para el estudio no estan dadas ya que no
existe motivacion a partir de los padres (muchas veces porque ellos mismos no
han sido instruidos). Ademas no hay espacio dentro de la casa para estudiar o
hacer tareas (muchas veces viven en asentamientos irregulares) o la emergencia
es tal que no les permite darse un tiempo para el liceo.

Por otro lado para evitar el fracaso escolar de los adolescentes se debe tener en
cuenta el contexto socio-econémico de los alumnos asi como comprender de qué
manera el alumno ha aprendido a decodificar la informacion dentro de su entorno

en ¢l marco del pr




familiar.

Estos adolescentes han expresado tener muchas dificultades de comprension de
textos y de escritura, ademas los docentes expresan observar problemas en el
ambito logico-matematico, como la falta del sentido de abstraccion; sin embargo
en su mayoria tienen deseo de acceder a una profesion u oficio.

Tercero

Los alumnos ven a las tutorias como un “bombero de la situacion” y no toman
en cuenta la posibilidad de aprender algo a futuro en ellas. Cuando se les aplica
un trabajo de razonamiento para ejercitar sus habilidades, como por ejemplo la
comprension del texto de una adivinanza, responden: “épara qué me van a servir
esto?™™, a estas cosas las ven como una pérdida de tiempo, los desmotivan.

Cuarto

Los adolescentes no cuentan con el mismo desenvolvimiento ante los docentes
que entre un grupo de iguales. A partir del trabajo de Kaplan (2008) se deduce
que no es lo mismo actuar frente a una instancia curricular que en un grupo o
espacio informal, diferente al asociado con el liceo.

Quinto

La motivacion intrinseca, es decir la que lleva a los individuos a realizar una tarea
por su voluntad y no por algo a cambio, es la ideal para obtener un aprendizaje
significativo. Por este motivo abordaremos nuestra propuesta a través de ella, con
el fin de que no actuar bajo la presion de una nota o juicio de valor, sino que lo
hagan porque realmente los motiva.

48 Segin la docente Monica esta es una pregunta frecuente ante ejercicios, como las adivi
nanzas, que se utilizan para ¢jercitar la comprension de los textos.

Definicion de objetivo principal

Generar un dispositivo® que cumpla con el fin de propiciar las condiciones para
que el programa PIU [uncione de acuerdo a sus objetivos pautados inicialmente
(desarrollando las capacidades de lecto-escritura y logico-matemitica).

Actor social
Todos los alumnos que concurren al Liceo N67.
Usuario

Todos los alumnos del Liceo N%7 sin discriminar entre quienes participan y
quienes no en el programa PIU; considerando al aprendizaje como una actividad
que puede ser llevada a cabo a través de la interaccion de diferentes actores
buscando un intercambio cooperativo de conocimientos, fomentando el proceso
constructivo del aprendizaje.

Docentes buscando potenciar sus clases mediante un ejemplo que sea visible y
manipulable por los alumnos, buscando un aprendizaje a través de lo intuitivo y
lo vivencial.

49 Utilizamos en este caso la palabra dispositivo (de acuerdo a la definicion de Foucault)
con ¢l objetivo de noe limitarnos a la creacion de un objeto Ginico sino que en referencia a la posi
hilidact de generar una red de elementos que confluyen estratégicamente en el cumplimiento de la
funcion especifica a la que queremos llegar,
Es importante destacar que Foucault nunca definio dispositivo en si, sino que es un término técni
co de su pensamiento. No se trata de un término particular, es un término general.
Segun la Real Academia Espanola: (del lar. Dispositus, dispuesto)

I adj. Que dispone

2 C mo o artificio dispuesto para producir una accion prevista.

3. m Organizacion para cometer una accion

4. [ ant. Disposicion, expedicion y actitud.




Expectativas del usuario

Tener un espacio comodo y atractivo para reunirse con sus pares, compartiendo
ideales y juegos.

Acciones simples y rapidas a la hora de hacer uso del dispositivo (recordando que
los momentos de esparcimiento antes entre y después de los horarios de clase son
acotados).

Diferentes modalidades de uso.

Usuarios secundarios

Personal de mantenimiento (barrido, limpieza, reparaciones, mantenimiento en
general, etc.).

Personal de instalacion.
Situacion de uso
En los tiempos libres entre clases (recreos de 53 y 10 minutos).

En “las horas puente” entre los horarios del PIU y los horarios regulares de
clases.

En el patio del liceo, considerando a este como un espacio comiin para todos los
alumnos.

En la realizacion de reuniones de grupo.

Para el dictado de clases “mas informales™.




Alternativas y puntos de accion

Lista de requisitos

Requisitos indispensables
1. Que sea atractivo para los alumnos del Liceo N°67.
2. Que brinde herramicentas para que los alumnos desarrollen su autonomia.

3. Que genere valores sociales y de convivencia positivos entre alumnos, docentes
y funcionarios.

4. Que se identifique con los intereses estéticos de los alumnos

5. Que sea resistente ante el uso normal del dispositivo.

6. Que trabaje a través de la motivacion intrinseca.

Requisitos deseables

1. Que sea ludico.

2. Que la funcion primaria esté fuera de clase.

3. Que su uso contribuya a trabajar cooperativamente mds que competitivamente.
4, Que sea dinamico.

5. Que sea expresivo.

6. Que sea interactivo.

7. Que contemple un lenguaje grafico.
8. Que afiance la relacion con el liceo.
9. Que se pueda utilizar en el tiempo libre entre las tutorias y la clase.

10. Que se identifique con todos los géneros posibles (qué sea independiente de
género).

Requisitos opcionales

1. Que haga énfasis en las capacidades de lecto-escritura.

2. Que potencie el razonamiento® logico-matematico de manera significativa.
3. Que haga énfasis en la capacidad de abstraccion a través de la musica.

4. Que haga énfasis en la capacidad de abstraccion espacial a traves de la
matematica.

5. Que haga énfasis en la capacidad de abstraccion a través del dibujo.

50 Razonamiento: Inferir una conclusion a través de premisas. Dilerenciar entre un ser
vivo v un hombre. La expresion lingiistica de los razonamientos son los argumentos, los cuales
son estudiados a traves de la logica. Dichos argumentos son los que le dan validez al r
a través de juicios de valor generados mediante de experiencias vividas. Cuando los razonamicn
tos no son vilidos se les llaman falacias, mientras que los razonamientos vilidos son aquellos los
cuales sus argumentos son suficientes para su conclusion,

Razonamiento logico: Consiste en razonamientos vilidos que pueden clasificarse en inductivos (si

amicnio

Ia premisa verdadera hace probable la conclusion) o deductivos (su la premisa verdadera implica
necesariamente la verdad de la conclusion)




Justificaciones

Requisitos indispensables

1. Que sea atractivo para los alumnos del Liceo N* 67.
Vinculado con la motivacion, para que el dispositivo llame la atencion de los
usuarios.

2. Que brinde herramientas para que los alumnos desarrollen su autonomia.
El desarrollo de la autonomia en el aprendizaje es uno de los objetivos del Plan
PIU y a su vez uno de los puntos mas dificiles de lograr, por lo tanto debe de ser
un objetivo importante para este trabajo.

3. Que genere valores sociales y de convivencia positivos entre los alumnos.
Como un aspecto para la formacion de las personas como ciudadanos y en
comunidad.

4. Que se identifique con los intereses estéticos de los alumnos.
Para generar una atraccion a través de lo estético vinculado a lo que a ellos les
gusta, usan o consideran que es atractivo,

5. Que sea resistente ante el uso normal del dispositivo.

Tomando en consideracion la cantidad de alumnos del liceo y las caracteristicas
impulsivas de los adolescentes el dispositivo debera ser capaz de re
ante estas condiciuncs,

6. Que trabaje a través de la motivacion intrinseca.
La motivacion intrinseca es aquella que trabaja con el interés personal de cada
individuo, por lo tanto trabajar en base a ella resulta una actividad mas amena.

Requisitos deseables

1. Que sea ladico.
Con el fin de trabajar los aspectos a desarrollar a través del juego.

2. Que la funcion primaria esté fuera de clase.

Los adolescentes no cuentan con el mismo desenvolvimiento ante los docentes que
entre un grupo de iguales, no es lo mismo actuar frente a una instancia curricular
que en un grupo o espacio informal, por lo tanto la instancia en clase traeria mas
desventajas que ventajas en este caso.

3. Que su uso contribuya a trabajar cooperativamente mas que
competitivamente.
Para fomentar las buenas relaciones dentro del grupo y habilitar el aprendizaje a
través de los demas.

4. Que sea dinamico.

La adolescencia es un proceso de cambios continuos y fluctuantes en la que algo
estatico se volverias rapidamente aburrido y falto de interés, se alejaria de su
realidad.

5. Que sea expresivo.
La expresividad es una caracteristica de todos los adolescentes con la cual ellos
se identifican. En las clases ellos no pueden ejercer esta expresividad, estan
limitados. Por esto quizd les interesen mis los grupos de debate que las clases
dictadas directamente.

6. Que sea interactivo.
Para generar la relacion con los demds y con el dispositivo mismo.

7. Que contemple un lenguaje grafico.

Las docentes PIU suelen trabajar con materiales iconograficos ya que dicen ser
mas ficiles de comprender por los alumnos, aspecto que podria ser adaptado para
este trabajo.

8. Que afiance la relacion con el liceo.
Fortalecer el vinculo con el liceo para subsidiar la falta de atencion al estudio dada
en varios de los hogares de estos adolescentes.

9. Que se pueda utilizar en el tiempo libre entre las tutorias y la clase.
Vemos aqui la oportunidad de un “tiempo muerto” en el que los estudiantes PIU




estin dentro del liceo sin tareas asignadas.

10. Que se identifique con todos los géneros posibles (qué sea independiente
de género).
Para no fomentar la discriminacion por género y transmitir valores para la vida.

Requisitos optativos

1. Que haga énfasis en las capacidades de lecto-escritura.
Es uno de los objetivos del programa PIU y a la vez su falta es notoria en el
desempeno de los estudiantes.

2. Que potencie el razonamiento logico-matematico de manera significativa.
Como vimos en la investigacion es necesario desarrollar el razonamiento logico
para mejorar la capacidad de comprension de diversas situaciones.

3. Que haga énfasis en la capacidad de abstraccion a través de la masica.

El desarrollo de la abstraccion es uno de los objetivos del programa PIU
que consideramos puede ser abordado a través de la masica por su caracter
abstracto.

4. Que haga enfasis en la capacidad de abstraccion espacial a través de la
matematica

El desarrollo de la abstraccion también puede ser abordado a través de la
matemitica por su caracter abstracto y porque se relaciona con las capacidades
musicales, cinestésico-corporales, pictoricas y lingiiisticas mediante su expresion
escrita.

5. Que haga énfasis en la capacidad de abstraccion a través del dibujo.

Otra opcion para el desarrollo de la abstraccion puede ser a través del dibujo por
su caricter abstracto y su relacion con la matematica (geometria).

Posibles alternativas a desarrollar

1. Espacio de interaccion entre las “distintas inteligencias” para aprender

dinamicamente a partir de los demds y tener una experiencia a través de esta
interaccion.

Unespacioestimulante de las diferentes inteligencias a través de lamaterializacion
de figuras geométricas y abstractas que relacionen la logica, el ritmo, la
manipulacion de objetos, la visualizacion de formas, sombras, proporciones y
dimensiones y la posibilidad de realizar cilculos matematicos a través de esto,
estimulacion del sentido tactil y experimental a través de la materialidad y las
texturas (permitir tocar los objetos), ademis de promover los juegos grupales y
las reuniones sociales.

2. Estaciones de juegos dispuestos alrededor del patio para la estimulacion de
cada inteligencia especificamente.

Distintos juegos que posibiliten la interaccion con los alumnos con aspectos
caracteristicos de cada inteligencia.

3. Espacio interactivo que propicie la estimulacion de la capacidad de lecto-
escritura.

Como vimos la comprension de texto es una de las carencias mas grandes dentro
de los alumnos PIU. Un dispositivo especifico que apunte a mejorar este aspecto
podria ser una interesante opcion.

4. Espacio interactivo que propicie la estimulacion de la capacidad logico-
matemitica

La capacidad logico matematica es otra de las carencias mas grandes dentro
de los alumnos PIU que ademas se vincula directamente con la motivacion de
otras inteligencias. Por lo tanto se podria alcanzar a través de su estimulacion un
acercamiento hacia las demas inteligencias.
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Alternativas: Bocetos y maquetas
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Alternativa elegida - Fotos de maquetas de prueba y bocetos del proceso
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Alternativa elegida - Evolucién formal de la propuesta
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Alrernativa elegida - Evolucion formal de la propuesta

Aportes desde el disenio para la educacion en el marco del programa PIU



Eleccion de la alternativa a desarrollar

Tomamos como base de nuestro trabajo la alternativa N°4 (espacio interactivo que
propicie laestimulacion de lacapacidad logico-matematica) yaque comprendemos
que la matemitica es la asignatura mas dificil de visualizar en clase dada su
abstraccion y que muchas veces para ser comprendicla se deben buscar ejemplos
de ella en la vida cotidiana (visualizar distancias, figuras geométricas, calculos de
area, union de figuras, figuras concavas y convexas, curvas, angulos, etc.). Esta es
una caracteristica compartida entre los adolescentes en general, pero, como ya
explicitamos, dentro de los contextos “criticos™ (en los que se enmarcan los liceos
que cuentan con el programa PIU) esta caracteristica se ve acentuada.

Ademis encontramos que la capacidad matematica se relaciona con la pictorica
(en la geometria), con la lingiiistica (en su expresion escrita mediante simbolos),
con la cinestésico-corporal (cuando se efectiian pasos de haile), en lo musical (con
el ritmo), ete, por lo que comprendemos que es un punto de partida estrarégico
para una estimulacion mas integral.

Eldesarrollo de esta alternativa se hara de modo de que el dispositivo abarque todo
una zona del liceo (en el patio) como una entidad tnica que permita diferentes
tipos de interaccion estudiante-dispositivo de acuerdoa sus intereses y actividades
(espacio de refugio, espacio de reunion, espacio de descanso) dentro de un marco
estimulante que trabaje a partir de la motivacion intrinseca que, como ya hemos
citado, es la que logra generar conocimiento a través del interés propio.

Como ya se ha analizado en las condiciones, si bien este proyecto esta inspirado
en ¢l programa PIU, el hecho de orientarlo exclusivamente al uso de los que
participan en €l seria un acto de marginalidad por lo que apuntamos a la inclusion
de todos los posibles usuarios como una forma de incentivar el aprendizaje a
partir de las experiencias compartidas, Recordamos aqui los aportes de la teoria
constructivista donde cada actor aporta su conocimiento a partir de experiencias
propias contribuyendo al conocimiento de los que se encuentran proximos a €l.

ara la edu

Otras consideraciones

Vale destacar que descartamos la propuesta de estimulacion de la capacidad de
lecto-escritura porque consideramos que esta capacidad es a la que se le brinda
mas atencion en las tutorias y la que requiere de mis atencion de un profesor para
evitar confusiones ortogrificas y de significado de las palabras; ademas de basarse
en la comunicacion verbal para su desarrollo (promover la capacidad de entablar
didlogos y de aprender a escuchar a quienes han logrado un nivel superior).

En cuanto a las estaciones de juegos consideramos que estos requieren para su
ejecucion de mayor tiempo que el brindado un recreo entre clases (5 0 10 minutos)
y que estos actuarian mas individualmente que grupalmente.

El espacio de interaccion entre las “distintas inteligencias™ resulto una idea poco
flexible y estatica, que, dada su escala, dejaba poco para resolver y visualizar en
comparacion a la alternativa elegida. Su solucion resulta tnica y estitica (no es un
espacio interactivo ni dindmico).

1 el marco del |
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Tabla de i 1magenes

Usuarios pr imarios

Detalles de usuarios

Aportes desde el diseno para la educacion en el marco del programa PIU
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Referencias en el mercado

En la busqueda de dispositivos referentes en el mercado actual, nos
encontramos con la dificultad de la inexistencia de productos similares a la
propuesta planteada.

Entendimos que los ejemplos mis proximos podrian tratarse de juegos
estimulantes que contemplen dichas inteligencias en momentos de
distension.

Por otro lado recurrimos a la investigacion de mobiliarios de exterior
atendiendo cuidadosamente a sus caracteristicas.

Por altimo haremos un repaso a diferentes propuestas realizadas en escuelas
europeas que apuntan a la estimulacion para propiciar el aprendizaje de sus
alumnos.

Los pictogramas planteados a la derecha son a modo de clasificacion de los
ejemplos de productos. La clasificacion consiste en expresar la existencia

del producto a nivel regional, local y mundial, costo del producto, edad del
piblico al que se dirige, lugar conveniente de uso e inteligencias motivadas.

Ejemplos: Juegos estimulantes

A continuacion se aprecian las fichas de referencia en el mercado de juegos
estimulantes con una breve resefia de su historia y caracteristicas, destacando
los objetivos especificos de cada uno de ellos tanto como los aportes
intelectuales al jugador.

[ Localizacion

E

Y (&

I iwalizacion

ssunalial

Focalizacion
rrgwnal ol

Lcallizacion

ity

bajo

W @ @

Cotn Tty
L il

Lugar de uso

= =
y
Mobelien Mokl
extenor cxtertor
Edad
Nifios Natos Adolescretes
perguctin eoane

®

\ Achuloos

Toda la familia

¥ ~
Inteligencias estimuladas

Nusical Fogunual
Intrapersanal Cmesdna
4
| I st Narnrmlss
i
o H
— e
Imeerpersanal Pueadie
r<
8) |2
Exatencial Marematacs

o del programa PIU




Puzzle

Historia

Alrededor del 1900 nacieron los rompecabezas -

=

artisticos para adultos. Aquellos puzzles

en madera cortados a mano se convirtieron
ripidamente en uno de los entretenimientos
[avoritos de la alta sociedad.

Estos, a diferencia de los infantiles, no incluian

una imagen guia para ¢l montador que debia |
contentarse con la sugerente referencia del |

titulo antes de resolver el enigma tras el cual el

artesano cortador habia escondido el cuadro.

Objetivos
- Mejorar la percepcion visual

- Trabajar la coordinacion ojo - mano (6culo -

manual)

- Incrementar el vocabulario

- Unir piezas para formar una
imagen completa

- Diferenciar una imagen de otra

E@CELN |

Bloques logicos

Historia ( creador William Hull) it

Se denominan “logicos” por su principal
funcion, que es la de ser material para trabajar -
los procesos logicos en el aprendizaje de las
matematicas.

El conjunto completo esta formado por

48 piezas, todas diferentes. Cada pieza se
caracteriza por cuatro atributos: forma

.grosor., color . y tamaro.

Objetivos

- Nombrar y reconocer cada bloque

- Reconocer cada una de sus variables y
valores

- Clasificarlos atendiendo a un solo criterio
- Comparar estableciendo semejanzas y
diferencias

- Realizar seriaciones siguiendo distintas
reglas

=

(JeJEICRS |
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disefio para la educacion en el marco del programa PIU
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Tangram

Historia

Juego chino muy antiguo llamado “Chi
Chiao Pan™ que significa “jucgo de los siete
clementos™.

Hoy en dia no se usa s6lo como un
entretenimiento, sino también enlapsicologia,
en diseio, en filosofia y particularmente en la
pedagogia. Enlaensefianza de las matemiticas
se usa para introducir conceptos de geometria
plana, y para promover el desarrollo de
capacidades psicomotrices.

Objetivos

- Orientacion espacial

- Estructuracion espacial

- Coordinacion visomotora

- Razonamiento logico espacial
- Percepcion visual

- Memoria visual

- Percepeion de figura fondo

ot B
XL %
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Memmory '

Historia g
No hay datos especificos de su procedencia
y/o fechas.
El juego consiste en colocar una cantidad par
de cartas boca abajo, las misma deben de tener
imagenes, colores, etc. que se repitan de a par.
Los jugadores daran la vuelta a dos cartas por
vez intentando encontrar los pares.

Objetivos

- Mejorar percepeion visual
- Practicar la memoria espacial

- Mejorar memoria visual

- Practicar la discriminacion visual

- Encontrar iguales

- Recordar el lugar a los que pertenecen las
tarjetas deferentes

@) laJ loe
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Loto

Historia !
Después de la unificacion de Italia en 1530, b
nace la loteria nacional de Italia para la clase
alta de la sociedad italiana y luego para la
nobleza alemana. Estos incluso utilizaron
el juego para ensehar a estudiantes en su
matemiticas, historia y deletreo del pais.

Consiste en unir imagenes repetidas en el -
tablero con la de las cartas. i

Objetivos

- Mejorar su percepeion visual

- Ser capaz de asociar imagenes enteras

- Incrementar el vocabulario

- Entender el concepro de iguales
-Colocar una tarjeta encima de otra Igual
-Diferenciar imagenes y colores.
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Ejemplos: Mobiliario

Los ejemplos aqui presentes fueron seleccionados
porcumplirconsimilitudes formalesalaideainicial
y con el fin de recopilar datos sobre materiales,
medios de fijacion, produccion, costos, etc.

Aportes de

Foldschool

Diseno: Nicola Enrico Staubli
Ano: 2007

Material: Carton corrugado
Fuente: www. foldschool.com

Fold school es una coleccion de mobiliario

para nifos de entre 4 y 8 afos que se descarga |

desde una pagina web.

Lo

oL p
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En la pagina web www.foldschool.com =

encontramos ¢l desarrollo completo en

formato PDF de un banco, una silla y un
taburete para armar manualmente utilizando
algunas planchas de carton corrugado. Las
mismas se pueden descargar completamente

gratis.

e el disefio para la educa
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Cake v
Diseno: Jane Hamley Wells

Material: Acero inoxidable y cristal tintado
Color: Blanco y Negro

Fuente:
htep://decoracion2.com/porciones-de-tarta- =
en-tu-jardin/16965#more-16965

Cuando necesitamos uno o todos los asientos,
los extraemos y nos sentamos alrededor de

ella, y cuando hemos terminado los colocamos
todos formando una circunferencia perfecta
en cuyo interior queda la mesa.

TR
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Olas de madera
Diseno: Juan M Marin
Material: Madera

Fuente: htep://www.ison21.es/2008/06/16/
olas-de-madera/#more-1524

Elproyectose llama WoodWave, y consisteen

un sistema de mobiliario exterior adaptable.
Su versatilidad extiende sus posibilidades
de uso, asi podemos componer butacas,
taburetes o bancos.

Otro de sus puntos fuertes es que cada pieza
se empaqueta troquelada de forma que el
usuario debe separar las piezas y montarlas a
SU gUsto.

Aportes desde

Van Esch ORIGAMI CT

Diseno: Matthias Demacker
Ano: 2006, Kortrijk

Material: Aluminio revestido con pintura
epoxy.

Color: Blanco, negro, gris, naranja
Medidas: 110 x 32 x 54 cm

Fuente: htep://www stylepark.com/en/van-
esch/origami-ct

El disenador tomo la inspiracion en el arte
Japones Origami y lo llevo a un mobiliario
de apariencia fragil y elegante para la vida
diaria.

Demarcker disefiaa través del papel buscando
a escala modelos que cumplan con un balance

perfecto.

sefio para la educacion en el marco del programa PIU
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Mesita MU

Diseno: Estudio Knockoutdesign
Ano: 2007

Material: Tabla de cafa, Cordones de
zapatos.

Medidas: 58 x 58 x 35 cm

fuente: htep://www knockoutdesign.eu/
index.php?/product-design/make-me-up0l/

Se trata de una pequeia mesa que se arma y
se desarma enrrollandose para transportarse.
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Fiore, mueble de jardin

Diseno: B-alance

Material: Estructura de aluminio, cubierta
de ratan sintético y cojines de color blanco.

Fuente: http://casaoriginal.com/muebles/
fiore-muebles-de-jardin-estilo/

Son muebles de origen suizo, ideales para las
estaciones calidas del ano.

Pensados para adaptarlos a modo de
acomodarse a la situacion de uso deseado.
Contribuye a generar un estilo a ese espacio
que esta en el exterior de nuestra casa,
apropiandose de un modo agradable de ese
espacio.

ORASEE
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Dune
Disefo: Gabriele Contin
Medidas: 67 x 67 x 24 cm

Fuente: htp://www.studiouk.net/index.
phplid-=19

Es un espacio que convive entre formas
concavas y convexas creando un espacio suave
donde leer, jugar, estar solo o en grupo.

e R B = S
Conjunto de muebles
apilables para exterior

Fuente:http://decoradecora.blogspot.
com/2008/09/conjunto-de-muebles-
apilables-para htm

Conjunto  de mobiliario para exteriores
completamente apilable y convertible en un
objeto decorativo para jardin o porche,

El conjunto esti compuesto por 4 butacas y
una mesa que, una vez apilados, forman una
columna o capsula que ademas de no molestar,
resultard decorativa en el lugar donde quieras
dejarla.




Ejemplos: Espacios estimulantes

Durante labusqueda de antecedentes descubrimos
que en otras partes del mundo se han realizado
intervenciones a nivel de mobiliario en escuelas y
liceos con el fin de estimular a los alumnos de las
mismas para un aprendizaje significativo.

Estos proyectos que se presentan a continuacion,
responden a caracteristicas especificas de la
poblacion que alli concurre y a una realidad
economica, politica y social correspondiente al
continente europeo. Por lo tanto hay diferencias
importantes en lo que respecta a contexto
comparandn €on nuestro proyecto, pero intentan
dar solucion a situaciones similares.

Escuela de Berlin
Erika-Mann Grundschule

En esta intitucion se busco cambiar el &
concepto tradicional de escuela para generar
“escuela creada por nifos”.

El proyecto fue desarrollado por un grupo de
estudiantes de arquitectura en conjunto con
los nifos que asisten a la escuela, buscando
encontrar que cosas los atraian y que les =
gustaria tener alli adentro, generando asi un
ambiente somprendente.

e e e e i e S e L
Escuela colorida en o
Amsterdam E
Una de las formas mas faciles de convertir un =

espacio aburrido en uno mas brivante es el uso |
de colores.

Este es un ejemplo de una escuela publica t“

localizada a 25 km de Amsterdam llamada Her |
Veer a la que concurren ninos con dificultades
de aprendizaje y concentracion.

El objetiva plantcado fue atraer la
concentracion, la alegria y el movimiento.

La idea consiste en ocho piezas diferentes de
tubo blanco y rojo que pueden ser mezcladas
y combinar para crear diferentes modalidades
de uso.

Como complemento cuentan con Buzz, un
juego de ciencia que ensefia acerca de los
circuitos eléctricos y se basaen la coordinacion
de concentracion y de la mano.

W T B ._—_-.?
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Futuros trabajos en
escuelas secundarias

El estudio que trabajo en el desarrollo de la

escuela Her Veer actualmente lo esta haciendo
con una escuela secundaria.

Las imagenes revelan un mobiliario de aspecto
deportivo.

Sabrina Costa - Mariana Oliva

Reinventar los espacios de
juego

En este caso los nifos son el eje de atencion,
los  concepto utilizado fueron “Todos los
ninos tienen la capacidad de imaginar y jugar
con lo que sea” y “Acercar la experiencia
del arte para el desarrollo de aptitudes en el
futuro de los ninos”

Se busca que através de ellos los nifios pueden
desarrollar su autonomia y autoconfianza,
descubrir  sus  habilidad,  talentos v
sensibilidades.

Jardin de Infantes
Sighartstein

La firma  Kadawittfeldarchitektur  de
arquitectos acaba de ganar ¢l concurso
kindergarten building en Sighartstein, Austria
con este proyecto.

El edificio esta inserto en un ambiente natural,
verde, en la perisferia de la ciudad. No solo el
edificio refleja un sentido natural, sino que el
interior contempla tanto en el mobiliario, los
materiales, los accesos al exterior, etc.

El color verde se toma como simbolo de
vida, juventud y primavera. Es utilizado a
partir de su rol psicologico como calmante
y armonizante entre otras cualidades del
color. Sus autores dice “verde es el color de
la curiosidad infantil: Puedes escuchar como
crecer la hierba”. Los nifios aprenden jugando
y cuando se puede hacer esto en un ambiente
relajado, tranquilo y concentrado plenamente,
se sientan las bases para todas las formas de
aprendizaje mas tarde en la vida.



Conclusiones

A modo de conclusion puede decirse que dentro de los ejemplos de juegos
planteados, si bienlos objetivos son similares alos que nuestrodispositivopretende,
en la mayoria de los casos se trata de juegos orientados para todas las edades, no
contemplando ninguno de ellos especificamente a la etapa adolescente.

A nivel nacional se investigé en tiendas dedicadas a la venta de materiales
didacticos, pudiendo encontrar en cllas una gran variedad de articulos para la
motivacion de las diferentes inteligencias, pero en todos los casos estos estaban
destinados mayoritariamente a la etapa escolar; notamos ademas que en su gran
mayoria estos eran de origen extranjero.

Dada esta situacion los adolescentes que sufren de carencias como las descriptas
anteriormente, (aquellos que no son capaces de comprender o realizar procesos
mentales tan necesarios como la abstraccion) no cuentan con materiales que los
ayuden en este aspecto dentro del mercado local.

Respecto a los ejemplos de mobiliario, se busco una serie que contemplara
aspectos que pudieran servir como punto de partida para trabajar la inteligencia
logico-matemirica y espacial.

Por altimo los ejemplos de espacios educativos disefados especificamente para
incentivar el aprendizaje son evidencia de que es valido estimular las capacidades
de los estudiantes a partir de brindarles entornos estimulantes. La gran diferencia
que encontramos con nuestra propuesta es la realidad en la que estos se enmarcan
estos ejemplos ya que los paises donde se encuentran son paises desarrollados con
realidades socio-economicas muy diferentes a las de nuestro pais.

ta - Mariana (
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Asociacion y valoracion de conceptos:

Adolescentes

Conceptos asociados Valoracion comparativa

Amaor Deportivo Movimiento Rapido
Momentaneo Contraste
Nodernn Juego Masica  pegnudarse
Impulsive e Puerte
Inlormal o Colorido 4
Bailar Boso Atrevido
Soleado Espontaneo Pasadd
Dindmico
Plistico  simpatico Idenrificacion grupal
;\tqlrt
Amigable Despralijo
e Grupal Bromas Ping Pong
: Identidad
Apasionados Explosiva b
Variado : Divertido Mostrarse
Brillante
a Individual
Desprolijo  Momentineo Deportivo Alegre *
Formal Impulsivo Movimiento Amigable
Atrevido Espontineo Fuerte Grupal
Mostrarse  Posado Dindmico Identificacion grupal T
Variado Irracional Ping Pong Simpitico e s
Explosivo Juego Amor
Apasionado Rapido Beso
Divertido
Bromas W a. Clasico
Identidad Miisica Soleado Colorido
Moderno Bailar Brillante Contraste

Plastico

®- Informal

[ ] Colorido

] Dindamico

] Grupal

® Impulsivo

& Moderno

Lineas activas, rapidas, finas, paralelas y estructuradas

Aportes desde ¢l disefio para la educacion en el marco del programa PIU
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Asociacion y valoracion de conceptos:

Producto

Conceptos asociados

Protagomisra
Abrir y corrar

Adolescente

Geoméericn

Participativo Estimulante

D Movimiento Facil

Simetria Ser parte
Inclusive  Intuitive . Lenguaje n
Desimontable . Fucrte Bierciciomental
Divertido it
Presencial Novedoso
i Ra= i Rapida Juegode
et I i gl Roracidon luz
Dinamico agico
3 Seguro
Postura o~ pal Esvalas g 'nlclig':n_tt Juego
P ranstacion Crand Sombra Ohservar
Ijentidml Parcentajes G Q Modesno
=]
Dirdmico Orannllo At Explmur
: » simbolico gt
Lineas v Puntas norables Poriiat movimiEnmS
Matematico Cileulos Perspicaz
Geométrico Abrir y cerrar  Participativo Razonamiento  Adolescente

Movimiento  Estimulante  logico Identidad
l:l Q Fuerte Inclusivo Ejercicio mental Orgullo
Dindmico Presencial  Inteligente Postura
A Translacion  Grupal Intuitivo Perspicaz
Lineas y puntos Desmontable Simbolico  Explorar Protagonista
notables Dinamico Ser parte Intrigante Seguro
Simetria Pensar movi- Lenguaje Observar
Matematico mientos
Calculo Rotacion Juego de Luz
Grande Ficil Boudbiee
Porcentaje
Escala

Aportes desde el disefio para la edu

Valoracion comparativa

Geométrico

= A=aroso

Novedoso

Adulte

& Estimulanne
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Organico

Inseguro

Individualists .
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Capitulo VIl

“La propuesta”



Dispositivo: primera etapa

El proceso de creacion del dispositivo se dividio en tres etapas con el fin de explicar la generalizacion del proyecto a otros liceos.
mejor cual fue el camino recorrido para llegar al desarrollo final de la propuesta. g

En esta seccion corresponde presentar el proceso realizado hasta la etapa de pre-
entrega del presente trabajo en la que el dispositivo fue definido en lineas generales
previendo futuras etapas de perfeccionamiento (las que luego seran explicitadas
en la segunda etapa y en la presentacion del dispositivo final).

En esta primera instancia la propuesta se baso en la construccion de un espacio
dinamico y estimulante de la inteligencia logico-matematica y espacial a través de
la construecion de tres modulos claves para este fin, dos de ellos pensados para ser
utilizados sobre superficies horizontales y un tercero para superficies verticales.

Los modulos horizontales son dinimicos, es decir, se presentan en posicion
horizontal (apoyados sobre una superficie previamente nivelada) y se encuentran
articulados de modo de generar una figura tridimensional (encuadrada en el
espacio de un cubo). Estos modulos interacttan entre si con el fin de generar
espacios de reunion en diferentes combinaciones.

Porotro lado la funcién del madulo vertical es interactuar con la luz natural, si bien
no tiene movimiento mediante articulaciones como los anteriores, es dinamico ya
que las luces y sombras que se reflejan sobre ¢l estin directamente relacionadas
con ¢l movimiento del sol.

proyecio

La motivacion que llevo a generar estos tres modulos fue la creacion de un espacio
completo, acogedor y estimulante por si solo, pronto para ser apropiado por los
adolescentes en lugares de esparcimiento dentro del liceo. La diagramacion a partir
de modulos resulta interesante a la hora de aplicar la idea a diferentes espacios,
como otros liceos, sin importar cuales sean las dimensiones disponibles que estos
presenten. Recordamos que la propuesta de trabajar a partir del Liceo N9%7 se
hizo con el fin de simplificar la investigacion, pero de ningain modo descartamos




Maodulo Iy Madulo 11

%

Rectangulos, triangulos (rectangulos, equiliteros, isosceles y escalenos), cubos,
todas estas figuras geométricas bidimensionales y tridimensionales se encuentran
dentro de una misma estructura.

Anilisis morfologico:

Dentro de ¢sta es posible encontrar diferentes puntos y lineas notables, triangulos,
cubos y piramides que se transforman; formas que son finalizadas bajo las leyes de
Ia Gestalt y movimientos de translacion y rotacion y simetrias evidentes dentro de
la misma estructura.

Destacamos la posicion de “banco” (posicion 11) de estos modulos ya que al formar
un cubo, el vértice central coincide directamente con el punto medio del cubo.

Articulaciones

Para solucionar el encastre de las piezas moviles y lograr controlar los angulos de
movimiento se opto por utilizar la propia estructura de los modulos con el fin de
evitar materiales extras, como bisagras que obliguen el uso excesivo de tornillos
(que son ademis perforaciones que pueden ocasionar el ingreso de la humedad a
la estructura). Para ello se busco lograr generar la bisagra mediante cortes a las
piezas enhebrando varillas de metal por tramos que posibiliten el movimiento.

Los angulos de movimiento permitidos estan condicionados a los rebajes en
angulos de las piezas.

Articulciones v Encastre al piso

Relacion con la superficie de apoyo

El encastre al piso para acceder a la posicion 11 (posicion de *banco™) se realiza
mediante dos perfiles en “L7, los cuales, cuando el modulo se encuentra en

posicion horizontal, estan contenidos en una cavidad dispuesta entre la primera
y la segunda seccion del modulo.

En el caso de la articulacion del modulo con el piso, la misma no fue resuelta en




esta ctapa, previendo su futura resolucion. Lo mismo sucedié con la distancia
entre el piso y el modulo en posicion horizontal aunque si se tuvo en cuenta este
aspecto a futuro.

Agarre
El dispositivo que permite el levante de la pieza para alcanzar la posicion 1l no

fue resuelro en esta etapa de forma ergonomica, aunque si se previo realizar esta
definicion a futuro.

Materiales

El material principal propuesto para la estructura fue chapa compensada de
fenolico de eucalipto de 18mm de espesor con terminacion en barniz poliuretanico
al agua con filero UV,

Las articulaciones fueron resueltas con varillas de acero inoxidable, mientras que

el encastre al piso (para posicion 11), fue resuelto en perfiles en “L” del mismo
material.

Estética
La estética propuesta se baso en mantener el aspecto natural de la madera en

algunas piezas (componentes de cada modulo), combinadas con otras pintadas
en colores llamativos (verde, amarillo, rojo).

alulalglalyy)

Espesar de placa: | fem

Relacion con el usuario - secuencia de uso

Secuencia de armado (De posicion [ a posicion 11)




Mantenimiento

El mantenimiento de los modulos a través del tiempo y el uso, si bien fue tenido en
cuenta no resulto posible en las pruebas con materiales a escala real que siguieron
¢l proceso, por lo que en esta primera etapa se resolvio dejar esta busqueda para
la etapa siguiente.

Composicion en el espacio

A partir de la combinacion en el plano de los modulos [y 11 observamos la inmensa
posibilidad de componer el espacio que ¢éstos brindan.

Lacomposicion a partir de madulos posibilita su instalacion en espacios pequenios
tanto como de formas irregulares, salteando obsticulos en el interior de estos
espacios (como arboles, columnas, ete.). A modo de ejemplo a continuacion
mostraremos algunas de las combinaciones posibles en posicion 11 y su
correspondiente posicion 1.

B
B,

Ejemplo de composicion en posicion | Ejemplo de composicion en posicion 11

Este fue uno de los aspectos mejores resueltos en esta etapa por lo que se decidio
seguir trabajando en esta linea.

Ejemplo de composicion con posicion 1y 11

Conclusiones

Muchas de las definiciones formales producidas en esta etapa fueron vistas como
aspectos valorables de la propuesta por lo que se resolvié mantenerlas; tal es el
caso del aspecto modular y articulable de la propuesta, las dimensiones definidas,
los materiales urilizados y sus terminaciones y, en términos generales, la estética
del producto.

Como aspecto negativo de esta propuesta nos encontramos, ya al final de su
resolucion, con la dificultad que significaba la construccion de las articulaciones
mediante varillas de metal enhebradas en la propia estructura (resultaba compleja
de fabricar y fragil) por lo que ya en esta etapa se hizo evidente la necesidad de su
futura modificacion.

§i bien muchas de las partes y funciones del dispositivo no fueron resueltas en
esta etapa si se valora como positivo haberlas tenido en cuenta para su futura
definicion a este nivel.




Madulo 111

Analisis morfologico:
Responde directamente a la forma de sus modulos companeros (modulos 1y 11).
Como ya ha sido citado, su funcion principal es actuar bajo los efectos de la luz

solar que inciden sobre él.

Pequenos espacios producto de su propia forma, poco notorios a la vista, son los
responsables de los efectos causados que permiten apreciar el fenomeno.

Materiales

Para el mismo urilizamos chapa compensada de fenélico de eucalipto de 18mm de
espesor con terminacion en barniz poliuretanico al agua con filtro UV.

Relacion con la superficie de apoyo

El modulo 11 fue disenado con la intencion de amurarlo a superficies verticales
(paredes), de forma individual, de modo de formar diferentes composiciones.

le el disefio para la edu

En esta primera etapa no fue resuelto el dispositivo a través del cual se generaria
el vinculo con la superficie.

Estética

Al igual que en los modulos Iy 11, la estética propuesta se baso en mantener
el aspecto natural de la madera, en este caso no se aplican combinaciones de
colores.

Dimensiones generales

Relacion con el usuario

La relacion de este modulo con los usuarios es meramente visual, previendo en
este caso la posibilidad del mal uso que deberia de evitarse.

Mantenimiento

Su mantenimiento, si bien fue tenido en cuenta no fue resuelto en esta etapa.
Composicion en el espacio

Su composicion en el espacio no es tan rica como en los modulos 1y 11, si bien sus
dimensiones posibilitan que sea colocado en diversas superficies verticales, como
en un principio mencionamos, requiere de ser colocado en espacios expuestos a
la luz solar (no tendria sentido colocarlo en espacios cerrados con iluminacion
artificial porque no generaria el efecto visual esperado).

Conclusiones

El modulo 111 requiere soluciones en varios aspectos por lo que incluso se pone en
duda su aporte real al conjunto propuesto.




abrina

Dispositivo: segunda etapa

Esta segunda etapa consistio en un proceso de pruebas en el taller de maderas
con el fin mejorar todos los puntos débiles observados al final de la primera etapa.
La misma formo parte de un proceso no lineal en el cual la resolucion de algunas
partes del dispositivo llevo a la redefinicion de otras.

Esta es considerada como una “etapa puente” entre la primera y la tercera, por
lo que sus conclusiones seran reflejadas en la siguiente etapa que constituye la
presentacion de la propuesta realizada (Capitulo VI1).

Madulo Iy Modulo 11
Pruebas de estructura

El siguiente cuadro ha sido configurado en orden cronologico, de tal modo de
visualizar las pruebas realizadas para resolver la estructura final del dispositivo.

La descripcion de esta etapa a partir de un cuadro responde a que el mismo
permite evaluar y considerar las dificultadas y aciertos con los que nos hemos ido
cruzando a lo largo de ¢ésta investigacion practica, a la vez facilita su evaluacion
conjunta.

Como se podra observar algunas pruebas fueron realizadas con los materiales
propuestos y otras con materiales alternativos. La decision de utilizar unos u
otros se dio en relacion a los costos de los mismos, por la dificultad que se nos
presentaba para conseguir dichos materiales y/o porque la prueba realizada no
exigia el uso exclusivo del material propuesto.

Si bien las pruebas 1 y Il no forman parte de esta segunda ctapa, decidimos
incorporarlas en este cuadro con el fin de visualizar el proceso de modificaciones
por el que transité la propuesta.

Aportes -ducacion en el ma




Pruebas de estructura

N” prueba

Descripcion

Observaciones

Fortalezas

Debilidades

Cuerpo constituido por listones
de madera, unidos por un arma-
zon metalico, articulado por bi-
Sagras.

Etapa previa a la presentacion de
la pre -entrega

Requiere de un alto namero de
insumos.

Cada liston tiene dimensiones
diferentes, complejizando el pro
ceso productivo.

Buen mantenimiento.

Es posible que ¢l agua de lluvia
circule (no se deposita debajo).
‘Facilidad para remplazar pie-
zas,

-La configuracion visual es dife-
rente a lo ofrecido en el mercado
actual (del plano a la tercera di-
mension ).

-Dificultad de percibir las formas
sugeridas (formas geométricas).

El modo de armado por listones y
armazon requicre un gran namero
de insumos (rornillos, remaches,
erc).

El gran nimero de insumos impli
ca debilitar el material de modo de
que la madera podria sufrir filtra-
ciones de agua y/o humedad que
danarian al material.

Cuerpo constituido por plac
de compensado fendlico articu
do mediante encastres con eje de
varilla metilica.

Introduce el uso de materiales
laminares.

El material elegido es utilizado
en la construccion por su alta re
sistencia a la humedad y al agua.

Requiere de rebajes de material
en las diferentes piezas

Interesante  configuracion  vi-
sual.

Fvita tornillos y otros insumos
que debiliten la placa.

-El compensado fenélico es un
material que soporta la hume-
dad.

-El compensado fenélico es un
material de bajo costo.

-La configuracién visual ofreci-
das es diferente a lo ofrecido en
el mercado actual (del plano a la
tercera dimension).

La unién resulta débil, ¢l mayor
esfuerzo se realiza en las paredes
mis delgadas.

Produccion dificultosa, se deben
realizar cortes en dngulos en luga
res inaccesibles para maquinaria
industrial (requiere trabajo ma
nual de gran esfuerzo).

-8i bien el material propuesto es de
bajo costo, la mano de obra reque
rida tendria altos costos.

Pueden existir riesgos de filtracio
nes.

-Implica aplicar sistema de seguri
dad para asegurar el dngulo recto.

Incorporacion de bisagra me
diante rebajes en la estructura de
compensado.

-Las piezas de compensado re-
quieren de cortes en dngulos sim-
ples.

-Requieren rebajes para incrustar
las bisagras.

La articulacion de la bisagra
queda por fuera de la estructura
y provoca que las piezas estén se-
paradas por una distancia igual al
ancho de ara a colocar

Es posible utilizar insumos dis-
ponibles en el mercado.

Fabricacion sencilla de las placas
vita cortes complicados).

El interés esti enfocado en las for
mas mis que en su construccion.

Permite percibir mejor las for-
mas.

—_—

-Se genera una “luz” entre las pla
cas al completarse el cubo caus
por diametro necesario de la bis:

gra para efectuar el giro.

-Las hisagras quedan unos milime-
tros por fuera de la configuracion
(se debe verificar que esto no im-
plique un problema en sus 2 posi
ciones).

Aportes desde el diseno para la educacion en el marco del programa PIU
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IN" prueha

Descripcion

Observaciones

Fortalezas

Debilidades

Incorporacion de bisagra exter
nas con control de dngulo de cie-
rre.

- La bisagra externa no impide
que entre las piezas de compen-
sado se produzea una luz al arti-
cularse.

La bisagra externa permite tra
bar la pieza tanto a 90° en la po
sicion de armado como evitar que
las piezas se mueven en direccio
contraria a la indicada.

Sencillez de fabricacion (las pla
cas no requiere cortes complica-
dos).

Permite percibir mejor las for-
mas (el enfoque de interés esta
en las formas mds que en su cons
truccion).

Bajos riesgos de filtracion (re
quiere poca cantidad de tornillos
que, al estar estos ubicados a los
lados, los movimientos probables
no implican un riesgo para el des-
ajuste de los mismos).

Las bisagras propuestas garan
tizan el dngulo recto necesario
para formar el cubo propuesto.
-La construccion de bisagras es
peciales no implica un alto costo.

Las bisagras de este estilo no
sten en el mercado.

Se genera una “luz” entre las pla-
cas al completarse el cubo causa-
da por diametro necesario de la
bisagra para efectuar el giro,

Las bisagras quedan unos mili-
metros por fuera de la configu
racion (se debe verificar que esto
no implique un problema en sus
2 posiciones). =

[

Cuerpo constituido por listones
de madera de Fucaliptus unidos
intercaladamente por una guia
metailica.

-Se requiere cortes de medidas
especificas para cada liston.
-El uso de maderas blandas
compromete la vida aeil del
producto(si se eligieran maderas
duras el peso seria excesivo).

<Sencillez y rapidez constructiva
en cuanto a que todas las acciones
SON Mecanicas.

-La  configuracion resultante es
formalmente interesante.

Al articularse lados rectos (en
las que ¢l orificio implica un cir-
culo) y diagonales (en las que el
orificio implica un ovalo) el des-
plazamiento se ve afectado por la
diferencias de formas, por lo que
es necesario ovalos mds amplios
(incrementando las dimensiones
de la pared de cada liston) y guias
de diametros mas pequeios. Esto
debilita la construccion y permi
te movimientos indeseados.

La configuracién “interesante™
se vuelve una debilidad al mez
clarse los extremos de cada su-

perficie.

Aportes desde el disefo para la educacion en el marco del programa PIU




N" prueba

Imégen

Descripcion

Observaciones

Fortalezas

Debilidades

Prueba de articulacion mediante
material laminar. En este caso ¢l
material utilizado es tafeta engo
mada.

Para esta prueba el esquema de
armado se resolvio de ral modo

que las aristas superiores estin
juntas en la posi

on cerrada.
La rafeta engomada fue colocada
en ¢l centro de cada pi

Productivamente es una solu
cion sencilla ya que solo requiere
de 2 liminas de compensado de
la mitad de espesor del espesor
total del producto y una limina
de material a definir.

El esquema de armado no es co
rrecto )".l qut’ sC ]‘Tl‘dll\'\' un mo
vimiento incontrolado de las pie
zas al articularse que inestabiliza
todo ¢l sistema.

La urilizacion de la lona funciona
como un sistema original de articu
lacion,

guna de las piczas sufricre
5 facil de sustituir o restan

rar.

Utilizacion de poca cantidad de
materiales,

El proceso productivo es simple
ya que cuenta con cortes sencillos.

El esquema de armado no es co
rrecto ya que se produce un mo
vimiento incontrolado de las pie
zas al articularse que inestabiliza
todo ¢l sistema

Dada la alta exposicion del ma
¢ vuelve un

terial laminar, este
punto estratégico & debilidad

(cortes, roturas, rasgados, erc.).

Prucha de articulacion mediante
material laminar.

El material utilizado es tafeta en
gomada,

Para esta prueba ¢l esquema de
armado se resolvio de ral modo
que las placas superiores se rea
lizaron con cortes rectos y las
aristas superiores de la Limina
inferior estan juntas en la posi
cion cerradla.

La tafeta engomada fue colocada
en ¢l centro de cada pieza.

La solucion productiva es tan
sencilla como la prueba anterior.

El esquema de armado soluciona
la inestabilidad citada en la prue
ba anterior.

Se genera una pequena pared
recta en la parte superior.

La utilizacion de la lona funciona
como un sistema original de articu
lacion.

Si alguna de las piczas sufricre
danos es Ficil de sustituir o restau

rar,

Utilizacion de poca cantidad de
materiales

El esquema de armado soluciona
la inestabilidad citada en la prucha
anterior.

Dada la baja exposicion del mate
rial laminar, este ya no ¢s un punto
estratégico de debilidad.

El proceso productivo es simple
ya que cuenta con cortes sencillos.

El dngulo recto que queda ha
cia afuera en la configuracion 3D
puede provocar “pellizcos” en el
proceso de armado ¥y desarmado.




N" prueba

Descripcion

Observaciones

Fortalezas

Debilidades

Prueba de articulacion mediante
material laminar (tafeta engoma
da).

Para esta prueba el esquema de
armado s¢ resolvio de ral modo
que las pla
cas finas levemente biseladas en

superiores son pla

tanto que las inferiores tienen un
espesor mucho mayor al de las 2
alrimas pruehas
aristas estdn juntas en posicion
horizontal

nteriores y sus

La tafeta engomada fue colocada
en el centro de cada pi
Se prueba el recurso del color del

material laminar para las zonas
superiores

-La solucion productiva es tan
sencilla como la prueba anterior.
-La estabilidad del sistema es la
misma que en la prueba anterior.
-La pared recta que se generaba
en la prueba anterior resulta me
jorada mediante un menor espe
SOr.

Resulta interesante la posibili
dad de aplicar color en el dispo
‘0 mediante la urtilizacion del
icula.

Sl

mismo material que a

La urilizacion de la lona funciona
como un sistema original de articu
lacion.

Urilizacion de poca cantidad de
materiales.

Fl esquema de armado soluciona
la inestahbilidad.

Dada la baja exposicion del mate
rial laminar, este ya no es un punto
estratégico de debilidad.

El proceso productive es simple
ya que cuenta con cortes sencillos.

Se potencia el material articulante
en la aplicacion de color en la com
posicion.

Al colocar una chapa superior mu
cho mas fina que en la prucba ante
rior se elimine (o reduce considera
blemente) ¢l riesgo de “pellizcos™.

-Si alguna de las piezas sufriere
danos el proceso de sustitucion
seria muy complejo.

4

Prueba de articulacion mediante
material laminar (lona Neotal) y
compensado fenolico.

Para esta prueha ¢l esquema de
armado se resolvio siguiendo el
esquema de las tiltimas tres prue

bas con modificaciones ya que la
lona esta vez se presenta envol

viendo 2 varillas de madera ad

herida por material adhesivo. La
union fue fortalecida mediante
perforaciones realizadas a la lona
(de modo de adherir madera con
madera).

La union de este conjunto (lona «
varilla) con el compensado a pre

sion dentro de una canaleta reali

zada en dicho compensado.

La solucién productiva es sen
cilla tanto como las anteriores
(sobre todo como las pruct
7). aunque requiere preparacion
previa (preparar conjunto lona +
varilla).

Resulta interesante la posibili
dad de aplicar color en el dispo

sby

sitivo mediante la urtilizacion del
material que articula.

La urilizacion de lona funciona
como un sistema original de arti
culacion

Soluciona problemas de inestabi
lidad.

La baja exposicion del marterial
elimina puntos estratégicos de de
bilidad.

Permite una utilizacion menor de
lona que ¢n las opciones anterio
res.

Resulta una union mas firme que
las anteriores.

Proceso productivo simple por
contar con cortes sencillos,

Las perforaciones en la lona de
bilitan a la misma.

La reposicion de piezas de arti
culacion danadas es imperfecta
(mejorable) ya que al quitar el
conjuntoacambiar (lona+varilla)
la union por adhesivo arrastra
material de la pieza de compen
sado fenolico que no descamos
remover.

rtes desde el diseno para la educacion en el marco del programa PIU




Descripeion

Observaciones

Fortalezas

Debilidades

Prueba de articulacion mediante
material laminar (lona Neotal) y
compensado fenolico.

Esta prueba es similar a la ante-
rior pero en lugar de perforar la
lona y utilizar adhesivo para su
union, el conjunto lona+varilla se
introdujo en la cavidad prevista
en la pieza de compensado feno
lico a presion. Para asegurar su
sujecion asi como su facil repo-
sicion (por dafos en el conjunto)
se colocaron tarugos que atravie-
san el compensado, la lona y la
varilla conjuntamente.

10

-La solucion productiva es senci
lla tanto como las anteriores

-Su preparacion previa es mas
sencilla que la prueba anterior ya
que la lona se usa entera (sin per
foraciones)

- Resulta interesante la posibili
dad de aplicar color en el dispo
sitivo mediante la urilizacion del
material que articula.

‘La utilizacion de lona funciona
como un sistema original de arti-
culacion.

-Soluciona problemas de inestabi-
lidad.

-La baja exposicion del material
elimina puntos estratégicos de de-
bilidad.

Permite una utilizacion menor de
lona que en las opciones anterio
res.

-Resulta una union mas firme que
las anteriores.

-Posibilita el recambio de piczas
de articulacion dafadas de forma
sencilla.

-Proceso productive simple por
contar con cortes sencillos,

Podrian mejorarse las aristas
que quedan hacia fuera.

Valoracion comparativa

Resolucion de | Originalidad Sencillez Bajos costos | Utilizacion de | Utilizacién de | Fragilidad de la | Facilidad de Facilidad de
configuracién | constructiva constructiva productivos materiales de pocos insumos | estructura reparacion mantenimiento
bajos costos
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Maodulo 111

La suerte del modulo 111 fue diferente a la de los modulos 1y 11 ya que a partir de
las conclusiones que llegamos en la primera etapa entendimos que este constituia
una limitacion a la generacion del espacio ya que, al requerir de luz natural para
su funcion principal, restringia las posibilidades de implementacion (por ejemplo
en lugares cerrados como pasillos, patios internos, etc.).

Ademas comprendimos que la interaccion de los alumnos con este modulo era
muy limitada ya que solo consistia en la observacion, habilitando asi el mal uso de
los mismo (por ejemplo, trepar por ellos, arrojar deshechos dentro, etc.).

Por altimo, a partir de las reformulaciones realizadas a los modulos 1 y 11, los
cuales se potenciaban su estética mediante sus articulaciones y el uso del color,
el modulo 11 terminé por perder parte de la coherencia que tenia anteriormente,
perdiendo atin mas protagonismo.

Aportes

| programa PIU



Presentacion del dispositivo final

Esta tercer etapa o etapa final en la que terminaremos por presentar el dispositivo
efectivamente realizado (final) es el resultado conjunto de los aciertos conseguidos
enlaprimeretapaen labusquedade solucionesalos aspectos queatn notenian una
resolucion concreta o suficientemente satisfactoria junto con las modificaciones
realizadas a las que ya habiamos previsto o que surgieron en el trayecto.

Destacamos en este proceso el arribo a una solucion creativa e innovadora en
los aspectos formales del dispositivo en el que es posible leer un lenguaje claro y
uniforme tanto en sus piezas como en lavinculacion de las mismas.
Retomaremos parte de lo ya presentado en la primera etapa en la cual se habian
delineado los objetivos principales que deberia cumplir el dispositivo en relacion
alas conclusiones que arribamos a partir de la investigacion realizada.

Consideramos como objetivos importantes potenciar el razonamiento logico-
matematico y espacial, asi como el desarrollo de la memoria visual a través de la
experimentacion y observacion de formas geométricas en la biisqueda de apreciar
la geometria en ambitos corrientes de la vida.

Se busca cumplir con este objetivo a través de la visualizacion de puntos, rectas,
formas en el plano y en el espacio, contribuyendo a mejorar la gramatica visual y
la orientacion espacial.

Estos objetivos se logran en la abstraccion que provoca el pasaje de figuras planas
a la tercera dimension, de este modo podrin comprender como se forman las
figuras en el espacio, brindando elementos de coordinacion dculo-manual.

Dentrode unsolomoduloes posibles observar movimientos de traslacion, rotacion,
simetria y ortogonalidad tanto en la posicion horizontal como en la formacion de
la figura tridimensional (posicion II). Cuando los modulos se combinan entre si
esta caracteristica se ve potenciada.

El aprendizaje de estas figuras y movimientos son parte de los programas de
Educacion Secundaria actuales los que, segiin los docentes, son con los cuales
los adolescentes, sobre todo dentro de este contexto, tienen mayores dificultades.
Ademas, como hemos visto, los adolescentes que provienen de contextos
marginales cuentan con dificultades para la abstraccion y tienen la desventaja de
la falta de estimulos por parte de sus familias, lo que se transforma en una causa
del fracaso escolar, aspecto al que quiere atacar el programa PIU.

En este caso buscamos partir de la dificultad hacia la construccion de un
aprendizaje significativo mediante la integracion de los alumnos con deficiencias
en el aprendizaje (a los que les cuesta entender simples problemas matematicos
y de dibujo) con los que no las tienen. De este modo estaremos estimulando el
aprendizaje a partir de los otros y de las experiencias compartidas. Como ya
hemos visto estos aspectos estan implicitos dentro de las teorias de “La Zona de
Desarrollo Proximo” y el “Constructivismo” (Capitulo 111).
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Algunas ejemplos de movimientes en el espacio
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Materiales utilizados

En términos generales el dispositivo fue resuelto sobre la base de la utilizacion
de dos materiales que cuentan con la caracteristica singular de no ser materiales
tipicos en la construccion de este tipo de objetos, ademas son dos elementos
que en general no se encuentran juntos ya que pertenecen a distintos rubros. La
eleccion de estos materiales no fue aleatoria ni caprichosa sino que respondio a
criterios de funcionalidad, costos y durabilidad.

La estructura esta realizada con chapa de compensado fendélico de eucalipro, con
articulaciones en lona Neotaf.

La chapa de compensado fenolico de eucalipto cumple con la funcion de darle
rigidez y resistencia al dispositivo. Se trata de un material proveniente del mundo
de la construccion que es utilizado para realizar encofrados por su alta resistencia
a la humedad y su posibilidad de reutilizacion, ademas de sus bajos costos™.
Esta [ue una caracteristica que nos impulso a investigar en base a este material
ya que nuestra propuesta requeria de un material resistente a las inclemencias
del tiempo, bajos costos y liviandad, tres aspectos al que este material responde
satisfactoriamente. Una de las limitaciones que encontramos con este material
es que su calidad de terminacion no es tan alta como en otros materiales, sin
embargo encontramos que ésta varia en relacion a las empresas proveedoras por
lo que es posible mejorar este aspecto buscando a los fabricantes correctos asi
como mediante las terminaciones en el taller de fabricacion.

Este material se presenta en el mercado en chapas de 12, 15 y 18mm de espesor
obtenido bajo el prensado de finas capas de material natural (pino, eucalipto, etc.),
intercalando el sentido de la veta de las mismas, unidas mediante adhesivo fenolico
(lo que le da resistencia a la humedad). Para este caso el espesor seleccionado fue
18mm.

Si bien en la observacion de mobiliarios urbanos ya citada en este informe
encontramos que los materiales mis utilizados son cemento, madera y metal
tubular, observamos que estos requieren de mantenimiento constante (tablas y
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tornillos que deben reponerse, pintura, etc.). Por otro lado, en los tltimos afios
se han fabricado mobiliarios urbanos en plastico por roto moldeo, a pesar de su
resistencia y sus propiedades (filero UV, no se deforma ante las inclemencias del
tiempo, etc.), el plastico es un material directamente relacionado con productos
infantiles dentro de este mercado, por lo que este material fue descartado.

Finalmente consideramos positivo el uso de un material natural como la madera,
para el uso del mismo dentro de un espacio educativo.

Si bien la seleccion de este material fue tomada en la primera etapa del proyecto
nos resulta interesante destacarla en esta etapa para su evaluacion en conjunto
con los demas materiales que se eligieron ¢ integraron posteriormente.

La lona Neotaf fue uno de estos materiales integrados en la segunda etapa. Sin
duda este fue un gran hallazgo después de un largo proceso de investigacion
con distintos materiales y formas de articulado (ver cuadro en la seccion “Pruchas de
estructura”), ya que ésta es la principal funcion de la misma junto con las funciones
de union y control del movimiento, ademis de brindarle funciones estéticas.

Este material es el utilizado en las puertas flexibles de los camiones de carga y
en toldos, por lo cual tiene una gran resistencia al uso asi como a su exposicion
a la intemperie; esta resistencia esta dada gracias a su composicion multicapas y
el aditivo de filtro UV. Existen diferentes espesores y variedades del material en
relacion a su composicion y resistencia (sefalada por niimeros y letras), ademas
de presentarse en varios colores de tonos vivos.

Actualmente existe en nuestro pais varias empresas que importan este material,
pero la marca elegida Neotaf es industria nacional, la variante de este material
utilizado en este caso es Neotal N°5.

La funcion de union y control de movimiento se cumple cuando la lona en
union con varillas de madera de eucalipro se une por encastre con las piezas de
compensado fenolico, las que luego se uniran por medio de tarugos que atraviesan
las tres piezas. El control de movimiento se realiza a partir de los 3mm de
distancia entre las varillas que permite solo el movimiento necesario, ademas de
completarse este control mediante los cortes en angulo realizados a las piezas de




compensado fenolico (ver flujograma de produccion). La funcion estética esta dada
por el aprovechamiento del color del material en relacion a que estos 3mm de lona
citados quedan a la vista cuando el dispositivo adopta la posicion I1.

Esteaspectoestéticoescompletadoconaplicacionesde cintasde cauchodesilicona
coloreada. El caucho de silicona es un material utilizado por la industria médica
que es altamente resistente a la temperatura, al contacto con los liquidos asi como
a la exposicion a la intemperie, atn cuando esta sea por muchos afios, ademis
aporta una textura completamente diferente a la madera que es interesante al
tacto. Luego haremos una mencion mas detallada acerca de la funcion pedagogica
de estas cintas. El caucho coloreado también es utilizado para lograr la separacion
necesaria entre la superficie de apoyo y el dispositivo. Ambas piezas requieren de
un diseno especifico (por lo que no son insumos existentes en el mercado).

La vinculacion movil entre el dispositivo y la superficie de apoyo, para lograr el
pasaje de la posicion 1 a la posicion 11, esta dada por piezas de acero inoxidable
de 1,3mm de espesor especialmente disenadas para esta funcion (nuevamente: no
son insumos disponibles en el mercado). La eleccion de este material responde a
su resistencia ya conocida a la intemperie y su dureza.

Para las terminaciones el material elegido es Barniz poliuretinico incoloro al agua
confiltro UV para fortalecer el impermeabilizado propio del material (compensado

fenalico) y las caras que han sufrido cortes en la fabricacion de las piezas.

Proceso constructivo

Modulo |

A PIN

Maodulo 1

A PN

istrativas de las p
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La propuesta presentada tiene la ventaja de poder ser construida casi en su
totalidad en una carpinteria.

El proceso comienza cuando son cortadas las piezas de compensado fenolico que
constituirin el cuerpo del dispositivo.

Luego estas seran maquinadas de modo de generar las canaletas, los angulos y
biselado de aristas en las caras laterales. La funcion que cumplen estas canaletas
es de contener los dispositivos de bisagra —varillas de eucalipto y lona Neotaf- los
que luego seran sujetados con tarugos pasantes, los angulos seran los encargados
de controlar el giro y permitir el armado de los modulos para la posicion I1. Las
aristas redondeadas cumplen con una funcion estética a la vez que evitan las
aristas “puntiagudas”, evitando asi posibles accidentes con ellas y generando una
composicion mas amigable. .

Angubo para traba de Las piczas

En las piezas Al, A2, A6 y A7 (ver laminas técnicas) se deben realizar 2 canaletas con
pantografo las cuales contendran las cintas de caucho siliconado.

Cinta de silicona ubicada en la
cavidad realizada mediante
pantografo

Por altimo se extraeran 2 medios circulos de la pieza A3 utilizando una copa de
taladro de 10cm de diametro con el fin de formar los agarres que posibilitaran el
armadodel moduloen posicion 11 Las piezas deagarre son realizadas con los mismos
materiales y modo constructivo (variando las dimensiones) de los dispositivos de
bisagra (Varilla de eucalipto, adhesivo, lona Neotaf). Estos seran colocados en las
canaletas laterales a las que se les ha realizado la perforacion semicircular (en este
caso, estas canaletas son mas profundas que las que se realizan para contener los
dispositivos de bisagra), sujetandolas también mediante tarugos pasantes.

En todas las piezas se deben de realizar perforaciones, en la zona posterior, con el
fin de colocar tacos de caucho coloreado que seran los responsables de mantener
la distancia entre el dispositivo y la superficie de apoyo.

Extraccitn de medio circulo para agarre [ S —————

-

Luego de maquinadas las piezas se procede a unirlas a partir del encastre de los
conjuntos bisagras en las canaletas laterales, las que también seran sujetas con
tarugos pasantes; contemplando que antes de unir las piezas Al, A2, A6 y A7 con

Modo de colocacion de los tacos de caucho




Sabrina C

sus correspondientes se les debe colocar la cinta de caucho siliconado, las que
serdn sujetas mediante adhesivo epoxi y con los tacos correspondientes a estas
piezas.

Cuando las piezas estin unidas se procede a retirar todo los sobrantes (varillas,
goma) para realizar las terminaciones (lijar pequenos desperfectos, pulir) para
luego barnizarlo.

®

@

Por ultimo se le deben colocar las bisagras (Acero inoxidable) sobre la parte
inferior de la pieza Al o A7 segin corresponda, estas serdn las responsables de
permitir el giro de cada modulo.

El proceso de produccion finaliza con un embalaje especial para proteger cada
médulo mientras es transportado y mantenerlo en forma rigida para permitir su
correcta instalacion (recordamos que al ser un modulo flexible esta caracteristica
dificultaria su traslado y colocacion)

ana Oliva

Madulo con embalaje




Sabrina Costa - Mariana Oliva

El pasaje de la posicion [ a la posicion I1 se realiza a través de la zona de agarre, la

Ergonomia - dimensiones - peso
cual fue disefiada para permitir su sujecion. La pieza es tomada por dicha zona con
ambas manos para luego colocar el dispositivo en los soportes correspondientes.

Este procedimiento no consume més que unos segundos.

Dimensiones
o f 3 Posicion |

4 afas

Para establecer las dimensiones de cada médulo tomamos en cuenta primero el
percentil femenino N°3 de 12 afios en referencia a la menor altura que podria tener
un usuario en las condiciones establecidas y el percentil N°50 femenino de 14 afios
como referencia a la media de la poblaci6n del liceo. Estas dimensiones aseguran
al usuario adoptar una natural y correcta posicion al sentarse (sus pies podran
apoyarse sin dificultad sobre la superficie).
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Imagen de secuencia de armado

Aportes desde el diseno para la educacion en el marco del programa PIU
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La diagramacion de los madulos en el espacio *horizontal” se realiza de modo que
entre un modulo y otro exista un espacio de Sem de distancia, lo que permitira el
acceso sin dificultad a la zona de agarre. Los “taquitos” que elevan los modulos de

Clases abicrtas

la superficie también contribuyen con la accion de colocar las manos en el agarre P

para sujetar el modulo y levantarlo para armarlo en su posicion 11. ' ’7
2N

Los usuarios pueden adoptar distintas posiciones a la hora de sentarse sobre él, l(

lo que permitira apropiarse del objeto y del espacio, inclusive podra utilizar las |

piezas centrales para colocar sus pies. L_ |
El peso aproximado es de 7kg por madulo, pero este es absorbido por la bisagra ‘W __‘i
que permite ¢l giro. f llll ‘
Secuencias de usos posibles . |I |‘ } I'l|I

; S

Alumnoes

Limpie=a del espacio

Aportes desde el diseno para n en el marco del prog



Sitvion de no wso Aspectos perceptivos y simbolicos

Estéticamente mantuvimos la linea presentada en la llamada primer etapa en
la cual se opto por mantener el aspecto natural de la madera en algunas piezas,
combinandolas con otras pintadas con colores llamativos (verde, amarillo, rojo). En
esta etapa buscamos potenciar el uso del color, aplicandolo en lugares estratégicos
de tal forma de que todas las piezas de compensado fenolico mantengan su
aspecto original (protegido con barniz incoloro) marcando las diferentes formas
geométricas que en ellas conviven con delgadas lineas de colores intensos (rojo,
verde, naranja, azul y violeta), es en este aspecto donde aparece el uso de las cintas
de caucho siliconado anteriormente mencionadas.

Esta decision se tomo a partir de la observacion de lo que ocurria en las pruehas
de articulacion con Neotal en la cual, al producirse la articulacion, esta mostraba
una linea delgada del color de la lona utilizada en las aristas donde se producia
el quichre, esto resulto bastante interesante porque, de modo mis sutil, sugeria
una division de formas geométricas por lo que tomamos la decision de trasladar
este “efecto” a las piezas poligonales que se descomponen en dos tridngulos
rectangulos-escalenos y uno equilitero, de esta manera es posible observas las
lineas de delimitan las figuras utilizando un recurso propio de la estructura. Por
otra parte la aplicacion de caucho siliconado sobre el compensado fenélico genera
un cambio de texturas que potencia la funcion divisoria de la misma.

Sitwacion de mel uso

Siguiendo con el mismo lenguaje visual buscamos potenciar las piezas
“auxiliares” como tacos, agarres, bisagras y soportes por lo que optamos por
seguir reproduciendo formas geométricas para estos casos, generando coherencia
ademds a partir del color.

La aplicacion de colores brinda un elemento de identidad con los jovenes y con el
liceo mismo. Si bien presentamos una amplia gama de colores para combinar con
el aspecto natural del compensado, sugerimos la utilizacion de un solo color para
cada composicion o la combinacion de no més de dos para evitar confusiones en
la coherencia del conjunto asi como la distraccion.

La seleccion de los colores propuestos fue sugerida a partir de la tabla de imagenes
en la que aparecen una gran variedad de colores intensos.

Aportes desde el disefio pa
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accedera a las bisagras para permitir su correcta instalacion (mediante bulones)
sin la necesidad de retirar el resto.

Una vez colocados todos los modulos correspondientes a la configuracion
especifica sobre la superficie se procedera a colocar las piezas que serviran de
sostén para el armado de la posicion 11 mediante bulones. Estas seran colocadas
en su lugar correspondiente a partir de una guia que indicara exactamente el lugar
que le corresponde a cada una de estas piezas. Finalizado este proceso se procedera

a quitar definitivamente el embalaje, dejandolo pronto para su utilizacion.
Cobocacaon ded sunledi con guss restadica

Distintas variantes de colores para combina

Instalacion

Previo a la instalacion de cada modulo sobre el espacio elegido se debe corroborar
que la superficie sea plana por lo que, si esta lo requiere, se debera nivelar.

Ladistribucionde los modulosen el espacio deberi ser planificada conanticipacion
por un equipo técnico (disenadores), el cual confeccionard una distribucion grifica
(plano) que debera ser respetada. Es importante que este proceso se realice ante
cada caso para optimizar el espacio con el que se cuenta.

El equipo instalador debe de tener en cuenta que los modulos deben de tener
5cm de distancia entre ellos, esta distancia es necesaria para que el usuario pueda
introducir sus manos en este espacio para armar el modulo en posicion I1.

El ya citado embalaje que contiene a cada médulo debera mantenerse hasta
que finalice la instalacion primaria de todo el conjunto de modulos (en la que
encontraremos a todos los modulos colocados sobre la superficie, sujetado solo
por las bisagras), para este fin el embalaje cuenta con un troquel por el cual se




Plano de insealacion de los modueles en el expacio

-
| | Espacio previsto pact instalacion de los modulos

| 1]

- Moddubon presentados en el espacio en posicion horizoneal

Eapacio entre hanco ya dispucsto en la guia meralica de inszalacka

Mantenimiento del dispositivo
Dada su resolucion constructiva es posible remplazar todas las piezas que

constituyen el dispositivo cuando lo requieran. La construccion por tarugos
posibilita retirarlos para desligar las piezas y remplazarlas de forma simple.
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La distancia entre la superficie de apoyo y el dispositivo a partir de la utilizacion
de tacos de caucho posibilita la circulacion de agua (por ejemplo agua de lluvia)
de modo de evitar que esta se estanque por debajo de ¢l provocindole un deterioro
acelerado.

Espacio de separacion a la superficie de apoyo

___r 18

Por otro lado es conveniente realizar un mantenimiento de barniz al menos cada
dos anos, tomando en cuenta que debe ser el mismo o similar al que fue utilizado
en sus terminaciones originales. Ante ralladuras profundas sobre las piezas de
compensado (realizadas por ejemplo con trinchetas u otros objetos punzantes)
se recomienda un pulido previo a la reaplicacion de barniz.

rama PIU




Plano de instalacion disenado para operarios que realizen la tarea
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Proyecto “Enlace Educativo”

enlace

Proyecto educativo

Como planteamos al comienzo del capitulo VII, nuestro objetivo principal es gene-
rar un dispositivo que propicie las condiciones para que el programa PIU funcione
de acuerdo a sus objetivos iniciales. Recordamos que en este caso utilizamos la pa-
labra “dispositivo™ con el objetivo de no limitarnos ala creacion de un objeto tinico,
dejando abiertala posibilidad de generar una red de elementos que confluyan estra-
tégicamente en el cumplimiento de la funcion especifica a la que queremos llegar.

Hasta este momento hemos estado presentando formal y constructivamente a los
“madulos 1y 17, pero estos forman parte de lo que denominamos Proyecto “Enlace
Educativo”, el cual es concretamente éste “dispositivo™ al que nos planteamos lle-
gar, dispositivo que no implica elementos aislados, sino que requiere conectarlos
entre si y con sus usuarios a la vez para llegar a cumplir con su funcion de “espacio
interactivo y estimulante”, en este caso de la inteligencia “Logico-matematica”.

La presentacion de un proyecto implica que los elementos que conforman este
“dispositivo” (los modulos) no se presentaran aislados en el espacio sino que res-

Mariana Oliva

ponderin a la ya citada planificacion de instalacion que buscara brindar el mejor
aprovechamiento del mismo.

El Planteo de “Enlace Educativo” pretende brindar el espacio que genere el vincu-
lo necesario para que los adolescentes permanezcan en el liceo (evitando la deser-
cim'? Vinculo, conexion, enlace que se realiza no solo con la institucion sino que
con los propios compaiieros que comparten los espacios de “tiempo libre™ dentro
de la misma, permitiendo la interaccion a partir de la cual es posible generar, como
ya vimos, aprendizaje a partir del intercambio cooperativo de conocimientos (ver
“Definicion de objetivo principal” - capitulo VII).

La presentacion de un proyecto implica que los elementos que conforman este
“dispositivo” (los modulos) no se presentarin aislados en el espacio sino que res-
ponderan a la ya citada planificacion de instalacion que buscara brindar el mejor
aprovechamiento del mismo.

Generar un “Enlace”, palabra que elegimos para denominar este rmycctn, refie-
re al vinculo necesario que los adolescentes deben coneretar con la institucion y
con sus compaferos para evitar la desercion. Como los enlaces que generan una
cadena, este mismo implica que cada uno de los actores que interactian con el
dispositivo se entrelace con el mismo, generando los vinculos necesarios para la
generacion de conocimiento. El isologotipo definido para el proyecto pretende
representar estos objetivos.




Anilisis FODA - diferenciacion del producto

A partir de esta herramienta analizaremos las fortalezas, oportunidades,
debilidades y amenazas que representa el dispositivo presentado.

Fortalezas

El dispositivo propuesto trabaja desde la inteligencia logico-matematica y
espacial, contribuyendo a la orientacion espacial, la coordinacion viso-motora,
el razonamiento logico-espacial, la percepcion y memoria visual, la percepcion
de figura-fondo y el sentido de abstraccion; ademis de experimentar y observar
formas geométricas, integrando una gramatica visual (punto, coma, linea, figura,
forma, color, textura, etc.), asociando conceptos como rotacion y traslacion. Este
conjunto de caracteristicas presentan una fortaleza en comparacion con el resto
de los dispositivos existentes en el marcado local actual orientados a la ensenanza
secundaria, ya que en la investigacion realizada anteriormente no encontramos
otro con aspectos similares.

El dispositivo apuesta a establecer un sentido de pertenencia con el alumno
respecto al liceo, de modo de establecer una relacion mas amena con el mismo,
buscando que a partir de esta se reduzca la desercion estudiantil.

Oportunidades

En base ala investigacion sobre referencias en el mercado (Capitulo VII) observamos
la carencia de dispositivos de esta indole en el mercado nacional, lo que hace de
la propuesta una oportunidad interesante para insertar el dispositivo en el sector
educativo local.

Debilidades

Se debe de tener especial cuidado en la instalacion del conjunto de dispositivos
en el espacio ya que, si no es atendida su distribucion como se instruye, el espacio
generado puede tornarse poco interesante, agresivo, incomprensible y falto de
coherencia.

Amenazas

Al ser esta una propuesta innovadora sin referentes similares en el mercado, la
amenaza se haya en el peligro de que la idea sea “plajeada”. Si esto llegara a suceder
se podria presenta un posible “mal uso” ante la posibilidad de aplicar el dispositivo
en espacios para los que no fue pensado, como por ejemplo en espacios infantiles
que no lograrin aprovechar la logica del mismo y que a su vez desmotiven su
utilizacion por parte de adolescentes (este es un dispositivo disefado para
adolescentes, no para nifios que atn no han llegado al nivel de abstraccion que
implica la adolescencia).

Por otra parte la posibilidad de innovar en un dispositivo de estas caracteristicas
puede tornarse amenazante por no ser comprendidos los objetivos establecidos y
sus intereses. 4

Costos

Para la evaluacion de los costos productivos (aproximados) de este dispositivo
se tomaron dos aspectos a consideracion: el criterio de seleccion de materiales y
el aprovechamiento del material. Un tercer aspecto a tener a considerar seria el
proceso productivo, como por ejemplo la aplicacion de dispositivos de alineacion
que deberian de tomarse en cuanta para la optimizacion de su produccion en
tiempo, mejora de calidad y la reduccion de costos, los mismos son considerados
para este caso en una situacion ideal ya que la tecnologia que requieren estos
procesos es escasa en el pais (lo ideal seria trabajar con maquinaria de control
numérico).

Criterio de seleccion de materiales

Desde el planteo inicial de la propuesta entendimos que la eleccion de materialesen
relacion a los costos de estos representaria un aspecto importante en el resultado
final de la misma ya que, considerando a este como un proyecto de “diseno
social”, seria beneficioso que insumiera bajos costos a la vez de proporcionar una
durabilidad extensa (por lo que se buscé evitar procedimientos que contribuyeran
asudeterioro, como por ejemplo, evitar perforaciones de tornillos que permitieran




la filtracion no deseada de humedad a la estructura).

Como hemos explicitado el dispositivo es construido en base a cuatro
materiales: compensado fenélico de eucalipto, lona Neotaf, caucho siliconado

y acero inoxidable, seleccionados a partir de criterios funcionales, de costos y
durabilidad.

La utilizacion de compensado fenolico representa una ventaja en relacion a los
costos que generaria la utilizacion de otras maderas con caracteristicas similares
en la resistencia a la intemperie.

Si bien podria ser cuestionable la utilizacion de bisagras construidas mediante
lona y varillas de madera, ya que estas implicarian un costo de produccion mayor
ante la posibilidad de aplicar bisagras existentes en el mercado (insumos),
entendemos que estas (las existentes) constituyen a largo plazo un mayor costo
ya que su aplicacion implica generar orificios en el material sobre el que se fijan
(para colocar los tornillos de las mismas), lo que generaria la posible filtracion
de humedad al interior de la estructura. Ademis la reposicion de estas implicaria
generar nuevos orificios, lo que acentuaria esta debilidad, por el contrario la
utilizacion de las bisagras propuestas ofrece una ventaja en la reposicion de las
mismas ante procesos de mantenimiento, sin el peligro de filtraciones.

Las piezas realizadas en acero inoxidable responden a la necesidad de resistir
a la intemperie sin requerir mantenimiento (reposicion, pintura), ante otros
materiales con similares caracteristicas. Sobre este aspecto encontramos que el
acero inoxidable responde mejor en relacion a resistencia y costos ya que, si bien
tiene un costo superior a otros materiales, la fabricacion de las piezas cuenta con
una ventaja de costos en su manufactura, sobre todo por costos de soldadura.

Como podemos observar en el cuadro ninguno de estos materiales implica un alto
costo para la produccion del dispositivo.

Los costos fueron calculados sobre una base de 30 modulos, la cual responde al
cilculo promedio de dispositivos a aplicar por liceo. El ideal productivo seria
elevar esta cantidad en maltiplos de 10 con el fin de potenciar el aprovechamiento

del material (el cual no deberia superar el 40% de desperdicio).

Proceso de intercambio

La idea es generar un proyecto a partir de un hipotético estudio de disefo
para presentarlo a evaluacion del Consejo de Educacion Secundaria (CES). Un
plan piloto inicial seria implantado en el Liceo N%7 con el fin de observar la
potencialidad del proyecto.

En el caso de la aprobacion del mismo se recurriria a su posterior fabricacion
terciarizando el proceso con el fin de optimizar la produccion.

A pesar de la terciarizacion el proceso estaria continuamente supervisado por
el equipo de disefo el cual se encargaria, luego de la fabricacion, de adecuar la
distribucion de los modulos para su correcta instalacion en cada caso (recordemos
que no todos los espacios dentro de los centros educativos son iguales sino que
cada uno cuenta con dimensiones y posibilidades de acceso diferente, asi como
diversas superficies para ser aplicado).

En el caso de solicitar una baja de presupuesto puede existir una basqueda de
sponsors que financien parte del gasto a cambio de publicidad o no.




Tabla de costos

Fennllim de 17250 3570
encalipto

L";lh'%m 350 25%
T
Lona Neotaf 3980 19%
Cinta de Silicona 93,60 0%
Tacos de Caucho 144.00 0%
Bamiz 74,00 0%
Bisagras 4000 0%
Soportes fijos 25,00 %
Bulones/tornillos 2,00 0%

608,40
G084 .

Jornal de trabajo ** 1500 pesos
Cantidad de dias

en fabricar 10 unidades e
Presupuesto 10 unidacles 6000 pesos

Materiales + costo de
fabricacion ( base 10 unidades)

(Ver anexo X - Aprovechamiento del material).

*Base 10 unidades: Se tomo para el cilculo de desperdicios un minimo de 10 uni-
dades, para obtener un mayor aprovechamiento del material.

**Jornal de trabajo, dia de trabajo en el taller de fabricacion, el mismo incluye:
mano de obra, flete para traslado, gastos de energfa eléctrica, insumos necesarios
para la fabricacion (sierras, mechas para taladros, etc.), un porcentaje por margen
de error, ganancia o utilidades.
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Conclusiones finales

Las conclusiones que presentaremos a continuacion representan el proceso vivido
alo largo de esta tesis.

Comenzamos sabiendo desde donde queriamos partir pero no hasta donde
podriamos llegar, planteando un tema general como punto de partida empezamos
a abrir caminos con los que jamas nos habiamos cruzado a lo largo de la carrera.
Nos resulto extrano y curioso el hecho de que por primera vez nos enfrentariamos
a una investigacion real para el desarrollo de un proyecto. Extrafio porque noesa
lo que un estudiante de Disefio Industrial esta acostumbrado a hacer dentro de su
formacion curricular (no se nos ensena a realizar trabajos de investigar) y curioso
porque esta resulto un proceso extremadamente rico (tanto personal como para
el proyecta) que consideramos deberia de estar dentro de la formacion vertebral,
sin embargo no hay signos de ella en la curricula, aparece al final, solo para el que
decide hacerlo, en este caso nos sentimos afortunadas de pertenecer a este grupo
de personas.

El proceso que recorrimos no fue lineal ya que cada paso que ddbamos nos llevaba
a abrir nuevos caminos a investigar o nos mostraba errores que deberiamos
rever llevandonos a modificar el curso del trabajo una y otra vez de modo que
los tiempos planteados se alargaron y acortaron varias veces, pero este proceso
siempre significo un avance. Asi mismo el tema por el que optamos y las decisiones
que fuimos tomando nos llevaron a investigar en cuestiones absolutamente
nuevas para nosotras ya que debimos indagar en relacion a temas de educacion,
teorias pedagogicas, adolescencia, etc., todos temas que, por nuestra formacion
profesional, era desconocidos para ambas. Al final del proceso sentimos que
este “obstaculo” nos enriquecié en términos generales y nos permitié ademis
plantearnos diferentes perfiles como profesionales.

Deseamos destacar como importante el apoyo que recibimos de parte de nuestra
tutora como de aquellos que nos ayudaron en todo el proceso, sobre todo en la
etapa constructiva. Destacamos lo importante que nos resulté tanto la exigencia

el disefio par;

como la guia que nos brindé Victoria ya que el trato docente que recibimos fue el
que esperabamos de parte de un profesor y que muchas veces no estuvo presente
en el transcurso de la carrera.

Otro aspecto positivo de este proceso fue el haberlo realizado de a dos, esto
enriquecio nuestro trabajo a la vez de haberlo dejado fluir con mayor dinamismo
a partir del compromiso generado por ambas que nos llevo a seguir hacia adelante
¥ NO estancarnos.

Por altimo deseamos destacar la contrariedad con la que nos encontramos al
observar que, si bien al presentar la idea al Liceo N7 entendimos que este tipo
de proyectos son bienvenidos, mas adelante comprendimos que la dificultad
€n nuestro pais no es tanto la iniciativa si no la falta de potencial productivo
vinculado al disefio industrial (lamentablemente atn no hemos encontrado una
fabrica que nos asegure la realizacion del producto por el caricter innovador de
la propuesta).

Sabrina Costa
Mariana Oliva
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Cap. II
Anexo 1 - Cifras [

Para explicar el fenomeno del empobrecimiento y el crecimiento de la inequidad
Carmen Midaglia y Florencia Antia en su articulo “La lzquierda en el gobierno:
Cambio o continuidad en las politicas de bienestar social?” (Revista Uruguaya
de Ciencia Politica - 16/2007 - ICP ~ Montevideo) indican que en la recesion
economica desatada entre 1998 y 2004 —que incluye la crisis econdmica del 2002
los niveles de pobreza se incrementaron significativamente, alcanzando a poco
mis de un tercio de la poblacion del pais (32,1% en 2004). Ademas destacan la
particular incidencia de la pobreza entre los nifios y jovenes, en relacion a otros
grupos de edad. En tal sentido, en 2001 la pobreza alcanzaba al 38,5% de los
nifios menores de 6 afios, mientras que llegaba al 3,9% de los mayores de 65 arios.
Los niveles de pobreza en la infancia aumentaron en los altimos anos, y en 2006
escalaron a un 46,3% de los nifios menores de 6 anos. (Amarante en Midaglia;
2007:10).

Una trayectoria similar a la planteada para la pobreza se constat6 en relacion con
la indigencia. El porcentaje de personas en dicha situacion se triplico durante
la mencionada crisis, pasando de ubicarse en 1,32% en 2001 a 3,92% en 2004
descendiendo significativamente en el 2006 al 1,65% de la poblacion. (Midaglia;
2007:10).

Otro fenomeno provocado por la crisis de estos afios fue la baja de la natalidad
(en promedio descendio6 de 18 a 15 por cada 1000 habitantes al afio), causada en
parte por el proceso emigratorio internacional que se dio entre 1999 y 2003 que
concentrd en mayor nimero a personas jovenes en edades activas; ademas la crisis
obligo a postergar la decision de las parejas de tener hijos. Por tltimo entre 1975y
2001 la tasa de divorcios se duplicé mientras que la tasa de nupcialidad se redujo
ala mitad. (Caetano; 2005:254).

Es interesante observar un fenémeno dentro de los valores de natalidad
(no exclusivo ni nuevo de Uruguay) que senala que los. valores mis altos de
fecundidad se encuentran en los sectores mas pobres de la poblacion (se estima
que a comienzos de los 80" las mujeres de ingresos familiares mas bajos tenfan

prevalencia de embarazos entre 33 y 39%% superiores a las mujeres de ingresos
medios y altos), existiendo diversos indicios que seialan que la reproduccion
biologica de la poblacion uruguaya descansa cada vez en mayor medida en los
sectores mis carenciados (de acuerdo al censo de 1996, mas del 50% de los
nacimientos ocurrian en madres que presentaban al menos una necesidad basica
insatisfecha (NBI).

Por otro lado también se observan diferencias en el momento de tener hijos ya
que a medida que se acrecientan las carencias criticas, los niveles maximos de
fecundidad se trasladan hacia edades mis jovenes; asi, las mujeres con tres o mas
NBI maximizan su fecundidad a los 19 afos (un claro esquema de fecundidad
precoz), “[...] observandose una meseta extendida en edades mayores para las
mujeres con una o dos NBI, y llega a un méximo a los 29 afos en las mujeres sin
NBL" (Caetano; 2005:256).

Anexo II - Cifras I1

El fen6meno migratorio no es un aspecto nuevo ya que en 1989 se habia detectado
una voluntad de emigracion de mas de 25% de la poblacion joven del pais, la cual
se acrecientaba en los jovenes provenientes de hogares de extractos medios y
altos elevandose en los jovenes que realizaban estudios terciarios y universitarios.
Los paises de destinos eran los desarrollados. Estas manifestaciones se siguieron
dando hasta 1999, donde hubo un fuerte empuje a la emigracion.

Como resultado en el afno 2002 se observo, mediante una Encuesta de
Caracterizacion Social, que comparativamente en proporcion los jovenes que
habian emigrado contaban con un nivel educativo medio-alto comparado con los
que se habian quedado en el pais. (Caetano; 2005:263).

Anexo III - Cifras II1

Se han realizado 2 importantes modificaciones a los impuestos: la eliminacion de
la Contribucion para el Financiamiento de la Seguridad Social (COFIS, con una
tasa de 3%) y la disminucion de la tasa del Impuesto al Valor Agregado (IVA)
cuyo valor pasa de un 23 a 22% y la tasa minima de 14 a 10%.




Sabrina C

Estos cambios arrojan comoresultado que el primer decil de ingresos (el mas pobre)
seria el mas beneficiado, ya que estaria exento de aportar IRPF y aumentaria su
ingreso disponible como consecuencia de las rebajas de los impuestos indirectos;
los deciles medios de la distribucion, aportarian menores tasas de IRPF pero
estos se verian parcialmente contrarrestados por un mayor gasto en IVA. Estos
cambios posicionan al Estado como un “Agente de Proteccion Social” (Perazzo en
Midaglia; 2007:149).

Anexo IV = Un barrio con historia

En la época del Montevideo Colonial por alli se encontraba el acceso hacia la
ciudad desde la zona oeste, el lugar era reconocido por piedras de cuarzo de color
lechoso —“Piedras Blancas™ que servian a los viajeros de referencia. Las mismas
alcanzaban a medir desde 1 a 4 metros de’ altura; estaban ubicadas algunas mas
juntas y otras mis alejadas formando una circunferencia irregular.

El lugar no comenz6 a poblarse hasta las primeras décadas del siglo XX cuando
Francisco Piria encontrd alli una oportunidad inmobiliaria para ofrecer a
los inmigrantes espafoles e italianos de clase media que llegaban a la ciudad
considerando que era una zona atractiva por estar en la altura y por su abundante
vegetacion, canadas y arroyos, ademas de contar con servicio de tranvia eléctrico
y de ferrocarril.

Por sus caracteristicas geograficas el lugar fue elegido por ¢l presidente Jos¢ Batlle
y Ordofiez para construir su residencia, la famosa “Quinta de Batlle”, una de las
tantas fincas importantes del barrio como lo fueron también la del ex presidente
Dr. Bernardo Berro (Chacra de Berro y Errazquin) y Domingo Arenas.

Ademas fue en este lugar donde se instalo el primer hipodromo de Montevideo
inaugurado en 1854 por iniciativa de los ingleses en la zona hoy conocida como
“Azotea de Lima”, y el “Centro Nacional de Aviacion™ fundado en 1913 -duré 5
anos alli antes de ser trasladado a

Melilla.

Por otra parte, respecto a la poblacion que alli habita la realidad de hoy no es
reciente sino que viene gestandose desde mediados de siglo. En este lugar las

Aportes desde el

familias inmigrantes de clase media de principios de siglo vivian de las actividades
de la granja. En las décadas de los 40 y 50 se produjo un auge de obreros y
trabajadores publicos que llevo a los lugarefios a abandonar las actividades rurales.
A fines de los 50 el pais sufri6 un declive econémico producto de la recuperacion
de los paises europeos de la post-guerra que llevo a una crisis social provocando
un empobrecimiento que afecto en gran medida a esta zona trabajadora.

El modo de vida sin duda ha cambiado, en el pasado los inmigrantes se instalaron
convistaen el progreso y la superacion basada en sus emprendimientos personales.
Hoy en dia los habitantes de esta zona no contemplan la posibilidad de ahorrar,
educarse, superarse pues bajo las circunstancias actuales la preocupacion principal
es la subsistencia del “dia a dia”.

Anexo V - Asentamientos y problemas medioambientales

La zona cuenta con aproximadamente 60 asentamientos, en ellos la movilidad
espacial es intensa, continua. “[..] irse del asentamiento, regresar al tiempo,
llegada de gente de los puntos mis remotos del pais, vender sus casas, vivir en
lo del vecino por un tiempo; todo esto es una constante. Se nota la necesidad de
la gente que tiene recursos muy escasos, de pertenccer a un lugar, de tener un
lugar. Y por el otro, es comprobable la inmediata formacion de una red de vinculos
econémicos, se abren almacenes, panaderias, quioscos, etc. que no escapa a lo que
sucede en la creacion de barrios privados que albergan a individuos de otro nivel
economico. Es un reflejo interno del sistema: producir, distribuir y consumir.”
(Carbonati; 2009:104).

Si nos referimos al tema de calidad y sustentabilidad ambiental, tenemos que
mencionar que los asentamientos no tienen saneamiento ni pozos negros, por lo
que contaminan tierras y aguas.

En algunos casos hay presencia de olores provenientes de fibricas, quema de
cables - para obtener y comercializar el cobre- y tenencia de animales en forma
de criaderos. Existen 20 basurales endémicos, la falta de conciencia sobre los
problemas que esto ocasiona y control agravan la situacion.
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Cap. IV

Anexo VI - Ventana de oportunidades - ANTUNES

Perfeccionamiento de la
coordinacion motriz y percepcion
del cuerpo en el espacio.

INTELIGENCIAS APERTURA DE LA VENTANA LO QUE OCURRE EN EL CEREBRO “GIMNASIAS”
Espacial De 5 a 10 afios. Regulacion del sentido de Ejercicios fisicos y operatorios
(Lado derecho) lateralidad y direccionalidad. que exploran la nocion de derecha,

izquierda, arriba y abajo. Natacion,
judo y alfabetizacion cartogréfica.

Lingiiistica o verbal
(Lado izquierdo)

: Desde el nacimiento hasta los 10

anos.

Conexion de los circuitos que
transforman los sonidos en
palabras.

Los nifios necesitan oir muchas
palabras nuevas, participar en
conversaciones estimulantes,
construir con palabras imagenes
sobre composicion con objetos,
aprender, como sea posible, una
lengua extranjera.

Sonora o musical
(Lado derecho)

De 3 a 10 afios.

Las zonas del cerebro vinculadas
a los movimientos de los dedos
de la mano izquierda son muy
sensibles y facilitan la utilizacion
de instrumentos de cuerda.

Cantar junto con el nifio y

Jjugar a “aprender a escuchar”

la musicalidad de los sonidos
naturales y de las palabras son
estimulos importantes, como
también el habituarse a dejar un
CD, con misica suave, cuando
el nifio esté comiendo, jugando o
incluso durmiendo.

Cuadro extraido de: “Las inteligencias meultiples™ de Celso Antunes

cion en el marco del
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INTELIGENCIAS

APERTURA DE LA VENTANA

LO QUE OCURRE EN EL CEREBRO

“GIMNASIAS”

Cinestésica corporal
(Lado izquierdo)

Desde el nacimiento hasta los 5 o
6 aios.

Asociacion entre mirar un objeto y
tomarlo, asi como paso de objetos
de una mano a la otra.

Desarrollar juegos que estimulen
el tacto, el gusto y el olfato.
Simular situaciones de mimicas y
jugar con la interpretacion de los
movimientos. Promover juegos y
actividades motoras diversas.

Personales (intra e interpersonal)
(Lobulo frontal)

Desde el nacimiento hasta la
pubertad.

Los circuitos del sistema
limbico comienzan a conectarse
y se muestran muy sensibles a
estimulos provocados por otras
personas.

Abrazar al nifio carifiosamente,
Jjugar bastante. Compartir

su admiracion por los
descubrimientos. Son importantes
los mimos y estimulos dosificados
y en el momento oportunos.

Logico-matematica
(Lobulos parietales izquierdos)

De 1 a 10 afios.

El conocimiento matematico
procede inicialmente de las
acciones del nifio sobre los
objetos del mundo (cuna, chupete,
sonajero) y evoluciona hacia sus
expectativas sobre como esos
objetos se comportaran en otras
circunstancias.

Acompaiiar con atencién la
evolucion de las funciones
simbolicas hacia las motoras.
Ejercicio con actividades sonoras
que perfeccionen el razonamiento
matemdtico. Estimular dibujos y
facilitar el descubrimiento de las
escalas presente en todas las fotos
y dibujos mostrados.

Pictorica
(Lado derecho)

Desde el nacimiento hasta los 2
anos.

La expresion pictorica esta
asociada con la funcion visual y,
en ese corto periodo de 2 afios, se
conectan todos los circuitos entre
la retina y la zona del cerebro
responsable de la vision.

Estimular la identificacion
de los colores. Utilizar
figuras asociandolas con
las palabras descubiertas.
Juegos de interpretacion de
imagenes. Aportar figuras d
revistas y estimular el uso
de las abstracciones en las
interpretaciones.

el programa PIU




Anexo VII - Programas del Consejo de Educacion Secundaria

Para comprender los contenidos dictados en las asignaturas recurrimos a la fuente
inmediata. Los programas educativos del Consejo de Educacion Secundaria, plan
2006 (reformulacion 2010).

Comenzaremos haciendounaaclaracion, los programasde estudioesquematizados
en este anexo son Gnicamente los de Matemarica, Educacion visual y plastica
(Dibujo), Idioma Espaiol y Ciencias Fisicas. El motivo de esta seleccion es porque
estas son las materias con las que se vinculan las dificultades mas evidentes que
surgen de los documentos del programa PIU.

Resumen de los programas de secundaria Plan 2006 Matematica (Reformulacion
2010) g

ler afo

2 bloques: Namero y geometria (intuitiva.

Numeros reales.

Ordenacion de nameros reales.

Distintas expresiones del mundo real.

Trabajo con porcentajes y escalas.

Experimentacion y observacion de formas geométricas.

Rectas y planos en el espacio.

Observacion de fotos, planos, prismas, cilindros, pirimides, conos a nivel
intuitivo.

2do ano

2 bloques: Algebra y Geometria.
Uso de variables.

Apreciar la geometria en las artes, la ciencia y la vida.

Ecuaciones.

Figuras convexas.

Interseccion de figuras convexas.

Elementos del triangulo, angulos, puntos notables, lados y su construccion.

rees de:

Isometrias y semejanzas.
Traslacion y rotacion.
Paralelismo.

Angulos.

Nocion de ortogonalidad.

3er aho

4 bloques: Algebra, Geometria, Estadistica y Probabilidad.
Grificas de funciones.

Ecuaciones con 2 incognitas.

Teoremas de Thales y Pitagoras.

Geometria del espacio: cubo, piramide, prisma recto.
Paralelogramo.

Seno, coseno y tangente.

Estadistica - Representacion de datos.

Definicion de Laplace.

Se sugiere ¢l uso de otros materiales como videos, imagenes, TV, ete. que ayuden
a ver lo que se esta presentando en clase.

Idioma Espanol

ler afo

Comprender la comunicacion humana (textos, mensajes iconicos y actisticos).
Entender los codigos de convivencia.

Interpretacion de contenidos.

Comprender codigos.

Adquirir un léxico necesario.

La lengua como codigo de infinitas combinaciones.

Jer ano

Comunicacion: Emisor, Receptor, Referente.
Desarrollar consciencia ortografica.

programa




Conectores textuales de la forma de comunicacion.

Uso de signos de exclamacion, pregunta, comillas, puntos suspensivos, etc.
Reconocer ¢l verbo conjugado como nacleo de la relacion.

Mangjo de volumen de voz.

Gestualidad.

Lexico.
Mayuscula, minascula, cursiva e imprenta.

Jer ano

Aprender para producir el sentido de los mensajes.

Organizacion de ideas en un texto.

Identificar las formas de manifestar la impersonalidad en los textos y en los
enunciados. i

Reconocer el valor expresivo y pragmatico que poseen estas formas en los textos.

Agentes y verbos de accion.

Se sugiere el uso de otros materiales como videos, imagenes, TV, ete. que ayuden
a “ver” lo que estan aprendiendo. Correctamente en oral y por escrito, que sea
capaz de interpretar los contenidos lingtiisticos y un conocimiento reflexivo de
la lengua materna.

Se toma a la lengua como a una herramienta social de las personas, se debe lograr
que el alumno sea capaz de comunicarse correctamente en oral y por escrito, que
sea capaz de interpretar los contenidos lingiiisticos y un conocimiento reflexivo
de la lengua materna.

Educacion visual y plastica (Dibujo)
ler afio

1. Imagen y realidad - Vinculos.
Denotacion y connotacion.
Forma y contraste.
2. Sintaxis de la imagen.
Predominio de la imagen fija.
Gramatica visual - punto, linea, figura, forma, color, luz, textura, contraste,

igualdad, semejanza, simetria, transparencia, ritmo, proporcion, equilibrio.
3. La imagen movil.
Espacio, tiempo y movimiento.
Equilibrio y desequilibrio.
4. Lenguaje y Arte (Siglo XX)
5. Ideacion y produccion de obra bidimensional o tridimensional (proyecto de
caracteristicas interdisciplinares)

2er afio

1. Forma y configuracion.
Elementos bidimensionales y tridimensionales.
Semejanza, contraste, superposicion, aislacion, inclusion, transparencia,
reversibilidad.
2. Proyecciones, bocetos axonométricos, maquetas, croquis de ideacion, etc.
Movimiento real y aparente de las formas en el espacio.
Giros, rotaciones, translaciones.
Ritmos pautados y libres.

3. Disefo Grifico.
Publicidad visual.
El color como elemento significante.
Decodificacion de elementos plasticos-visuales.
Manipular recursos.
Desarrollar la imaginacion para resolver problemas.

4. Arte y disefo
Anilisis de autores uruguayos o latinoamericanos del siglo XX.
Identidad social y de diseno.

3er afo

¢El hombre es la medida?

1. El hombre y la naturaleza.
Patrones organicos e inorgdnicos.
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Seccion Aurea, Serie de Fibonacei, el modulo, etc.
Laimagen como herramienta para el desarrollode la percepcion, lainvestigacion,
la cognicion y la representacion.

2. Arte, técnica y sociedad en el Uruguay actual.
Reconocer los valores formales implicados en técnicas expresivas diferentes,
Identificar periodos semanticos de un periodo, autor, obra.

3. Las creaciones y los creadores nacionales (S.XX).
Relacion de luz, espacio y sombra.
Reconocer y valorar obras del patrimonio uruguayo.
Ejemplos de arquitectura, urbanismo, escultura, paisajismo, instalaciones, etc.

4. Proyecto. Forma y Funcion.
La luz como elemento modificador y generador de formas y espacios.
Estudio de forma-objeto significativa.

Presentacion y representacion del mundo por imigenes.

Se perfila la idea de una “cultura visual”, concepto dinamico, de construccion
permanente y motivado constantemente por la cultura.

Incentivar a la curiosidad y el interés a centrar la mirada.

Promover la estética como elemento estructurador de la personalidad en los
aspectos intelectuales, morales y espirituales.

Ciencias Fisicas
ler afno

1. Introduccion al estudio de la Luz — importancia para la vida, distintas fuentes
de luz, propagacion rectilinea, refraccion y angulos de incidencia.
Utilizacion de espejos y lentes.
Imagenes producidas por lentes esféricas delgadas.
Formacion de sombras.
Caleidoscopios, periscopios, proyectores, telescopios y espectroscopios.
Observacion de focos de alumbrado publico.
Fibras opticas.
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2. Masa y conservacion
Utilizacion de balanzas y unidades de medida

3. Determinacion de volumen por desplazamiento de agua y por densidad.
Zer ano

Propiedades de los materiales

Energia, Trabajo y Calor

Estados solido, liquido y gaseoso (a través de experimentos sencillos)
Propiedades mecanicas - Elasticidad.

Propiedades térmicas

Temperatura (medicion)

Conduccion eléctrica (Circuitos)

Vaporizacion, evaporacion y ebullicion.

Energia mecanica - Cinética, gravitatoria, elastica, etc.

3er ano

Leyes de Newton (Conceptos basicos, los cuerpos como particulas).
Leyes de Newton en accion.

Concepto de energia.

Conocer la existencia de las 4 interacciones

Actividades de fuerza magnética, gravitatoria, de roce y eléctrica.
Velocidad y principio de inercia.

Equilibrio dinamico y estatico.

Gravitacion de los cuerpos.

Calculo de peso de cuerpos.

Diferencias entre rigidos y fluidos.

Presion atmosférica.

Principio de Pascal.

Ley de Newton sobre flotacion.

Concepto de trabajo

Energia mecanica y no mecanica.

Explicar tipos de energia que producen.

ngrama PIU



Se sugiere motivar de modo intrinseco con el fin de desarrollar en los alumnos una
mirada reflexiva y critica del mundo.

Cap. V
Anexo VIII- Cuestionario aplicado a Alumnos PIU

El cuestionario aplicado fue el siguiente:

MINICUESTIONARIO
Em::) Seno: D En que clase estas: D
2| icusies tu musica tavorita?: )
e £ Oué ves en la TV? y ; Coal es tu hatavorto? ()
é,--» £ 0ué haces en tu tiempo libre?: [ )

I Ig'; -|  Cusi es tu prenda de ropa L ]
E gul.. £Cudles son tus idolos?: [ )
£ RE £Qué te gustaria ser de grande’: )
% 2 .| icomoteves dento de 10 anos?: )
£ + & Te identificas con algunos de eslos grupos?:

pancha(()  cneio () Hppito () Rockero () Skater ()

Punk () oiro.fgcudi?) ) Ninguno (]

il Muchas gracias 1!

o

/

Ante lointeresante de estas investigaciones decidimos aplicar un mini cuestionario
con el fin de conocer caracteristicas de los alumnos PIU del liceo N°67 y verificar

cuiles son sus aspiraciones y gustos.

Como se ha senalado fue estructurado en 3 niveles: preguntas personales, sus
gustos e intereses y proyeccion a futuro.




Anexo IX - Orientacion para el trabajo con alumnos derivados a las tutorias.

ANEP
CONSE SO DE EDUCAZION SECUNDARIA

OFICIO No.206/2000
nadil/gaf

Montevideo, 6 de mayo de 2010.
SENOR DIRECTOR O JEFE DE

Bl Consejo de Educacidn Secundaria remite material enviado por el Equipo
Coordinador del PIU a para el trabzjo con alumnos
derivados a las Tutorias” .-

2.
DFSTING iceos PIU, Inspeccin Docete ¥ Coombeacén del A1V, ©

plu i o . I de Edi ién Publica
Consejo de Educacion Secundaria

e e

=

Maontevideo, 27 de abril de 2010

Sres. intagr dol Equipo da dai Licao

Presante

€l Equipo Coordinador del PIU les envia un de trabajo por los
Carmen Lepre, Marta Urata y Nery Alvarez de idicma Espafiol, Gracieia Machado y

José Luss Mufiz de Matematica, Carlos Larosa de Geografia, Teresa Aras ce Expresion

nhusical, Cristina Buuwoun Fisica, Teresita Dos Sanios. Beatriz Mendilazo, Rosaro
y Nancy y Liceos, por las Profesoras integrantas 0 esle

wmmmcmtmvaW

B de! mismo es orlentar a toda el cusrpo docente sobre la necesidad de articular las

mwmmmnumymmmmumﬁmwmm

qus tisna todo centro educaliva’ la mejora de los aprendizaies de los alumnos En ests caso

panicular, dicha resulta - \rnqnumunnl:s

ammummmmmmmmwllwa los
han decidido bri Ia atencidn espacial

mismo mﬂ ‘onentacionas w relacién @ m estralegusr
o que pueden sef el con Ia finalidad de promover &l
mnlrulo an Iol estudiantas, de Hnum mdm basicas ylo especificas de
campos del
¥ lo tanlo, nuastra intencidn es que oste documento sea irabajado en M espacio oo
o meummmuim asi como por los miambros del equipo
m quienes @ realzor o seguimiento integral del estudiante.




acién de
Consajo de Educacién Secundaris

lmm”mmwhuMamwmm.m

sctaros las & fos efecios de potanciar la lares con los

mmsdcmvmsalshmm

MIﬂ:MFmﬂmamwummmmda
C . oa ks
en con dg de aula (E >
i da los v mummwmm
m.mummauﬂmumu
it Identificacion do las ulwnummluqum du'wm midis
:::immmmmm mm,ummhmﬁ
-cwummummmmm:mma
comprensidn y

VErsas con que implicy an forma conjunta
razanamiento.
al desarolio del

con padres. en relacion
mummumymHMMunm-mw
Comunicacion a utiizar.

il.  Generar acuerdos sobre crilerios de evaluacion y de acreditacidn entre 1ogo @l
cuerpo docenie de |8 institucion.
iv.  Reaizar junto da los. fios da los Resulta

nmhiqmuwndunamnmuwum\mwmwm
por los ol en al ambilo do &

um
v una estrecha con los de ldioma Espafiol y
2 con las que 38 ublizan &0 &
EPIL
wi.  Efectuar un i conjunto de ka @ la htoria y & clase
Trabajo con los padres escrilas o p )
‘imum-mmysm
ii. Dy i6n de las acti y de los i por los
mmluuulllymdm
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as copaz do cnografiar un beas refisdvamants,
- pude justificar an forma oral y en forma escrita, cuando le sean requenaas, Sus
aleccionas dentro del aull y Sus GpINKNGS.
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oo Hpo 88 Saber.
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#wvance en el vocabularo, en la comprension del hacho estético, que se refiera al palnmono
cultural, qui evidencie identidad y partenencin.

Recomendaciones.- r
« Es necesario realizar un planieo distendido, atractivo y de agrado.

+  Variar las propuestas, no Caer en nitinas
« Promover la participaciin responsable y activa.

L.4pPovechamiento de XO
winda los alumnos di de X0 es posibh para
= Mantener contacio con aguelios que "_“‘8

» Establecer comunicacionas con los padres para informaries sobre la situacion da cus
hijos en relacion a sus desampedios e inasisiencias,
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Cap. VIII

Anexo X - Aprovechamiento del material
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