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Resumen

Esta investigacion se propone profundizar en el conocimiento del pasado
de manera critica, acerca del conocimiento de esta temporalidad -décadas 1940-
1950- tan rica en acontecimientos para la escuela pablica uruguaya, lo que desde
el sentido comun se dice: “‘los buenos tiempos de la escuela uruguaya’’.

Se pretende en la misma, abordar conceptos del campo de la Antropologia:
mitologias e identidades, asi como también insumo de las practicas etnograficas,
en lo que concierne a la construccion del objeto, articulandolos
interdisciplinariamente con el campo de las Ciencias de la Educacion.

Este trabajo da cabida a las subjetividades de los maestros, que se
formaron en esta temporalidad, desde la enunciacion bajtiana, habilitando a los
sentidos posibles, desde el acontecer concreto de la existencia percutidos por la
maquinaria de la reproduccion: las tradiciones, mito-praxis, los ritos de

institucion.

Palabras claves: memorias/enunciacion/tradiciones/ mitos/maestros/

escuela publica.



Abstract

This investigation aims at getting deeper into our knowledge of the past in
a critical way, especially regarding the 1940-1950 period, which was plentiful of
relevant events to the public school in Uruguay and has always been known as:
“‘the good times of Uruguayan school’’.

We intend to address anthropological concepts such as: mythologies and
identities, as well as the input of ethnographic practices in terms of object of study
building, articulating them in an interdisciplinary way with the Educational
Science field.

This work gives way to the teachers” subjectivity that developed in those
times, from a Bajtian enunciation perspective, enabling possible senses or
meanings, from the specific events of existence impacted by the reproduction

machinery: traditions, myth-praxis, and institutional rites.

Keywords: memories/enunciation/traditions/myths/teachers/public school.



Introduccion

Esta investigacion trata de la escuela pablica uruguaya, se situa en las
décadas de mil novecientos cuarenta y cincuenta, periodo fermental en cuanto a
innovaciones pedagdgicas (en el lenguaje de la época los ‘‘ensayos’’
pedagogicos); produccion pedagdgica local, acontecimientos variados.

El tema elegido es el siguiente: ‘‘Dos décadas de la escuela publica
uruguaya 1940-1950: memorias, tradiciones y mitos en la construccion identitaria
de maestros y maestras’’.

La autora de este trabajo, tiene un trayecto profesional en el campo de la
educacion- como maestra y profesora en los centros de formacion docente del
pais-, dato que advierte el grado de implicacion; lo cual, precisa que ahondemos
en los procesos de reflexividad a lo largo del mismo y practicar ‘‘el extrafiamiento
como metodologia principal’’, cultivada por la Antropologia en el campo de las
ciencias humanas.(Alvarez Pedrosian, 2011,p.41).

El primer antecedente de esta investigacion es el libro intitulado: ‘‘Dos
décadas en la historia de la escuela uruguaya. El testimonio de los
protagonistas”’*pequefio en su formato, que fue editado en el afio 1987, a dos afios
de estrenar mi titulo de maestra, y que vaya a saber por qué razén yo lo adquiri.

Desde la transicion, en la reapertura democratica, a partir de la urgencia de
ese dialogo intergeneracional que habia quedado obturado, por la dictadura civico-
militar en Uruguay del periodo (mil novecientos setenta y tres a mil novecientos
ochenta y cuatro), es que tiene sentido este libro, cuyos autores son once maestros
(Angione et al., 1997).Es entonces, que a partir de la reapertura democratica
empiezan a aflorar publicaciones, que remiten a la temporalidad estudiada, con el

fin de investigar el pensamiento pedagdgico local.?

1 No se volvié a reeditar hasta el afio 2012, en una edicion conjunta del Ministerio de Educacion y
Cultura, Ministerio de Relaciones Exteriores y el Consejo de Educacion Técnico Profesional.

2Un ejemplo de lo dicho, es el libro ‘*Agustin Ferreiro. Tradicion y vigencia de un educador
uruguayo’’ de Nancy Carbajal et al (1993). Otros antecedentes:el trabajo del profesor Bernassa
(2005) que se concreta en un libro titulado: ‘‘El ensayo pedagdgico del Movimiento por la Escuela
Nueva 1954-1958°’, y de una filmacion documental, a cargo de Chagas (2005) titulado:



Surge de los parrafos precedentes otro interés, personal y actual, en el
estado del arte de las Ciencias Humanas: las tematizaciones vinculadas al
tratamiento del ‘‘Pasado’’ y ‘‘Memoria’’.

Como sefalan Taussig (1993), Guigou (2008), los periodos de Terror
provocanpérdidas de memorias y engendran mitologias; por tanto en esta
investigacion lacuestion del tratamiento del pasado es clave, ya que es un riesgo,
cristalizar el pasado al periodo de la dictadura civico-militar de 1973-1984 en
Uruguay.

Por lo antedicho, esta siendo de interés cada vez mayor, en el campo de las
Ciencias Humanas ySociales, indagar cuando se estudia el pasado reciente,
(como ha sido el caso delUruguay y otros paises latinoamericanos, que han
pasado por periodos dictatoriales) no quedar cristalizados en ese periodo, e ir a
décadas anteriores,para comprender eventos que nos constituyen hoy?®.

Asumimos en esta investigacion, un enfoque que se enmarca en el
pensamiento critico, que ineludiblemente incorpora la categoria de la
““reproduccion’*# (social y cultural).

El desafio en el proceso de construccion del objeto fue cierta tension: nos
apartdbamos de las investigaciones, que subsumen todo en la categoria de la

reproduccion, con un sentido unilateral del poder y la dominacién,

““Memorias de un ensayo pedagogico’’. Otro antecedente de nuestra investigacion, es la tesis de
maestria otorgada por laMultiversidad Franciscana del Uruguay y América Latina. El titulo de la
misma: ‘‘Recuperando experiencias de Educacion Rural uruguaya’” siendo su autora maestra y
profesora Maria Esther Fontes (2009).

En la temporalidad que estudiamos, se gestan ‘‘las misiones socio-pedagodgicas’’, referida a la
tematica tenemos el trabajo pionero de Jorge Bralich (1987).

Recientemente se realiza otra investigacion referida a la tematica, que gener6 una publicacion
titulada: ‘“Misiones Socio-Pedagdgicas de Uruguay: primera época (1945-1971). Documentos para
la memoria’’, cuyos coordinadores son la antrop6loga espafiola Maria Garcia Alonso y el maestro
Gabriel Scagiola, (CFE- ANEP, 2012)

3En tal sentido surgen investigaciones en el campo de la Historia en Uruguay, es el caso de la
obra de Aparicio et al. (2013) titulada: ‘‘Espionaje y politica. Guerra Fria, inteligencia policial y
anticomunismo en el sur de América Latinal947- 1963’

4 De acuerdo a Marx (como se citd en Althusser, 1974): «incluso un nifio sabe que si una
formacion social no reproduce las condiciones de la produccién al mismo tiempo que produce, no
puede durar ni un afio». Las teorias de la reproduccidn en la educaciéon toman como problema
basico la nocion de que las escuelas ocupan un lugar central, sino critico en la reproduccion de las
formaciones sociales necesarias para sostener las relaciones del sistema capitalista de produccion.



homogeneizando el papel de los agentes; ni queriamos transitar por el camino de
ciertos trabajos que tratan las identidades, como si fueran un conjunto de rasgos
diacriticos, sin las determinaciones objetivas de tipo estructural que las
constituyen.

Decidi dar cabida a las subjetividades de los maestros que se formaron en
este periodo que estudiamos, (asumiendo los riesgos que conlleva®), desde la
“‘teoria del acto’’ bajtiana, habilitando a los sentidos posibles, desde el ‘‘acontecer
concreto de la existencia’’ percutidos por la maquinaria de la reproduccion: las
tradiciones, las mito-praxis, los ritos de institucion (Bubnova, 2000, p.16).

Entendemos la construccion de la identidad y la alteridad, en su caracter
relacional y contrastivo (Bourdieu 1998, Guigou, 2008); asi como *‘fondo virtual’’
(Levi-Strauss, 1981, p.369).

En el mundo de Mijail Bajtin, la palabra siempre esta dirigida a alguien,
dialogicamente orientada hacia el exterior, el tratamiento de la otredad atraviesa
toda la obra del autor.

Fundamentalmente hemos tomado la obra de Bajtin, en dos direcciones a
los efectos de esta investigacion.

La primera: la escucha atenta a lo generado en los encuentros etnograficos,
siempre singulares, los modos de produccion de generos discursivos (Bajtin,
2013), como asi también la construccién de cronotopos (Bajtin 1989), articulando
con las Ciencias de la Educacién y la interdisciplinaridad que pretendemos
anudar con la Antropologia.

La segunda: la escritura etnografica, mi lugar como autora, las voces de los
que participaron en esta investigacion, asumiendo la investigaciéon como ‘‘acto
ético”’ (Bajtin, 1986, p.88).

Tomo prestado, de la antropdloga vasca Del Valle (1999) su recurso de

valerse de la nocion de cronotopo bajtiana como estrategia metodoldgica, en la

5Teniendo en cuenta el estado del arte del campo epistemoldgico de las ciencias humanas y
sociales no se trata de volver al sujeto de conciencia o en los riesgos de la incursion en Bajtin, una
“‘metafisica de la presencia’’ denunciada por Derrida (2000).



teoria feminista, con sus ‘‘cronotopos genéricos’’ para llevarlo a mi campo. Me fui
haciendo la pregunta: ;como se va construyendo identitariamente un maestro? Y
la respuesta surge del campo: las memorias de los maestros son sobre la escuela.

El otro espacio que construye identitariamente al maestro es espacio que es
la primera formacion en el instituto normal. Sin dejar de considerar el tipo de
instituciones que son ambas, (sus origenes, que vamos a tenerlos en cuenta en esta
investigacion), privilegiamos una mirada donde las subjetividades construyen
cronotopos singulares en esos cronotopos generales.

Entonces, en las escuelas y el instituto normal, confluyen el tiempo y el
espacio imbuidos de ‘‘hacerse maestros’’.

Las memorias de estos maestros y maestras implica una evaluacién sobre
el pasado.

Es ineludible tratar el tema memoria sin referirnos a Maurice Halbwachs,
continuador de la obra de Durkheim, que inaugura una sociologia de la memoria
y su concepto memoria colectiva (Halbwachs, 2011).

Analizamos el concepto de tradicién desde la sociologia de la memoria,
que la situa en la memoria colectiva; lo tenemos en cuenta en esta investigacion,
considerando que estas generaciones de maestros y maestras que se formaron en
las décadas de cuarenta y cincuenta del siglo XX, generan una(s) memoria(s)
colectiva(s) y lo colocamos en tension, ya que dicho concepto trae incorporado el
dejo durkhemiano de ““consenso comun™".

En este trabajo el concepto de memoria y tradicion bajtiano (Bajtin, 2013
p.275) son mas afines a la construccion del objeto. Para Bajtin la memoria de la
cultura se encuentra en la palabra, en la polifonia de voces, Veronigue Dahlet la
denomina ‘‘memoria semantico-social’’ (Dahlet, 1997).

Para abordar el concepto ’mito’’, tenemos en cuenta, haciendo parte del
canon, el abordaje de Lévi-Strauss (1970, 2010).Aln si se elegimos para articular
con el objeto de este trabajo las visiones de Marshall Salhins (2008) y la de
Ronald Barthes (2012).

La metodologia, de caracter experimental, fue ajustada y modificada en el

proceso, tomando insumos de las practicas etnogréaficas.



El universo a estudiar qued6 conformado por: maestros y maestras que se
graduaron en el Uruguay, en las décadas del cuarenta y cincuenta del siglo veinte
y que en su trayectoria profesional trabajaron en escuelas publicas.

El trabajo de campo se realiz6 en distintos momentos de los afios dos mil
once, dos mil doce, y al inicio de dos mil trece, se optd por encuentros
etnograficos con los maestros seleccionados, fundamentalmente. Hacen parte
también de los insumos empiricos para esta investigacion, la consulta de fuentes
escritas producidas en estas dos décadas estudiadas. El incluir estas fuentes no es
con un caracter verificativo, sino para profundizar en la reflexividad, y con el fin
de construir una interdisciplinaridad con las ciencias de la educacion. Dichas
fuentes son: libros y publicaciones periddicas producidos por maestros-ya que en
esta temporalidad practicamente se concentra el pensamiento pedagogico local,
folletos (algunos de los materiales fueron aportados por los entrevistados), hasta
produccion inédita de los entrevistados (en esos casos revelamos la identidad).
También participé de algunos eventos que participan algunos estos maestros como

el rito de reunirse a fin del afio.

Organizacion del trabajo:

En el capitulo I, es de caracter tedrico, en el mismo se articulan los
siguientes constructos tedricos: teniendo en cuenta la escuela como institucion
haciendo parte del Estado, el desafio consistié en dar cabida a las subjetividades,
articulando la enunciacion bajtiana con memorias, asumiendo la categoria de la
reproduccion cultural -mito-praxis y tradiciones-.

El capitulo II: ‘‘Los derroteros en la construccion del objeto’’; profundiza
en el disefio metodoldgico, y en el lugar de la investigadora.

El capitulo III: “‘Los ecos de dos generaciones’’. Desde la matriz bajtiana,
este capitulo anticipa como un preludio los ecos de dos generaciones: los que
egresados en 1945 y los que egresaron a fines de 1940 y comienzo de la década

del cincuenta.



El capitulo IV ““El rito de institucion’’ bucea en un documento de 1940, de
una publicacion oficial del Consejo de Educacion Primaria y Normal, crénica, que
refiere al primera vez que se hace acto de colacion de egresados de magisterio. El
mismo es una fotografia de las representaciones que el Estado Nacion se propone
reproducir. En este capitulo se realiza un montaje con material empirico
procedente de las entrevistas.

El capitulo V ‘‘Cronotopias de los Institutos Normales’’ refiere a ese tipo
de institucion de formacidn que son los institutos normales y cémo construye
identitariamente al maestro.

El capitulo VI: ‘‘Pedagogia de Puerto, miradas locales, saberes locales’’.
Aqui indagamos las tradiciones pedagogicas que encontramos en el campo, cémo
se actualizan, qué conflictos se suscitan, qué cambian, las mito-praxis.

El capitulo VII se titula: ‘‘La escuela en la construccion identitaria del
maestro. Cronotopias de la Escuela’’. Abordamos ese espacio, que marca

identitariamente al maestro, y como los discursos crea cronotopos singulares.



Capitulo |

Maestros-Memorias —Enunciacion

1.1 Estado -Escuela

En este proceso de ir construyendo el objeto, fuimos articulando en esta
investigacion, de manera interdisciplinaria del campo antropolégico con el campo
de las ciencias de la educacion.

Privilegiamos una mirada socio-historico-politica para abordar la
institucion educativa.

Carlos Torres (1996) en su trayecto investigativo, propone vincular la
relacion ‘‘Educacion y Estado’” para analizar cualquier tema educativo, y esto
implica considerar las teorias de Estado, que subyacen, para comprender
politicamente la educacion.

Por tanto, no se puede soslayar, tener como punto de partida el ver la
escuela como institucion, desde su origen: cuando se conforman los sistemas
educativos, de la mano del proyecto de la Modernidad, coincidente con la
conformacion de los Estados-Nacionales.

Se considera que este periodo gue estudiamos coincide con el segundo
momento de las politicas educativas en el contexto de América Latina (Casassus,
1998; Varela, 1995), desde la creacién de los sistemas educativos, de la mano del
proyecto de la Modernidad, coincidente con la conformacion de los Estados-
Nacionales.

Desde una mirada foucaultiana,® Julia Varela (1995)7 sefiala un tipo nuevo
de poder que se perfila a partir de comienzo del siglo XX, retomandose el ideario

de ilustrados como J.J. Rousseau.

®Analiza los procesos de socializacion de los sujetos en las instituciones escolares y como ponen
en juego determinadas concepciones y percepciones del espacio y del tiempo. Desde esa
perspectiva da cuenta de la configuracion que en cada periodo histérico adoptan las relaciones
sociales y especificamente las relaciones de poder que inciden en la organizacion y definicion de
los saberes legitimados, asi como la formacion de subjetividades (Varela, 1995, p. 159).

La perspectiva de Julia Varela nos permite ver las relaciones entre el Estado y la educacion y las
razones de por qué un modelo pedagdgico surge en un momento y se convierte en hegemonico.



La relacion Estado- educacion, se transforma a partir de un modelo de
Estado que se consolida en la mayoria de los paises europeos, (repercutiendo en
Ameérica): es el modelo de Estado Liberal de Bienestar Social. Se trataba de
neutralizar la lucha de clases a partir de la armonizacion de los intereses del
trabajo y del capital que permitiera integrar al movimiento obrero.

Es en este marco del Estado Benefactor, que se imponen en la escuela, las
denominadas ‘‘pedagogias correctivas’’ (Varela, 1995, p.169).

Es la llamada "Pedagogia Nueva" 8que se concreta en ese periodo, como
oposicion a las pedagogias disciplinarias, a partir de la masificacion de la escuela,
que se hizo obligatoria.

El Uruguay, de la temporalidad que estudiamos, con el retorno del
neobatllismo, concreta un modelo liberal de bienestar social.

Desde el punto de vista de las politicas educativas habia un claro
retroceso desde las secuelas que habia dejado la dictadura terrista®,
particularmente la supresion de las innovaciones pedagdgicas enmarcadas en la

Pedagogia Nueva.

Sin embargo, teniendo presente lo anterior, (sin descuidarlo); nos interesan bucear en otros
recorridos al indagar las practicas educativas, para ir en las basquedas de las derivas que tuvo ese
pensamiento hegemanico en lo local; asi como también el rastreo de otras influencias pedagdgicas,
las que quedaron por el camino; asi de como los maestros vivencias las tradiciones, las actualizan,
etc.

8Ese nuevo campo, proviene de la psicologia y de la medicina, se intenta resocializar a esa
infancia “anormal y delincuente”, a partir del dispositivo —test de inteligencia-.

La “Escuela Nueva”, va criticar los métodos tradicionales del poder disciplinario, en la creencia
que para ser un "buen civilizado" el nifio tiene que ser un "buen salvaje". Desde la influencia de
Rousseau, la escuela cambia y reorganiza el tiempo y el espacio, que se hacen més flexibles,
respetando el tiempo del alumno, y su actividad libre, a partir de un rol de educador como
mediador.EI control no desaparece, se vuelve menos visible, y mas operativo, para lograrlo, no
solo sitda al nifio en el centro del proceso educativo, asi como hace coincidir un medio artificial
"supuestamente adaptado a unas supuestas necesidades naturales del nifio" (Varela, 1995, pp. 170-
179).

® De acuerdo a Demarchi y Rodriguez (1987) el 24 de abril de 1935 entre otras medidas,

que implementa el Consejo de Ensefianza Primaria, siendo el director José Claudio Williman,

fue suprimir las escuelas experimentales-con propuestas pedagdgicas de la Pedagogia Nueva-
(eran tres, habian sido creadas en 1925); supresion de los parques escolares proyectados,
innovacion de Carlos Vaz Ferreira; eliminacion del Laboratorio de Ciencias Biologicas, creado por
Clemente Estable; destitucion del maestro Jesualdo Sosa, luego de la publicacion del libro de su
autoria ‘* Vida de un maestro’” de 1935, prohibiendo también la continuacion de su experiencia
pedagdgica en Canteras de Riachuelo.



El trabajo de Velasco y Diaz de Rada (1997) sefiala que los antecedentes
de investigaciones etnograficas en el campo educativo, comenzaron después de la
segunda guerra mundial, especialmente en Estados Unidos.

Desde nuestro trabajo en el campo profesional de la educacion veniamos
equipados con los suministros, que han los antecedentes en el campo de ciencias
de la educacion, del impacto que tuvo la teoria social critica de la Escuela de
Frankfurt, y las investigaciones provenientes de la sociologia de la educacion
desde el constructo “‘curriculo oculto’’. (Giroux, 1992)

Estas teorizaciones, conformaron lo que se ha denominado en el campo
educativo: visiones enmarcadas en el ‘‘pensamiento critico’’, que empiezan a
desarrollarse, en la década del setenta del siglo XX, a partir de los trabajos de
autores ““criticos de la reproduccion’” como Althusser (1971), Boudelot y Establet
(1971), de (Bowles y Gintis ,1976, Bourdieu y Passeron ,1977, Berstein, 1977,
como se citden Giroux, 1992).1°Desde ese punto de partida, comienzan a
realizarse trabajos que integran teoria neomarxista, con estudios etnograficos
(Willis, 1977, Hebdige 1979, Corrigan, 1979, como se citd en Giroux, 1992).

El pensamiento critico en educacion, va a comenzar a trabajar con la

categoria de la *‘reproduccion’’!

articulando y relacionando ‘‘cultura, ideologia y
poder’’(Giroux, 1992, p.102). Es interesante en tal sentido, caer en la cuenta, que
es relativamente reciente el desarrollo conceptual, que permitié superar las
visiones que concebian las escuelas como lugares neutrales, apoliticos, y las
practicas culturales, con autonomia de las condiciones sociohistéricas.

Haciendo conexiones con el devenir del campo antropoldgico James

Clifford (1995) historiza el enunciado: ‘el individuo esta culturalmente

10 Esta panoramica acerca de la constitucion del pensamiento critico se encuentra en Giroux(1992),
como antecedentes a la conceptualizacion de su teoria de la resistencia.

Advertimos que decimos ‘criticos de la reproduccion’ y no ‘‘teéricos de la reproducciéon’, como
habitualmente se los reconoce en el campo educativo.

Acerca de tendencias pedagdgicas, 0 modelos pedagdgicos Saviani, (1988 ) Libaneo (1989,

2005).

11 Desde la tradicién marxista el sistema educativo, surgido con la creacion del Estado-Nacion, en
las democracias liberales, en el sistema capitalista, sirve para reproducir las formaciones
necesarias las condiciones de produccidn: la reproduccion de la fuerza de trabajo y, la diversa
cualificacion de esa fuerza de trabajo. (Althusser, 1974).



constituido’’ constatando, que aparece en dicho campo, a comienzos del siglo XX.
Previo a esa momento, en el estado del arte de la disciplina, de acuerdo al autor.
“‘la cultura se referia a un proceso evolutivo unico’’, “‘el ideal europeo burgués de
una individualidad autonoma era el resultado natural de un largo desarrollo’’
(Clifford, 1995, p.120).

Como asumo una postura no aséptica como investigadora, me interesa el
constructo teorico ‘‘reproduccion’’, para ‘‘pensar con este, y no solo acerca de €1’’
como sugiere Geertz (como se citdé en Rockwell, 1986, p.109) en los trayectos
del campo a la mesa y viceversa.

Asimismo, fue preciso vencer cierta tension: nos apartabamos de ciertas
investigaciones, enmarcadas desde el pensamiento critico, que subsumen todo en
la categoria de la reproduccion, con un sentido unilateral del poder y la el camino
de ciertos trabajos que traen las identidades, las subjetividades, sin las

determinaciones objetivas de tipo estructural que las constituyen.

1.2La apertura al acontecimiento: enunciacion, identidades, memorias,

tradiciones

En el desafio de ““hacer del objeto de estudio una cuestién lo mas
acontecimental posible” (Alvarez, 2011, p.126), seguimos el enfoque del Gltimo
Foucault (1996) con su ontologia del presente y la obra de Bajtin.

Los derroteros del planteo foucaultiano, nos presenta desafios para abordar
nuestra investigacion. La manera de como abordar el pasado: ‘‘La cuestion
concierne a la pura actualidad’’, ‘‘busca una diferencia: ;qué diferencia introduce
el hoy con respecto al ayer?’’ (...) “‘Un ethos filos6fico que consista en una critica
de lo que decimos, pensamos y hacemos, a través de una ontologia historica de

nosotros mismos’’ (Foucault, 1996, pp. 87,104).
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De acuerdo a Foucault: ‘‘Se trata de hacer de la historia una contra-
memoria,-y, como consecuencia, desplegar en ella una forma completamente
distinta del tiempo’’ (Foucault, 2004, p.63).1

El enfoque para abordar la construccion identitaria de los maestros y
maestras no elude considerar el poder simbdlico del Estado (Bourdieu, 2001), la
eficacia simbdlica que ejerce, y se despliega en sus ritos de institucion la necesidad
de imponer ese consenso simbolico comun, para garantizar la reproduccion de la
realidad social.

Sin embargo las trayectorias de los maestros y maestras investigados me
Ilevan a distintas maneras de ser y hacerse maestros.

Siguiendo la propuesta foucaultiana:

Como es obvio, esto trae como consecuencias que la critica ya no se va a ejercer en la
busqueda de estructuras formales que tengan un valor universal, sino como una
investigacion historica a través de los acontecimientos que nos condujeron a
constituirnos, a reconocernos como sujetos de lo que hacemos, pensamos, decimos.
(Foucault, 1996, p.104)

Entendemos la construccion de la identidad y la alteridad, en su caracter
relacional y contrastivo (Bourdieu, 1998; Guigou, 2008); asi como *‘fondo
virtual’’ (Lévi-Strauss, 1981, p.369): ‘‘La identidad es una especie de fondo
virtual al cual no es indispensable referirnos para explicar cierto nimero de cosas,
pero sin que tenga jamas una existencia real’’.

Toda identidad postula al mismo tiempo una alteridad.

El ethos filosofico para Foucault, como ‘actitud limite’’, “‘la critica es en
verdad el analisis de los limites y la reflexion sobre ellos’’; esa actitud historico-
critica debe ser también una ‘‘actitud experimental’’ (Foucault, 1996, pp.104-

105).

12Refiriéndose a la obra de Nietzche, Foucault agrega:

Las Intempestivas hablaban del uso critico de la historia: se trataba de juzgar el pasado, de cortar
sus raices a cuchillo, de borrar las veneraciones tradicionales, a fin de liberal al hombre y no
dejarle otro origen que aquel en el que tuviera a bien conocerse. (Foucault 2004, p.74)
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Lo que conduce al estudio de los “‘conjuntos practicos’’, ‘‘lo que hacen y
la manera en que lo hacen,”” “‘las formas de racionalidad que organizan las

maneras de obrar (aspecto tecnologico)’’; y “‘la libertad con la que actian dentro

2% ¢¢

de esos sistemas practicos,’’ ‘‘reaccionando ante lo que hacen los demaés,”’

““modificando las reglas de juego’’**
(Foucault, 1996, p.108).

Esos conjuntos practicos responden para Foucault a la sistematizacion

(aspecto estratégico de esas practicas)’’

siguiente:

“‘como somos constituidos como sujetos de nuestro saber; como somos constituidos como
sujetos que ejercen o sufren relaciones de poder; como somos constituidos como sujetos
morales de nuestras acciones’’(Foucault, 1996, p.109).

Y propone también, el estudio de modos de problematizaciones para analizar “"en su
forma historicamente singular cuestiones de alcance general’’

(Foucault, 1996, p.110).

En esa apertura hacia lo acontecimental, traemos el aporte del linguista,
profesor y critico ruso Mijail M. Batjin (1895- 1975), cuya obra, en su mayor
parte, fueron publicados después de su muerte.

Fundamentalmente hemos tomado la obra®® de Bajtin, en dos direcciones a
los efectos de esta ésta investigacion.

La primera: la escucha atenta a lo generado en los encuentros etnograficos,
siempre singulares, y sus modos de produccion de géneros discursivos (Bajtin,
2013), como asi también la construccion de cronotopos (Bajtin, 1989).

Quizé en este punto aflore mi formacion en las Ciencias de la Educacién
y la interdisciplinaridad que pretendemos anudar con la Antropologia, porque en
los géneros discursivos utilizados por los maestros y maestras se aprecian sus
concepciones pedagogicas, coémo conciben el rol docente, sus ideologias,

construidas en sus trayectorias.

13 Siempre inconclusa, incompleta esta pretension porque estamos siempre aprendiendo,
particularmente cuando se trata de un autor con tanta riqueza, cuya obra accedemos a través de las
traducciones.
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La segunda: la escritura etnogréfica, mi lugar como autora, las voces de los
que participaron en esta investigacion. Este ejercicio*, implico un proceso
constante de reflexividad, asumiendo la investigacion como ‘‘acto ético’” (Bajtin,
1986, p. 88).

Para Bajtin el objeto de estudio del Lenguaje es el habla, priorizando la
funcion comunicativa; el uso de la lengua se lleva a cabo en forma de
enunciados®®, elaborando tipos relativamente estables de estos, a los que
denomina ‘‘géneros discursivos’’ que pertenecen a los participantes de una y otra
esfera de la praxis (Bajtin, 2013, p. 245).

La importancia de la naturaleza del enunciado es central para Bajtin, lo
argumenta asi: ‘‘Porque el lenguaje participa en la vida a través de los enunciados
concretos que lo realizan, asi como la vida participa del lenguaje a través de los
enunciados’’ (Bajtin, 2013, p.248).

No hay pasividad en el discurso, sino activa comprension de respuesta
retardada.®

De acuerdo a Bajtin todo pensamiento se origina y se forma en el proceso
de interaccion y lucha con pensamientos ajenos, lo cual no puede dejar de
reflejarse en la forma de la expresion verbal propia.

Tatiana Bubnova, investigadora y traductora del pensamiento de Bajtin,
respetuosa de la tematica de la autoria, tan importante en el pensamiento de este

autor, explica el concepto de refraccion.’

14 Agradezco, el aporte de mi tutor en este aspecto siempre con la recomendacion: ‘‘que hablen
ellos’’, referido a como en la escritura aparecia esa polifonia.

15El enunciado es para Baijtin, la unidad de la comunicacidn discursiva, y se determina por el
cambio de los sujetos discursivos, es decir por la alternancia de los hablantes. Otro rasgo del
enunciado, es la conclusividad especifica del mismo, es decir, todo lo que el hablante dijo (o
escribid) en un momento dado y en determinadas condiciones; lo cual genera la posibilidad de ser
contestado.El enunciado puede ser oral o escrito, primario o secundario en cualquier esfera de la
accion humana (Bajtin, 2013).

%T0da comprension de un discurso vivo, de un enunciado viviente, tiene un caracter de
respuesta(a pesar de que el grado de participacion puede ser muy variado); toda comprension esta
prefiada de respuesta y de una u otra manera la genera: el oyente se convierte en hablante. (Bajtin,
2013, p. 254)

17(. ..) es el resultado de una potencial deformacion que sufre la palabra propia al atravesar el
medio semantico-valorativo de la palabra ajena, y viceversa, no es un proceso uniforme y produce
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No hay origen en el enunciado: ‘“Todo enunciado es un eslabon en la
cadena, muy complejamente organizada, de otros enunciados’’; enunciados
anteriores, suyos y otros: ~“Cada enunciado esta lleno de ecos y reflejos de otros
enunciados con los cuales se relaciona por la comunidad de esfera de la
comunicacion discursiva’’ (Bajtin, 2013, pp. 255, 278).

El primer aspecto del enunciado, que fija sus detalles de composicion y
estilo. La seleccion de los recursos linguisticos y del género discursivo se define
ante todo por el compromiso (o intencién) que adopta un sujeto discursivo (0
autor) dentro de ciertas esferas de sentidos.

El segundo aspecto del enunciado es el momento expresivo, es decir la
actitud subjetiva y evaluadora desde el punto de vista emocional del hablante con
respecto al contenido semantico de su propio enunciado.

Tatiana Bubnova'® en un libro intitulado ‘Yo también soy (fragmentos
sobre el otro) >’ realiza una seleccion de textos de Mijail Bajtin (2000) acerca de
la “‘otredad’’.

En el mundo de Bajtin, la palabra siempre esta dirigida a alguien,
dialogicamente orientada hacia el exterior, hacia el otro.

De acuerdo a Bubnova (1997) las aportaciones teoricas de Bajtin ‘‘llevan
implicito el principio ético concedido mediante la relacion intersubjetiva del yo y
el otro’’: “‘la otredad es la condicion de posibilidad para la existencia, la forjadora

del yo’” (Bubnova, 1997, pp. 260, 263).

resultados heterogéneos, incluso, en el caso de la reproduccion de los discursos con unaestructura
superficial idéntica, porque son las situaciones dialdgicas, tanto las de la enunciacién como las de
la recepcidn, las que determinan el sentido (Bubnova, 2000, pp. 138-139).

18En este trabajo Bubnova ademas realizar la seleccion de los textos de Bajtin (2000) o de su
circulo (en las conferencias que él dicto), es la traductora, realiza comentarios y prologa la obra. Si
bien Bajtin no escribié una obra especifica acerca de la ‘‘otredad’” ese constructo tedrico atraviesa
toda su produccion intelectual.
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En el fundamento de la unidad de la conciencia responsable no se encuentra un principio,
sino el hecho del verdadero reconocimiento de su participacion en el unitario
acontecimiento de ser, hecho que no puede ser expresado adecuadamente en términos
tedricos, sino tan solo descrito y vivenciado participativamente; este es el origen del acto
y de todas las categorias de un deber ser concreto, Gnico, irrevocable [nudi-tel’nyi] Yo
también soy, yo soy en toda la plenitud emocional y volitiva, propia de un acto -y en
efecto yo soy- totalmente, y me obligo a decir esta palabra, participo en el ser de un modo
Unico e irrepetible, y ocupo en el ser singular un sitio singular, irrepetible, insustituible e
impenetrable para el otro. (Bajtin, 1986, p.47)

El fundamento basico de esta relacion es el acto ético:

Todo lo que yo puedo realizar nunca ni por nadie puede ser realizado. La singularidad del
ser presente es irrevocablemente obligatoria[ nuditel’ no obiazatel’ na]. Este hecho de mi
no coartada en el ser [moe ne-alibi y bytii] que se encuentra en la misma base del deber
ser concreto mas concreto y singular del acto ético, no se sabe ni se conoce por mi, sino
que se reconoce Y, se afirma de un modo singular. (Bajtin, 1986, p.48)

Su filosofia del acto ético se sustenta en que: ‘‘Percibimos este mundo
mediante una dptica triple generada por mis actos llevados a cabo en presencia del
otro: yo --para- mi, yo-para- otro, otro-para mi’’- (Bubnova, 2000, p.6).

Las memorias de estos maestros y maestras implican una evaluacion sobre
el pasado.

Es insoslayable tratar el tema ““memoria’’ sin referirnos a Maurice
Halbwachs, continuador de la obra de Durkheim, que inaugura una sociologia de
la memoria, considerando el pasado como una reconstruccién a partir de las
necesidades del presente (Halbwachs, 2011). ‘“memoria colectiva’’: ‘‘nuestros
recuerdos siguen siendo colectivos’’, ‘‘en todos esos momentos, en todas esas
circunstancias, no puedo decir que estuviese solo, que reflexionase solo, porque
me colocaba a través del pensamiento en tal o cual grupo’’, ‘‘la memoria colectiva
envuelve a las memorias individuales, pero no se confunde con ellas’’
(Halbwachs, 2011, pp.68-69).

Respecto a la memoria individual como la explica: “‘ella no esta

29 (X3

completamente aislada y cerrada’’, ‘‘para evocar su propio pasado, un hombre
tiene a menudo necesidad de apoyarse en los recuerdos de otros’’, ‘el
funcionamiento de la memoria individual sélo es posible gracias a esos

instrumentos que son la palabras y las ideas, que el individuo no ha inventado y
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toma prestados de su medio’’, cada memoria individual es un punto de vista sobre
la memoria colectiva, y que este punto de vista cambia segun el lugar que alli se
ocupa’’(Halbwachs, 2011, pp. 94, 100).

Distingue la memoria colectiva de la historia: ‘‘es una corriente de
pensamiento continuo, de una continuidad que no tiene nada de artificial, porque
solo retiene del pasado aquello que esta vivo, o que es capaz de vivir en la
conciencia del grupo que lo conserva’’, ‘‘la historia no empieza sino en el punto
en el que termina la tradicién, momento en el que se apaga o descompone la
memoria social’’, ‘‘la historia puede representarse como la memoria universal del
género humano, pero no hay memoria universal’’, ‘‘toda memoria colectiva tiene
por soporte un grupo limitado en el espacio y en el tiempo”” (Halbwachs, 2011,
pp.128, 129, 133).La a memoria colectiva es fuente de tradiciones para
Halbwachs.

Paul Ricoeur (2013) en ‘‘La memoria, la historia, el olvido’’, para tratar el
tema ‘‘memoria’’ desde la discusion contemporanea, aborda la cuestion de quién
es ‘‘el sujeto verdadero de las operaciones de memoria’’; analiza las dos
tradiciones que han imperado: la tradicion de la mirada interior, de cufio
fenomenolo6gico-Agustin, John Locke, Husserl- y la tradicion de la mirada
exterior, desde la sociologia de la memoria inaugurada con Maurice Halbwachs.

A continuacion presentamos la lectura critica de Ricoeur (2013, p.159)a
la vision de Halbwachs.

Ricoeur resume las ideas de Halbwachs, en el enunciado: ‘‘uno no
recuerda solo”’” y lo explica: ‘“Halbwachs ataca aqui de frente la tesis sensualista
del origen del recuerdo en una intuicion sensible conservada tal cual y recordada
en lo idéntico”’, y esto seria la fortaleza de su argumentacion.

La debilidad de la argumentacion de Halbwachs, segun Ricoeur (Ricoeur, 2013,
p.-159) en la conjugacion de estas dos afirmaciones: ‘‘uno no recuerda solo’’ de la
otra ‘‘no somos un sujeto auténtico de atribucion del recuerdo’’:

El acto mismo de ““situarse de nuevo™” en un grupo y de ““desplazarse”” de grupo en

grupo y, mas generalmente, de adoptar el ““punto de vista™ del grupo, ¢no supone una

espontaneidad capaz de sucederse a si misma?
En otro caso, la sociedad careceria de actores sociales. (Ricoeur, 2013, p.160)
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Ricoeuranaliza el concepto de ‘“marco social’’ de Halbwachs: ‘“deja de ser
una nocion simplemente objetiva, para convertirse una dimension inherente al
trabajo de rememoracion’’, ‘‘hay que volverse del lado de las representaciones
colectivas, para explicar las l6gicas de coherencia que rigen la percepcion del
mundo’’(Ricoeur, 2013, pp.159-160):

Encontramos, de modo inesperado un argumento kantiano orientado en provecho de las
estructuras de la sociedad. Y volvemos al uso antiguo de la nocién de marco: en los
marcos del pensamiento colectivo encontramos los medios para evocar la serie y el
encadenamiento de los objetos. Sélo el pensamiento colectivo es capaz de esta operacion.
(Ricoeur, 2013, p. 160)

Siguiendo con el analisis de Ricoeur de las ideas de Halbwachs concluye
que es interesante como en el acto personal de rememoracion se encontré la marca
de lo social, pero ‘‘la inica concepcion que se le concede a la conciencia es
situarse en el punto de vista del grupo y de pasar de un grupo a otro; pero esta
concesion es retirada enseguida; la misma, es una ilusién que proviene de la
adaptacion de la presion social’’ (Ricoeur, 2013, pp. 161-162).

De acuerdo a Ricoeur, esta posicion de Halbwachs, se hara mas dificil de
sostener, desde las concepciones filoséficas provenientes del giro linguistico, y
del pragmatismo, el ‘*hacer memoria’’ se inscribe en la ‘‘exploracion practica del
mundo, de iniciativa corporal y mental que hace de nosotros sujetos actuantes’’
(Ricoeur, 2013, pp. 161-162).

En el mundo bajtiano la memoria de la cultura se encuentra en la palabra,
en la polifonia de voces, Dahlet (1997) la denomina ‘‘memoria semantico-

social’’.1®

190 sentido de voz em Bakhtin é mais de ordem metaforica, porque ndo se trata concretamente de
emissao vocal sonora, mas da memdria semantico-social depositada na palavra. Além disso, é
interessante notar essa atividade terminoldgica que ver esse objeto-palavra do qual nem a
semantica sincrénica ou diacrdnica, nem a dupla conotagdo/denotacdo nem a sociolinglistica
dariam conta. Assim sendo, o pensamento de Bakhtin esta imerso no universo acustico, saturado
de vozes, em uma relacéo dialdgica concordante ou discordante. (Dahlet, 1997, p. 264)
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En esta investigacion queremos profundizar en los géneros, como modos
de enunciacion, también estos se caracterizan por una importante funcion
memorativa y posibilitan la asuncion de una memoria creadora.

Los enunciados remiten a las subjetividades, que construyen cronotopos.
La nocioén de “‘cronotopo’’ da cuenta de la manera de tratar el tiempo-espacio para
Bajtin, dejando de ser trascendental (el a priori kantiano) sino producto de las

condiciones historicas.

Vamos a llamar ""cronotopo’” (lo que en traduccion literal ‘‘tiempo-espacio’’) a la
conexion esencial de relaciones temporales y espaciales asimiladas artisticamente en la
literatura. Este término se utiliza en las ciencias matematicas y ha sido introducido y

fundamentado a través de la teoria de la relatividad (Einstein). (Batjin, 1989, p. 237)

Sefiala que lo utiliza prestado de la teoria de la relatividad para la teoria
literaria: “‘expresa el caracter, indisoluble del espacio y tiempo (el tiempo como la
cuarta dimension del espacio) * (Bajtin, 1989, p. 237).

La antropdloga vasca, la feminista Teresa del Valle, utiliza el concepto de
cronotopos, como estrategia metodoldgica en la investigacion etnografica.’Nos
interesa también la perspectiva de esta autora, que siguiendo a Pierre Bourdieu, en
su concepto de ““habitus?*”” y a otros autores, que lo han incorporado en las

investigaciones de género, le resulta fecundo para acceder a las memorias no

20 <“Los cronotopos son, por lo tanto, una estrategia metodolégica que he encontrado enmi
busqueda de nucleos poderosos que, apesar de su complejidad, pudieran actuar dentro de la
estructura social, como sintetizadores y catalizadores de realidades y significados mas amplios.
Subyace en mi propuesta el interés porhacer frente a una tarea dificil como es labisqueda de
conceptos dinamicos que posibiliten estudiar la naturaleza cambiante de los fendmenos sociales
abarcando la aprehension de la naturaleza cambiante del tiempo. Asi, identificar las confluencias
de tiempo y espacio respeta su devenir, ya que ambosson conceptos dindmicos que permiten
recoger la variabilidad cultural en toda su entidad. Definir el tiempocomo el devenir es lo
suficientemente amplio como para incluir las variedades, cambios y discontinuidades. La
definicién que hago del espacio como un &rea fisicamente identificable bien por las actividades, las
interacciones que se llevan a cabo y los significados que se le atribuyen, permite aprehenderlo en
relacion con el tiempo”’. (Del Valle, 1999, p. 13).

21E] habitus se define como ‘sistema de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras

estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios
generadores y organizadores de practicas y representaciones *’ (Bourdieu, 2007, p.85).
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discursivas, en el sentido de algo pasado por la experiencia corporal y la
interiorizacion personal que incluya el proceso emocional.

Su Optica nos interesa incorporarla en esta investigacion, coincidimos con
Del Valle que durante el trabajo de campo, las memorias de los cuerpos emergen
a través de las emociones, de los silencios.??

Bajtin entiende la tradicion de la siguiente manera:

En cada época, en todas las &reas de la practica existen determinadas tradiciones
expresadas y conservadas en formas verbalizadas: obras, enunciados, aforismos, etc.
Siempre existen ciertas ideas principales expresadas verbalmente que pertenecen a los
personajes relevantes de una época dada, existen objetivos generales, consignas, etc.
(Bajtin, 2013, p. 275).

Las tradiciones no se dan sin conflicto, porgque el enunciado no es neutral,
para Bajtin (2013): ‘‘Por una parte, el hablante, con su vision del mundo, sus
valores y emociones y, por otra parte, el objeto de su discurso y el sistema de la
lengua(los recursos linguisticos): éstos son los aspectos que definen el enunciado,
su estilo y su composicion’’ (Bajtin, 2013, p. 277).

La cultura se ubica en los limites y vive sobre las fronteras para Bajtin:
‘““La palabra vive, por decirlo asi, en la frontera entre su contexto y el contexto
ajeno’” (Bajtin, 1989, p. 101).

Los modos de problematizacion, nos permiten cuestionar, estudiar las
fronteras, las brechas, no implica ir por el camino de las regularidades.

Atender a cdmo nos constituimos en un determinado aqui y ahora, por ahi se
construyen las identidades. Analizar donde esté el franqueamiento de los limites,

comprender y explicar las condiciones.

22Esto lo he podido constatara través de los relatos biograficos en los que la memoria del cuerpo
emerge en la cronologia de la vida a través de acontecimientos claves de nuestra existencia (...)
Otra dimension de la importancia de la memoria esta relacionada con la creacion y difusion de
modelos. Recojo una preocupacion de la teoria antropologica feminista de buscar aquellos
modelos que han podido quedar soterrados por su incapacidad de trasvasar los modelos de los
grupos dominantes, asi como la dificultad que tienen los grupos mudos para transmitir modelos
alternativos .(Del Valle,1999, pp. 212-213)
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Analizamos el concepto de tradicion desde la sociologia de la memoria,
que la sitGa en la memoria colectiva; lo usamos en esta investigacion como un
constructo considerando que estas generaciones de maestros y maestras que se
formaron en las décadas de 1940 y 1950 generan una(s) memoria(s) colectiva(s) y
lo colocamos en tensidn ya que dicho concepto trae incorporado el dejo
durkhemiano de ‘‘consenso comun’’.

Nos sentimos mas a gusto en el concepto de ‘tradicion’’ bajtiano, que
haciendo parte del habla, conlleva voces con posiciones éticas e ideoldgicas
asumiendo el conflicto.

Desde el campo de las Ciencias de la Educacion, articulamos el concepto
de tradiciones de dos autores: el norteamericano Thomas PopkewitzZy la
investigadora argentina Cristina Davini?.

Para abordar el concepto de tradiciones, buscamos articular en este
trabajo, con la finalidad de dar cabida amas problematizaciones, los enfoques de
Popkewitz y Davini-que tienen puntos de contacto-, con el de Bajtin, que agrega la
posibilidad de encontrar sentidos, desde los discursos producidos, en contextos

linglisticos, localizados en determinadas tradiciones intelectuales.
1.3 Mitos

Como parte del canon de la tradicion antropoldgica, es ineludible al
abordar mitos, referirnos a la obra de uno de los referentes de la Antropologia:

Claude Lévi-Strauss, desde las vertientes del Estructuralismo?.

23Popkewitz entiende el concepto de concepto de tradiciones intelectuales como: ‘‘la relacion del
conocimiento, en tanto campo cultural de practicas que se interrelacionan con fenémenos sociales
en la produccion de los principios de accion y practica’ (Popkewitz 2003, p.176).

24Davini también ha abordado el concepto de tradiciones en la formacién docente, entendiéndolas
como: ‘‘configuraciones de pensamient0 Yy de accion que, construidas histéricamente, se mantienen
a lo largo del tiempo en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a la
conciencia de los sujetos’” (Davini, 1995, p. 20).

ZDefine al estructuralismo de la siguiente manera: ‘‘la bisqueda de invariables o de elementos
invariables entre diferencias superficiales’” (Lévi- Strauss, 2010, p. 29). Y agrega: “‘En mi

opinidn es imposible concebir el significado sin orden’” (Lévi- Strauss, 2010, p.33).
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A los intereses de nuestra investigacion, conviene admitir como Lévi-
Strauss, se ha referido a ‘‘la necesidad de disolver al hombre, abandonando la
teoria del sujeto’’(Arruabarrena, 2010, p. 10).

Desde esta perspectiva los mitos, no poseen autor, pertenecen al grupo
social que los relata.

A los efectos de la construccion del objeto en esta investigacion,
seguiremos las visiones de Marshall Salhins y Roland Barthes en el abordaje de
mitologias.

Lévi- Strauss, en vez de oponer magia o pensamiento mitico y ciencia, las
coloca ‘‘como dos modos de conocimiento, desiguales en cuanto a los resultados
tedricos y practicos’’(Lévi-Strauss,1970, p.30).

También distingue a ambos conocimientos por el lugar que le asignan a la
estructura y el acontecimiento.?®

Comienza asi a caracterizar el pensamiento mitico, comparandolo con el
bricolaje.?’

El mito es lenguaje; pertenece simultdneamente al dominio del habla y de
la lengua ‘‘doble estructura, a la vez historica y ahistorica’’, y un tercer nivel, de
otra naturaleza linguistica: ‘‘ese modo del discurso en el que el valor de la formula
traduttore, trad, ore tiene practicamente a cero’’, el mito se lo reconoce, subsiste a

la peor traduccion (Lévi- Strauss, 1994, pp. 232-233).

28En un sentido, por lo tanto, la relacion entre la diacronia y sincronia ha sido invertida: el
pensamiento mitico ese bricoleur, elabora estructuras, disponiendo acontecimientos, o mas bien
residuos de acontecimientos, en tanto que la ciencia, ““en marcha™ por el simple hecho de que
instaura, crea, en forma de acontecimientos, sus medios y sus resultados, gracias a las estructuras
que fabrica sin tregua y que son sus hipotesis y sus teorias. (Lévi- Strauss, 1970, p.43)

2"por lo demas, subsiste entre nosotros una forma de actividad que, en el plano técnico, nos
permite muy bien concebir lo que pudo ser, en el plano de la especulacion, una ciencia a la que
preferimos llamar ‘primera’ mas que primitiva: es la que comiinmente se designa con el término
de bricolaje (...) Ahora bien, lo propio del pensamiento mitico, como del bricolage en el plano
practico, consiste en elaborar conjuntos estructurados, no directamente con otros conjuntos
estructurados, sino utilizando residuos y restos de acontecimientos; odds and ends, diria un inglés,
0, en espafiol, sobras y trozos, testimonios fdsiles de la historia de un individuo o de una
sociedad.(Lévi-Strauss 1970, pp. 35, 42-43)
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Sefiala Lévi- Strauss: nada se asemeja mas al pensamiento mitico que la
ideologia politica’” (Lévi- Strauss, 1994, p. 232).

Lévi- Strauss profundiza y evita una oposicion simplificada entre mito e
historia, sin dejar de admitir que el mito es como si obturase la apertura al
devenir historico: ‘‘La mitologia es estatica: encontramos los mismos elementos
mitoldgicos combinados, de infinita maneras, pero en un sistema cerrado, por
contraposicion a la historia, que, evidentemente, es un sistema abierto’” (Lévi-
Strauss, 2010, p.72).

De esto deduce su categorizacion en ‘‘sociedades frias’’ y “‘sociedades
calientes’’.?®

Asimismo, da su vision de como el mito puede darse en el devenir
historico.?

Ronald Barthes escribe sus ‘‘Mitologias’’ (2012) en la década del cincuenta
del siglo pasado, desde la “‘coordinacion dialéctica’” de dos ciencias: “‘la
semiologia como ciencia formal®’y de la ideologia como ciencia histérica’’
(Barthes, 2012, p.203).

Comienza definiendo al mito: como un ‘‘habla’’, ‘‘todo lo que justifique un

discurso puede ser mito’’, se lo reconoce por su forma, cualquier mensaje puede

convertirse en mito (Barthes, 2012, pp.199-200).

28En otra parte, hemos sugerido que la torpe distincion entre ““los pueblos sin historia™ y

los otros podria ser convenientemente sustituida por una distincién entre lo que llamamaos, por
necesidad, las sociedades ““frias™ y las sociedades ““calientes”": una de las cuales buscan, gracias a
las instituciones que se dan, anular de manera casi automatica el efecto que los factores histdricos
podrian tener sobre su equilibrio y su continuidad; en tanto que las otras interiorizarian
resueltamente el devenir historico para hacer de él el motor de su desarrollo. (Lévi-Strauss, 1970,
p.339)

2No estoy muy lejos de pensar que en nuestra sociedades la historia sustituye a la mitologia y
desempefia la misma funcion, ya que para las sociedades agrafas y que por tanto carecen de
archivos la mitologia tiene por finalidad asegurar, con un alto grado de certeza-una certeza
completa es obviamente imposible-que el futuro permanecera fiel al presente y al pasado. (Lévi-
Strauss, 2010, pp.74-75)

%0 La semiologia es una ciencia de las formas, puesto que estudia las significaciones
independientemente de su contenido. Postula una relacidn de equivalencia entre el significante y
significado, por lo tanto tenemos: el significante, el significado y el signo, que constituye el total
asociativo de los dos primeros.
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Difiere con Lévi- Strauss pues considera, la mitologia haciendo parte de la
historia: ‘‘solo puede tener fundamento histdrico, pues el mito es un habla de la
historia’’ (Barthes, 2012, p. 200).

Para Barthes el mito elabora un ‘sistema semiologico de segundo orden’’3!,
“‘el mito no oculta nada’’, “‘lo deforma, *” “‘lo que hace es naturalizarlo, >’
“‘transforma la historia en naturaleza’’ (Barthes, 2012, pp. 206, 213, 222).

En el mito, el significante se presenta en forma ambigua es ‘‘sentido y
forma,”” porque es a la vez el término final del sistema linguistico (signo) y por lo
tanto tiene un sentido y es a la vez, el primer término del sistema mitico, que lo
denomina, ‘‘forma”’, “‘Al devenir forma no suprime el sentido,”” “‘lo empobrece’’,
“‘lo mantiene a su disposicion’’ y de esa manera va a alimentar al mito Barthes,
2012, p. 210).

Respecto a la significacion el mito tiene “‘un caracter de interpelacion’”,
““me viene a buscar a mi”’, ‘‘designa y notifica’’, ‘*hace comprender e impone”’
(Barthes, 2012, pp. 208, 216).%

Hay otro aspecto relativo a la significacion: ‘‘la significacion mitica nunca
es completamente arbitraria siempre es parcialmente una dosis de analogia’’, el
mito juega con la analogia del sentido y de la forma: ‘‘no hay mito sin forma
motivada’’ (Barthes, 2012, p. 219).

Barthes, en sus ‘‘Mitologias’’ realiza un estudio sincronico de los mitos
contemporaneos y descifra el mito de “"la burguesia como la clase social que no
quiere ser nombrada’’ (Barthes, 2012, p.233).

31EI mito se edifica a partir de una cadena semiolégica que existe previamente; lo que constituye

el signo en el primer sistema, se vuelve significante en el segundo. ‘‘Es como si el mito desplazara
de nivel al sistema formal de las primeras significaciones’” Barthes, 2012, p. 206).

32Porque esa habla que interpela es al mismo tiempo una palabra congelada: en el momento en que
me alcanza, se suspende, gira sobre si misma y recupera una generalidad: se hiela, empalidece, se
declara inocente (...) Es que el mito es una palabra robada y devuelta. Solamente la palabra que se
restituye deja de ser la que se habia hurtado: al restituirla, no se la ha colocado exactamente en su
lugar.Esa pequefia rateria, ese momento furtivo de un truco, constituye el aspecto transitado del
habla mitica. (Barthes, 2012, p. 208)
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El mito de ‘‘ex —nominacién’’ de la burguesia, se hace a través de la idea de
“‘nacion’’ que recibe a sus ‘‘aliados temporarios’’, todas las clases intermedias
““‘informes’’ para Barthes: ‘‘est4 fue una idea progresista que sirvio para excluir a
la aristocracia, hoy dia, la burguesia se diluye en la nacion’’ (Barthes, 2012, p.
233). Siguiendo a Barthes el anonimato de la burguesia se despliega con méas
eficacia en la cultura burguesa, en la moral cotidiana, en las ceremonias civiles, en
los ritos profanos, en el puro consumo, etc.

A los efectos de nuestra investigacion, en este segundo momento de las
politicas educativas (Casassus, 1998; Varela, 1995) se precisa actualizar las
representaciones y mitos que ayudan a mantener la ‘‘nacion laica’” (Guigou,
2003): la representacion emblematica de José Pedro Varela mitificada, la
representacion emblematica de la maestra cuya identidad reduce ‘‘lo otro a lo
mismo, ’’ la escuela presentada como espacio cultural autébnomo, desconociendo
su autonomia relativa.

Y me detengo e este Gltimo aspecto, porque en el contexto que nos situamos
(décadas de 1940 y 1950) desde la vuelta al modelo de Estado de Bienestar
Social, y como-tipo particular de Estado liberal-; acrecienta el nivel de autonomia
del Estado en vistas al “‘logro del pacto democratico’” (Torres, 1996, p. 84).Es una
caracteristica del mismo eliminar el conflicto, ese “‘bafio de neutralidad’’ que
escuchamos decir en el campo, despolitizando las précticas culturales en la
escuela.

El otro aporte tedrico que mas se articula con la construccion del objeto en
este trabajo es la obra del antrop6logo Marshall Salhins desde una ‘‘antropologia
historica estructural’’; con una ‘‘nocion de praxis, como una sociologia situacional
del significado’’ (Salhins, 2008, pp.15, 17, 78).

El punto de vista de Salhins concibe la existencia de ‘‘Diferentes culturas,
diferentes historicidades’’por lo tanto los mitos -mitopraxis- para el autor, hacen
parte del devenir historico (Salhins, 2008, p.12).%

33L_a historia es ordenada por la cultura, de diferentes maneras en diferentes sociedades, de
acuerdo con esquemas significativos de las cosas. Lo contrario también es cierto: los esquemas
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De acuerdo a Salhins, se evita la oposicion entre estructura e historia: ‘lo
que los antropdlogos llaman ““estructura’” - las relaciones simbélicas del orden
cultural- es un objeto historico’” (Salhins, 2008, p.9).

La relacion entre estructura y un suceso, define lo que entiende por
acontecimiento.3

Interpone un tercer miembro entre la estructura y el acontecimiento: ‘‘la
sintesis situacional de los dos en una estructura en la coyuntura’’: ‘‘Por estructura
de la coyuntura entiendo la realizacion préctica de las categorias culturales en un
contexto historico especifico’” (Salhins, 2008, p.14).

El sistema es una sintesis en el tiempo de la reproduccion y la variacion,
para el autor: ‘‘los significados son finalmente sometidos a riesgos subjetivos, en
la medida en que los individuos, al ser capacitados socialmente, dejan de ser los
esclavos de sus conceptos y se convierten en los amos’’ (Salhins, 2008, p.11).

La visién de Salhins nos permite analizar los tiempos de la reproduccion y el
cambio en la escuela en la coyuntura estudiada, y asi como los maories como
astutos mitélogos selecciona del conjunto de sus tradiciones las méas adecuadas,
vamos a comprender y explicar las tradiciones que hacen sentido para estos

maestros.

culturales son ordenados por la historia, puesto que en mayor o menor grado los significados se
revalorizan a medida que se van realizandose en la practica. (Salhins, 2008, p.9)

34Un acontecimiento no es simplemente un suceso fenoménico, aun cuando como fenémeno tenga
razones y fuerzas propias, aparte de cualquier esquema simbélico dado. Un acontecimiento llegaa
serlo al ser interpretado: sélo cuando se lo hace propio a través del esquema cultural adquiere una
significacion historica. (Salhins, 2008, p.14)
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Capitulo 11

Los derroteros en la construccién del objeto

2.1Pensar las teorias como practicas entre las practicas®

La perspectiva que asumo en la construccion del objeto y que fui
experimentando a lo largo de esta investigacion, adhiere al punto de vista que

propone Bourdieu y Wacquant (1995):

Pero, ante todo, la construccion del objeto- por lo menos de acuerdo con mi experiencia
como investigador- no es algo que se lleva a cabo de una vez por todas, mediante una
suerte de acto tedrico inaugural, y el programa de anlisis u observaciones a través del
cual se efectla dicha construccion no es un plan elaborado de antemano, como el de un
ingeniero: se trata de un trabajo de larga duracidn, que se realiza poco a poco, mediante
retoques sucesivos y toda una serie de correcciones y rectificaciones dictadas por lo que
Ilamamos la experiencia, es decir este conjunto de principios practicos que orientan las
elecciones mindsculas y, sin embargo decisivas.

(Bourdieu y Wacquant, (1995, p.169)

Fundamentan Bourdieu y Wacquant (1995, p.167) que ha imperado en el
campo de la Sociologia una tradicion dominante (la pareja Parsons-Lazarsfeld),
generando una oposicion entre la ‘‘teoria’’ y la ‘“‘metodologia’’, constituyendo esa
oposicion epistemoldgica, una “‘oposicion constitutiva de la division social del
trabajo cientifico en un momento dado (como la oposicion entre profesores e
investigadores)’’.

Por tanto para los autores, las elecciones técnicas mas ‘‘empiristas’” son

inseparables de las elecciones mas ‘“tedricas’’ de construccion del objeto.

$Este posicionamiento remite aBourdieu y Wacquant, (1999) y a Alvarez Pedrosian, (2011).

361_a nocion de campo es, en cierto sentido, la estenografia conceptual de un modo de
construccién del objeto que habra que regir —u orientar- todas las decisiones préacticas

de la investigacion. A través de la nocion de campo, se tiene en cuenta el primer

precepto del método, que exige combatir por todos los medios la inclinacion inicial a
concebir el mundo social de modo realista o, como diria Cassirer, de manera

sustancialista: es menester en pensar en términos relacionales. (Bourdieu y Wacquant (1995,
p.170)
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El universo a estudiar qued6 conformado por: maestros y maestras que se
graduaron en el Uruguay, en las décadas del cuarenta y cincuenta del siglo XXy
que en su trayectoria profesional trabajaron en escuelas publicas.

El trabajo de campo se realizo en distintos momentos de los afios 2011,2012, y al
inicio de 2013.

Cuando planificamos el campo, pensamos en entrevistas a treinta maestros/as en
espacios etnogréficos de aproximadamente una hora y treinta minutos. Pensamos
también en ir a sus escuelas con ellos, considerando que la memoria tiene
espacialidad (Halbwachs, 2004).

Hace parte también de los insumos empiricos para esta investigacion la
consulta de fuentes escritas producidas en estas dos décadas estudiadas. El incluir
estas fuentes no es con un caracter verificativo, sino para profundizar en la
reflexividad. Dichas fuentes son: libros y publicaciones periodicas producidos
por maestros-ya que en esta temporalidad practicamente se concentra el
pensamiento pedagdgico local, folletos (algunos de los materiales fueron
aportados por los entrevistados), hasta produccion inédita de los entrevistados (en
es0s casos revelamos la identidad).

Y en relacién a este punto Gltimo punto me quiero detener, la poblacion
estudiada -maestros, docentes que ensefian en el tramo de la educacién primaria-,
que en el caso del Uruguay, son titulados, en un tipo de institucion ‘Instituto
Normal’’ de caracter terciario-no universitaria->"tematica estudiada en el estado
del arte de las Ciencias de la Educacion: la profesion docente®.

Ahondar en el tema ‘‘profesion docente’” no permite eludir las condiciones
de trabajo, cobmo se generan conocimientos dentro de un tipo de institucionalidad

que es de caracter terciaria, no universitaria, la invisibilidad de los saberes

37La ley General de Educacién actual N° 18437, aprobada en diciembre del 2008, prevé la
creacion de instituto de caracter universitario (IUDE) que rija la formacion docente.

38 Hay diversas perspectivas tedricas en el campo de la Sociologfa de la Educacion respecto a la
profesion docente, aqui priorizamos la perspectiva critica que focaliza en el estudio del proceso
laboral y puestos de trabajo, incorporando las categorias de clase y género (Apple 1989, Popkewitz
1978; Lawn y Ozgal 1988, entre otros).
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producidos®. Asimismo las caracteristicas de la feminizacion del magisterio,
constructo trabajado en la literatura pedagdgica desde el pensamiento critico, no
queremos soslayarlo; por tanto tenemos en cuenta la perspectiva de género entre
otras tensiones, se incorporaran en este trabajo.

Algunas acciones fueron replanificadas durante el campo e implicaron
modificaciones.

No fue facil acceder a los maestros y maestras, que se encontraban en el
universo que disefiamos, son jubilados en su profesion, y oscilaban, en esos afios,
entre los setenta y ocho, y ochenta y ocho afios. La franja etaria en este caso
comporta, y es preciso tener en cuenta las condiciones de salud, las posibilidades
fisicas para los encuentros etnogréaficos, etc.

En otro punto, me detendré en mi lugar como investigadora,
indudablemente mi profesion de maestra, me permitieron tener conocimiento
sobre el campo elegido, y acceder a determinados contactos que resultaron
fortalezas para esta investigacion.

Hubo maestros que fallecieron en este periodo, o algunos que los
entrevisté en el 2011, y no pude tener otro encuentro en el 2012, por
impedimentos naturales respecto al estado de su salud.

Es asi, que durante el 2011 entrevisté a quince maestros que comprendido
en las edades setenta y ocho, a ochenta y dos, que sabian formado a fines de
década de cuarenta y comienzos de los cincuenta del siglo XX.

También tuve encuentros etnograficos con dos maestras centenarias, que

estuvieron en la direccion de los Institutos Normales de Montevideo ‘‘Maria

39 Aun asi hubo y hay produccion pedagdgica local, fundamentalmente los maestros han
publicados en publicaciones oficiales del organismo, y en publicaciones periddicas, a cargo de
colectivos gremiales.

Un momento de inflexion a partir de junio del 2009, es cuando se crea el Departamento de
Ciencias de la Educacion, Area Pedagdgico-Historico-Filosofica, de alcance nacional, en la égida
del CFE-ANEP. AUn si este nuevo escenario, es un avance, continda siendo irrisorio lo destinado-
de manera remunerada- a la investigacion en el &mbito de la formacion docente.

Las razones son: la escasa autonomia de la misma, en el sistema educativo y las condiciones
historicas de la profesién docente.
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Stragnero de Munar y Joaquin R. Sudrez’’(IINN). En el periodo (1953-1972):
ocupo el cargo en la direccion la Mtra. Anunciacion Mazzella de Bevilacqua y en
la subdireccion la Mtra. Elida Tuana.

La posibilidad de haberlas entrevistados fue un logro para este trabajo, ya
que en el periodo estudiado hubo dos direcciones a cargo del IINN: hubo un
primer periodo a cargo de la direccion ocupado por la Mtra. Maria Orticochea
(1940 a 1952) y el segundo periodo a cargo de la Mtra Anunciacion Mazzella de
Bevilacqua.

En la construccion identitaria de los maestros, inciden los efectos de la
primera formacion que se realiza en Uruguay en un tipo de institucionalizacién
denominada Instituto Normal.

Nos interesa detenernos en las personas que estuvieron en la gestion del
IINN, porque accedemos a través de ellas, a las practicas culturales de este
modelo de institucionalizacion.

En este grupo de maestros se encontraban algunos que vivieron la
transicion en el IINN de las direcciones Orticochea y Mazzella.

En estos maestros comprendidos en entre los setenta y ocho, a ochenta y
dos afios, habia una mayoria, que se orientaban ideol6gicamente a posiciones de
izquierda, algunos abiertamente lo explicitaban otros podria entreverse, algunos
habian hecho un viraje hacia posiciones de izquierda, etc.

Dentro de los posicionamientos de izquierda también procuraba encontrar
diversidad, y un grupo importante numéricamente, de maestros comunistas
(algunos habian hecho esa conversion desde partidos tradicionales; otros lo fueron

y hoy se escindieron, otros permanecen en el partido).

40 Tenemos dudas respecto a las fechas, es probable que cuando Mazzella esta a cargo de la
direccion del Instituto Magisterial Superior (1962), institucionalidad creada por ella para la
formacion permanente del magisterio, haya dejado la direccién de los IINN, asumiendo el cargo
Tuana, que se habia desempefiado hasta esa fecha en la subdireccion. En el campo hubo maestros
que se refirieron cuando Tuana pasa a la direccion.
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Como queria mantener el criterio de la diversidad, esto fue una
interrogante y un problema, poder encontrar mas diversidad. Asi mismo estas
caracteristicas que ibamos encontrando daba que pensar.

Ademas del dato personalizado que nos proporcionaron contactos para
detectar maestros/as comprendidos en este universo, nos pasé algo que
consideramos que es para observar, encontramos a muchos de ellos trabajando en
diversos espacios. Es decir los encontramos a muchos de ellos en ‘actividad’ en
diversos grupos, compartiendo con otros maestros, en actividades no
remuneradas, vinculadas a la profesion docente.Algunos ejemplos: sindicato de
maestros, asociacion de amigos del IINN, asociacion del museo pedagdgico “José
Pedro Varela”, asociacion de maestros jubilados, comisién responsable de una
publicacion periddica sobre educacion, organizacion no gubernamental.

Estos espacios construyen la(s) memoria(s) colectivas (Halbwaschs, 2006)
y manifiestan ese rasgo de la construccion identitaria del maestro que pareciese
gue no se jubila, que nunca se deja der ser maestro. Nos detendremos en esas
maneras de ser, en esas actividades, sus rituales, etc.

Durante mediados del 2012, tomo conocimiento que existe un grupo de
maestros/as que se autodefinen como generacion del ‘‘cuarenta y cinco’’.

Me contacto con algunos de ellos, y me dicen que su autodenominacién se debe a
que egresaron del IINN en 1945, afio de graduacion. (Su nominacion no tiene que
ver con la llamada generacion del ’45).

Estos maestros tienen entre 86 y 88 afios en el momento que estoy en el
campo, y algunos de ellos se retinen como colectivos desde 1995, a los cincuenta
afios de graduados.

Sus reuniones tienen periodicidad: una vez al mes en una confiteria
(algunos); y dos reuniones relevantes: el dia del maestro veintidds de setiembre, y
otra a fin de afio. Participo de uno de estos eventos.

La aparicion de esta generacion, modifico el campo, permitié encontrar
mas variedad en cuanto a lo ideoldgico, y ademas podria dar comprension y

explicacion de los procesos que se fueron dando en ese devenir.
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Algunos maestros de la generacion que egresé en 1945 participan en la
asociacion de maestros jubilados, y en la asociacion de amigos del museo
pedagdgico. Los que participan del museo pedagdgico tienen el ritual de llevarle
una aplicacion floral al monumento a José Pedro Varela, en la fecha de su
natalicio (diecinueve de marzo).

De este grupo de maestros de la generacion del cuarenta y cinco
entrevistamos a diez formalmente, las dificultades que encontramos para generar
los encuentros fue debido a la edad y las condiciones de salud. En general hay
muy buena disposicién, les agrada hablar de su profesién y son muy buenos
narradores. Algunos que no se atrevian a participar, o tenian una dificultad fisica
para hacerlo, en el momento que los contactaba por teléfono, para agendar la
entrevista, comenzaban a narrar sus vivencias referidas aquéllos tiempos. Asi que
esa instancia de comunicacion agreg6 informacion.

De los maestros entrevistados, la mayoria residen en Montevideo,
exceptuando dos, que nos trasladamos a su departamento; algunos de ellos
nacieron y vivieron en otros departamentos y por las caracteristicas del ejercicio
del magisterio en el Uruguay, muchos transitaron por el medio rural, y por
diversos contextos del medio urbano.

De los ajustes que realizamos durante el campo fue no hacer la instancia
de ir a las escuelas con ellos, cuando hice el planteo a algunos maestros (los de
edades entre los setenta y ocho, a ochenta y dos afios) muchos se negaron, habian
sentimientos encontrados, la temporalidad de la dictadura aparecia en lo narrado
y en lo inenarrable. Comencé a hacerlo con un maestro, no me dio los resultados
esperados.

Los encuentros etnograficos: una instancia con una duracién entre 1h30’ a
2hs, acordamos el lugar, en la mayoria de los casos fue en sus casas, salvo tres

maestras que las entrevisté en el 1INN, donde se reinen por pertenecer a la
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Asociacion de amigos del IINN y otra maestra, que fue entrevistada en el Instituto
de Profesores Artigas (IPA)*.

Esas instancias grabadas, consistieron en generar un encuentro donde el/la
maestro/a hable, produzca su discurso, a partir de un primer momento donde
explicitamos los motivos de nuestra investigacion.

El camino de hacer esta investigacion, a partir de los encuentros
etnogréficos, me colocaron en esa actitud de generar condiciones equitativas para
hacer posible la asuncion del acontecimiento del didlogo, sin dejar de asumir la
asimetria que hay en cualquier instancia de comunicacion, ‘‘violencia
simbdlica’’(Bourdieu, 1977).

Fueron de mucha riqueza esos espacios, mi modalidad personal, era mas
efectiva en ese encuentro mano a mano, en muchas oportunidades me explicitaron
que se sentian comodos; ademas mi formacion en el campo de las Ciencias de la
Educacion, me daban cierta plasticidad para no acotarme a una pauta de
entrevista. EI encuentro en sus casas me dio una apreciacion de su condicion
social, esto no lo indagamos por mera curiosidad, sino porgque nos parece
relevante indagar la extraccion social y cultural de los maestros del periodo
estudiado, y el lugar que tenian en el espacio social.

Nos encontramos que transitaban por una vejez con dignidad, en todos los casos
indagados. En el espacio de sus casas aparecian las huellas de su profesion, las
bibliotecas, y los objetos que rememoraban las marcas de los vinculos con los
alumnos y familias de éstos: ‘‘esto que ves ahi me lo regalaron en la escuela’.

Para estas generaciones de maestros, tienen peso la potencia que tiene su
palabra, por lo tanto resultando muy buenos narradores.

También el silencio, tuvo sentidos, hubo momentos donde la emocion invadio.
Hubo momentos de mucha implicacion personal, donde solicitaron que detuviera
la grabacion, especialmente, cuando las memorias se referian a la temporalidad
de la dictadura del periodo 1973-1984.

41 Institucién publica, encargada de formar docentes de educacion media.
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A medida que fuimos teniendo los encuentros etnograficos por el afio
2011, cuando comenzamos el campo, sentimos la necesidad de complementar, ese
abordaje metodoldgico con la posibilidad de introducir la filmacién de alguno de
es0s encuentros. Las razones, registrar las caracteristicas de las narrativas de esas
generaciones, el peso de la palabra, la performatividad*? que hace también a la
construccion identitaria de los maestros.

Por lo tanto, se seleccionaron algunos maestros para ser filmados,
manteniendo el criterio de la diversidad, con los consentimientos
correspondientes. Hubo maestros, de los seleccionados para la filmacion, que
participaron en dos encuentros uno grabado, y otro filmado. Con lo cual, fueron
instancias de una hora y treinta minutos la primera y de dos horas y treinta
minutos, la segunda.

Fue valioso el registro audiovisual, para filmar un evento de los que
habitualmente realiza la generacién del cuarenta y cinco, que es reunirse para
celebrar-en este caso el fin del afio 2012- que constituyen ritos y rituales
(Segalen, 1988).

2.2 El lugar de la investigadora

Mi lugar, se va constituyendo en los andamiajes que me provee la
Antropologia en didlogo con mi formacion y practica profesional en la docencia:
como maestra de educacion primaria y como profesora en los institutos de
formacion docente.

Indudablemente, ese lugar, ameritan siempre poner en juego la
experiencia del extrafiamiento, ain mas cuando la implicacion es marcada, como

sucede en mi caso.

2 Aqui seguimos a autores que trabajan con la teoria de la performance, de acuerdo a Vidiella
(2007) se da una reterritorializacion de la performance, desde el campo de las artes hacia diversas
areas del campo de las ciencias sociales. Para la autora: ‘‘la performance se constituye como
practica y metodologia interpretativa, lo que permite analizar la mayoria de los sucesos y
conductas diarias como performances’” (Vidiella, 2007, p. 108)

33



De acuerdo a Alvarez (2011) la antropologia dentro del campo de las
ciencias humanas y sociales ha sido la que ha cultivado el extrafiamiento* como
metodologia principal.

El tema elegido, al trabajar con maestros jubilados, me permiti6 ‘‘un
desplazamiento’” (Velasco y Diaz de Rada, 1997), que favorecieron la posibilidad
de construir un espacio de mayor autonomia.

Aun asi, tensar y poner en practica el extrafamiento fue un desafio, esa
inmersion y a la vez distancia, con una actitud de ver: ‘‘como extraio lo propio y
como propio lo extrafio’’ (Alvarez, 2011, p. 37).

Esa préactica del extrafiamiento no admiten en nuestro caso, la posibilidad
de considerar la neutralidad del rol de quien investiga.

Mi bagaje también en el campo de la educacion no son asépticos, venia
influida por el “‘pensamiento critico’” en educacion sustentado desde la Teoria
social critica de la Escuela de Franckfurt (Giroux, 2003).

Esos sustentos no juegan en mi caso como basamentos inamovibles, sino
que los observé en los tramos de esta investigacion colocando en observacién: mis
formas de pensar; las matrices institucionales de los lugares que me han formado,
etc.

A modo de ejemplo: pertenezco a la generacion marcada por la dictadura
civico militar de 1973-1985, practicamente toda mi formacion basica la realicé en
dictadura; también para los maestros que entrevisté entre los setenta y ocho a
ochenta y dos afios, ese acontecimiento fue decisorio (destituidos, presos,
desaparecidos, delaciones).

Esto se manifesto en los encuentros, la necesidad de generar confianza fue

un desafio, las huellas que deja un periodo del terror ahi estan.

43 <*E| extrafiamiento metodoldgico, sistematizado, es la experiencia especifica que permite la

generacion de un tipo conocimiento sobre el ser humano y cualquiera de sus producciones que asu
vez concibe dichos productos como componentes que constituyen al productor: veremos que se
trata de la estrategia mas difundida en el campo de las ciencias humanas y sociales con tendencia
a la busqueda de una objetivacion cualitativa, que pretende acceder a la singularidad de los
fenomenos’’(Alvarez, 2011,p.34).
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Tanto en el trabajo de campo como en la practica de la escritura fue
preciso poner en juego las aportaciones de las contribuciones de la antropologia
contemporanea que aparecen a partir de ese momento critico denominado
““Writing Culture’’ (Clifford y Marcus, 1991) donde se discuten asuntos de la
disciplina como los mecanismos de autoria.

El pensamiento bajtiano también aporta a la Antropologia contemporanea
en la articulacion del concepto de identidad, en definitiva contribuye a
“‘antropologizar’’ a la propia Antropologia y observar al investigador: qué ‘‘otro’’
construye. En este sentido el texto de Bajtin(2013) ‘“Autor y personaje en la
actividad estética’” plantea toda esta problematica, los conceptos de ‘‘excedente’’
que tiene mi vision respecto a otro, y esto permite comprender el lugar del autor
respecto a los personajes, la necesaria ‘‘exotopia’’ del autor, que tiene que ser una
exotopia tranquila, para abordar el problema de la palabra ajena, que lo explica
con el concepto de ““reposo fundamentado***”.

Durante el largo proceso de concretar este trabajo en un texto se jugaron
esas problematicas, que se profundizan cuando estamos implicados como es mi
caso y asumimos la investigacion como ‘‘acto ético’’ (Bajtin, 1988, p.88).

En definitiva asumir que el proceso escritural resultante es una ficcion,
atravesado por huellas de acontecimientos, de los subjetividades que participan,
incluida la de la investigadora.

4 El concepto *‘reposo fundamentado’’ aparece también dependiendo de la traduccion como *“paz
valorativa’’ la define asi: *‘ la paz como una orientacion valorativa y fundamentada de la
conciencia que es condicidon de la creacion estética; la paz como expresion de la confianza en el
acontecimiento del ser’” (Bajtin, 2013, p.175).
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Capitulo 111

Los ecos de dos generaciones

Todas las palabras tienen el aroma de una profesién, de un género, de una corriente, de un
partido, de una cierta obra, de una cierta persona, de una generacion, de una edad, de un
dia, de una hora. Cada palabra tiene el aroma del contexto, y de los contextos en que ha
vivido intensamente su vida desde el punto de vista social; todas las palabras y las formas
estan pobladas de intenciones. (Bajtin, 1989, p.110)

El contexto histdrico en que se inscribe esta investigacion, es el periodo
denominado Neo-Batllismo, que identifica el proceso histérico nacional entre
1946 y 1958 y el posterior declive -a partir de 1955- de dicho modelo, mostrando
ya, augurios de su crisis (Frega, et al.,2009).

El crecimiento econdémico del llamado ‘‘decenio glorioso’” (1945-1955) se
explican por la coyuntura internacional de la posguerra, donde se adopt6 un
modelo econdmico basado en la industrializacion por sustitucion de
importaciones®.

De acuerdo a D'Elia (1982) el neobatllismo fue un movimiento ‘‘de
integracion policlasista, que expresé una alianza tacita entre la burguesia
industrial, la pequefia burguesia y la clase obrera, sin que existiera una integracion
organica de ésta en el movimiento’” (D'Elia, 1982, p.38).

Carlos Real de Azua (1964) en su libro ‘‘El impulso y su freno’’ analiza las
tres décadas de batllismo y las raices de la crisis uruguaya, en el contexto que

estudiamos.*®

“SRilla y Caetano (2006) caracterizan este periodo de la siguiente manera:

La prosperidad econémica, la euforia aliadofila y pronorteamericana que acompafiaron el fin de la
guerra, la ratificacién masiva de la matriz ideolégica liberal, el fortalecimiento del Estado y de su
rol arbitral-componedor, el crecimiento del producto bruto industrial frente al contrapuesto
estancamiento ganadero, la evolucion hacia una sociedad cada vez més urbana y mesocrética, la
propia reconstruccion de la unidad colorada bajo la hegemonia batllista, entre otros fenémenos y
procesos que resultaban caracteristicos del Uruguay de la posguerra, apuntaban a facilitar y alin a
estimular una restauracion neobatllista. (Rilla y Caetano, 2006, p. 237)

“6Real de Azla pertenece a la generacion del cuarenta y cinco, su anélisis critico se aparta de
posturas esencialistas que sostenian mitologias varias (con el componente de ahistoricidad que
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El retorno del Batllismo con su programa®’: implicaba profundizar en
donde no habia llegado el reformismo*® de José Batlle y Ordofiez de principios de
siglo, “‘un entronque mas fuerte del batllismo con el medio rural*®>*, de ahi que su
lema era ‘“un pais a la medida de Canelones’’, es decir la apuesta a los pequefios y
medianos productores y propietarios, sustentado en la produccion agroindustrial e
industria manufacturera (Frega et al. 2009, p.135).

De acuerdo a Moraes (1998) y Canteras (1967) da cuenta de los debates
acerca de la cuestion del campo en esta temporalidad y proyectos que hubo

referidos a la reforma agraria.>

resguardan); y propone develar las caracteristicas del "progresismo" batllista y las razones de su
freno.

47" Democracia, libertad, progreso y justicia social impulsados por un Estado dirigista que
oscilaba entre el Estado de bienestar y Estado asistencial, y ponia el énfasis en desarrollo
agroindustrial y en la industria manufacturera. (Frega et al 2009, 135).

4 A lo que habitualmente se denomina ““Batllismo™”, el momento que llega a la presidencia en dos
periodos José Batlle y Ordofiez, el Uruguay entre 1903 y 1915, Barran y Nahum Ilaman
reformismo.

49 <) 3 década de 1940 estuvo signada por la preocupacion del elenco politico

y las elites nacionales en torno a la cuestién de la pobreza en el medio rural, un fenémeno tan
antiguo como el alambrado, pero que se recrudecio con el impacto de la Gran Depresion de los
30.En 1940 el Partido Socialista present6 en el Parlamento un proyecto de reforma agraria,
iniciando un lustro de debates parlamentarios y académicos en torno al tema. La propuesta
socialista fue contestada desde variadas filas (incluso desde las filas del gobierno) con diversos
proyectos reformistas. El debate en torno a los proyectos de reforma se imbricé con discusiones
relativas al despoblamiento del medio rural, al nivel de vida de la clase trabajadorarural, al fracaso
de la agricultura y a las alternativas de colonizacidn (subdivision del latifundio ganadero y
creacion de colonias agricolas) posibles. Asi, la cuestion social agraria y su base, la cuestion de la
estructura de la propiedad de la tierra, estuvieron en el primer lugar de la agenda bibliogréfica de
la época’’.(Moraes, 1998, pp.35-44)

50 << a década de 1940 estuvo signada por la preocupacion del elenco politico y las elites
nacionales en torno a la cuestion de la pobreza en el medio rural, un fendmeno tan antiguo como el
alambrado, pero que se recrudecio con el impacto de la Gran Depresion de los 30.En 1940 el
Partido Socialista presenté en el Parlamento un proyecto de reforma agraria, iniciando un lustro de
debates parlamentarios y académicos en torno al tema. La propuesta socialista fue contestada
desde variadas filas (incluso desde las filas del gobierno) con diversos proyectos reformistas. El
debate en torno a los proyectos de reforma se imbricé con discusiones relativas al despoblamiento
del medio rural, al nivel de vida de la clase trabajadora rural, al fracaso de la agricultura y a las
alternativas de colonizacién (subdivision del latifundio ganadero y creacion de colonias agricolas)
posibles. Asi, la cuestion social agraria y su base, la cuestion de la estructura de la propiedad de la
tierra, estuvieron en el primer lugar de la agenda bibliografica de la época’’. (Moraes, 1998, pp.35-
44). De acuerdo a Canteras (1967, p.32) a fines de la década del treinta y durante la década del
cuarenta: “‘se llevo a cabo una agitacion creciente en torno al problema de los rancherios. Puede
decirse que la gente descubri0 la existencia de éstos y que las reiteradas denuncias los elevaron ala
categoria de tema de pUblicadiscusion”’.
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La voz de una de las maestras entrevistadas refiere a que en las asambleas
de maestros: ‘‘se hablaba mucho de la reforma agraria”’.

En esas dos generaciones de maestros que indagamos, los que se
egresaron en 1945 y la otra generacion que egresaron a fines de 1940 y al inicio
de la década siguiente, fuimos encontrando dos cronotopos generales®*que
percuten los acontecimientos: cronotopias de un Montevideo afrancesado, y un
tiempo ahistorico que transcurre en las instituciones educativas; y cronotopias de
un Uruguay, que comienza a mirarse, ir al ““medio rural’’, aparece como una
preocupacion e incidir a través de la escuela y el hecho educativo condicionado, la
asuncion de la historicidad.

Estas dos cronotopias son modulaciones que a veces se confunden, no se
dan con nitidez, aun si es notorio que en la década del cincuenta se fueron dando
cambios significativos en la escuela, donde los sentidos de comprender la

educacion como ‘condicionada’’ afloran.

3.1 Cronotopias: Uruguay de espaldas a su territorio, Montevideo mirando a

Francia y tiempos clausurados en las paredes de las instituciones educativas

Tuve dos encuentros con René, en su apartamento en Pocitos, durante el
2012, agradece mi puntualidad, y comprobé que se preparo para la entrevista,
respondiendo a mi sugerencia, de fotos, trae un cofre donde ha guardado objetos,
recortes de prensa, folletos, que remiten a la época en que cursé magisterio. Me
dice que todo eso fue recogido por su mama, y lo trae como un tesoro.

Es muy histridnica, y actuando me cuenta episodios del Pocitos de aquél

tiempo y del hoy; otros maestros refieren a las estudiantes magisteriales que

Entre los dias 19 y 22 de mayo de 1945 se realiz6 en Paysandi el Congreso Nacional de la
Colonizacién® organizado por la Comision Nacional de Fomento Rural, antecedente de creacion
del Instituto Nacional de Colonizacion, por ley organica N° 11.029 de 1948.

51 Tomamos esta idea, la de distinguir “~“cronotopos generales y cronotopos especificos””, de la
antropdloga del Valle (1999); la autora lo utiliza como recurso metodologico, referido a los
procesos de memoria y género, encontrando un cronotopo general ‘‘la oscuridad y el miedo’” que
condensa significados profundamente arraigados para las mujeres.
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pertenecian a otra clase social, algunas como René que se titularon y nunca

ejercieron su profesion.

Yo vivi en un ambiente estricto. Hoy todo es laxo. No trabajé casi nada, mi marido era
militar aviador. Después nos fuimos a Punta del Este, también mis hijos fueron a escuela
publica.

Mi familia estaba bastaste bien econémicamente.

Mama tenia profesor de violin y pintura, un hermano de mi mama iba al liceo francés, se
llamaba Carnot. Era ‘‘el idioma’’.

René improvisa una clase conmigo y me pregunta dejandome en un lugar
pasivo del educando, que ‘‘no sabe’” hipnotizado® ante el maestro *‘que sabe”’,
asi se desencadena el cronotopo de la pedagogia tradicional.

R:-¢ TG sabes que habia en el monumento de Artigas?

E:-No.

R:- la fuente de Cordier.%

(Lo dice en rigurosa pronunciacion en francés 'y me sefiala como se escribe).

Soy vieja y soy joven, pertenezco a la generacion del ‘45 egresada del instituto normal
Maria Stragnero de Munar y Nicolas Sanchez.

La direccion estaba a cargo de la maestra de 3er grado y profesora Dofia Maria
Orticochea (aclara que se decia asi en aquella época).

Estoy orgullosa orgullosisima, de esa generacién, al instituto normal. Se entraba dando
un examen, que no era flojo, tengo documentacién. Los cursos maravillosos.

Refiriéndose a uno de los profesores del IINN: ‘‘Era aséptico, la
generacion del 45 también’’. (René)

René envuelta en los papeles celosamente guardados en el cofre, los saca 'y
los lee, aparecen unos folletos que editaba el 1INN, cuya funcién comunicativa es
convencer, a través de maximas moralizantes, se despliega ahi la tradicion

normalista;

52 Emilio Durkheim, compara la relacién pedagdgica con la sugestion hipnética, toma esta
analogia de Guyau, el docente ejerce una autoridad basada en su conviccién moral y académica,
donde el educando se dispone pasivamente a recibir esa transmision; esta concepcién del docente
es emblema de la Pedagogia denominada Tradicional (de cufio liberal) (Durkheim, 1990).

53 El monumento a José Artigas, en la Plaza Independencia en Montevideo, del escultor italiano
Angel Zanelli, se inauguro el 28 de febrero de 1923. No obstante, ese lugar destinado al
monumento, fue ocupado a partir de 1916 por la fuente luminosa ‘“Los Rios’’ también llamada
Cordier en honor a su autor que recién en 1922 fue emplazada en su actual ubicacion, frente al
hotel del Prado. (Centro de Fotografia de Montevideo cdF , 2015)
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Oro sobre acero’” de Amado Nervo. ..
Cultura.

En aquélla época ir al Paraninfo era un boleto.
No era llenar la cabeza, era formacion.

René.

Las marcas de la institucion educativa moderna, con la acepcién de cultura
como ‘‘cultivo y formacion’’ Bueno (como se cité en Gimeno Sacristan,

1998, p.197).5¢

La formacion del maestro fue apolitica, no se hablaba, nosotros sabiamos la orientacion
de los profesores. Lo préximo, lo actual no se daba.

Era el estilo de la época, después se empezaron a leer diarios en clases, la actualidad vino
después. Nosotros somos un reflejo de lo que pasa en el mundo.

Dé&bamos griego romanos, franceses. Esmeralda.

Lila fue maestra y profesora de Filosofia, la primera generacion de
egresados del IPA, egresé de magisterio a fines de la década del

cuarenta, se refiere a Descartes, sin traduccion.

Empecé en el IPA, en el afio 1951, estaba dirigido por Grompone, hice los cuatro afios
examen de ingreso, no se salvaba nadie, Grompone habia establecido un limite de diez, y
entramos cinco, el examen consistia también en la comprension de una obra en el
lenguaje de origen del autor, me toco Descartes, en el francés de su tiempo.

Marta egresa del instituto en el afio 1954, también sefiala la preeminencia

del francés en la formacion inicial:

*“Nunca tuvimos inglés, siempre francés’’. Marta.

B:-¢Entraba el contexto en el instituto normal?

E:-Se mencionaba, pero no era demasiado, algunos profesores daban entrada a los
periodicos.

B.- ¢Por qué cree que pasaba esto?

E.-Se venia arrastrando de épocas anteriores, creo que venia de los jesuitas: lo proximo y
actual no entraba. Esmeralda.

54 La tradicion moderna en educacién conjugé el sentido de la tradicion clasica, de caracter
subjetivo, la paideia griega y el bildung germanica, cultivarse es hacerse mas perfectos (cultus del
latin, es hermoso, arreglado); con la apropiacion y el acceso de la cultura objetivada. Los
binarismos modernos: cultura se opondra a natura (Gimeno Sacristan ,1998).
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Esmeralda se me presenta, en todas esas facetas que tiene. En mi primer

encuentro con ella, me propone encontrarnos en determinado punto geogréfico, y

(133

me dice que va a estar con “‘tal sombrero”, como indicador topoldgico. En esto

fue también original, los encuentros con los demas maestros se realizaron, en su
mayoria en sus casas.

Esmeralda es jovial, cuando se concreta este encuentro® tiene
aproximadamente ochenta y seis 0 mas (no confesados, haciendo un calculo
aproximativo, porque egreso en 1945). Ha sido muy colaboradora conmigo en
este ejercicio de hacer memoria, es como si esto la encendiese, le devolviese
vitalidad. Al respecto el enfoque que privilegia Ricoeur (2013, p.40) para tratar
los fendomenos mnemonicos, desde el punto de vista de sus capacidades, ‘‘la
efectuacion feliz’’, en esta direccion aparece el sentido de la memoria como
creacion, que ha trabajado Guigou (2008). Es una de las maestras que guarda,

fotografias, escrituras, es “guardiana’’ de la memoria (Guigou, 2008).

E:-lba a estudiar Medicina pero quedé huérfana a los once afios de padre, entonces me
decidi por una carrera mas corta que me gustara. Entonces, me decidi por hacer
Magisterio, lo hice después de haber hecho los cuatro afios de liceo, que lo hice acé en la
Universidad femenina, que se inauguré aca®sen este local cuando yo estaba en 2do de
liceo. Hice hasta cuarto, y luego ingresé al IINN haciendo examen de ingreso, en ese
tiempo habia examen de ingreso.

B:- ¢Usted es de Montevideo, o de otro departamento del pais?

E:-De Montevideo.

B:-Su familia, ;como era?

E:-Mis padres eran anarquistas, los anarquistas tenian una caracteristica cultivaban
mucho el arte y las ciencias generalizadas. Mi padre era muy culto era comerciante, pero
leia mucho; mi madre también, tenia mucha cultura habia sido maestra en la pampa
argentina habia estado en Florencia tres afios y manejaba bien el italiano, sobre todo los
clésicos: Dante.

B:-¢De qué manera la influy6 esa familia?

E:-Mi padre no hablaba de politica en casa pero yo siempre fui muy liberal, también mi
hermano es cineasta, tiene cinco afios menos que yo, tuvo una carrera muy exitosa, un
tiempo corto fue decano de la facultad de ciencias de la comunicacion.

B:-¢Alguna cosa mas que quisiera decirme de su familia?

E:-Mi madre foment6 en mi la dedicacion por la por la literatura y la poesia, porque
quedé viuda cuando yo tenia once afios, y en aquél tiempo tenian miedo que la hijas se
encaminaran mal,

55 Entrevista realizada el 14 de noviembre del 2012,
% Se refiere al local del actual “‘Instituto de Profesores Artigas’ (IPA), que es el espacio donde
estamos realizando la entrevista en el 2012.
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Yo queria hacer ballet, me vinieron a buscar, me vinieron a buscar para hacer el curso, mi
madre lo desecho.

Yo fui teniente scout en el lugar donde funcionaba la institucion habia una pensién, donde
estaban Forial Cavallieri y Elida Acosta que me propusieron que hicieran teatro radial
pero mi madre intervino también me desbarat6 eso tenia miedo que me encaminara mal,
no me dejo.

B:-¢;Estdbamos hablando de qué década?

E:- Década del cuarenta.

La profesora Ofelia Machado de Benvenuto de Literatura, me prob6 en unos ensayos de
teatro, me puso en un grupo de teatro, mi madre fue a hablar para que me sacaran del
grupo de teatro, porque ella era viuda y no queria que la hija corriera peligro.

B:-¢Usted tiene un hermano varén, la Gnica mujer?

El género, ¢marcaba la formacién en ese tiempo?

E.-En aquél tiempo estaba el temor de las madres que las hijas se encaminaran mal. Mi
madre me fomentaba que escribiera poesia, escribia publicaba en los diarios. Después
cuando fui hice el curso de maestra les hacia poesia para todas las festividades.
Esmeralda.

Comparte conmigo sus poesias, una de estas refiere a su

generacion, que la hizo en el afio 1995, cuando se conmemoraban
cincuenta afos de egresados.

Esa generacidn tiene el ritual de encontrarse cada afio para conmemorar
dos acontecimientos: el dia del maestro, que se celebra el 22 de setiembre y se
encuentran tambien a fin de afio.

Olga se presenta, también pertenece a la generacion del 1945 y refiere a

los rituales que marcan la construccion identitaria del maestro.

Tengo ochenta y seis afios, naci en Montevideo, pero mi vida fue siempre en La Paz.
Respecto a la generacién: destaco el compafierismo, pensdbamos de la misma manera.
Nos reunimos el dia del maestro y a fin de afio.

Saliamos mucho en el IINN, y luego como maestras.

Y Esmeralda se suelta como una bailarina, que no pudo ser y escribe; es
como si en las negaciones que encontrd debido al género, performatiza sus
identidades negadas en su ejercicio como maestra, eleccion -como dice ella- en
segunda instancia.

Hubiera querido hacer Medicina, bailarina y actriz...Se suelta y escribe en

el ““‘corsé¢’’ del tipo discursivoque estaba bien visto, para una mujer: el poema.
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En el mismo, predomina lo emotivo, la funcion poética (Jakobson,
1983), y esto parece privativo de las mujeres, en los estereotipos de género de la

década del cuarenta.

Promocion 1945.
Cincuenta afios después:®’

Al cabo de cincuenta afios,

gue no es poco,

nos reunimos los muchachos
que elegimos la docencia

con la dosis de paciencia

que requiere el aparato

de los pibes y la escuela,

mas los padres y el Consejo,

los programas y festejos;

el arreglo de los pisos;

el cuidado de los techos;

la administracion de fondos

de Comision de Fomento;

el control de las vacunas,

los paseos, las kermeses

y las pruebas trimestrales.

Las visitas esenciales

de los érganos fiscales.

de personas eminentes,

las licencias, los suplentes,

el pleito de abanderados

y la victoria artesanal,

al final de cada afio,

de los alumnos logrados,

que en el gran conglomerado
psicosocioeconémico del barrio,
ademés de la TV, la pelota y el estadio
ascendieron la escalera

de su pasaje de grado.
Normalistas y liceales:

desde esta era electronica
miremos un poco atras

para situar esta historia:

En el afio 37, la represa del Bonete
Y la refineria de ANCAP.

En el afio 38, la mujer puede votar.
iSegunda Guerra Mundial!
nuestro mercado exterior

en amplia prosperidad...
Menores importaciones;

57 Texto elaborado por la Mtra. Esmeralda Ravaioli en 1995, con motivo de los cincuenta afios de
egresados, de la generacion 1945, a la cual pertenece.
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aqui se montan industrias
Que no nos vienen de alla.
Los hidroaviones de CAUSA
hacen vuelo comercial.

Sin estar en el meollo,
Nosotros, de cotelete,
Recibimos tres impactos:
la batalla, aqui, del Este

y en las Antillas, el Eje.
Dos navios nos destruyen:
Primero el Montevideo

Y después el Maldonado...

Y la obra del Bonete, se la dan a la Westinghouse

Y se retira a la Siemens.

En el 42, los liceales

Nos integramos a la era

de Maria Orticochea:

Como punto de partida,
composicién: “"La sequia”™
y en sus visitas periddicas
siempre con la realidad,

nos hablé de rancherios ,
nos habl6 de latifundios,
nos habld de urbanidad.

Los varones, que eran pocos,
se casaron con Maestras.
Las muchachas éramos “"nifias™
para Maria Orticochea

Que nos imponia su estilo
En clase libre y austera,

En entradas y salidas.
Erguida junto a la puerta,
Una horquilla te obsequiaba
si a lo Veronica Lake
Llevabas melena suelta.

Y de rigor usar tinica ““baby””
Para no mostrar de abajo,
modelitos exclusivos

(i y aln no habia minifalda
ni vaqueros estrechitos!)
Dire y Sub, usaban fajas
mas bien, estilo corsé,

que les daban una postura
Entre gallarda y no sé...
Prohibidas piernas desnudas
Y con los zapatos blancos
No usar medias oscuras,

Ni magquillaje discreto

Que por eso no habia espejo.
Estar todos muy atentos

A las charlas de selectos

En la sala congelada

de conferencias, conciertos,
proyecciones, seminarios,

44



en Biblioteca y Museo.

jOh las cosechas de Agronomia
Desbhordando rabanitos,
Zanahorias y sandias. ..

Para los comedores escolares!

iOh las clases de Primeros Auxilios
de la Defensa Pasiva

Con préctica en hospitales!

A través de 14, 15 y 10 materias,
mas las practicas

y 41 examenes’

con herbarios, arbolarios y poemas,
laboratorios, seminarios,

estudio directo de la Naturaleza
con el inolvidable Pancho Olivera,
Misiones Pedagdgicas,

visitas a granjas y a la Estanzuela,
en el 45, EGRESAMOS (suspiro)
junto con la inauguracion de la 12 turbina
y el ansiado fin de la guerra.

Sea esta reunidn cincuentenaria
preliminar de otra a los 55,

para nos, los exponentes inclitos

de la batalla triunfal

contra el tiempo de pies ligeros

y el analfabetismo. Esmeralda.%®

Gloria habla de su generacion:

G:-Generacion del cuarenta y cinco, muy dedicada a la profesion, la dedicacion.
Eramos una generacion més espiritual.

E:-¢Respecto a cual?

G:-Comparando con las actuales.

Porque yo creo que el materialismo se da en este momento.

E:-¢ Lo dice en qué sentido, en relacion al consumismo?

G:-Si estan para la ropa para la ““pilcha”” se preocupan mas que otros aspectos.
G:-Posiblemente sin decirlo expresamente me formaron asi no tenian ideologia
determinada era una formacién humanistica.

¢ Me entendés?

E:-Si la entiendo.

G.-Yo buscaba el desarrollo del ser humano, no formando ninguna ideologia, respeto al
ser humano.

Creo que las cosas lo conseguimos con esfuerzo, no se regala nada.

E:-Usted decia que las ideologias hay que dejarlas de lado.

G:-El maestro tiene que ser neutro

E:-¢ Lo profesores la marcaron en ese sentido?

G:-Si por eso me formaron tan neutra. El clima de respeto.

E.- ¢El respeto lo vincula a la neutralidad?

G:-Posibilidad del conocimiento que ayuda a ubicarse.

%8 |a autora de esta poesfa es la maestra Esmeralda Ravaioli.

45



Yo sedimenté todo lo que recibi.

E:-¢Haber como es eso?

G:-Tuve muchas influencias, respete a todas, integré algunas, borré otras.

E:-¢Y esas variadas influencias, fue una caracteristica *‘ lo variado’?

G:-Si.

El respeto por todas las ideologias pero no una determinada.

El maestro tiene que ser neutro para trasmitir, en lo posible alejado de su posicion
personal, esto consiste el respeto a la personalidad del nifio.

E:-Orticochea lo marcaba mucho.

G:-Lo viviamos.

3.2 Cronotopias del Uruguay que se miray el hecho educativo situado

Las palabras, los enunciados tienen el aroma del contexto y surgen a

borbotones en el discurso de Chichita: trabajo “‘periescolar’” aquello de crear

ambiente social (Dewey, 1953), la experimentacion, el ensayo pedagdgico, matriz

filosofica proveniente del pragmatismo, que sustenta a la Pedagogia Nueva, con

la influencia de John Dewey.

Fuimos una generacion de gente que trabajé con mucha conciencia y que innové.
Experimentamos siempre. Experimentamos y probamos, estdbamos convencidos del
trabajo social, el trabajo periescolar, era el credo, es imposible ensefiar si no te
entrevistabas con la gente, si no conoces el medio. Chichita.

Se empieza a gestar un movimiento a favor de la escuela rural:

En esos afios cuarenta y cuarenta y cinco, hay un movimiento a favor de la escuela rural
€s0 es muy importante. Se buscaba a través de la educacion mejorar a la poblacién rural.
En ese tiempo, se conformaron los rancherios. Se tratd que la gente de medio rural tuviera
algo. Estaba dividida la poblacién en sectores muy poderosos, y la gente era desplazada.
Se producen algunos libros, cuyos autores son maestros, sobre el medio rural: de
Didgenes de Giorgi, Reina Reyes, Julio Castro, Agustin Ferreiro; algunos de ellos,
integraban el Consejo de Educacién Primaria. Algunos daban clase s, en el IINN, Julio
Castro era profesor de Filosofia de la Educacion.

También se daban clases en vacaciones, posterior a ser recibido, se hacian cursos de
verano, y estaban vinculados al medio rural.

Maria® tenia mucho que ver con eso: tratar de fomentar la ida de los maestros al medio
rural. La formacion de los maestros era en Montevideo, entonces habia que formarse para
ir alla.

Habian maestros en el interior que se formaron dando examenes libres, con los tribunales
que iban al interior del pais. Ruben.

%9 Refiere a Maria Orticochea, directora del Instituto Normal en el periodo (1939-1951).
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Estaba en el ambiente, la preocupacién del medio rural, habia materias orientadas para
ello. Empieza a ver una propaganda: las misiones sociopedagogicas. Elvira.

En el Congreso de Maestros Rurales, en Piriapolis en el afio1949,
comienza su informe el subinspector maestro Julio Castro, en representacion de la

Comision de Delegados de las Asociaciones de maestros:

Agradezco en nombre de la comision organizadora la concurrencia de los maestros que,
desde todos los rincones del pais, han acudido a nuestro Ilamado. Su presencia y el trabajo
que aqui realicen, dara el respaldo de autoridad que necesitan las conclusiones que
podamos alcanzar.

Y entro al tema.

Empieza nuestro informe-el de la comision de delegados de las Asociaciones-con una
definicion general sobre educacién. En esa definicién hay una palabra fundamental,
porque es el eje e torno al cual se mueve todo el desarrollo posterior. En la palabra
condicionada (...) Crear entre el vecindario la idea que la escuela es del Pueblo, porque

es la casa de los hijos del pueblo. (Instruccion Primaria, 1949, pp. 94, 109).

Rolando trae esa vivencia:

Cuando fui al medio rural, me encontré con la pobreza, la falta de medios, con la falta de
salud, de vivienda pero todo se compensaba con el gran esfuerzo del pequefio productor
rural, de los nifios porque para ellos la escuela era ““la casa del pueblo para los hijos del
pueblo™, era una luz que iluminaba.

E:-¢Eso que dice usted ““la escuela la casa del pueblo para los hijos del pueblo™ de dénde
prendio?

R:-Eso prendioé del congreso de escuelas rurales del afio ’49 una propuesta que hubo ahi
“"la escuela era la casa del pueblo para los hijos del pueblo™, la escuela era el Gnico
medio el foco de iluminacién y el manto de luz que tenian esos nifios.

En el medio rural, me encontré con la pobreza, pero se compensaba La escuela era ““la
casa del pueblo para los hijos del pueblo™. Era una luz. Hubo un congreso. Me solidaricé
con el medio rural. Aprendi de la lucha del hombre de campo, del campesino. El nifio de
medio rural muy bueno. Haciamos trabajo social.

E:- ¢(Habia una idea del papel que jugaba la escuela?

R:-Esté clara la pregunta, la escuela por si sola no puede cambiar las condiciones del
medio social, puede ayudar a ir creando una conciencia de esas necesidades.

El cambio social se acompafia con la politica en los gobiernos sea cual fuere el gobierno
de turno, vivienda para la gente policlinicas, tierras para el que la trabaja, mejoras en las
jubilaciones, en la seguridad social. Rolando.

Caracterizd a nuestra generacion el didlogo con el alumno y la discusién. Carmen.
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Esta caracteristica que sefiala Carmen-el alumno como centro y la
dialogicidad en la relacion pedagdgica, viene de la tradicién escolanovista en esta
temporalidad®®.

Lo sefiala también Solange, que egresé en el 1956, fue de las maestras
entrevistadas que vivieron el cambio de direccion de Maria Orticochea a

Anunciacion Mazzella de Bevilacqua:

El conocimiento del nifio en la parte humana, hacer de ellos investigadores. Solange.
Respeto y devocion por la escuela publica, orgullo éramos obreros profesionales. Marta.
Todos teniamos esa mistica, no sé cOmo se nos impregnd, un apego muy grande a la
escuela, una idea: el centro es el nifio-tenemos que deber a los profesores de Pedagogia,
no era otra cosa, que, y ponernos en contacto con los pedagogos, si a usted le planteaba el
panorama de Rousseau, y después, Tolstoi, no ubicaba en su época, estdbamos de un
sujeto admirable, de ahi vino la cosa... Yo que soy de Treinta y Tres, era mas campesino
que pueblerino, y eso se trasmitia. En todos aparecia con un bafio de calidad de
precursores, la foto y tenian barba despiertan una adhesion y de hacer algo parecido. En
esa época, estaban Julio Castro, tuve de compafiera a Luz Olaizola, Brayer, Prada,
Rodriguez Varela. La relacién con Julio Castro, hombre Ilano y calido. Auge de las
misiones pedagdgicas, habia pueblos de ratas. Yo no participé en ninguna por mi trabajo.
Participé de los preparativos, era un clima muy singular, oia el cuento. Yo oia a
compafieros a hablar de lugares que yo conocia directamente. Conoci hondamente el
medio campesino, era secretario de un escribano. Da verguenza recurrir al sobado
ejemplo de la siembra, de ahi algo queda, la idea de que aquello fue bueno. La vivencia.
Jose.

E:-¢,Qué cosas eran las que te alimentaban en tu formacion? Tu venida de Canelones a
Montevideo, ;te cambi6?

N:-Yo cuando iba a trabajar a Canelones, estuve en dos escuelas, iba a trabajar y
volvias, mi vida estaba en Montevideo. Iba a las clases del instituto para hacer 2do grado,
lo hice mitad reglamentado y mitad libre, porque estaba casada. ‘‘“Tenés la escuela,
estudias’’.

Me afectd el tema del nifio y su situacidn, la situacién socioeconémica del nifio de los
nifios que venian con problemas de su casa. Sobre todo la escuela de Algarrobo, venian
los nifios de la Villa Espafiola con muchisima problemética familiar, econdmico,
problema que afectaba la conducta de los nifios. Me empez6 a interesar el tema social,
me afilié al Sindicato: la Asociacion de Maestros era en ese momento y me educo
muchisimo, porque veias el problema no sélo de tu escuela. Nancy.

60 Esta tradicion, corresponde a la Pedagogia Nueva, la trataremos en otro capitulo.
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3.3 Produccion de un ““otro’’ enemigo: el nazi y el comunista

La Segunda Guerra Mundial, comenzo el 1° de setiembre de 1939 con la
invasion a Polonia y siguio con el ataque a Holanda, Bélgica, Luxemburgo y
Francia al afio siguiente. EI 5de setiembre de 1939 el gobierno se declar6 neutral,
pero eso durd poco, cuando llego a nuestras costas, en Punta del Este, del
acorazado aleméan Graff Spee. A partir de ese momento el proceso de
alineamiento pro-aliado influye en forma decisiva.®*

Las narrativas relatan acontecimientos en el contexto de la guerra 'y
posguerra se produce un ‘‘otro’” enemigo: el fascista, el nazi desplazandose luego,
al “‘otro’” enemigo: el comunista.

Esto corrobora lo que se esta investigando en el campo de la Historia, en
nuestro pais, el trabajo Aparicio, Garcia, Terra, (2013)investigacion que abarca el
periodo de 1947-1961, en Uruguay, a partir del acceso al archivo de la Direccion
Nacional de Informacién e Inteligencia (DNII) demuestran: ‘“para 1946 los ecos
de la denominada guerra fria ya se dejaban sentir en nuestro pais’’, ‘‘Uruguay no
permanecio ajeno a los efectos de esa politica hemisférica a la que aludimos,
como tampoco ha permanecido indiferente al control de las actividades nazis en el
pais”” ( pp.24-25). Dicho trabajo documenta que hubo persecucién policial al
partido comunista hasta en 1961 cuando se allana una escuela clandestina de

capacitacion para militantes de PCU (Aparicio et al., 2013, p.285).

®1Durante la presidencia de Amézaga (1943-1947) se afirma la politica pro-aliada: el 22 de febrero
de 1945 Uruguay declara la guerra a Alemania y Japon, por presién de EEUU.

En cambio el herrerismo siguié su prédica neutralista.

Dos consecuencias de esta politica:1) a corto plazo el Ministro de Relaciones Exteriores llego a
proponer en el concierto panamericano la necesidad de intervenir en los asuntos internos de los
paises que no adhirieran a los principios de la democracia y la defensa hemisférica.

Esta iniciativa no tuvo éxito, pero sirvié para marcar la distancia frente Argentina, donde el Gral
Juan Domingo Perdn afirmaba su cardcter neutralista.2) A mediano y largo plazo, la estrecha
relacion que ligd a nuestras fuerzas armadas con EUU, no solo en materia de equipos y pertrechos
bélicos, sino en la adopcion de manuales técnicos, propuestas organizativas y concepciones
estratégicas (Frega et al. ,2009).
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Siendo estudiantes, era la época de la guerra.

Uno de los grandes problemas de la época era el espionaje a los nazis, que no sé qué,
tenian en el departamento de Durazno. El gobierno tenia listas de personas alemanas que
suponian eran fascistas.

Pasd un gran problemas en Durazno, y al mismo tiempo un periédico que sacaban los
nazis (creo que se llamaba Libertad), fuimos los estudiantes, algunos del IINN y otros de
liceos, a protestar frente a ese diario, y el mismo diario sac6 fotografias como si
estuviéramos apoyandolos. Esmeralda.

Pepe se refiere a su formacion liceal, en el contexto de la segunda guerra
mundial, en el departamento de Florida, habla de la discriminacion y la

produccion de un “‘otro’” enemigo:

Primero a los profesores totalitarios se les pintaba con bombas de alquitrén las paredes en
el periodo de la guerra y luego comienza a hacerse una persecucion los de izquierda, una
persecucion a los socialistas de Frugoni y a los neomarxistas -se les llamaba a los
comunistas-, persecucién vandalica, se les tiraban huevos, los corrian etc.

El liceo era més cultural, habia hasta cuarto y luego, preparatorios, para las carreras
universitarias. Los profesores eran de Montevideo, eran muy buenos, salvo algunos de
tendencia nazista o fascistas. La formacion era netamente cultural.

Los grupos de izquierda y de derecha se enfrentaban en esa me incliné a la izquierda alla
por el “44 0 “45 - (se refiere a las asociaciones gremiales).

Habia una persecucion abierta a los de izquierda, yo me hice de izquierda, en mi
formacion haciamos actos y venian grupos terristas que organizaban a muchachos y nos
tiraban piedras. Pepe.

Ariel narra sus vivencias en su infancia, y adolescencia: ‘Habia
discriminacion entre los vecinos. Los que eran terristas, los blancos
independientes, su hubiera estado ahora creo que serian del Frente’’.

Hugo, luego de obtener por concurso el cargo de direccion en la Escuela
N° 30, en 1959, en democracia, le impide tomar posesion de su cargo. Es un hecho
inédito, que s6lo ocurri6 en regimenes dictatoriales.®?

H.-Y se dio una situacion bastante extrafia en ese momento resulté ser el director de 2do

grado, efectivo mas joven del pais tenia 26 afos, e iba a trabajar al Cerro, del cual sabia
poco.

62 Histdricamente en el Uruguay hasta el presente, se necesita el titulo de maestro para ejercer la
docencia en educacién primaria, y en democracia se accede a los cargos por concurso, de caracter
efectivo (implica la radicacion en una escuela) como maestro, y en los cargos de direccién o de
inspeccidn, también se acceden por concurso.
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Le dije a Don Agustin®en la posicion que estaba, la situacion era tan ““tranquilizante™
que pasaban los dias y no me daban la toma de posicion del cargo de la escuela que habia
elegido. Y me puse a averiguar, qué estaba pasando.

Me contestaron: “"no se apure que queremos charlar con los maestros™.

Yo era el maestro mas joven y para colmo tenia fama de ser partidario de orientaciones
de izquierda. Antes que me dieran el cargo la inspectora fue a hablar con cada una de las
maestras, para explicar que viene fulano de tal, por concurso de oposicion, del cual se
dice tal y tal cosa...

H:- 56 o *57.

Interviene Isabel, su esposa, maestra también, que fue maestra efectiva en la escuela N°
30, se encuentra en otra habitacion de la casa, agendando consultas telefénicas para
médicos de Hugo, cuya salud es precaria.

I:-Fue en el ‘59, porque me recibi en 1958 y que fui a trabajar a Coronilla de

Caraguatd, en Tacuarembd; yo entré en marzo de 1959, a él no le dieron la toma de
posesion, y le dieron el cargo despues.

E:-¢Era una practica que se daba?

H:-No lo puedo afirmarlo con caracter general, te digo que me pasé a mi.

Al final se fijo el dia de oposicion dia y hora, me lo fij6 la inspectora a las diez de la
mafana, porque ella iba a ir antes que yo, a hablar con cada uno de las maestras.

— ¢Se entiende?- me dice. Y después recién cai yo.

Y quedé yo solo con el escritorio de la escuela enfrente, en la direccidn.

La vida fue muy generosa conmigo...

Aparecio una nifia de 5° afio se acercd, dio vuelta el escritorio y me dio un beso .Estaba
ligado pa” siempre a la escuela 30.

Sé quién es hoy la nifia; es maestra.

Yo uso la palabra compromiso

Yo estaba solo, mas solo que nunca esperando que hacer con eso, tenia veintiséis afos,
todas las maestras viejas, y con ese clima, habia trascendido a los padres.

E:- ¢(Esa ““fama de izquierdoso™"?

H:-Yo era comunista vieja, yo estaba trabajando sindicalmente por supuesto, nunca negué
mi condicion.

Esta situacion inicial duro poco, y a fin de afio éramos como hermanos:; maestros, padres,
auxiliares de servicio.

Eso supone un compromiso profesional ineludible, est4 situacion duro muy poco, éramos
como hermanos maestros auxiliares, y también con los padres, sin los padres es mentira
la escuela. Hugo.

Sefiala Frega et al., (2009) que durante los primeros afios de la década del
sesenta, sobre todo a través de la prensa, se impulsa un ataque al comunismo,
desde sectores conservadores de los partidos Nacional y Colorado, y por
integrantes de la Liga Federal de Accion Ruralista; en el contexto
latinoamericano de la revolucidn cubana, que se habia declarado comunista. Un
viraje en el Uruguay fue el cambi6 que sufrio el Ateneo de Montevideo en esa
temporalidad: ‘‘recinto defensor de la democracia liberal, vir6 hacia un

conservadurismo anticomunista

83 Se refiere al Maestro Agustin Ferreiro, con el cual tenia Hugo una relacion personal.
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propio del macarthysmo. >*®*Cabe también mencionar que ‘el proceso de
politizacion que, desde los afios cincuenta, venian experimentando las Fuerzas
Armadas uruguayas, cuyos integrantes, al igual que sucedia en el resto del
continente, recibian cursos de entrenamiento militar impartidos en Estados Unidos
y Panama’’. (Frega et al., 2009, pp. 154, 159).

3.4 Un espacio surcado por mitologias varias

341 Lademocracia perfecta: ‘“como el Uruguay no hay”’.

Carlos Real de Azua (1964) se refiere a las mitologias que se despliegan en
las nominaciones acerca del Uruguay que estudiamos, proveniente éstas, de
visiones uruguayas Y otras -de estudiosos extranjeros- que les intereso el ‘‘Pais de
la cercanias’’ intitulado asi por dicho autor.®®

La narrativa de Elsa y sus mitologias:

El pais era maravilloso, caminas por donde quieras...habia festival de Punta del Este,
éramos libres en Argentina, en la época de Perdn, no se podia hacer nada. Eramos libres,
los argentinos se venian. Uruguay estaba bien plantado en el mundo, la Argentina no.
Perdn, Evita, los libros de las escuelas tenian la imagen de ellos, eso acé no...

Saliamos campeones del mundo. Venian los mejores actores. Todo estaba bien....

Es un Uruguay que se perdi6. No te digo que éramos duefios del mundo, porque siempre
fuimos humildes. Pero, si un orgullo maravilloso del voto...

Juan Domingo Pero6n, en Argentina, siendo ministro de Guerra, en 1944

disuelve los partidos politicos y llega al poder, luego en 1946 es electo presidente

64 Se llama de esta forma a las actuaciones impulsadas por el Senador norteamericano J. Mc
Carthy en ladécada de 1950 en Estados Unidos en una posicion anticomunista, que implico
encarcelamientos, juicios, listasnegras.

% Real de Azua refiere a las nominaciones:

Utopia. Welfare State. El laboratorio del mundo. La Suiza de América. El Paraiso de los

locos (también). Hasta nuestros dias -practicamente-la singularidad extrema del cuadro
politico-social uruguayo ha atraido atenciones (a veces minuciosas), ha despertado fervores, ha
suscitado animadversiones en apariencia desproporcionadas a nuestra entidad como nacioén (...)
"Era lo mismo si mirdbamos lo politico ("la democracia perfecta") que lo social ("el laboratorio
del mundo"),que lo cultural ("la Atenas del Plata"), que lo economico ("el pais pequefio pero
rico").(Real de AzUa, 1964, pp. 15, 17)
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hasta su derrocamiento en 1955.Mientras en el Uruguay, se celebraba el primer
festival cinematografico de Punta del Este.

Uruguay era tierra de asilo, y la mitologia de una ‘‘democracia perfecta’’
Las relaciones con la Argentina bajo la presidencia de Perdn fueron complejas.
El pais recibia a los antiperonistas que buscaban refugio, a quién llamaban "el
tirano nazi". Junto a ellos se movian exiliados politicos paraguayos, bolivianos,
espafoles y brasilefios. En 1954 recibe refugiados politicos de Guatemala, pais
invadido por Estados Unidos, llevando al derrocamiento del presidente Jacobo
Arbenz, con la excusa de tener un régimen comunista.

El presidente Arbenz estuvo exiliado primero en México y luego pasa un
tiempo en Uruguay.

El maestro Hugo se refiere a este acontecimiento, menciona dos hechos

donde se da la experiencia del "discipulado”.

Arbens, me pididé que fuera maestro de sus hijos.

Un dia recibo la invitacion para ir a trabajar a la casa de Michelini, era diputado en esa
época, tenia una cantidad de hijos, iban a escuela privada y no tenian formacién artistica.
Me pidieron que les ensefie a sus hijos.

Eran tiempos de democratizacion de espacios publicos, las pinturas murales
ingresaron a instituciones educativas publicas, hospitales, etc.
Es del afio 1950 el fresco del artista Jonio Montiel- del Taller Torres Garcia- que
se encuentra a la entrada de las escuelas publicas que comparten el local: Escuela
N°3 Francia y Escuela N° 121 E. Ciganda.

Elsa se refiere a que era la época de los murales, y me cuenta como
muchas maestras estaban integradas a esas practicas culturales con artistas,
algunas de éstas también lo eran. Narra, cuando conocid a su marido en la primera
feria nacional de libros y grabados, bajo la direccion de Nancy Bacelo, alla por

1960. Y también acerca del teatro del pueblo...

Fue director del teatro del pueblo Ruben Yafiez, con Carlos Carvalho...Mi marido era
escendgrafo, collagista y con actores jovenes hicimos funciones de titeres por todo el
interior. Ellos haciendo obras de teatro, y yo con los titeres. Hicimos una gira por el
litoral, en el interior. Los titeres me encantan.
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Otro rasgo escasamente sefialado es como en esa democracia "perfecta”, se
optaba en varias ocasiones, a "medidas prontas de seguridad” como las que
decretaron en marzo y setiembre de 1952. Las causas una serie de huelgas debido
a los ajustes econdmicos que recibieron los asalariados, porgue la situacion
econdmica del pais no respondia ya a la mitologia ‘‘pais pequeflo pero rico’’ por
los cambios en la coyuntura internacional.%®En la aplicacion de estas medidas se
procesaron dirigentes sindicales, se disolvieron organizaciones gremiales y se
detuvo a mas de cuatrocientos trabajadores, procediendo en algunos casos a su
traslado al interior del pais (Frega et al., 2009).

La quiebra del modelo batllista, permiten ganar las elecciones al partido
blanco en 1958, con el papel decisivo de Benito Nardone perteneciente del
movimiento ruralista, rompiendo la hegemonia del partido colorado en el

gobierno®’.

342 Llegar al medio rural a través de la escuela rural. Los
enunciados traen ecos del mito de progreso.

Es en este periodo, el Estado -Nacidn a través de la escuela profundiza en
ese proceso civilizatorio®, que implicaba desembarcar el programa moderno a
donde aun no habia llegado: la poblacidn rural, los estratos sociales mas
desfavorecidos.

66 De acuerdo a Frega, et al. (2009) los cambios en la coyuntura internacional se debieron a los
resultados del Plan Marshall en Europa y la reconversién de la industria norteamericana,
complicando la competitividad para las exportaciones uruguayas.

%7De acuerdo a Caetano y Rilla (2004) durante su primer afio de gestion, el gobierno nacionalista
adopto un rumbo fuertemente liberalizador en la conduccion econdémica, cuyo eje se estructurd a
partir de la aprobacion, en diciembre de 1959, de la Ley de Reforma Monetaria y Cambiaria. La
nueva orientacion de la politica econémica se completd al afio siguiente, con la firma de la
primera carta de intencion con el Fondo Monetario Internacional.

% Quien acufié el concepto ‘“proceso civilizatorio’’ es el socidlogo aleman Norbert Elias (2010)
que aporta una mirada de largo alcance sobre los procesos que han configurado a la sociedad
occidental, desde la Modernidad .La autoconciencia de los occidentales de sentirse ‘‘civilizados’’
para Elias (2010) implicé una complejidad de cambios en las estructuras sociales y politicas, pero
también transformaciones en las estructuras psiquicas y el comportamiento de las personas.
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El mito de progreso® deja sus huellas en los enunciados, percutido por
acontecimientos que no paran de generarse en estas dos décadas.

3.4.2.1 Prédicaen el IINN a favor de la escuela rural.

Los que veniamos del liceo, teniamos que dar un examen que era muy sencillo, se podria
hacer un curso de preparacién, pero igual se podria dar libre.

Minerologia, Manualidades. ..

No sé para qué estaba esto.

Repujado en cuero y cartonado, Francés, no me acuerdo. ..

Me parecia bien, una vez escuché se pensaba que muchas de nosotras ibamos a ir al
medio rural, venian muchas del medio rural y teniamos que arreglarnos con lo que
teniamos.

En el ‘43 en ler afio haciamos visitas a diferentes instituciones, nos seleccionaba para ir
a diferentes lugares. Visitamos diferentes modalidades de experiencias, visitamos una
escuela huerta en una localidad de Canelones, cerca de Progreso.

Estaba en el ambiente, la preocupacion del medio rural, habia materias orientadas para
ello.

Lo remarcaba la directora, insistia en elevar la cultura.

Empieza a ver una propaganda, las misiones sociopedagdgicas, en eso me siento
discriminada, yo no fui, iban diez o doce. Era arbitraria.

Se daba un movimiento a favor de la escuela rural, conversaciones.

Jesualdo, contaba su experiencia.

Elvira.

En esos afos ‘44 ‘45 hay un movimiento a favor de la escuela rural eso es muy
importante. Se buscaba a través de la educacion mejorar a la poblacion rural Se habian
conformaron los rancherios, se tratd que la gente de medio rural tuviera algo. Estaba
dividida en sectores muy poderosos, y la gente era desplazada.

Se producen algunos libros Didgenes de Giorgi, Reina Reyes, Julio Castro, Agustin
Ferreiro que estaba en el Consejo publica. Daban clase Julio Castro era profesor de
Filosofia de la Educacion.

Se daban clases en vacaciones, posterior a ser recibido, se hacian cursos de verano, y
estaban vinculados al medio rural.

Maria’ tenfa mucho que ver con eso tratar de fomentar la ida de los maestros al medio
rural. La formacion de los maestros era en Montevideo, entonces habia que formarse para
ir alla.

Habian maestros en el interior que se formaron dando examenes libres, con los tribunales
que iban al interior del pais.

Maria Orticochea, promovia el fervor por la escuela rural, ella era del interior. Era el
clima.

% De acuerdo a Lechner (1988), en la modernidad la vanguardia desplaza a la tradicidn, la fe

en el valor de la novedad hace del progreso una categoria central. La idea de progreso permite
estructurar un futuro abierto, neutralizando las fugas de sentido mediante una construccién
teleoldgica; los efectos de la secularizacion del mundo, ha de encontrar un cauce a las esperanzas
de una vida mejor.

0 Se refiere a la directora de los Institutos Normales de Montevideo (IINN) Maria Orticochea.
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Habia un diputado que habia escrito sobre el medio rural.

En el 49 se hace un gran congreso para realizar un programa.

Julio Castro era un hombre de campo, habia nacido en Florida, en La Cruz, cuando
Ilegaban las vacaciones tropeaba.

M2 Orticochea se decia que tenia cierto privilegio con los varones.

Terminamos 6to afio con buenas calificaciones, un grupo de varones, nos llama al
escritorio y nos dice que en vacaciones unos quince dias podriamos ir al medio rural, que
nos daba un viatico, para instalarnos y nos mandé a un establecimiento de campo de un
primo de ella, en un lugar maravilloso que se llama Valle Edén en Tacuarembd, donde
nacio Gardel. Cercano al establecimiento habia un rancherio, se le llamaban tuvo
diferentes designaciones pueblos de rata y ella queria que visitaramos ese lugar. Pasamos
bomba, éramos todos de medios urbanos. Ella queria que fuéramos al campo cuando nos
recibiéramos. Ruben.

E:-¢En el instituto se hablaba de la escuela rural?

G:-Si como una necesidad de atencion, La escuela rural nos esperaba, nos necesitaba.
E:-¢Quién les decia eso?

G:-Alguien puso la semillita para que lo tomara en el norte de mi vida. Gloria.

3.4.2.2 Las Misiones Sociopedagégicas.’

Las misiones sociopedagogicas en Uruguay surgen por iniciativa de los
estudiantes normalistas de Montevideo, el liderazgo del maestro Julio Castro al
inicio de las mismas es fundamental, en ese tiempo ejercia la docencia en los
Instituto Normales de Montevideo (IINN). La primera mision a Caraguata, en el
Departamento de Tacuarembd, realizada en las vacaciones de julio de 1945,
denuncio-anunci6 en aquél titular de la publicacion ‘‘Marcha’’(Castro, 1945) :

““En el campo hay gente que se muere de hambre’’.

"IDe acuerdoa Bralich (1986, p.23) las misiones socio-pedagogicas son una experiencia
precursora de la extension universitaria, ‘‘surgio como idea en la Asociacion de Estudiantes
Magisteriales de Montevideo en el afio 1945, debido a ‘la situacion de aislamiento’’ de las
escuelas rurales, “‘la situacion de miseria de los rancherios”’, ‘necesidad de llevar a cabo una obra
efectiva de difusion cultural’’, ‘‘toma de contacto directo personal con esa realidad’’.

Siguiendo a Bralich (1986, p.23) habia un tema en los programas de magisterio de la década del
"40 denominado ‘‘Misiones Pedagdgicas’’ y que hacian referencia a las experiencias espafiola 'y
mexicana. Los dos mas cercanos precedentes de las misiones sociopedagdgicas uruguayas
surgieron de iniciativas estatales en un contexto de profunda transformacion politica: “‘En el
Meéxico revolucionario de los afios veinte y en la Espafia republicana de los afios treinta. Fue en
estos dos paises donde una palabra que hasta el momento habia estado asociada a la
evangelizacion, mision, comenzo a utilizarse para designar a un cierto tipo de intervencion
sociocultural laica que intentaba paliar ladesigualdad evidente entre las posibilidades educativas
que podian hallarse en la ciudad y en el campo’’. (Garcia Alonso, (Ed.). 2012, p.37).
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Las misiones socio-pedagégicas de aca fueron diferentes a las mexicanas y espafiolas.
Nos formamos en eso, esas misiones nos formaron.

Yo soy campesina-Cerro Largo- volvi de maestra rural, esas misiones nos formaron.

5, 6, 7° ibamos todo autogestionado, la misién se convirtié en multidisciplinaria, por la
asociacion de estudiantes.

El medio rural es el gran desconocido, casi todas mis compafieras eran becados, habian
becados del interior, habia una mistica de la escuela, fue el primer lugar de organizacion,
rural, habia un deseo.

Julio Castro, fue fundamental, animaba las misiones sociopedagdgicas.

Maria Orticochea nos decia: “"nifias, tengan mucho cuidado con el besito de las buenas
noches™.

Yo me fui sin permiso de mi madre.

Mi madre dijo: ~" qué esperanza””.

Tenia miedo, que me fuera en carpas con varones.

Yo no dije mas nada y apronté todo, y le dije a mi mama que iba.

Fuimos a hablar con la madre de Marta, su familia estaba muy bien econdmicamente.
Sumama la habia dejado ir a la primera misidn pero a la segunda dijo que no.

Ella dijo: “"yo voy”".

Chau mama me voy.

Estaciona, su novio en la puerta de su casa, ella tira el colchon por el balcén y al tren.
Eso fue en el ’49.Chichita.

En 3ero y 4to afio fui a las misiones pedagdgicas, a los pueblos de ratas, fui a la segunda
que se hizo, la primera habia sido la de Caraguatd, a la que fue Julio Castro.

De ahi sale mi compromiso con la humanidad, al ser educador por la paz.

Un dia nos traian un nifiito que lo querian dar, y yo a los 14 afios me queria llevar ese
nifio. Héctor.

A:-Lo que tenia de bueno el instituto y la preparacion de magisterio que existian las
misiones sociopedagogicas, las haciamos con un carifio, dedicacidn total un tanto
equivocados porque creiamos que ibamos a dar todo a aquella gente de los rancherios.
E:-Cuente ;qué eran las misiones sociopedagdgicas?

A:-Las misiones socio-pedagdgicas era un grupo de estudiantes de magisterio, que iban a
probar como era el campo, como era la vida del campesino, como era el entorno, los
maestros que ibamos éramos los que habian sido maestros rurales, yo habia hecho la
especializacion nada menos que con Julio Castro, y leimos el libro famoso de Agustin
Ferreiro.

Los muchachos observaban como trabaja el maestro y haciamos investigacién en la zona.
En las misiones se hacia investigacién de la zona.

Fui a hacer la mision en Las Chilcas, ibamos tres, dos mujeres y un hombre, habia que
cuidar todo.

Deciamos que no se podia corregir a la gente. En la noche haciamos una evaluacion una
muchacha cont6 que una persona dijo ‘el gripe’ y ella dijo: ** ;y como salieron del
gripe?””. Como no se podia corregir.

Eran estudiantes, algunos profesores, médicos, odontdlogos. Ariel.

Nuevos sentidos de como se entiende el rol del maestro, algunos de sus
rasgos: compromiso social, sensibilizacion ante el medio. Un dato: el papel que
jugaron algunos maestros que ocuparon mandos medios posibilitando un

intercambio fecundo intergeneracional.

57



R:-Habia una efervescencia, impresionante, una fuerza un amor un entusiasmo pareceria
que hoy no tienen la misma respuesta, ante el compromiso social de ayudar con la gente
para responder a la gente.

Pareceria, yo no estoy diciendo que sea asi.

Cuando las misiones pedagdgicas de Julio Castro, de Felipe Canteras la mision a
Centurién, duré quince dias que llovio todo el tiempo. La mision se componia de tres
partes: la pre-mision juntar viveres ropas planificacion; la mision en si, ir hacia un pueblo
lugar; y después la conformacion de una comisién por ejemplo para instalar una
policlinica, hacer gestiones que se hacian en Montevideo, etc.

E:-¢;Usted particip6, fue misionero?

R:-Si.

La primera mision fue en el 1949 no participé porque estaba trabajando en escuelas
rurales, enel ‘50 yenel ‘51.

E:-¢De dénde cree que venia esa efervescencia, que usted dice?

R:-La efervescencia, no fue facil hay que ir creandola, habian inspectores de escuela
Enrique Brayer y Luis Arbenois, excepcionales nos infundian el amor al trabajo rural,
sobre todo que ese conocimiento del medio rural, era importante en la formaciéon del
maestro.

Ese conocimiento medio rural, sus inquietudes sus necesidades nos ibamos
compenetrandonos, y al mismo tiempo nos ibamos sensibilizandonos para trabajar por la
justicia social.

El acontecimiento de las misiones sociopedagdgicas soslaya el tema sobre
el papel que juega la escuela respecto a la sociedad politica. Sobre este tema hubo
distintos procesos de reflexividad (seguramente algunos no lo consideraron) por
tanto se generaron luchas simbodlicas al respecto.

En la narrativa del maestro Rolando surgen estas disputas, en un tema que
fue conflictivo: la decision acerca de que las misiones se oficializaran’?, es decir
que se institucionalizaran y estuvieran en la 6rbita del Consejo de Ensefianza
Primaria y Normal (CEPYN) o permanecieran como una iniciativa de la sociedad
civil, (como fue en su origen por iniciativa de los estudiantes de magisterio).
Rolando da cuenta con razonabilidad de los argumentos atendibles que habia en
las dos posiciones, llama la atencion como el organismo oficial CEPYN, habilita a
gue se laude el tema en una asamblea local, va a ser ese espacio el que resuelva.
Esta forma de gestion es un hecho inédito en la historia del organismo, que si bien

era, en ese momento un ente autonomo’3, no tiene co-gobierno; hay que destacar

2Por ley de Presupuesto General de Gastos de fecha 31 de enero del afio 1957, se dispuso la
oficializacion de las misiones pedagogicas.
3Por la constitucion de 1918 la educacion en el Uruguay esta regida por Entes Autémos, en esta
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la actuacion del maestro inspector regional Enrique Brayer, reconocido en muchas

voces que entrevistamos’,

R:-Cuenta Felipe Canteras, en este libro” cuando llegabamos al medio rural al principio
la familia rural miraba con suspicacia el concurrir a la escuela, respecto a eso nuevo que
se hacia poco a poco los misioneros con su practica pacifista, voluntaria entusiasta,
charlas, se iban acercando lentamente y al final tomaron eso como una cosa propia.

Al final la experiencia duraba quince dias simplemente, salvo la de Centuridn del 1949 la
primera mision permanente que fue dur6 varios afios, después por distintas razones eso se
fue desmoronando, ademas vino la época del gobierno del partido nacional, que
desmantel6 todos los esfuerzo que se habian realizado, aunque después votaron recursos
para las misiones las hicieron oficiales.

Hubo tendencias definidas: los que querian la oficializacion y los que no querian, ademas
se acepto que fueran oficiales.

E:-¢Fue discutido?

R:-Fue discutido, en las misiones, no le voy a dar los nombres, porque era legitimo; la
mayoria optd por oficializarlas, y la minoria no.

E:-¢Como lo lee esto?

R: (Se rie)- Si creo que perdié fuerza, perdio fuerza aquello que sale de uno mismo
entrega a la comunidad perdié todo eso, ese valor en parte, no quiere decir Quiza lo que
estaba en la posicién de que fueran oficiales, estaban pensando que el pueblo hace su
aporte a la comunidad a través de los tributos pero que también debian recibir algo de
parte del Estado, y que podia facilitar marcar limites mayores para lograr mejoras la
comunidad.

temporalidad el Consejo de Educacién Primaria y Normal era un ente autdnomo; en la actualidad
es un consejo desconcentrado en la érbita del ente autonomo Administracién Nacional de
Educacién Publica(ANEP), esa pérdida de autonomia ocurrié con la ley de educacion del afio
1973, que rigid en el periodo de la dictadura civico-militar del periodo de 1973-1984 (Sosa, 2005).
"4 El inspector regional de Primaria Enrique Brayer, sefiala Canteras, se le ocurrié consultar al
Centro Departamental de Misiones de Cerro Largo, por tal motivo se realiza una asamblea en
Centurién en noviembre de 1956, la mayoria estuvo a favor de la oficializacion, defendida por el
inspector regional Brayer y el maestro Miguel Soler; hubo una minoria que estaba en contra de

la oficializacién, como el Dr. Canteras.

SEl libro al que se refiere el maestro (R), que pudimos tener acceso gracias a su generosidad no
se encuentra en bibliotecas, su autor es el médico Dr. Felipe Canteras Silvera (1967) intitulado
‘“‘Hacia los otros, un ensayo de trabajo social con comunidades rurales’’ de doscientas ochenta y
ocho paginas, siendo €l protagonista de esta experiencia.

Canteras participa en la primera misién, siendo estudiante de Medicina,la misma se realiza en el
departamento de Cerro Largo en Uruguay en 1949, en la zona conocida como Centurion, en el
limite con Brasil, en un nlcleo de rancherios, en el mismo afio que se crea primer centro
departamental de Misiones Sociopedagdgicas del pais. En los afios 1951-1954, ‘el centro de
Misiones de Cerro Largo vuelve a Centurién en misiones viajeras de quince dias de duracion’’
(Canteras, 1967, p. 7). Finalmente, en el afio 1955, “‘este centro se instalé alli en mision
permanente hasta la oficializacion de las misiones, afio 1957’ (Canteras, 1967, p.7). De acuerdo a
Canteras desde la oficializacion comienza un periodo de declive hasta la finalizacion de las
misiones en el transcurso de la década del sesenta.
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E:-Aln si el consejo era un ente autbnomo en ese momento, ¢no ayudo cree usted la
oficializacion?
R:-Yo creo que los consejos eran autdnomaos, pero la integracién siempre fue politica
recién hace poco se logré que un delegado elegido por el gremio integrara el consejo,
pasaron muchos afios, una lucha muy grande.
E:-¢,Qué era el cambio social, porque se hablaba mucho del cambio?
R:-Se hablaba y se habla. (Se rie).
E:-¢Qué estaba en las cabezas cuando se hablaba de cambio?
R:-Que no podia, el Uruguay que venia de las luchas fratricidas entre blancos y colorados,
las luchas por el poder, eso tenia que cambiar, y que la gente tenia que tener derecho al
sufragio, la libertad la posibilidad de tener trabajo, que todos los nifios vayan a la escuela,
que la gente tuviera vivienda, el derecho a la salud, se veian injusticias y la gente queria
que esas injusticias se fueran de a poco absorbiendo por cambios econdmicos, sociales
politicos, culturales de a poco que abarcara a la gente que estaba marginada.

E:- ¢Habia una idea del papel que jugaba la escuela?

R:-Esta clara la pregunta, la escuela por si sola no puede cambiar las condiciones del
medio social, puede ayudar a ir creando una conciencia de esas necesidades.

El cambio social se acompafia con la politica en los gobiernos sea cual fuere el gobierno
de turno, vivienda para la gente policlinicas, tierras para el que la trabaja, mejoras en las
jubilaciones, en la seguridad social.

E:-¢El retroceso que hubo de acuerdo con lo que dice, cuando asume el gobierno blanco
a fines del cincuenta, qué generg?

R.-Creo un impase, de cierta indiferencia desgano, desmotivada la gente para procesar ese
cambio, mas alla de la oficializacidn de las misiones pedagdgicas y también de la
oficializacion de los institutos normales en el interior del pais, ya no tenian que ir las
mesas examinadoras.

E.- ¢En relacién la escuela, respecto a la idea que usted tiene hoy sobre el cambio, cémo
era en general en aquél momento no se esperaba mas de lo que podia dar?

R:-(Se rie) Sabiamos lo que haciamos nosotros en las misiones, en el medio rural, trabajo
sacrificado de los maestros hasta construir escuelas, con los vecinos, de tener una
cooperativa, de organizar una policlinica, la huerta, de organizar un sindicato, el maestro
era un factor importante para dinamizar esos cambios, esos cambios de van a ir haciendo
muy lento y depende del gobierno de turno.
Trabajo sacrificado al maximo, construir una escuela, dinamizaba en la sociedad, una
cooperativa.

E:-¢En el medio rural, usted hablé de distintos sectores sociales, cuando el maestro
avanzaba un poco mas referido a esos cambios, se generd resistencias?

R.-Justamente en este libro Felipe Canteras, médico, la Ginica mision que se mantenia era
la de Centurién, cada veintitn dias iba de Montevideo a Cerro Largo en avion, esta
experiencias que esta aca, se llamo ““escuela de bienestar social””, levantaron la escuela,
la policlinica levantaron vivienda cuando se empez6 a discutir los temas gruesos del
campo como la tenencia de la tierra, se discutié en varias asambleas ese tema, entonces
una delegacion fue a hablar con los duefios de la tierra de la zona.

E.- ¢ Varias asambleas locales o del sindicato?

R.-Locales.

Y ahi la situacién se comienza a complicar, porque el estanciero tenia su propiedad
privada y no quiere compartir parte de su tierra o beneficio podia ser compartido con el
campesino. Aca cuenta Felipe Canteras, como avanzaba el cambio social, lo tratan de
comunista.

El primer comunista del mundo dice Canteras fue Jesus Cristo, en todo caso, y la
experiencia de Centurion a raiz de esa desavenencia cuando se profundiza la cosa, si no
tiene el apoyo de la gente, del medio, lamentablemente la experiencia se neutraliza o se
liquida, lamentablemente fue asi.

Acé en Montevideo nos acompafiaba a hacer gestiones en Salud Puablica.

Rolando.
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Capitulo IV

El rito de institucion

Encuentro en una de las publicaciones oficiales, de aquélla época, que al
término del afio 1940, se inaugura por primera vez, la tradicion del rito de
institucion: ‘‘acto de juramento y entrega del anillo simbolico a los maestros
egresados de los Institutos Normales en el 1940”’ (Direccion de Ensefianza
Primaria y Normal, 1940).

A continuacion buceamos en ese documento, no con un intento
verificativo, sino porque tejiéndolo con lo que fuimos encontrando en el campo
nos topamos de bruces con un conjunto de representaciones emblematicas que se
relacionan con mitos, que hacen centralidad en la “‘estructura’” que de acuerdo a
Salhins es un ‘‘objeto historico’” entendida como ‘‘las relaciones simbolicas del
orden cultural’’ (Salhins 2008, p.9).

Se despliega en ese rito de institucion (Bourdieu, 1997), el poder
simbolico del Estado, la eficacia simbdlica que ejerce, la necesidad de imponer
ese consenso simbolico comun, para garantizar la reproduccion de la realidad
social. Esté instituido el acto de graduacion de maestros y la entrega del anillo en
la actualidad. La pregunta seria porqué se inauguré en esta temporalidad, y se
puede suponer que responde a la coyuntura en crisis: contexto de la segunda
guerra mundial, reforzado ademas a nivel nacional, por los escombros de una
década del treinta critica.”® Y la necesidad, siempre, de actualizar la produccion

simbdlica de la nacidn, a través de un conjunto de representaciones y mitos que la

6 En El Uruguay, se produce un golpe de Estado 1933, por quien era presidente de la Republica
desde el afio 1931: Gabriel Terra. Realiza una segunda presidencia desde 1934-1938, luego de la
reforma constitucional de 1934, volviendo al sistema unipersonal en la Presidencia.

Por elecciones democraticas llega a la presidencia en el afio 1938: Alfredo Baldomir; que en el afio
1942 realiza un golpe de Estado, y se aprueba en ese tiempo otra reforma constitucional en 1942.
(Caetano y Rilla, 2006).
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sustentan, en ese espacio privilegiado que es la escuela publica, que convierte a
los sujetos en ciudadanos (Guigou, 2003).

De acuerdo a Bourdieu, para que el ritual funcione y actle, es preciso en
primer lugar que se presente y sea percibido como legitimo, por tanto los agentes
no acttan a titulo personal, sino porque son depositarios de una
mandato(Bourdieu, 1997, p.73).

Asi la institucion, controla su liturgia, mandatando en quienes delega. Por
eso, concurren a la cita las autoridades representativas, la primera presencia de
autoridad es el presidente en ejercicio Alfredo Baldomir, que no interviene en la
oratoria, las fotos de la cronica, registran el momento en que él entrega el anillo
simbdlico, personalmente a cada egresado.

El primero en la oratoria fue el Ministro de Instruccion Pablica y Prevision
Social Abalcazar Garcia. Sus palabras iniciales nos permiten aproximarnos a la
coyuntura’”.

En otro tramo de la celebracion, cuando le llega su turno en la oratoria-
dando cumplimiento a estricto orden jerarquico- la directora del IINN, Maria
Orticochea, refiere también a la coyuntura, utilizando un codigo linguistico que
remite a la lengua oficial. Puede ser que para los que estuvieron alli, haya
aflorado su pago artiguense’®. En la resefia se sefiala que ceremonia ‘‘que
alcanzo relieves de emocion extraordinaria’’ fue auspiciada por la Direccién de los
Institutos Normales y por la Asociacién de Amigos de los Institutos Normales -
esta Ultima, en ese momento creada- . La misma, se efectu6 en el auditorio del
SODRE (Direccion de Ensefianza Primaria y Normal, 1940, p.24)."®

7*‘Las apremiantes y delicadas tareas que gravitan sobre mi Secretaria, en este fin de ejercicio, no
han constituido obstaculo suficiente para privarme de la satisfaccion de intervenir en esta
significativa ceremonia’” (Direccion de Ensefianza Primaria y Normal, 1940, p.372).

78<‘La Patria, el mundo, necesita maestros de amor; que vuestros aflos generosos no sean avaros de
vuestro corazon. Entregaos con amor a vuestra obra; vuestra obra es una doble docencia:
profesional y humana. La humanidad de la hora se debate en un caos dantesco sin precedentes en
la historia; cuando esto haya pasado, habra en el mundo mas amargura, mas desazén y mas odio.
Salvad vuestro joven corazdn americano y si por deber tenéis que undiros en la lucha-la hora es
incierta-hacedlo con dolor-esa angustia redimird a América y el espiritu sin odios de América,
salvard al mundo’’. (Direccion de Ensefianza Primaria y Normal, 1940, p.384)

Ese afio 1940, el 6 de mayo, se constituyo por iniciativa de la Direccion de los Institutos, la
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Sin embargo la oratoria del Ministro de Instruccion Publica y Prevision
Social Abalcazar Garcia, revela como la misma fue pensada por un conjunto de
especialistas, en el sentido que le da Bourdieu al concepto de ideologia®, con el

fin de crear representaciones emblematicas para producir la identidad legitima.

Por esto, las generaciones a lo largo de la historia, han acumulado actos, simbolos, ritos y
estimulos de todo género que no sélo iluminen nuestra conciencia, sino que sirvan como
toques de llamada, impulsando y reactivando el cumplimiento de nuestros grandes
deberes. La confirmacidn espiritual del hombre reclama y ha de necesitar constante y
frecuentemente del apoyo de solemnidades, emblemas, celebraciones y hasta de la pompa
exterior, que le preste ayuda amable, atraccion simpética y calor colectivo que le faciliten
el recorrido por el aspero camino de la vida. Tal es, acaso, todo el sentido y la filosofia de
esta ceremonia que por primera vez —sefioritas egresadas- implantais en el pais.
(Direccidn de Ensefianza Primaria y Normal, 1940, pp.372-373).

4.1 Las maestras jubiladas y la Asociacién de Amigos de los IINN

Corre el afio 2011, me dirijo al IINN con el fin de encontrarme con
maestros jubilados, que integran la Asociacion de Amigos de los Institutos
Normales. Me encuentro con un grupo de maestras, que no llega a una decena;
realizan actividades a favor del instituto; conversan-el tono es fuerte,
performativamente se las reconoce maestras- y hacen; comparten un té y hacen.
Los maestros varones no los encuentro alli. A algunas de ellas las entrevisto en el
IINN, que en ese afio tiene su sede de manera provisoria en dieciocho de julio,
recinto de una vieja escuela, las reformas se demoran, para volver a la sede en
Soriano y Roxlo-antiguo local de la Escuela Publica Cervantes-.

Hay un ‘‘nosotros’” que se configura en esos vinculos. Y pienso en ese rito de

institucionalizacion, y su potencia. Asimismo las maestras de la asociacion, que

““Asociacion de Amigos de los Institutos Normales’” entidad representativa de los Profesores,
Padres de los alumnos, ex -alumnos y simpatizantes que se afilien a ella. La finalidad de esta
asociacion es la ““de ser en todo momento factor de cooperacion en la labor e iniciativas de la
Direccion de los IINN”’. (Direccion de Ensefianza Primaria y Normal, 1940)

8para Bourdieu (1998) los sistemas simbdlicos se distinguen fundamentalmente porque son
producidos y al mismo tiempo, apropiados por el conjunto del grupo y por el contrario,
producidos por un cuerpo de especialistas.
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encontré y entrevisté comparten en comudn que fueron destituidas en el periodo
dictatorial de 1973 a 1984.

Esa identidad de lo Mismo (Foucault, 2010) que se respira en el acto, no
es la réplica de lo que encontreé en las trayectorias de estas maestras, que hoy
integran la asociacion.

Lila construye un cronotopo situada en la dictadura civico-militar y
produce un discurso donde aparecen las otras voces, transformandose en

ventrilocua.

Milité hasta que me echaron.

Milité politicamente hasta que me echaron de todos lados. Tuve tres sumarios,
itremendamente peligrosa! en Primaria; yo era profesora, de secundaria y del 1INN. Me
sumariaron primero en el IINN fueron los predmbulos, en las medidas prontas de
seguridad.

Habia un profesor, era militar, de Matematica, cuando pidieron testigos de lo que yo
decia, el militar dijo que no. Después lei todo el expediente.

Ese expediente terminé con una propuesta de la sala de abogados, para que se me
restituyeran al cargo, el consejo rechazo y sustituyo la sala por otra Consejo de Primaria,
para que se me restituyera porque no me encontraban nada. El consejo no lo abalé y esa
nueva, me destituyd.

El segundo sumario fue en secundaria, una pregunta que estaba incluida era si yo
pertenecia a los partidos declarados ilegales. Y yo dije: “‘esa pregunta no la contesto’’.
““¢Como que no la contesta?’’

“¢Y qué pongo?”’

““Ponga: me niego a contestar esa pregunta’’.

Me preguntaron qué autores daba.

“‘Pero usted sabia de Marx’’.

‘‘Sabia, sabia mas que la gente, estaba recomendado en el programa, el Manifiesto
Comunista y como yo soy cumplidora, lo di. >’

Yo era la participante del partido en la coordinadora D, pero no era una gran militante, me
gustaba pero me agarr6 tarde, me divorcié en ese tiempo. No soy comunista hoy.

E: ¢Eran autoridades del organismo las que te interrogaron?

L:-Eran autoridades de los Consejos.

Cuando me destituyeron siempre di clases particulares nunca cobré un peso.

Lila.

Cuatro de marzo del setenta y seis, a trescientos directores nos avisaron telefénicamente
que saliéramos de la escuela no diéramos entrada a ningin maestro que dejaramos todo
como estd, era el primer dia de clase. Y a los trescientos directores lo llevaron al
ESMACO® para investigar, nos interrogaron y nos vigilaban en nuestras casas.

Me destituyeron porque en Pefiarol salimos a hacer campafia a muerte, por la ley.

81 (ESMACO):Estado Mayor Conjunto de las Fuerzas Armadas, en el periodo de la dictadura
civico-militar de 1973-1984 en Uruguay.
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Después me fui del pais, tenia una hija tenia dieciséis afios, el profesor de matematica
era presidente de primaria, le hizo la vida imposible. Sin trabajo me tuve que ir de pais,
me avisaron que me fuera.

Fue por la ley de educacidn, practicamente todos los maestros no la queriamos, hicimos la
huelga en el afio del setenta y dos en la escuela donde yo era directora, y se cerrd. Por eso
me destituyeron. Solange.

A mi me destituyeron tuve el privilegio sin merecerlo, de ser una de las primeras
destituidas, en junio del setenta y cinco, con otros dos maestros (...) En el setenta y nueve
me jubilaron. Ademas fue una etapa muy jorobada, fallecié mi marido y con una hija de
once afios. Sali a vender yo que sé... hasta fosforos, muchos maestros vendieron de todo.
E:-¢Como fue la destitucion a maestros? ¢ Fue algo sistematico, progresivo?

N:- Primero fue la racia a los profesores a los tupamaros, a la gente del Partido en 1975.
Pero a mi se me separaron del cargo en noviembre de 1974 junto con dos maestras.

Lo que pasa que yo habia estado en la casa del Partido cuando vinieron los de la JUP®2
intentaron entrar a la casa del Partido, hubo una pelea en la calle, mataron a golpes a uno
en la calle a uno de los tipo de la JUP; a Jaime Pérez lo hirieron gravisimo.

Yo estaba en la casa del partido justito.

E:- ¢Cuando fue?

N:-En el sesenta y dos.

Entonces a todos los que estdbamos en la casa del Partido, nos llevaron a la comisaria y
nos ficharon y quedamos fichados para siempre

En aquella época todavia se usaba el sumario.

La principal causa del sumario era que yo habia sido subversiva con la democracia, etc.,
etc.

No tenia derecho a réplica.

E:- ¢El sumario lo realizé una autoridad de Primaria?

N:-Si claro.

Me separaron del cargo

Ahi todavia se mantenian ciertas. ..

E:-Eso te queria preguntar...

N:-En noviembre vino la inspectora me hizo firmar un papel, de que estaba separada del
cargo para sumariarme, me Ilamaron en febrero para declarar, en junio me destituyen.
Hasta esa época se usaba el sumario, fui sumariada todavia; después fue por teléfono, los
sacaban a los maestros delante de los chiquilines.

La encontré en otros maestros entrevistados, Renéen un género discursivo
que intenta persuadir con sus dotes histriénicos, por momentos es atrapante
escucharla, potenciando la eficacia del docente en la comunicacion, entendida

como violencia simbolica (Bourdieu y Passeron, 1977).

Hasta para la formacion nos tomaban la altura, iban formando por filas, jqué trabajo!
Nadie molestaba al de atréas Las fiestas se festejaban absolutamente todas. Un himno muy
bien cantado.

(Hace el acto performativo).

82 (JUP):Juventud Uruguaya de Pie, movimiento estudiantil uruguayo nacido en la década del
sesenta del siglo XX, de ultraderecha.
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Hoy dirian: oriental es la patria o la tumba. (Lo dice en un tono sin ganas).

Se canta el himno con energia y con fuerza, con la fuerza que tengo hoy con 88 afios. Soy
una pasa de vieja, tengo averias que vienen con el tiempo.

Con esfuerzo, con dignidad, con vocacién, eso es formacion.

El ideal de la maestra era ser soltera. El ideal decia que la maestra habia que entregarse
totalmente.

Sin robarle un minuto a la ensefianza, hay que llegar un poco antes y tener todo
preparado, antes de la campanilla el maestro no puede retardarse.

Menciona la puntualidad, hace referencia que yo llegué en punto.

Refiere a esa temporalidad en la cual se formé:

Era otra sociedad, carifiosa, respetuosa, habia un cuidado de las calles.

(Menciona a un sefior que cuidaba las calles en el barrio Pocitos).

O casualidad llamado Varela y cuidaba las calles. Pequefia vigilancia, pero pocas veces
pasaba algo. Pasaba a la misma hora y tocaba un silbato.

(Hace mencién a Gustavo Golpe, que murié por salvar a una sefiora, que fue robada).

La tradicion normalista se manifiesta en su discurso, una identidad de la

maestra cristalizada, siempre igual, y més y mas mitologias: el género

sustancializado-la maestra se convierte en alguien asexual-; la profesion no se la

visualiza como un trabajo, aparece la ‘‘vocacion’’ como algo divino Y la entrega

heroica de la maestra. Los rituales a través de los actos patriosson siempre un

calco, cancelando la posibilidad latente de construir en el espacio de una clase,

como sitios contradictorios (Giroux, 1992), un espacio dialdgico, en vistas a

formar una ciudadania critica. Y por altimo, la representacion emblematica de

José Pedro Varela, como héroe, divinizado, esta en todos lados, y por eso este

sefior que realiza trabajos de vigilancia en su barrio, tiene ineludiblemente que

llamarse ‘“Varela’.

Pepe disefia un cronotopo, a partir de su reflexividad, del tiempo en que se

formd en la escuela vy liceo publicos en Florida, durante la dictadura de Terra,

con una mirada critica sobre los actos patrios, y el papel de determinado discurso

historiografico que sirve a la construccion del Estado-Nacion.

Se sitla en ese tiempo —la dictadura de Terra- y la compara con la dictadura de

1973-1984, congelando este ultimo tiempo.

P:-Cuando fui a la escuela, y ahora que lo asimilo, fue en condiciones que tenian que ver
con la dictadura, y me marcaron. Me formé en la dictadura de Terra, que fue distinta a la
actual.

B:-¢;Cuél actual?
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P:-La del Goyo Alvarez.

Cantabamos, y ahora me di cuenta que se cantaba y se bailaba el fado, para mantenerse en
el poder, algo de arriba vendria, los grupos fascistas, Terra y Herrera, estaban de acuerdo.
Habia una cancion popular, desaparecio antes de subir Salazar porque era revolucionaria,
y luego en la dictadura se apropia Salazar de ese ritmo y aqui empezamos a cantar fados.
Ahora me doy cuenta, nosotros no nos dabamos cuenta que habia dictadura, pero venia de
arriba.

En el liceo era una formacion netamente cultural, se lo agradezco todo lo que los
muchachos hoy no saben. Las culturas antiguas, gramatica que la considero basica para
formar las estructuras mentales Mal y poco historia, seudoverdades, sartas de mentiras,
que me las pusieron a en la cabeza, a través de los libros, de las cuales, la vida me dio la
certeza que eran una sarta de mentiras. Pepe.

Aparece marcado, en la construccion identitaria de maestros y maestras en
esta temporalidad, la idea de que “"nunca se deja de ser maestro”” esto lo expresan
en sus narrativas de distinta manera: acordé con un maestro, via teléfono la
entrevista en su casa, referido la hora me dice que le queda bien a las diecisiete y
treinta horas y termina el didlogo en un juego que continuo: ‘‘Beatriz, no vemos a
la vuelta de la escuela’’.

Me encontré con varios grupos de maestros nucleados en alguna
asociacion. Como también particularmente la generacion que se formé a fines de
1940 y principios del cincuenta, muchos de ellos participan en alguna actividad
vinculada a la educacién, algunos en politica.

Concurri al IINN en tres oportunidades, para entrevistar a las maestras Lila,
Solange y Beatriz, con las otras, que pertenecen a este grupo, las entrevisté en sus
casas.

En medio del ruido, con alguna intervencion de una de las entrevistadas:

‘“jcomo charlan!”’-dice Lila.

4.2 Estado-Patria- Escuela- Varela- Maestra- Nifo

Los ritos de institucion tiene poder, de ahi su eficacia simbdlica, ‘‘poder
de actuar sobre lo real, actuando sobre la representacion de lo real’’, de ahi su
caracter performativo (Bourdieu, 2001, p.80).

El rito institucional comienza, la generacion de maestros de 1940,

prestaron ““el juramento establecido™ frente al presidente de la Republica y demas
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autoridades, luego de ejecutarse la introduccion del Himno Nacional (Direccion
de Ensefianza Primaria y Normal, 1940, p.370).

El objetivo: actualizar esa produccion simbolica de la ‘‘nacidn laica’
(Guigou, 2000); conmemorar ese lazo (antes que se agote) de ese matrimonio
Estado-nacion, quien se arroga el derecho de la coercidon legitima (Bauman, 2007,
p.12); aderezado con la idea de progreso (Nisbet, 1996), idea fuerza del legado
moderno.

El rito tuvo su juramento.®

El Director de Ensefianza Primaria y Normal Prof. Oscar Maggiolole
dirige estas palabras a Maria Orticochea, directora de los Institutos Normales,
donde se verifica que ‘la historia del orden de las cosas seria la historia de lo
Mismo-de aquello que, para una cultura, es a la vez disperso y aparente y debe,
por ello, distinguirse mediante sefales y recogerse en las identidades’’- (Foucault,
2010, p.17).84

Se despliega el legado moderno kantiano, el individuo producto de la
educacion seria ‘‘culto, el buen ciudadano, con la personalidad adecuadamente
formada y el buen trabajador’’; alimentado por la idea fuerza de progreso
(Gimeno Sacristan, 1998, p.182).

Las palabras del ministro de instruccion publica Abalcazar Garcia,
reeditan la representacién emblematica del magisterio como apostolado laico, con
caracter mesianico, que fue hegemonica en el primer momento de las politicas

educativas, cuando se crean los sistemas educativos, donde la prioridad era la

8 ““¢Jurdis honrad esta bandera, que es simbolo de una patria libre y pacifica, con vuestros actos,

con vuestros esfuerzos y hasta con vuestros pensamientos?¢Jurais enaltecer esta bandera,
educando a la juventud en el amor a sus antepasados, en el respeto a la justicia y al derecho y en la
fe en un porvenir luminoso?’’ (...) ‘‘La Patria esta presente en este juramento. Que nada ni nadie
haga olvidarlo”’. (Direccion de Ensefianza Primaria y Normal, 1940, p.372).

84Srta. Directora, la senda que habéis iniciado es recta y luminosa y lleva al fin deseado.
Proseguid sin desmayos la ruta trazada y dadnos maestros que sean en todo sentido una
reproduccion de vos misma, y habréis conseguido vuestro proposito, que nunca habéis expresado
en palabras, pero si en actos, de dar a la patria, generaciones nuevas de maestros cultos,
conscientes, trabajadores, y llenos de sano optimismo. (Direccidn de Ensefianza Primaria y
Normal,1940, p.380)
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funcion moralizante, con su marcado caracter civilizador (Alliaud, 1993; Davini,
1995; Cassasus, 1998).

En esta representacion emblematica se refuerza la feminizacion® de la
profesion magisterial, naturalizdndola. Es interesante que en las fotografias de la
cronica aparezcan maestros varones que se graduaron. La maestra ‘‘sefiorita’’,
“‘segunda madre’’, sustancializa el género, obturando la posibilidad de concebirlo
en su performatividad (Butler, 1990).%¢

La sacralizacion parece convertir todo lo que aparece a su paso,
empezando por la vocacion, llama la atencién el lenguaje, que no escatima
violentar el principio de laicidad o quiza recordarnos que el tipo de nacion que
conformd el Uruguay es una religion civil®’.

Continua el rito institucional con el discurso del Director de Ensefianza Primaria y

Normal: Prof. Oscar Maggiolo®, quien refuerza la representacion emblematica del

8 Autores como Apple (1997) y Contreras (1997), entre otros, han abordado profesion docente
como ““trabajo”", y la feminizacién del mismo.

8De acuerdo a Butler (1990) la identidad de género es performativa por el efecto de la reiteracion
de actos que confirman las normas que marcan los modos posibles y apropiados de
experimentarnos como hombres y mujeres, dando cabida a la posibilidad de subvertir las pautas de
género.

87 (...)Con este anillo no celebrais vuestras nupcias con la profesion y si tan sélo los esponsales.
(...)Quiero referirme a que vuestra carrera es de las que obligan a los mas conscientes autoanalisis
previos, y a la mas constante renovacion y perfeccionamiento espiritual. Si no sintierais una
sincera vocacion por ella, no entreguéis vuestro destino al magisterio. Buscad con vuestro titulo
cualquier otra solucion en las actividades o en la burocracia del pais (...)

(...) Debéis de tener todas las virtudes que debieran tener las madres, mas todas las virtudes que
debieran tener las madres, mas todas las virtudes que por definicion debe poseer el sabio (...)
Paciencia de mujer, abnegacién de madre, pureza de catecimeno, uncion de profeta, exaltacion de
iluminado. Vais a practicar la mas humana y sagrada de las eucaristias. Vais a comulgar con el
alma del nifio, para iniciarla en la escala indefinida de todas las perfecciones. Advertid entonces,
que es toda la esperanza de la Patria la que se deposita en vuestras manos, sefioritas maestras; y si
aun esto no os bastara como aldabonazo en la conciencia, pensad que se os entrega al hijo del
hombre para que lo transforméis en el orgullo de Dios. (...) Nada mas eficiente, para el fin
educacional, que el ejemplo del maestro, cuya conducta total de cada momento, debe ser la accién
préctica y ha de hallarse en consonancia continua, con sus lecciones tedricas, su ensefianza y sus
consejos, de modo que el nifio, a cuya observacion no escapa el menor detalle de la conducta de
sus educadores, juez severo y cruel, a menudo, de todos los que lo rodean, no encuentre nunca en
contradiccion la palabra del maestro y su accion propia’’.(Direccion de Ensefianza Primaria y
Normal,1940, pp. 374, 375, 378).

8(...) Y al hablaros de vuestra mision, omito el aspecto funcional burocréatico de ella, para
referirme unicamente al espiritual(...) Habréis oido hablar del apostolado, de la vida del maestro
y del sacrificio del maestro. Y bien; sed apostoles sin proponérselo, por la accion sencilla y
multiple a la vez, de vuestra actividad magisterial, y sacrificaos por ella sin ser por tal motivo,
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maestro como apostol laico, el sacrificio; su funcion: ““hacer ciudadanos””;
despolitizando su profesion “~“omito el papel funcional burocratico”” .Vale tener
presente a Barthes (2012) que concibe el mito como un habla despolitizada.
Luego de la participacion de la Orquesta Sinfonica del SODRE, se hizo entrega
del anillo del maestro, disefiado por el escultor Antonio Pena, profesor de los
IINN.

La ceremonia contintia con las ‘proposiciones de los egresados’’ a la

manera de oraciones de una liturgia®®, generando restos miticos.

4.3 El rito que no fue

Nancy y Hugo egresaron en 1951, en sus narrativas rememoran que no

tuvieron acto de egresados.

H: - El anillo se daba siempre, lo daba la Sociedad de Amigos de IINN, a fin de
afio. M i generacion no lo tuvo porque se pele6 con la ““Asociacion de Amigos de los
IINN"" La mia, es la Unica generacion sin anillo. Nos negamos.
E:-¢Fue una medida gremial?
H:- jPor supuesto!

No recibimos el anillo porque tuvimos un problema con la profesora de canto, en los
ensayos previos al acto. Teniamos una compariera, que muchas veces estaba desprolija,
hasta sucia, desarreglada.

La profesora le dijo una groseria, no me acuerdo... Y los grupos que ella tenia, no fuimos
mas a las clases de canto. Como sancion no tuvimos acto de graduacion, ni anillo, la
generacion del *51.

E:-;Como lo ve esto?

A mi me parece que fue correcta la medida de los estudiantes, creo que fue la asociacion
de estudiantes que la promovié. Nancy.

vencidos de la vida, sino por el contrario, vencedores.(...) Os recuerdo hoy las palabras

sagradas del Reformador: Permitidme decirlo francamente: es a los jovenes a quienes me dirijo,
es de los jovenes de quienes todo lo espero (...). (Direccion de Ensefianza Primaria y Normal,
1940, pp. 376-377)

89Signiﬁcaci()n de la escuela: Luz en el espiritu y paz sobre la tierra. Hugo Agartemendia. (...) La
ternura y el sacrificio del maestro forman los grandes hombres del futuro. Mercedes Fernandez
Chavez. (...) Un aula y un niflo; esperanzas, esfuerzos, hoy; trabajo, progreso, paz, mafiana y una
inviolable realidad siempre. Sofia Batho. (Direccion de Ensefianza Primaria y Normal,1940, pp.
381-382)
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44 Mas Ritos

La generacion que egreso en el afio 1945 se retne para conmemorar el

dia del maestro-22 de setiembre- y otra a fin de afio.

E:- ¢ Qué caracteriza a su generacion? ¢ Usted se retine con los integrantes de su
generacion?

G:-Si, para el 22 de setiembre y a fin de afio.

E:-¢Son muchos los que van?

G:-Veinte o treinta, algunos fallecieron, otros estdn muy enfermos.
E:-¢Le hace bien reunirse?

G:-Si, conversamos de todo, es una alegria encontrarnos.
E:-Cuénteme. ..

G:-Vivimos muchas cosas en el pasado.

E:-¢Hablan mucho del pasado?

G:-No, no del presente y del futuro.

E:-Cuéndo dice del pasado:”” no hablamos del pasado”™ ¢por qué?

Yo sufri mucho con el pasado en magisterio, antes de la dictadura habia una ideologia que
nos deshumanizabamos una prepotencia de pensamiento, no el respeto a cada uno. Viste

que yo soy muy idealista en el fondo Gloria.
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Capitulo V

Cronotopias del Instituto Normal

Investigar la construccion identitaria de los maestros y maestras en estas
décadas que estamos estudiando (1940-1950) implica ineludiblemente tratar su
primera formacion, que en el caso de Uruguay se realiza en un tipo de institucion
denominado Institutos Normales.

En Uruguay, en esta temporalidad, la formacion era monopolizada por el
Instituto Normal de Montevideo, llamado ‘‘Institutos Normales Maria Stragnero
de Munar y Joaquin R. Sanchez’’ (IINN)*, y la formacidn incipiente en los
institutos existentes en el resto del pais.

La mayoria de los docentes entrevistados, realizaron su formacion en
IINN de Montevideo, algunos incluso, nacidos en otros departamentos, se
formaron en Montevideo, hay algunas narrativas que refieren a la formacion en
otros departamentos, que demuestra lo incipiente de la misma.

Existen variados trabajos que han estudiado la formacion en los IINN®y

la construccién de una tradicion: la tradicion normalista®.

% De acuerdo a Demarchi (1996), por iniciativa de Jacobo Varela, comienza la formacion de
maestras cuando se funda el Internato Normal de sefioritas (1882) dirigido por la maestra Maria
Stragnero de Munar. Jacobo Varela es el continuador de la reforma vareliana, después de la muerte
de José P. Varela (1845-1879); es nombrado Inspector Nacional de Instruccién Publica en 1880,
ejerciendo el cargo por dos afios, renuncia por motivos politicos, durante la dictadura de Méaximo
Santos. En 1889 se crea el Internado Normal de varones, que se inaugurd en 1891, dirigido por
Joaquin Sanchez. La gestidn de esto directores se reconoce, dejan de ser internados, y por ley
(7585) de 1923 se crea el Instituto Normal de mujeres que se llamo ‘‘Maria Stragnero de Munar’’
y el varones ““Joaquin R. Sanchez”” por ley 8355 en 1928.

En 1935 se unificaron y pasaron a tener la actual denominacion.

Desde el inicio hasta el presente la formacion de maestros se realiza en institutos normales, con la
promulgacion de la ley de educacion actual (18437) del 2008 se prevé la creacion del Instituto
Universitario de Educacion (IUDE), que aln no se ha aprobado la reglamentacion de este ente
auténomo. En el periodo de gobierno progresista de José Mujica, hubo proyectos, de creacion de
una Universidad Pedagdgica.

%1 De acuerdo a Lionetti (2007, p.124) el normalismo tuvo variadas denominaciones. En Alemania
se las Ilamé ““seminarios™ y en algunos parajes ““establecimientos para la formacion de
maestros’’, en Inglaterra, ""colegios de preparacion de maestros primarios”” y en Estados Unidos,
““escuelas de preparacion’” (training schools). Siguiendo a Lionetti (2007, p.125) ““parece que el
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Hasta el presente la formacion de maestros en el Uruguay se realiza en
institutos normales, escasamente se conocen los debates que han habido en
nuestro pais sobre cudl seria la mejor institucion formadora de maestros: Instituto
Normal o Universidad Pedagogica, en estas décadas que estudiamos esa discusion
también se dio®.

Elegimos este cronotopo especifico- el espacio del instituto normal- y el
tiempo en su devenir; porque entendida la institucion en uno de sus sentidos:
“‘como regularidad social’’, ‘‘alude a normas y leyes’’, ‘‘pautan el
comportamiento de los individuos y grupos’’ y particularmente este tipo de

instituciéon denominada ‘‘normal’’ indudablemente marca la construccion

identitaria de los maestros (Fernandez, 1998, p.13).

5.1 La decision por el Magisterio

Escuchamos este contrapunto de voces polifonicas de algunos maestros y
maestras sobre la eleccion por el magisterio.

primer establecimiento de esta clase fundado en Austria se le dio el nombre escuela normal”.
En Francia, las “‘écoles normales’’ fueron creadas por la Ley Lakanal en 1794. Lakanal, justifico
este calificativo diciendo: ‘“Normal, del latin norma, regla’’, ** Estas escuelas deben ser, en efecto,
el tipo y la regla de todas las demés.”” (Lionetti (2007, p. 125)

92 a formacion de docentes esta ligada a la conformacion de los sistemas educativos cuando se
crean los Estados-nacionales modernos, que en el caso del Uruguay es a partir de la reforma
vareliana (decreto-ley del 1877). La tradicion normalista surge en ese primer momento de

las politicas educativas. De acuerdo a Davini (1995) esta tradicion se sustentd una filosofia
positivista; un discurso prescriptivo; su marcado caracter civilizatorio, reforzé la dimension de
inculcacion ideoldgica, homogeneizando las culturas.

Esta tradicion construy6 una identidad de la maestra esencializada, algunos de sus
rasgos:1)Determinados atributos como la humildad, austeridad, caracterizan al ser maestro.2) La
educacién considerada fundamentalmente como proceso de socializacion, 3) La vocacion
esencializada: es una voz innata. 4) Desde la matriz positivista se entiende la practica como
““aplicacion’’ de la teoria. Vale la pena recordar que la primera escuela de practica en el
Uruguay, se le llaméd “‘escuela de aplicacion’’. Ha sido trabajado este tema por diversos autores,
como Alliud (1993).

% De acuerdo a Demarchi (1996) en 1929 se articula un proyecto de creacion de una Facultad
Pedagogica a pedido del Ministro de Instruccion Pablica, Enrique Rodriguez Fabregat. La maestra
Enriqueta Compte y Riqué sostiene en reiteradas ocasiones este proyecto, que se discutio en el
Primer Congreso Nacional de Maestros (1933) ; la Maestra Leonor Hourticou estaba favor de la
formacién normalista.
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Aparece en los mismos, la tradicion normalista, cuando se refiere a la

29 ¢¢

““vocacion’’, como algo innato, que se ‘‘despierta’’ ‘‘cuando oimos esa voz

interna’’; hay otros relatos que refieren a las determinaciones socio-historicas que
condicionaron la eleccion, y esto nos da elementos para situar al magisterio en

relacion a otras carreras, la visualizacion del maestro en el espacio social.

Yo sentia vocacion desde nifia inclinacion por la ensefianza, despertando el amor.
Me defino como una maestra vocacional, entregdndome a su obra. Naci en 1929.
(Anunciacién Mazzela de Bevilacqua, directora del IINN, en el periodo 1953-1972).

Siempre me atrajo la docencia lo primero que hice fue magisterio, para pasar de la escuela
al IINN con 12 afios (luego de dar examen de ingresos, también lo di en secundaria). Fui
maestra normalista. Empecé en el IPA, en el afio ‘51, estaba dirigido por Grompone hice
los cuatro afios. Habia examen de ingreso, no se salvaba nadie. Grompone habia
establecido un limite de diez, y entramos cinco. Lila.

Su doble formacion en Magisterio y en el IPA% recién creado, le permiten
comparar:

Magisterio afind mi sensibilidad hacia los jovenes y nifios, y el IPA me dio conocimiento.
Lila.

Yo tuve una infancia en el campo, no tenia relacion ni experiencia con otros nifios, hija
Unica, infancia solitaria.

Yo no soy una maestra vocacional, yo estudié magisterio, porque cuando terminé el liceo
mi padre me dijo que tenia que trabajar en la fabrica de botones, que habia al lado de mi
casa porgue no me podian pagar estudios .Como yo queria estudiar, lo Gnico que podia
seguir, porque era mas corto era Magisterio. Nancy.

E:-Naci en Montevideo y a los seis meses fui a Mercedes.

Si bien mis padres no eran intelectuales querian que saliéramos adelante, se interesaban
por la vida intelectual, tomando lo que ellos no habian podido.

Mi madre muy inteligente, hizo hasta 6° afio de escuela.

Mi padre habia hecho la escuela, francés y alguna otra materia.

Mi hermana mayor es maestra, tiene 93 afos. En el interior era una aventura venir a
Montevideo, no habia posibilidades econémicas, si no hubiera hecho Ciencias.
B:-,Cémo era su familia?

E:-Podriamos decidir a donde ibamos, la libertad era una caracteristica.

Vivimos en Florida por dos afios, luego en Montevideo, toda la familia.

Mi hermana se recibid en Florida, mi hermano empez6 a estudiar Quimica.

B:-¢La decision por magisterio?

E:- Yo queria ser maestra. Elvira.

% Instituto de Profesores ‘‘Artigas’’ (IPA), centro publico de formacion docente para ejercer la
docencia en ensefianza media.
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Soy del interior porque naci en Lavalleja, pero estoy en Montevideo desde los tres afios.
Tengo una hermana maestra. Cuando ella era estudiante de magisterio, se reunia con
otras compafieras a estudiar , y yo que era un adolescente, las escuchaba, y me parecia
que los maestros podian transformar el mundo. En esa época habia un énfasis que el
maestro era un trabajador social, habia una materia que era pedagogia social, esa fue la
motivacion. Sobre todo en el interior del pais. Queria transformar.

Voy a estudiar magisterio le dije a mama y no queria me dijo que con mi hermana
alcanzaba. Ruben.

Yo empecé a estudiar tardiamente magisterio, en ese sentido soy un maestro sin vocacion,
la encontré después. Llegué a Montevideo con el fin de estudiar Medicina, pues gané una
beca en Treinta y Tres. Hice los dos afios de preparatorio, y se acabo la beca, afio 50. Se
me planteaba el estudiar Medicina y trabajando, y alguien me sugirié magisterio. Y
empecé felizmente magisterio José.

Naci en Florida. No habia otra posibilidad. Mi hermana era maestra. Pepe.

Yo soy maestro ~“maestro normalista” %, cuando tenia doce afios mi mama sentencié que
iba a ser maestro. Mis padres tenian un almacén, mi madre era ama de casa, tres
hermanos mayores que colaboraban con el sustento, en Montevideo. Llegaron desde
Argentina unos cuantos afios en que yo naciera, en el afio 1933. Héctor.

Yo tenia tantas ganas de ser maestra, creia escribir también desde nifias empecé a escribir
poesia.
E: -¢Su familia en qué condiciones estaban?
No tenia un capital cultural.
Mis padres eran italianos, madre romana y mi padre piamontés, mi capital cultural no
proviene de mi familia, mi padre comerciante, y mi mama ama de casa.
Eramos siete hermanas, las tres menores estudiamos, algunas se prepararon para trabajar,
la mayor no, la prepararon hizo piano y labores.
Yo tuve un deseo de conocer y saber, las dos hermanas mayores, que hicieron bachillerato
eran lectoras, iban al liceo, y habia libros... de Tomas Mann, por ejemplo. Leia al barrer
todo lo que caia en mis manos.
Yo tuve un deseo de conocer, saber, y era frenética de la escritura.
Yo tenia tantas ganas de ser maestra, Beatriz nunca pensé en otra cosa desde nifia,
empecé a ensefiarles a mis sobrinos mas grandes con diez a once afios porque yo soy la
séptima.
Queria escribir también indudablemente desde que estaba en la escuela.
Cuando terminé 4° de liceo no tuve dudas: yo queria ser maestra, yo no tuve dudas.
Me gustaba mucho la Literatura, y me gustaba dibujar también; la profesora vio que tenia
en la carpeta de Literatura un habia copiado de la cara de Homero y me dijo: ©" TU
podrias ser profesora de dibujo™.

Y le contesté: “"No, si soy profesora quiero ser de Literatura. Pero quiero ser maestra™
La ayudante que estaba al lado dijo: " ;Y vas a ir al IINN ahi vas a ir?
Como diciendo:”” donde te vas a meter muchacha™.

%5 El plan del afio 1939, que rige la formacion docente para maestros en esta temporalidad,
implicaba que se ingresaba al 1INN, por dos vias: con primaria terminada hacian los cuatro afios de
liceo en el instituto normal y luego los tres afios de magisterio, se le llamaba a esta formacion
““normalista” y habia otra via, ingresar con los cuatro afios de liceo, y realizar los tres afios
magisteriales en el INN. Se exigia examen de ingreso. Algunos de los maestros entrevistados
vivieron la transicion y la implementacién del plan 1955.
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Si porque realmente era muy pobre todo
Como diciendo: ““a dénde te vas a meter””. Elsa

Tengo, ochenta y seis afios, naci en Montevideo, pero mi vida fue siempre en La Paz.
Habian varios maestros en mi familia, profesionales otros, profesores. Habia gente que
habia ido al liceo, entonces nos estimulaban.

Mi tia me traia libritos de cuento, de Constancio Vigil, libritos, Billiken.

A los doce afios entré al IINN, en la formacion normalista. Olga.

Tenia doce afios habia tenido en la escuela de Paso de la Arena, maestras brillantes y yo
dije que queria ser maestra. Era una pasién ir a la escuela. Solange.

E:-¢Por qué ingresé a Magisterio?

Es una pregunta muy interesante.

Porque en Melo para poder hacer algun curso universitario, como me toc6 a mi hacer una
parte, habia que venir a Montevideo, lo més inmediato en un lugar modesto como era el
nuestro, una familia de inmigrantes, podia ser bancario, podias ser maestro, o alguna
carrera particular. Pero me encuentro después que teniamos vocacion por magisterio.
E:-¢Inmigrantes?

R:-Los abuelos.

En el IINN hicimos los tres afios.

E:-¢Se inculcaba estudiar en la familia?

R: -Se fue dando naturalmente, me gustaba leer y estudiar, modestia aparte me fue bien
en el liceo y magisterio. Ronaldo.

5.2 Los lugares de las memorias®® y ¢‘Santo Funes’’

Los institutos normales de Montevideo, continta teniendo su sede por
aquellos afios, en ese polo cultural, sito en las calles 18 de julio, Colonia 'y
Cuareim, hasta el afio 1963 (Mazzella, 1964), que se traslada en un nuevo local
ubicado en las calles Laguna Merin y Castro.

Ruben pertenece a la generacién que egreso en 1945, realiza toda la
carrera docente en Magisterio (llega a inspector regional), sus comparieros lo
reconocen desde distintas procedencias ideoldgicas.

La produccién de otro enemigo, en estas décadas primero: el nazi, o el
fascista y luego el comunista, conviven paradojicamente también, con cercanias

ideologicas de las més variadas vertientes.

% De acuerdo a Halbwachs (2011, pp. 189-190) ““el lugar ha recibido la huella del grupo, y
viceversa’’ asi como también las imagenes espaciales desempefian un papel importante en la
memoria colectiva.
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La entrevista, en su casa, se convierte por momentos en crénicas, como si
tuviera la obligacion de ensefiar, no desde una postura narcisista, sino mas bien
como un sacerdote laico®’, el tono de la voz no es demasiado alto, y con su

presencia influye.

Se llamaban Institutos Normales porque se fusionaron, con una direccion.

Hice segundo grado. Concursé para Practica, para Adultos, para Director, Inspector de
zona, departamental, llegué a regional.®®

Ese fue un edificio construido en el periodo de Jacobo Varela, continuador de la reforma,
merece mas reconocimiento, escasamente tenido en cuenta. Es la época de Santos, se
resuelve construirlo, es un edificio especial, podria ser un ejemplo. Y luego dando la
vuelta por la Plaza de Cagancha, se encontraba el museo pedagdgico y la biblioteca
pedagdgica hoy separados. Ahi se hacia clases practicas, de laboratorio. Habia una
comunicacion directa, una escalerita, desde las aulas a la biblioteca. Era un ambiente
cultural.

En el museo pedagdgico habia una sala de actos, y se hacian conferencias.

En esa época comienza a funcionar el café Soracabana y en frente estaba el Ateneo (por el
cuarenta y cuatro y cuarenta y cinco).

Un compafiero Moisés Lazca tocaba el violin, otro comparfiero tocaba el acordedn Vallejo,
habia un palco y nosotros los aplaudiamos.

Al principio iban de tunica y ella (la Dra Maria Orticochea) les dijo que al café no fueran
de tanica.

En el Ateneo, el café valia cinco centésimos y en el Sorocabana valia cuatro. Los
maestros ganaban sesenta pesos. Algunas muchachas iban.

Fuimos donde era mas barato. Ruben.

Esmeralda, es de la generacion del cuarenta y cinco, y en estos versos de
su poema refiere a este lugar de la memoria que es la sede del 1INN.

9 Durkheim, refiere a su concepcion del maestro, que serd el prototipo de la corriente

pedagogica llamada Pedagogia Tradicional: EI maestro tiene que creer, no ya en si mismo, no

en sus cualidades superiores de su inteligencia o de su corazon, sino en su tarea y en la grandeza
de esa tarea. Lo que constituye la autoridad con la que se reviste tan facilmente la palabra del
sacerdote es la elevada idea que tiene de su propia mision, porque sabe que habla en nombre de
un Dios en el que cree y al que él se siente mas cerca que la masa de profanos. EI maestro laico
puede y debe tener también algo de esta persuasion. También él es el mandatario de una gran
persona moral que lo supera: la sociedad. Y lo mismo que el sacerdote es el intérprete de su dios,
el maestro es el intérprete de las grandes ideas morales de su tiempo y de su pais. (Durkheim,
1990, p. 112)

% Es tradicion de la formacion magisterial en el Uruguay, la obligatoriedad del titulo para el
ejercicio de la docencia y la modalidad del concurso para el acceso de los cargos, este Gltimo
requisito fue incumplido en los periodos dictatoriales. Se concursa — por oposicién, u oposicion y
méritos, para acceder a los cargos en la carrera docente (maestro, maestro director, maestro
inspector zonal, maestro inspector departamental, maestro inspector regional-en esta temporalidad
existia-), como asi también para acceder a los distintos subsistemas: maestro de educacién comun,
maestro de escuela de préacticas, maestro de adultos, etc.
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Estar todos muy atentos

A las charlas de selectos

En la sala congelada

de conferencias, conciertos,
proyecciones, seminarios,

en Biblioteca y Museo. Esmeralda®.

La centralidad de Montevideo, respecto al resto del pais, en lo que respecta
a la formacion de los maestros es manifestada en algunas narrativas, mientras el
IINN tenia ya una historia desde su creacion a fines del siglo X1X, la formacién
de maestros en el resto de los departamentos es incipiente, ligada a algunos
esfuerzos locales.

Hugo, refiere a su formacion, realizada en el interior y en Montevideo:

Hice Magisterio en condiciones muy especial, como las fechas de examenes son
generalmente a fin de afio y yo tenia que dar exdmenes en Facultad, daba exdmenes en el
correr de afio y algunos, porque no podia porque estaba haciendo Facultad, y a fin de afio
daba examenes en un sistema existian las comisiones examinadoras que recorrian todo el
interior.

E:-¢Usted lo hizo en el interior?

H:-No, aca y en interior. La comisidn examinadora iba al interior, conoci por ejemplo a
Reyes Abadie, era un grupo selecto de gente.

Pepe, Ariel y Ronaldo, narran su ingreso a los Institutos de Formacion Docente,

en los departamentos de Florida, Tacuarembé y Melo.

Di examen de ingreso, nosotros teniamos que prepararnos libres en Florida y dar
examenes en Montevideo. No venian mesas examinadoras, teniamos los tres periodos y
en esa época... siempre la parte ambiental: fue cuando los grupos de izquierda y de
derecha, es decir blancos y colorados, independientes y el partido comunista se
enfrentaban, y producian enfrentamiento en esa época me incliné hacia la izquierda.
E:-¢En qué afo?

P:-En 1945.

Habia una persecucion.

E:-¢Habian materiales para esta formacion libre?

P:-Habia y un programa y textos, no me podian pagar profesores particulares.

La formacion docente, desde el punto de vista tedrico habia mas materias culturales y no
tanto profesional. Habia dos materias basicas: pedagogia y didactica.

Nos nutriamos con materiales que comprabamos en Montevideo, con que daban los
profesores en su catedra.

99Fragmento de la poesia ‘‘Promocion 1945.Cincuenta afios después’’. de la maestra Esmeralda
Ravaioli, se presenta integra enla pagina sesenta y dos.
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Empezamos la préctica docente, habia maestras buenas y también muy malas. Ahora
cuando dicen que hay maestras que asuntan en aquél tiempo también. La gente se
olvidé, cuando dice que ahora son malos.

E:- ;Qué leian en Pedagogia?

P:-Apuntes, en Pedagogia leiamos apuntes de Yolanda Vallarino, Reina Reyes, Pedro
Freire, Jesualdo, Di Giorgi.

Los que decian buenos maestros pero yo no los veo tan bueno, ponian ““método global ",
hablaban de Piaget, eran “"buenas maestras” que elegian las clases, elegian las bibliotecas
y los grupos, todo era ““muy democratico””, en la época que pensamos que era "“muy
democrética” no lo era.

Tenian saber préctico, pero faltaba el sustento, porqué hacen eso. Nombraban la gestalt,
sin saber, a Piaget lo nombraban a cada rato.

Habia que hacer ““la normal”", pero no sabian el porqué, a Varela lo nombraba siempre.
Pepe.

Nosotros tuvimos un director muy bueno, en el sentido total, como persona y como
hombre, era el maestro Dardo Ramos. Habia otro instituto, de la directora

MargaritaRios de Paolino Los que ibamos al instituto de Dardo Ramos decian que
éramos de izquierda, todos comunistas, y la gente también. Y ella era el instituto
democratico. Llegé un momento que era tal la tensidn entre los dos estudiantados y los
profesores y la gente, que el consejo tomé medidas y mand6 a alguien y entonces
fundieron a los dos institutos y fue la salvacion.

Lo que tenia de bueno el instituto y la preparacion de magisterio que existian las misiones
sociopedagogicas, las haciamos con un carifio, dedicacion total un tanto equivocados
porque creiamos que ibamos a dar todo a aquella gente de los rancherios. Ariel.

E:- ¢ Vivian en la ciudad de Melo?

R:-Justamente.

Ingresé al Instituto Normal no oficial, trabajamos varios afios justamente para
oficializarlo. Al final lo logramos.

E:-¢Qué quiere decir que no era oficial?

Los profesores eran totalmente honorarios, excelentes profesores de gran nivel formativo
y humanistico, que daban clase totalmente gratuita, en un local, que podia ser una escuela,
una casa... y las materias de "’ las normales’” de esa época.

Recuerdo a la directora Aurora Aron de lturralde, entre otras.

R:-Eran muy capaces, la mayoria eran maestros que se preparaban mucho.

Iban mesas examinadoras de Montevideo.

Débamos clases particulares los maestros en el instituto para preparar a los concursantes,
no cobrdbamos nada.

Habia una efervescencia, impresionante, una fuerza un amor un entusiasmo pareceria
que hoy no tienen la misma respuesta, ante el compromiso social de ayudar con la gente
para responder a la gente; pareceria, yo no estoy diciendo que sea asi. Ronaldo.

Elsa egresd en 1952, construye una conversacion, café de por medio, en su
casa, Yy es interesante como la entrevistada se convierte en entrevistadora, maneja
la técnica interrogativa con facilidad, fue influida por la Pedagogia Nueva y esto
la delata cuando crea dialogicidad.
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Es escritora, y trae a Borges, apelando a las memorias y olvidos, en ese
““gjercicio de hacer memorial®’ (Ricoeur, 2013, p. 81).

Los recuerdos de estos maestros, en estos lugares de las memorias,
focalizan en sus preferencias; las memorias de Elsa estan colmadas de Literatura y
de Artes Escénicas.

Lo recuerdo (yo no tengo derecho a pronunciar ese verbo sagrado, s6lo un hombre en la
tierra tuvo derecho y ese hombre ha muerto) con una oscura pasionaria en la mano,
viéndola como nadie la ha visto, aunque la mirara desde el crepusculo del dia hasta el de
la noche, toda una vida entera (...) Oi de pronto la alta y burlona voz de Ireneo. Esa voz
hablaba en latin; esa voz (que venia de las tiniebla) articulaba con moroso deleite un
discurso o plegaria o incantacion. Resonaron las silabas romanas en el patio de tierra; mi
temor las creia indescifrables, interminables; después, en el enorme didlogo de esa noche,
supe que formaban el primer pérrafo del capitulo xxiv del libro vii de la Naturalis historia.
La materia de ese capitulo es la memoria; las palabras Ultimas fueron ut nihil non iisdern
verbis redderetur auditurn. (Borges, 1944).

B:-Héableme de la formacion.

E:-Era horrible... Era espantosa, era todo.., ;,como se llama?

Hay Dios mio, co6mo se me escapan las palabras.

Tengo un santo que me lo inventé yo.

¢TU has leido a Borges?

B:-Si.

E:- No te acordas del cuento “"Funes el memorioso™"?

B:-Si.

E:-Yo inventé a San Funes, Funes tenia tanta memoria me puede tirar un poco a mi.
Cuando algo no me acuerdo digo: ~* San Funes, por favor™”.

(Me rio)

Y lo estoy haciendo popular.

Los programas eran antiguos: economia doméstica, nos ensefiaban

si ibas de visita a una casa, si dejabas las tarjetas de tal forma, pavadas de esas como
limpiar la casa... Barbajelata, era hum...

Pero tuve la suerte yo y unas cuantas mas...

B:-¢Usted hizo esa formacidn inicial en qué afios?

E:-50, 51, 52.

Pero tuve la suerte, que en 7° en el dltimo afio, tuve de de Dra de Practica a Yolanda
Vallarino. ¢Has oido hablar de Yolanda Vallarino?

Era una de las que estaba haciendo el nuevo programa.

Un programa que fue totalmente distinto, se le daba importancia a la expresion.

Era el boom de la Expresion: de Read, Lowenfeld, de Dewey, aca en Montevideo de
Jesualdo Sosa, ¢sabras bien quien fue?

: B- Si.

10 De acuerdo a Ricoeur acordarse no es sdlo acoger una imagen sino buscarla ‘‘hacer algo™’.
Hace una genealogia del concepto ‘‘ejercicio de la memoria’’. Para los socraticos esta unida al
concepto de busqueda (zétésis), ‘“ Aristoteles, en el capitulo Anamnésis, describe la rememoracion
como una ‘‘busqueda’’; Bergson, ‘‘esfuerzo de memoria’’ y Freud, ‘‘trabajo de rememoracion’’
(Ricoeur 2013, p. 81).
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E:-Yolanda Vallarino a las que tuvimos la suerte de estar con ella nos formd para ese
programa nuevo, que las otras maestras no tenian ni idea.

B:-¢Estaba a cargo del curso de Didactica?

E:-Si claro, Era directora de escuela de Practica y de metodologia, creo que se llamaba
asi la materia.

Luego fue inspectora de escuela de practica.

Una mujer muy valiosa.

Las clases que me gustaban eran las de arte que las daba Zorrilla de San Martin las daba
en el salon de actos con diapositivas, Y después me gustaba, por supuesto psicologia,
psicopedagogia me encanto.

Tuve una profesora muy buena Nufiez Roca profesora de Pedagogia, era Directora de la
escuela Chile.

La escuela Chile era de las mas renombradas, estaba muy bien llevada.

B:-¢Habia dos tipos de formacidn, no?

E:-Ah claro. Estaban las normalistas salian de la escuela y hacian los siete afios.

B: -¢Ahy usted?

E: -No, era liceal, las liceales ibamos al instituto después que terminabamos el liceo.
Pero, jescichame! (muy expresiva) lo que hizo Varela, ese era el instituto Maria
Stragnero de Munar! El instituto era ahi en la calle Cuareim, el mismo edificio se junta
por dentro.

Todo el mismo edificio.

Lo que tuvo que hacer Varela urgente es formar maestros y mandar al interior.
¢Ubicas?

B: -Si.

E:-En Cuareim, eran los dormitorios y el comedor.

Eran internas, dormian y comian y las clases eran abajo en la escuela Republica Argentina
que da sobre Colonia.

Si tu vas al museo pedagdgico estéan las fotos.

Las clases eran abajo en la escuela Republica Argentina.

Siempre se contaba...en frente estaba el Palacio Santos, donde vivia Santos con su hija.
Y la hija, que era jovencita cruzaba para charlar con las muchachas. Es divina esa casa,
¢has entrado? Tiene pisos parecido e estos.

-Es divino este piso.

- ¢Conoces la otra casa de Santos?

La quinta de Santos, que tiene el famoso castillito que le hizo a su hija.

Tiene su historia ese edificio es maravilloso, y por dentro se comunican los tres en un
mismo edificio, se comunica por Cuareim, Colonia y la plaza Cagancha ‘‘Libertad’’.

Nancy se refiere a su formacion que transcurrié desde 1949 al 1951, los
cronotopos divergen, se comparan, dialogan en ese proceso reflexivo que hace: el
tiempo de su formacidn, el tiempo actual y atravesamiento del cronotopo

conflictivo, para esta generacion, la dictadura de 1973 a 1984 en Uruguay.

N:-Mi formacién como maestra es muy distinta a la formacién que se da ahora, fijate que
no teniamos que hacer ni siquiera monografias, cuando nosotros nos recibimos.
Entonces yo, cuando fui destituida y estuve todos esos afios en mi casa vendiendo
cualquier cosa al principio, después mas o0 menos me acomodé, porque al mismo tiempo
quedé viuda con una hija de 11 afios, con una madre enferma. Cuando me destituyeron,
entonces fueron afios muy dificiles, esa época para mi, pero después se resolvieron mis
problemas econémicos y pude empezar a estudiar y a escribir. Yo empecé los Gltimos
afios de la dictadura escribiendo porque estaba tan indignada con lo que pasaba. Se rie
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En ese momento para ingresar en magisterio habia que hacer una prueba que se hacia en
verano, teniamos varias materias Matematica, Espafiol, muy general.

E:- ¢En qué afio?

N:-En 1949, tenia como 16, habia hecho el liceo en los cuatro afios.

Yo ademas tuve una infancia en el campo, muy solitaria, hija Unica, no tenia experiencia
con nifios.

En el cuarenta y nueve, salvo el examen.

E:-¢Estaba en Montevideo?

N:-A los once afios me vine a Montevideo e hice secundaria en el liceo Suarez, que en
aquel momento era el nimero siete, no era la masificacion de secundaria que hubo
después. Agradezco a mi padre que me dejo hacer el liceo y después me autoriz6 entrar
en magisterio.

E:-¢En esa época no era comun hacer liceo?

N:-No era obligatorio.

Salvé el examen y entré a magisterio, y ahi tuve profesores excepcionales, Reina Reyes, y
otros, no te los voy a nombrar porque ni los conoceras.

En préctica en cambio, en 5° no teniamos una practica formal, visitas a instituciones al
consejo del nifio.

E:-De observacion?

N:-Exactamente.

En 6° se hacia practica donde esta ahora en IINN, era la escuela Espafia en aquella época
tuvimos muy mala direccion en practica, el director que no era de los mejores, se fue a
Europa y tuvimos suplentes.

En 7° hice la préactica, en un horario haciamos el teérico y en el otro haciamos, la practica
la hice en la escuela Venezuela, el primer afio que Tuana empezaba como directora de
practica, fuimos sus ““conejillos de indias™".

En realidad, por mi falta también pienso yo, de relacién con nifios durante mi infancia a
mi me costé mucho la parte de la practica directa con los nifios, y demas, pero pasé y
me fue muy bien. Nancy

Lila se formd desde 1941 al 1948, en el IINN:

Con 12 afios, luego de dar examen de ingresos (también lo di en secundaria) fui maestra
normalista. En ese momento era directora Maria Orticochea, habia profesores buenos y
otros no tanto.

En Matematica estuve con el Prof. Pereira, en Idioma Espafiol Piccardo, en Pedagogia ahi
fallaba, habia libros antiguos.

Empecé en el IPA, en el afio 51, estaba dirigido por Grompone hice los cuatro afios. Lila.

Beatriz tuvo formacion normalista, desde 1951 al 1957, vivio la transicion
de la Direccién en el IINNN a cargo de Maria Orticochea 'y Anunciacion
Mazzella de Bevilacqua y el cambio de planes en la formacion docente.'°YY se

refiere a ese punto referido a los libros que hablaba Lila:

101 En esta temporalidad existieron dos planes en la formacion de maestros: Plan de 1939, Plan de
1955.
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Por siete u ocho afos, por la guerra, no llegaban libros, y menos traducidos, por ejemplo
Piaget, no se conocia. Se empez6 con el IMS, a leer libros, a trabajar con distintos
autores, seleccionados por profesores de aca y de afuera.

Para ingresar al IMS, dieron concurso e ingresaron profesores jovenes de aca, algunos
egresados de la primera generacidn del IPA como Lila Ramos, Ruben Yafiez, Marta
Demarchi Mila. Beatriz.

5.3 Las directoras de los IINN en las décadas 1940 y 1950

Durante las dos décadas estudiadas hubo dos directoras a cargo de los
Institutos Maria Stragnero de Munar y Joaquin R. Sanchez, en las memorias de
los maestros y maestras no dejan de nombrarlas: Maria Orticochea, cuya actuacion
fue en el periodo 1939-1951, y Anunciacién Mazzella de Bevilacqua, de 1953-
1972.102

La mayoria de los maestros y maestras entrevistados vivieron la época de
Orticochea, y unos pocos vieron la transicion; aun si conocen a Mazzella por su
trayectoria y la repercusion que tuvo la creacion del Instituto Magisterial Superior
(IMS).

Focalizar en ellas en este trabajo, nos coloca en la practica cultural de la
“‘historia heroica’’ (Salhins, 2008, p. 49).

René menciona que Maria Orticochea, era maestra de 3er grado, indagué
con los maestros que implicaba esta denominacion y no tuve respuesta, continué
indagando y en una fuente escrita encontré que la primera directora del Instituto
Normal femenino ‘‘Maria Stragnero de Munar’’ en 1874 rinde el examen de
Maestra Directora de 3er. Grado en la Universidad obteniendo la nota de

sobresaliente, la primera concedida a una mujer (Biblioteca Pedagdgica, 2011).

192En su narrativa Mazzella, dice que asume la direccion de los I1INN en el afio 1953, llegando al
cargo por concurso-de oposicion y mérito-, no esta claro cuando finaliza. De acuerdo a la fuente
(Mazzella, 1987, p.155) la autora dice: ‘“‘durante los veinte afios de mi actuacion (1951-1972) al
frente de los IINN y del Instituto Magisterial Superior’’. Lo que puede sacarse en conclusion que
en el afio 1951 Mazzella ingresa como subdirectora, en el afio 1953 llega a la direccion por
concurso y en 1962, cuando se crea el Instituto Magisterial Superior, pasa a dirigirloy en la
direccion del IINN asume Elida Tuana, quien estaba en la subdireccion.
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“‘La direccion estaba a cargo de la maestra de 3er grado y profesora Dofia Maria
Orticochea, se decia en aquella época’’. René.

Como este acontecimiento, hay otros que configuran en su conjunto una
construccién mitica procesual.

A continuacion nos referimos a algunos de esos acontecimientos.
Orticochea declina que se haga un reconocimiento con motivos de su
jubilacion!® actualizando la representacion emblematica de la maestra que
inaugura la tradicién normalista(Alliud, 1993), algunos de sus rasgos: la
austeridad, la humildad, el sacrificio. Este Ultimo rasgo también remite a la
representacion emblematica de José Pedro Varela, cuando se lo presenta y
actualiza como héroe cultural, las narrativas de su ‘‘sacrificio’’ por la escuela, su
muerte temprana, etc. (Bralich, 1996; Guigou, 2003).

La figura épica de la heroina se despliega en este otro acontecimiento:
conversando con Esmeralda, me iba mostrando fotos, recortes de la prensa, y me
dice:

-Si no tuviera el recorte del diario no me vas a creer lo que te voy a contar.

El altimo afio de mi formacién- 1945- Maria Orticochea nos pide que colabordramos con
la concentracién de maestros que pedian aumento de sueldo, se aumentaba 100 pesos. Se
hicieron coros, un acto muy completo, ahi estamos nosotras con la tdnica baby.
(Esmeralda).

103E] seis de julio del afio 1952, por iniciativa de la Asociacion de Amigos de los IINN, en el saldn
de actos de los IINN:“‘se reunieron profesores, maestros, ex -alumnos y amigos de la Prof. Maria
Orticochea, con la finalidad de cambiar ideas respecto a un homenaje a tributarse a la gran maestra
con motivo de su jubilacion en los cargos de directora y catedratica de Pedagogia’’. (...)

““En asambleas posteriores se designé el Comité Ejecutivo-presidido por el Dr. Jacinto Diaz
Mintegui, presidente de la Asociacion de Amigos de los IINN”’ (...) “‘La profesora Orticochea
hizo saber al Dr. Diaz Mintegui-quien lo expuso ante la segunda asamblea-que declinaba todo
homenaje de indole personal, ya que ello contrariaba los principios, que habian regido su labor
durante toda su vida de maestra, y sustentados desde la Catedra. > (...) ‘‘Ante esta declaracion los
asambleistas resolvieron por aclamacion crear un Fondo Permanente (ya habian llegado al Comité
de Homenaje importantes sumas de dinero), cuyos intereses se destinarian a una obra social.” El
dia dieciocho de octubre del afio mil novecientos cincuenta y cinco, en un sencillo acto-calido de
emociones-de gran jerarquia y con la presencia de altas personalidades de la docencia nacional que
firmaron el Acta de fundacién, quedd constituido el Fondo Maria Orticochea, con un capital inicial
de diez mil seiscientos cincuenta pesos’’ (Direccion de Ensefianza Primaria y Normal, 1958, pp.
265-266).
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Me solicita que lea el pie de foto del recorte de prensa (que no tiene
fuente) y podemos agregar a lo que ya expresé Esmeralda, que ese acto se realizd
en el SODRE, el 1INN participaba en los coros, hubo entonacion del himno
nacional y aparecen las estudiantes magisteriales en la foto, con Orticochea
acompafando, en rigurosa formacién y con tanica baby.

Le pregunto a Esmeralda, qué pasé con las autoridades y me dice todos
encantados.

Me muestra otra foto de otro acto, en este caso patrio:

Orticochea, nos llevaba.

Aqui estamos formadas, esta la escuela naval también y la escuela militar.
Muchas maestras se ennoviaron con militares.

Era muy casamentera Orticochea. Esmeralda

En el caso de Mazzella llega al cargo de la direccion, por concurso de
oposicién y méritos, en el afio 1953.

Beatriz, una de las maestras entrevistas que vivio el periodo de la
transicion de las dos direcciones, recuerda el concurso que era de carécter publico.
Nancy en su narrativa se refiere al cambio que significo el pasaje de la era
““Orticochea’’ al tiempo de Mazzella.

Practicamente no hay voces discordantes respecto al reconocimiento
hacia ellas, provenientes de maestros y maestras de las més variadas vertientes
ideoldgicas.

Indudablemente, sin esa entrega personal de estas mujeres, que por un
lapso prolongado, estuvieron ocupando esos mandos medios, hubiera sido poco
factible algunas de los acontecimientos que se fueron generando, cualquier
analisis de las politicas educativas insiste en la importancia de la permanencia en
los cargos, en particular el rol de los directores.

Fernandez, (2013) analiza el concepto de capital simbdlico de Pierre

Bourdieu (1997)1%, cuyo significado no es facil de captar, debido a que se trata de

104 E| capital simbolico es cualquier propiedad (cualquier tipo de capital, fisico, econdmico,
cultural, social) cuando es percibida por agentes sociales cuyas categorias de percepcion son de tal
naturaleza que les permiten conocerla (distinguirla) y reconocerla, conferirle algtn valor.
(Bourdieu, 1997).
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un ‘‘concepto relacional’’, ‘‘que no puede entenderse al margen de las otras
categorias que constituyen el nucleo de su teoria de la practica’ (Fernandez, 2013,
p.35). Este concepto, nos es Util para comprender el reconocimiento que
generaron estas directoras y como puede explicarse *‘la entrega’ a una causa.'%®
En el acto académico en homenaje a los profesores jubilados y graduacion del afio
1953 la Directora en ese momento de los IINN, Anunciacion Mazzella de
Bevilacqua, hace mencion en su oratoria, al primer acto de colacion y a la
creacion de la <’ Asociacion de amigos de los Institutos Normales’’, en el afio
1940, por su antecesora Maria Orticochea. Asi también se refiere a que en dicho
acto, se instituyd la entrega del anillo del maestro (Superacion, Boletin de los
IINN, 1955, pp. 164, 166).

Y agrega otro acontecimiento.'%®

Bourdieu se refiere al ““prestigio, carisma y encanto’’ como formas de
capital simbolico. Frecuentemente, equipara el capital simbdlico con el carisma y
la legitimidad en sentido weberiano. Al igual que el carisma, el capital simbdlico
se basa en la creencia. Hay campos que funcionan completamente mediante la

creencia, pero no hay ninguno, ni siquiera el campo econémico, que no deba una

105¢¢p 4 explicacion de la dominacién ocupa un lugar central, tanto en la obra de Weber (Lassman,

2000, p.84) como en la de Bourdieu. Este se apropid creativamente de las nociones weberianas de
carisma y legitimidad de Weber para desarrollar una teoria del poder simbdlico (Bourdieu, 1966,
1971b, 1991, 1994a; Bourdieu y Passeron, 1977). El ejercicio del poder en cualquier campo requiere
legitimidad y ésta se obtiene mediante la misrecognition, que impide reconocer la ldgica del propio
interés que subyace a todas las practicas, incluidas las que se presentan como mas desinteresadas.
Los individuos y los grupos pueden acumular «capital simbdélico» mediante la transformacion del
propio interés en desinterés. El capital simbdlico es una forma de poder que no es percibida como
tal, sino como exigencia legitima de reconocimiento, deferencia, obediencia o servicios de otros
(Bourdieu, 1972, pp. 227-243; 1991; 1994a) *. (Fernandez, 2013, p.40)

196E) gia de la primera colacién de grados, alumnos de los grupos que egresaban hizo entrega, en
acto privado, del anillo del maestro en oro-Unico ejemplar- a la Directora del establecimiento,
autora de la ceremonia y del simbolo.

La sefiorita Orticochea considera que la posesion de este anillo puede tomar un alto sentido
trascendente y entrafiar para el usuario un compromiso moral: el de superar en extension y hondura
la eficacia educativa de su antecesor...

Si por circunstancias especiales esta practica que hoy se inicia de transmision de este anillo, entre
directores efectivos, no se continuara, esta alhaja debe-pasar con su historial-, al Museo
Pedagogico de la Republica. Es la voluntad de su donante. (Superacion, Boletin de los IINN, 1955,
p.166).
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parte de su funcionamiento a la creencia o illusio de quienes participan en su

juego Bourdieu (como se citd en Fernandez, 2013, p.38).

531 *““Elcapitan de ese barco: Maria Orticochea”’.

R:-Estabamos conducidos por el capitan de ese barco era dofia Maria Orticochea, todo
marchaba correctisimamente bien.

Las nifias como ella nos decia, no podiamos escapar era justa y seria, daba a cada uno lo
que le correspondia, no era mezquina.

Como no voy a estar orgullosa si habia una pléyade de profesores, eran un lujo.

Era muy feita, dura, correcta.

El maestro era el maestro.

Se formaban personas correctas.

Orticochea una mujer correcta y justa.

(Mientras habla, busca fotografias y recortes que tiene un cofre).

R.-Seria justa y exigente, directora de la practica, sorteaba quien debia dar la clase de
andlisis, y salia quien tenia que salir.

E: - ¢(Hacia trampita en el sorteo?

R: - Probablemente, para que “"no duerma el perezoso””.

- Qué vocablos y se corregia el buen decir, critica total. René.

Maria Orticochea, era una mujer ironica, estilo Margarita XirgQ, pero mantenia un
altisimo nivel, con su comision de fomento organizé lo que se dice Geografia in situ,
convocd a PanchoOlivera.

Maria Orticochea, me busc6 y me dijo: * asi es que es la maestra que le gusta juntar
pastito™.

Era directora de eminencias y tenia que mantenerse. Era soltera a muerte.

Luego hice una formacion que se llamé carrera visitadora social (inicio de asistente
social) a impulso de Maria Orticochea, Adela Reta, y Barbajelata, para hacer esa
formacion habia que tener el titulo de maestra, y tener altas calificaciones en Psicologia,
Psicopedagogia, Pedagogia y Sociologia. Ese titulo otorgado por el INAU fue el
antecedente del titulo universitario de la carrera de asistente social. Ese curso dur6 dos
afios, habra sido en 1948.Esmeralda.

Lo primero que uno recuerda era la directora: Maria Orticochea aparentemente muy dura
muy recta pero que en el fondo era muy sensible se sensibilizaba por la situacién
econdmica de los alumnos. Era muy inteligente. Un personaje. Mantenia una disciplina un
orden que servia. Ademas de ser directora era profesora de Pedagogia. Ruben.

En Cuareim, cuando ingresé estaba Orticochea y luego gand el concurso Mazzela.
El lugar era rigido, uniforme, tdnica, insignia, Orticochea era rigida y humana.
Nos decia:”" nifias”". Lo vivi bien ese control. Solange.

Tuvimos a Maria Orticochea, de directora, fue brillante como persona, como directora
gran amiga del alumno. Ella decia que estabamos viviendo el siglo de oro de magisterio,
y traia grandes personalidades al IINN. Algunos la criticaban porque era muy severa. Un
ejemplo: la inauguracion del Parque Joaquin Suérez en Cerrillos, en el treinta y nueve, me
recibi en el 45.En el almanaque del Banco de Seguros del Estado, esta.

Eligi6 a las mejores por la conducta, teniamos que ser las mejores, era el grupo que se
tenia que destacar, las mas correctas (teniamos que ser brillantes académicamente).
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Una chica se desmay0 en gimnasia, era de las Piedras, y ella dijo que habia que llevarla a
la casa y yo levanté la mano para acompafiarla. Dijo: ‘‘La felicito asi debe ser un
maestro’’. Luego, me preguntd: ""Digame y sus padres qué dijeron.

Yo contesté que me felicitaron. Bueno la felicito: ‘‘asi debe ser un padre con los hijos’’.
Le contamos que Serrato un profesor de Sociologia era un atrevido, con las chicas.
Nosotros le dijimos y lo suspendid.

Una vez que hicimos un trabajo bueno, dijo: ‘‘marchen todos al laboratorio, vamos a
festejar’’ (con refrescos que no era comun).

Tuvimos otro altercado, dos compafieras judias y un compafiero, se puso a hablar mal de
los judios. Lo llamo, traté de hablar con nosotros y poner los puntos sobre las ies. Olga.

G.-Era una figura muy autoritaria, una disciplina un poco antigua una imagen que alejaba
de los estudiante Ahora esté la puerta abierta para el alumnado

E:-¢ A usted no le gustaba?

G:-No, me hacia sufrir pero me formaba, generaba respecto.

E:-¢Lo ve ahora o en aquel momento?

G:-Lo sentia.

E:-¢Usted considera que se podria tener otro tipo de autoridad?

G:-No porque a mi me sirvid el respeto es necesario en la vida, t te amoldas a esa
disciplina no te molesta a mi no me molestd nunca porque yo cumplia con todo era lo que
queria ser, lo que sofiaba ser. Gloria.

B:-;Qué opina de la directora?
E:-Me estas preguntando algo que no me gusta. Elvira.

Algunos maestros posicionados en el marxismo admiran y reconocen la
actuacion de la directora Maria Orticochea, sin hacerles criticas a la tradicion
normalista. Hugo se convierte en un ventrilocuo, para relatar este hecho, va

sacando las voces y la dramatizacion de la escena, y se emociona.

Cuando yo venia a Montevideo a hacer las materias técnicas, era directora la maestra
Dofia Maria Orticochea. Ella habia sentido el instituto normal como cosa propia, en el
fondo y en la forma. Se sentia el vozarron. ..
Un dia ocurrié hecho, desde la puerta de la Direccién:
-““Joven por la dignidad del instituto por la dignidad del instituto’” (realiza el acto
performativo, colocando la voz).
-""Abrdchese la camisa”™.
-““Yo estuve haciendo fuerza toda la mafiana y no pude”’. Era un albaiiil que habia venido
de Treinta y Tres.
Al final le dio una beca, para que estudie Magisterio, era un ahijado de un diputado
blanco.
Eso era el instituto, asi me forme, Hugo.
CH:-Habia un cuerpo de profesores extraordinario, y una directora, que las otras habran
sido muy buenas, pero para mi esta fue una gran directora: Maria Orticochea.
Ch:-¢Has oido hablar de ella?
B: -Si.
CH: Quiza no todos te hablen con el mismo amor y respeto que te voy hablar yo, era una
mujer bastante austera y bastante seca, pero que tenia un don pedagégico, que pocas
personas tienen.
Nos cuidaba, y nos queria y nos ensefiaba.
B:- Cuidar dijo varias veces... ;qué quiere decir?
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CH:-Algunas chicas, les molestaba mucho que se paseara por la vereda de la calle
Cuareim mirando como llegdbamos estaba atenta si veniamos con pareja si veniamos
solas, si nos traian los padres .Yo era de las mayores en primero, muchas de mis
compafieras tenian doce afios. Nos controlaba que fuéramos puntuales, que viniéramos
con el guardapolvo bien prendido, y bien limpio, que no tuviéramos cosas extravagantes
puestas. Nos llamaba, las nifias y nos cuidaba como a nifias.

Pero también cuidaba nuestra formacién. Conocia a todos los profesores y tenia sus
antipatias y simpatias con ellos.

Era famosa su antipatia con Paco Espinola, famosa...; era grande su simpatia con Gil
Salguero, Petit Mufioz, con Spencer Diaz, sefiores profesores, de lo mejor en la cultura
pedagdgica uruguaya, Jesualdo Sosa.

B:- ¢Por qué su antipatia por Paco Espinola?

CH: -Porque Paco habia escrito... no estaba de acuerdo con la tematica de Paco, y porque
Paco entraba fumando al Normal.

Era como un juego la antipatia que se tenian. Creo que lo valoraba mucho, cémo decirte
era un juego. Ella lo valoraba, pero no aceptaba, su falta de quedarse en los moldes no
aceptaba sus irreverencias.

Donde un docente se parase tenia que distinguirse tenia una postura ética.

Lo mejor que aprendi para mi vida de maestra rural, lo aprendi de Maria, como relacion
con los vecinos, como conducta de maestro, ella decia que donde un docente se parase
todos debian advertir que era docente, sostenia que el docente para hacer docente tiene
que tener prestancia de docente y no pude confundirse en la bonhomia de los demas.
¢Me entiendes? (cambia la voz).

Era una postura ética, con que encaraba el trabajo docente. Algunas personas lo han
interpretado siempre como formalismo, pacatismo, si se quiere remilgo, si se quiere
conservadurismo. No yo creo que ella tenia una postura ética, que venia de sus
antecesoras, de las otras de los institutos que fueron mujeres maravillosas. Chichita.

Nancy expresa su posicionamiento ante la ‘‘tradicion normalista’
vivenciada ante el rol de la directora, y refiere a la laicidad entendida como
apoliticidad y neutralidad que se vivia en el instituto normal a fines de los

cuarenta.

E:-¢La presencia de la directoras?

N:-Ah, teniamos a Maria Orticochea y la fui valorando cada vez mas, después cuando
yo sali en el cincuenta y uno, que vino Mazzella.

Yo no tuve a Mazzella fue un cambio radical (se rie) del instituto, me acuerdo dos tres
afios después que terminé magisterio pasé por el instituto, y estaban los muchachos
haciendo una larga fila y cantando alrededor de la manzana, haciendo un festejo porque
era el fin de curso, cosa que hubiera sido inconcebible en la época de Maria, en los
tiempos de Orticochea hubiera sido imposible.

Maria nos vigilaba cuando saliamos de alli. Y por ejemplo a Dana que éramos compafiera
de generacidn, nunca estuvimos juntas se habia recibido con medalla de oro, le habia
dicho que a todas las chicas que tenian novio hasta una cuadra, aparecerse con los novios.
E:-,COmo era esa presencia para ti, qué impacto tenia?

N:-Para mi eran un poco contradictorios los sentimientos que me producia, como podria
decir, por un lado como se podria decir la formacion de una presencia de lo que tenia que
ser un maestro como ejemplo ante sus alumnos, ella estaba siempre recorriendo por alli.
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Conmigo no tuvo mucha relacién porque yo era una del monton, pero hay gente que la
recuerda con mucho carifio, pero por otro lado era de una disciplina absolutamente rigida,
pero si veia alguien un poco desarreglado la Ilamaba a la direccidn y le decia (coloca una
voz de mando, imitandola): ~* nifia tiene que coserse ese ruedo””.

Esa parte me parece que es importante, te dejaba la impronta de que el maestro tenia que
ser un ejemplo en la escuela, independientemente de la rigidez de algunas cosas que
chocaban.

Por ejemplo un compafiero nuestro bastante mayor, que estaba en 5to, estaba haciendo
magisterio habia llevé un disco con poemas de Pablo Neruda, estoy hablando en plena
guerra fria, entonces estaba el tema que Neruda era comunista. Entonces para poder
escuchar bien el compafiero cerr6 la puerta que daba al patio y entonces vino Maria, yo
estaba escuchando fascinada a Neruda y dijo: “"Hay que dejar la puerta abierta nifios™
(imita el tono de autoridad).

Tenia esas cosas, igual terminamos de escuchar.

E:-El control.

N:-Era la época.

E:-¢ Lo politico como entraba?

R:--No entraba. (se rie)

Me rio. Fueron los afios terribles, yo me recibi en el ‘51 ahi empez6 la Guerra Fria total,
Jesualdo era uno de los profesores alli y era abiertamente comunista pero yo no lo tuve
habia personalidades como Reina Reyes era bastante trasgresora también.

Habia una laicidad que se respetaba también por la gente que era de la ideologia
imperante, yo tuve un profesor de Logica no me puedo que era practicamente nazi, era
excelente y no se notaba en las clases, Pedro Freire también era reaccionario.

E.- ¢La laicidad como neutral?

R:-Tu lo has dicho.

532 Laera ‘“Mazzella deBevilacqua’.

Acuerdo un encuentro, en el 20111%, con la maestra Anunciacion
Mazzella de Bevilacqua, ella se nombra asi, el estado civil "casada" se muestra en
el nombre. Fue la directora de Institutos Normales (IINN) de Montevideo en el
periodo 1953 a 1972, la sucesora de Maria Orticochea.

Dos acontecimientos fueron impulsados porella: la creacion del Plan de

formacion de maestros de 1955'%y la creacion del Instituto Magisterial Superior

107 Se realiza la entrevista con la maestra Anunciacion Mazzella de Bevilacqua el 29/6/2011.
Durante el trayecto de esta investigacion fallece, en el 2014.

1%sjendo directora de los INN Anunciacion Mazzella de Bevilacqua se implementa el plan de
formacidn de maestros, en el afio 1955. Las bases de la Psicologia en el campo de las ciencias de la
educacion y de la Pedagogia Nueva son notorias en el perfil de egresado que delinea el plan: “‘los
aspectos mas importantes del buen educador son intelectuales, pero también, y ello
acentuadamente, emocionales, caracterolégicos. Se considera asi que el educador aunard a una
actitud afectiva hacia la infancia, una personalidad plastica, de facil adaptacion a la diversidad de
caracteres, serena en su contralor emocional, paciente y perseverante. A ello se ha entendido que
debe reunirse la posesion de un nivel mental normal o superior’’ (...)El ingreso a Magisterio se
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(IMS) en 1962, siendo también directora del mismo hasta 1972. (Mazzella, 1987,
pp.155-168).
Tiene un poco mas de cien afios, en el momento que conversa conmigo.%®
Me espera en su apartamento, con la siguiente precision cartogréafica "en frente de
la Plaza Varela", y me lo resalta como si hubiera una predestinacion en esto.
Aparece un relato que vislumbra la potencia de la palabra - cierta matriz de
cufio moderna, hedonista liberal- en que se define a la educacion "por y para el
cambio"; y una identidad magisterial que aparece lejana a la pertrechada identidad
magisterial que tantas veces hoy aparece estigmatizada (Goffman, 1978).
Vivi6 el periodo terrista y lo expresa asi: ‘‘“Todavia estdbamos en democracia no
hablemos de politica’’.
Accedid a todos los cargos por concursos,*'? atn si sorprende como su
construccion identitaria como maestra y su persona, es como si calzara bien la
representacion emblematica del tiempo que va inaugurar en los Institutos
Normales (IINN), como portadora del legado de la Escuela Nueva, que vuelve a
impregnarse en el plan de 1955 en la formacion de maestros y el plan de 1957 que
rige a las escuelas urbanas publicas.
Al final del encuentro etnogréfico le solicito si puedo fotografiarla, se resiste
porgue no tiene el cabello arreglado como quisiera, pero acepta.
Busca colocarse delante de su biblioteca y decide tomar un libro para posar.

Dice que por supuesto elige a VVaz Ferreira.

realiza por dos vias: por pase directo, de la ensefianza liceal (ciclo de 4 afios), en caso de ‘‘notoria
buena escolaridad’’ o mediante un examen, ‘‘para quienes lo alcanzaren a obtener este nivel de
escolaridad”’ (...) La formacion del estudiante magisterial, constara- entonces de un 1° Ciclo
Preparatorio, de un afio; el Ciclo 2° denominado ‘‘Ciclo de vocacion pedagogica integral’’ (tres
afios).Fue una innovacién importante del plan *55 la supresion de lo que se llamaba ‘el ciclo liceal
normalista’, en el plan anterior de 1939.El mismo consistia en que el ingreso a magisterio podria
ser: a) directo de secundaria (cuatro afios), o b) el ingreso de primaria, haciendo el ciclo liceal en el
IINN (cuatro afios). A estasegunda modalidad, se le llamo ‘ciclo cultural normalista’ que gener6 la
formacion de los ‘maestros normalistas’. (Direccion de los IINN, Boletin de los IINN, 1955, pp.
9,10, 14)

109_a entrevista se realizé en junio de 2011, fallece en el 2014.

110 Maestra de 2do. Grado, directora en educacion comun, directora en el subsistema de practica,
directora de los Institutos Normales en 1953, Profesora de Didactica y de Pedagogia de los
Institutos Normales, Directora fundadora del Instituto Magisterial Superior (IMS) desde 1964 a
1971 que se jubila.
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Se prepard para el encuentro, tiene una carpeta, con unas lineas que me
quiere leer, algo escrito por ella, y un texto de un homenaje que le hicieron; hay
autoridad en lo que hace, que se desliza con buen talante, como si el
disciplinamiento hubiera quedado atras.

Empieza el acto performativo, se disculpa porque no pudo bajar a la
pelugueria y comienza a leer, la voz centenaria no esta cascada. Sin éxito trato de
negociar con ella, mi interés de conversar sin carpeta de por medio.

Asiente mi pedido, con la concesion de leer lo que tiene escrito.
Elegi presentar un tramo extenso de la entrevista, mostrando el proceso

dialdgico que se va construyendo.

Comienza hablando de la ‘‘educacion permanente!!!*’.

M:-La educacién permanente que se inicia en la etapa preescolar o inicial y que termina
con la vida misma o sea que el maestro, el profesor debe permanentemente:
perfeccionarse especializarse en aquellos campos que mas le interesen, vocacionalmente,
para lo cual entonces tenemos que tener programas adecuados para las especializaciones
y para los distintos cargos jerarquicos (enfatiza la pronunciacion lo destaca), que fue lo
que hizo el IMS**2que yo fundé, desde luego con las autoridades.

E:-¢Para usted es clave que los maestros ocupen cargos jerarquicos?

M:- Bueno, es clave que cada uno quede en aquella etapa de una educacién que mas
inclinacion tenga. Porque toda la educacion es coherente en las diferentes etapas las
diferentes etapas del sistema educativo desde luego y el medio cultural y socioeconémico
para lo cual se necesita un trabajo personal y un trabajo en grupo; y una motivacion
(acentua) escolar dado que estamos formando para el futuro (acentda) a la nueva
generacion que sufre, o vive o vivira los cambios cientificos, y tecnoldgicos que se
operan a diario vale decir que la educacion también debe cambiar. No sélo el presente
apoyado en el porvenir sino mirando al futuro estamos formando para el cambio y debe
operarse el cambio en nosotros mismos.

E: - ¢{Qué es para usted el cambio?

1En el marco de la Guerra Fria, se constituye la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCOQ). La constitucion de la UNESCO, entra en vigor a
partir de 1946 y es ratificada por veinte Estados.

Las primeras conferencias de la UNESCO referidas a la Educacién Permanente fueron: en
Montreal 1960, donde se aborda la concepcién de la educacion como proceso inacabado, y una
aproximacion al concepto de Educacién Permanente; y en Tokio, en 1972. (UNESCO, 2015-2016)
Noguera (2013) analiza las tradiciones pedagdgicas y distingue una tradicion de origen francéfana,
con dos vertientes la de Durkheim y otra, donde la Pedagogia es una ciencia préctica y recibe la
influencia de Psicologia quien le da el estatuto cientifico. En esta vertiente, que indudablemente
esta impregnada en el discurso de Mazzella, se pone énfasis en el sujeto que aprende, por la
influencia de la psicopedagogia, actualiza la educacién rousseauniana y la posibilidad de la
educacion permanente.

112 |nstituto Magisterial Superior.
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M:-El cambio significa, significa, que si bien nos apoyamos en lo que ya existe en el
campo educativo, como la vida es la que esta cambiando y las tecnologias, las ciencias y
las artes que expresan ese cambio también, la educacion debe expresarlo.

E:-¢Y usted cree que la educacion la escuela, sola puede eso?

M:-No, empezamos por la familia considero que es fundamental, pero como la familia
también esta cambiando su estructura la escuela debe Ilenar diriamos asi los vacios que
desde su primera infancia puede sentir el nifio y la educacion debe cubrirlos y no
quedarse en el presente sino: ““preparar para el cambio””. Porque incluso en las
profesiones a lo largo de la vida podemos cambiar no sélo cambiar la etapa de la
educacién, sino hasta cambiar de profesién.

E:-¢C6omo fue ese inicio cuando quiso ser maestra? ;Cémo fue su formacidn, por qué se
decidio a ser maestra?

M:-Eso me lo han preguntado también en otra revista.

Yo desde nifia sentia ya vocacién vamos a decir, inclinacién por la escuelay la
ensefianza algunas personas maestras de mi entorno habian influido indirectamente, pero
despertando en mi ese amor hacia la escuela.

E:-¢Usted es de Montevideo o de otro departamento?

M:-Soy de Montevideo hice la escuela primaria y luego entré de lleno al instituto normal
de sefioritas, que luego, con Morey Otero, se convirtié en un instituto mixto y fue el
Maria Stragnero de Munar y Joaquin R.Sanchez.

E:-Muy bien, ¢cudndo entro a ese instituto normal que era de sefioritas?

M:-Si yo me recibi en el ‘31, saquele seis afios, entonces es el 25.

E:-Usted entr6 en la formacion normalista. ..

M:-Si, no existia la parte secundaria y luego la profesional vamos a decir, sino que era
derecho a los catorce afios, uno entraba a la ensefianza normal o iba al liceo; yo fui al
normal. Los IINN que entonces estaban en la calle Cuareim...Cuareim y Colonia.

E:- ;Como era la formacién en ese tiempo, qué recuerda de las materias?

M:-Ah bueno, recuerdo que era la parte diriamos similar a la de secundaria pero ademas
teniamos materias complementarias como psicologia, no digo pedagogia porque ya pasé
para la segunda etapa.

Los cuatro primeros afios eran el aprendizaje de las ciencias Matematica, ldioma
Espariol, etc., etc.

La préactica se hacia una practica de observacion en el 5° afio, mas que de observacion era
observacién activa, yo la hacia en la escuela 70 que entonces dirigia Julia Miranda gran
maestra y la practica diriamos viva, no la de observacion ,en la escuela Francia la dirigia
Piaggio, una gran directora.

Entonces ahi culminé mi carrera de primer grado, habia ya un posgrado, que era el
segundo grado, que ya existia que fue lo que hice.

Y ademaés hice la agregatura de Filosofia fuera de los IINN, con el Dr Emilio Oribe y Dr
Grompone, porque no estaba el IPA, y yo queria ser profesora de Filosofia y Ciencias de
la Educacion. Entonces hice los preparatorios de Derecho y alli conoci a estos profesores
con los cuales hice la agregatura de Filosofia.

E:-Esa agregatura de Filosofia ¢donde funcionaba y quién la impartia?

M:-La impartia la Universidad.

E:-jQué interesante!

M:-Porque no existia el IPA.

¢Vos hiciste algo en el IPA?

E:-No, hice la Licenciatura en Ciencias de la Educacion y ahora estoy haciendo una
maestria.

E:-Digame una cosa... ;Como era ese tiempo, usted se recibi6 en el treinta y uno, qué
pasaba en el Uruguay?

M:-En Uruguay todavia estdbamos (pausa) en democracia pausa, no hablemos de politica,
pero, se hacian por concurso, se daban los cargos por concurso y todos los afios se hacian
coNcursos.

E:- ¢Y usted concursé?
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M:-Yo concursé en el afio treinta y dos o treinta y tres, y trabajé como maestra.

E:- ¢Y en ese tiempo no se eliminaron los concursos?

M:-No, a posteriori.

A posteriori, las primeras si tuvimos oportunidad, pero igual no siempre se les otorgaba
el cargo (baja la vos, triste).

Esa parte negativa no quiero hablar.

De esa parte no quiero hablar quiero hablar de lo positivo de mi formacion, de eso no
quiero hablar. (...)

E:-Y usted, ¢sigui6 formandose, siempre siguié estudiando?

M:-Ah si y ademas con una beca de UNESCO, fui a estudiar ciencias de la educacion
en Francia, educacién de adultos también en La Bréviére que es una zona de Paris y en
Oxford.

E:-Ah, qué impresionante.

M:-Porque la beca cubria seis meses, estuve seis meses estudiando en Europa, y de ahi
pasé a la Universidad de Puerto Rico, era en Rio Piedras, y que tenia a los exiliados de
Espafia entonces como Juan Ramoén Giménez., Federico de Onis, todos esos.

M:- jEstuve en los cursos!

E:-Ah jqué belleza!

M:-Algunos de ellos estuvieron aca

E:-¢Y eso fue por el cuarenta?

M:-La beca fue en el cincuenta y dos, eso me abri6 unos horizontes grandes.
(...)¢Ahora te puedo leer? (Se refiere a esa cronica).
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Capitulo VI

Pedagogias de Puerto. Tradiciones

6.1 Tradiciones

Pretender a indagar en las tradiciones pedagdgicas que estan presentes en estas
dos décadas estudiadas, nos colocan en los limites de esta investigacion.

La dificultad que sorteamos en este trabajo es como abordar lo que emana
de una temporalidad tan fermental desde el punto de vista de la produccion
intelectual en el campo pedagdgico, es como si en estas dos décadas se
concentrara todo el pensamiento pedagdgico local'®s,

En esta temporalidad hay produccion escrita de estos maestros: Clemente
Estable, Jesualdo Sosa, Julio Castro, Reina Reyes, Miguel Soler, Agustin Ferreiro,
por sefialar algunos referentes; la obra de cada uno de ellos implicaria una
investigacion en si misma.

Sin perdernos en este ‘‘rio ancho como mar'#”’

, ¥ siendo coherentes con los
Derroteros de las practicas etnograficas, el ‘‘campo’’ orientd nuestros trayectos,

aquello que esta conservado en los enunciados y sus ecos.

En cada época, en todas las areas de la practica existen determinadas tradiciones
expresadas y conservadas en formas verbalizadas: obras, enunciados, aforismos, etc.
Siempre existen ciertas ideas principales expresadas verbalmente que pertenecen a los
personajes relevantes de una época dada, existen objetivos generales, consignas, etc.
(Bajtin, 2013, p.275)

Surgen de esos ecos también las memorias cargadas de nombres propios, de
muchos maestros que no dejaron produccion escrita, aun si incidieron en las
practicas culturales.

Las memorias de estos maestros y maestras implica una evaluacién sobre

el pasado.

113 Nos parece mas apropiado decir “local”*, en vez de “"nacional”” como habitualmente se dice.
114 Manera de enunciar al Rio de la Plata.
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Siguiendo las conceptualizaciones de tradiciones en el campo de las
ciencias de educacion de Popkewitz (2003) y Davini (1995) encontramos estas
cuatro tradiciones en esta temporalidad: la tradicion normalista, la tradicién
vareliana, la tradicion escolanovista y la tradicion critica.

Las mismas no se dan puras, se impregnan unas con otras, inclusive puede
haber eclecticismo en concepciones que ideoldgicamente son diferentes.

Le pregunto a Chichita por las ideas pedagdgicas en ese tiempo, y hace confluir

un espacio-tiempo ‘‘cronotopo’’ en lo que ella llama ‘‘Pedagogia de Puerto’’.

CH:-Yo catalogué una vez a nuestra pedagogia como una pedagogia de puerto. No sé si
se entiende lo que te estoy diciendo, le llamo pedagogia de puerto a ese fluir permanente
desde afuera, de teorias, de conceptos, de escuelas, que venian en copiosas bibliografias y
traducciones que hacian los mismos miembros del consejo de educacién. Zarrilli tenia a
su cargo un capitulo de los Anales de Instruccion Primaria de principio de siglo, de
traducciones de Europa. Nosotros bebiamos de eso. No sé si todos, pero la mayoria, se
nos creaban las condiciones para ser grandes lectores. Se valoraba los aportes de la
lectura.

E:-Ese nombre que acufiaste, ‘‘pedagogia de puerto’’, ;como salio?

Lo acufié en los setenta, no sé tal vez, surgi6é cuando estaba trabajando en la escuela
nueva.

Yo fui muy innovadora siempre en mi trabajo; el lugar que me ha dado mas placer en la
vida, es el aula.

En su discurso, predomina la funcion apelativa, y con la actitud de
ensenarme, sigue profundizando en el enunciado ‘‘Pedagogia de Puerto’’.
Para Bajtin cada voz posee su cronotopia, su arraigo espacio-temporal que la
sitian como Unica y su ideologia que la identifica como entidad social. A su vez
esa voz tiene otros ecos que podrian identificarse con Maria Orticochea, a quien
Chichita le tiene tanto admiracién y reconocimiento; es como si en Chichita la

tradicion normalista anclara en la tradicion marxista.

Pedagogia de puerto quiere decir que recibiamos y mandabamos: nuestra escuela fue muy
conocida, muy estimada, en A. Latina, y fuera de A. Latina era escuela muy valorada:
escuela publica y Universidad. Y nuestros indices de alfabetizacion eran los mejores de
América Latina. En cualquier parte del mundo, conocida y valorada.

Teniamos un rio permanente de desembocadura y de estuario, tal como es nuestra
geografia. Chichita.
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Nancy nos enfrenta a la profesién docente y sus condiciones: la
produccion escrita, la autoria; la divulgacion del pensamiento pedagdgico local y

el tiempo-espacio de la dictadura civico-militar de 1973-1984.

Mi formacién como maestra es muy distinta a la formacion que se da ahora, fijate que
nosotros no teniamos que hacer ni siquiera monografias, cuando nosotros nos
recibimos. Entonces yo, cuando fui destituida y estuve todos esos afios en mi casa
vendiendo cualquier cosa al principio, después mas o menos me acomodé, porque al
mismo tiempo quedé viuda con una hija de once afios, con una madre enferma, cuando
me destituyeron, entonces fueron afios muy dificiles, esa época para mi, pero después se
resolvieron mis problemas econémicos y pude empezar a estudiar y a escribir. Yo empecé
los ultimos afios de la dictadura escribiendo porque estaba tan indignada con lo que
pasaba. (Se rie)

Después de la dictadura nos reagrupamos gente de...como Chispa Pastorino, Dana Sosa,
la hija de Jesualdo, Gadino, entré otra vez en la revista de la Educacion del Pueblo, que
habia estado prohibida, no habia estado prohibida se habia desgranando la gente, porque
cay6 preso todo el mundo y no habia quien se animara a seguir.

Entonces empezamos a retomar lo que habia sido la educacion, por eso hicimos Ferreiro,
después me presenté al concurso de Jesualdo, presenté el libro de Jesualdo. Yo no tenia
experiencia de escribir, es una cosa que me cuesta muchisimo lo hago como una especie
de militancia (se rie).

Nancy, que ha sido generosa para con esta investigacion, desde la primera
entrevista que tuvimos en el afio 2011, a la que sucedieron otras.

En esa entrevista primera, me comenta su ejercicio como investigadora de
la educacion, y su empecinada dedicacion por el estudio de los saberes locales.

Utiliza un tono ir6nico, para expresar su denuncia:

En este momento estoy preparando, un trabajo porque yo sigo militando por Jesualdo por
Figari las ideas nuestras los grandes educadores uruguayos y latinoamericanos no son
estudiado no se han reconocido. Figari, en la UTU, se le debe a Figari el cambio, pero
¢qué dijo, qué se conoce?

De Jesualdo, jah qué divino la ¢‘Expresion Creadoral'® >’!, pero tiene mas de treinta
obras, hablaba en el cuarenta de Mariategui, que nadie lo conocia.Nancy.

6.1.1 La tradicion normalista

En los capitulos precedentes®®, fuimos abordando como esta presente la

tradicion normalista en la temporalidad que estamos investigando, la misma fue

115Ge refiere al libro de Sosa, Jesualdo (1950) ‘‘La expresion Creadora’’.
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construida en un tipo de espacio institucional denominado ““instituto normal”,
surgida en un tiempo, en el primer momento de las politicas educativas, cuando
se conforman los sistemas educativos, en el momento que se constituyen los
Estados-Nacionales.’

La influencia doctrinaria del Positivismo es la base de esta tradicion como
lo sefiala Davini (1995, p.22).

Nancy lo expresa, se refiere a como vivian la laicidad, y es significativo
que esta manera de entender la laicidad como ‘‘neutralidad’’ aparecen en maestros
de las més variados espectros ideoldgicos.

Y es interesante esta lectura que hace ella:” éramos positivistas’’; atin si habian

marxistas; y también la influencia del pragmatismo, con la pedagogia nueva.

N:-El asunto de la laicidad yo por lo menos la tenia, tan...

Los chiquilines me preguntaban de qué equipo de futbol eray yo no decia.

Eramos muy cuidadosos, en cuanto a no imponer, que la estadbamos imponiendo porque
nosotros formabamos parte de la hegemonia, éramos positivistas en realidad nos habian
hecho la cabeza positivista.

E:-¢Por qué dices?

N:-Por las concepciones generales del positivismo, buscar los fundamentos cientificos.
E:-Cierto cientificismo...

Las concepciones generales en cuanto al progreso. Eso le pasaba también a los marxistas.
E:- Es una idea fuerte de la modernidad.

N.-Provenia de alla, a nosotros nos formaron en el instituto magisterial donde era la
filosofia subyacente. Incluso las brutas incrustaciones del positivismo del propio partido
comunista: la idea de progreso, las etapas que se iban a ir llevando a cabo hasta llegar al
socialismo y al comunismo e iba a ser todo divino. (Se rie).

Después vino la dialéctica y nos dio un golpe en la nuca.

Nancy.

116 Capitulo IV: ““El Rito de instituciéon’’ y Capitulo V: ‘‘Cronotopias de Instituto Normal’.

17 a universalizacion de la educacion, necesitd de maestros formados, ‘‘se estimo la formacion
cientifica como condicién necesaria para la tarea educadora, sin embargo no se la considerd
suficiente”” por tanto: se apeld “‘a la tradicional imagen del apostolado y el sacrificio para revestir
la tarea de un caracter misional’’, ‘‘la metafora del magisterio como el sacerdocio de los tiempos

EEINE3

modernos’’, ‘“‘en tanto le atribuyeron una funcion civilizatoria’’(Lionetti, 2007, p.149).
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6.1.2 La tradicion vareliana.l18

De acuerdo a Ardao, (1950) José Pedro Varela introdujo el ideario
positivista en el Uruguay, luego de su viaje por Europa y Estados Unidos, durante
1867 y 1868.

Consideramos interesante el estudio del ideario vareliano que hace de Julio
Castro(2007) indagando las ideas filoséficas que subyacen en la SAEP!®: Varela
respondia ‘‘al espiritu americano, donde el spencearianismo ya habia hecho
escuela y el pragmatismo apuntaba’’ y la otra vertiente, defendida por el Dr.
Francisco A. Berra, ‘‘era racionalista puro del tipo aleman’’(Castro,2007, p.57).
Para Castro (2007) la influencia del positivismo spenceriano en Varela, se va a
entroncar con lo que recogi6 en suelo norteamericano y coincide en este punto
con la mirada de Noguera(2013)cuando se refiere a la tradicion anglosajona'?, en

su aproximacion conceptual a las tradiciones pedagogicas modernas.

6.121 Acontecimiento: “‘retorno a lo nacional’’.

Salhins (2008) vincula estructura'?' y acontecimiento definiendo a este

altimo como:

Un acontecimiento no es simplemente un suceso fenoménico, aun cuando como
fendmeno tenga razones y fuerzas propias, aparte de cualquier esquema simbélico dado.
Un acontecimiento llega a hacerlo al ser interpretado: s6lo cuando se lo hace propio a
través del esquema cultural adquiere una significacion historica. (Salhins, 2008, p.14)

118 Remite a José Pedro Varela, autor de la reforma educativa, en el primer momento de las
politicas educativas, plasmado en el Decreto-Ley N° 1350 de agosto de 1877cuando se crea el
sistema educativo coincidente la conformacion del Estado-Nacion.

119Sociedad de Amigos de la Educacion Popular.

1201 3 tradicion anglosajona de los Curriculum Studies es la mas reciente de las tres tradiciones y,
sin embargo, la mas influyente y extendida. Sus inicios remontan a mediados del siglo X1X con las
elaboraciones de ingleses como Herbert Spencer, pero su desarrollo se dio a partir de las primeras
décadas del siglo XX, particularmente en los Estados Unidos de América, y su propagacién mas
alla de los limites norteamericanos es producto, fundamentalmente, del movimiento de
_mundializacion de la educacion iniciado después de la Segunda Guerra Mundial (Martinez;
Castro; Noguera, 2003 como se citd en Noguera, 2013, p.19).

121 salhins (2008, p. 9) define la estructura como: *‘las relaciones simbélicas del orden cultural’”.
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Esto implica que el orden simbdlico sea para el autor una sintesis entre ‘el
tiempo de la reproduccion y la variacion’.

Sallhins (2008) interpone un tercer término entre la estructura y el
acontecimiento: ‘‘estructura de la coyuntura’’, definiéndola como ‘‘la realizacion
practica de las categorias culturales en un contexto histérico especifico” (Sallhins
2008, p.14) .El concepto de mito-praxis de Salhins remite a la actualizacion que
realizan los sujetos de sus mitos.

VVamos a indagar como los maestros formados en la temporalidad del
estudiada, actualizan el mito vareliano (mito-praxis).

La representacion emblematica de José Pedro Varela, en relacion al mito
de igualdad, (Guigou, 2003)*?? para Uruguay, se construye en la etapa
fundacional del sistema educativo; como parte del momento fundante de la
génesis y consolidacion de la ““nacion laica™ uruguaya, que va desde mediados
del siglo XIX, hasta los primeros decenios del siglo XX.

Indudablemente el sistema precisa reproducir esos mitos y
representaciones emblematicas que hacen parte de la centralidad de la estructura.

Yaanalizamos en el rito de institucion del afio 19402, que por primera
vez se realiza el acto de graduacidn de maestros y la entrega del afio simbdlico del
magisterio, como se articulan una serie de representaciones emblematicas que
construyen la nacion laica.

Considerando que para que los mitos funcionen, es preciso la apropiacion
que los sujetos hagan de estos, la pregunta que cabe es: ¢qué eligen de dicha
tradicion los actores?

La respuesta la fuimos construyendo del ‘‘campo a la mesa; por una parte

lo que fuimos recogiendo en los encuentros etnograficos y el libro ‘“El banco fijo

122 E| trabajo de tesis de maestria de Guigou (2003) estudia este tema: la religion civil de la
nacion, de sus mitos y representaciones a través del analisis de los textos obligatorios en las
escuelas primarias en el periodo comprendido 1877 a 1930. Por su parte Casassus (1998) distingue
un primer momento de la relacién entre Estado y educacion, en América Latina, cuando se
constituyen los Estados- nacionales, en el cual los sistemas educativos, fueron los instrumentos
sociales encargados de definir el tipo de ciudadania que constituiria la identidad cultural y politica
de los paises.

123Tratado en el Capitulo IV ‘‘Rito de institucion”’.
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y la mesa colectiva’’ obra escrita en esa temporalidad, cuyo autor es el maestro
Julio Castro (2007) nos dio pistas.

En la temporalidad que estudiamos hay produccion de pensamiento
pedagdgico local. Julio Castro- maestro y periodista- es uno de los maestros que
tiene produccion escrita, fue secuestrado el 1° de agosto de 1977 por la dictadura
civico-militar del periodo 1973-1984; durante el periodo que se realiza esta
investigacion se identifican sus restos, confirmando que fue asesinado?*,

Tiene un estilo claro y directo, puede captar y capturar -por decirlo de
alguna manera- el espiritu epocal, y adelantarse a lo que va a venir (resefiamos,
algunas ideas que creemos centrales del libro, a riesgo de ser extenso, para la

comprension de su posicionamiento).?

124 E| 21 de octubre de 2011, se encuentran restos humanos en el Batallon 14 de Toledo-Uruguay-
gue se identifican pertenecientes al maestro Julio Castro, confirmandose que fue asesinado.
(Blixen, 21 de diciembre de 2011).

125€| libro trata sobre dos visiones pedagogicas: la pedagogia tradicional y la pedagogia nueva,
simbolizada respectivamente en ““el banco fijo y la mesa colectiva™ . Contextualiza el surgimiento
de esas visiones pedagdgicas a nivel internacional, para luego analizar la repercusién local.

Es interesante el enfoque: no pretende hace una “‘historia de la educacion’’, sino indagar las
repercusiones de las ““ideas pedag6gicas™ en las practicas, en las escuelas, y esta perspectiva le da
valor a la produccién intelectual del maestro, superando las visiones donde el docente es un mero
aplicador de la teoria (Castro, 2007, p.55).

El punto de partida para Castro es la reforma valeriana, sefiala: ‘‘puede decirse que hasta la
Reforma, no hubo preocupacion pedagogica en el pais’’ (Castro, 2007, p. 55).

Distingue dos visiones dentro de los que hicieron la reforma; encuentra que en la ‘‘Sociedad de
Amigos de la Educacion Popular’ coexistian dos perspectivas: la de José Pedro Varela, que
respondia ““al espiritu americano, donde el spencearianismo ya habia escuela y el pragmatismo
apuntaba’’ y la otra, por el Dr. Francisco A. Berra, “‘era racionalista puro del tipo aleman”’ (Castro,
2007, p.57).

Para Castro estas dos tendencias en la memoria colectiva de las escuelas se manifestaron asi: (...)
““Varela no solamente habia tenido una visién y habia escrito libros. Habia por sobre todo,
formado maestros’ (...) ‘‘Por muchos afios no hay nuevas corrientes pero hay, eso si buenos
maestros.”” (Castro, 2007, p.63). La"" pedagogia cientifica” de Berra, qued6 ““este concepto de la
autoridad suprema del maestro y el sometimiento total del alumno™ (Castro, 2007, p.74).
Continda la linea vareliana, para Castro, con Carlos Vaz Ferreira a comienzo de siglo XX,
entonces miembro de la Direccion General de Instruccion Primaria, en el afio 1903, iniciador de la
publicacién de “"Anales” y Castro considera que desde el primer nimero publica una serie de
trabajos tendientes a romper el dogmatismo pedagégico y la sistematizacion impuestos por Berra
(Castro, 2007, p.80).

Recala luego, en la década del veinte, donde da cuenta que a través de las publicaciones oficiales
“"Anales”” y Enciclopedia de la Educacion™, se difunde entre los maestros, obras extranjeras,
referidas a la “"Pedagogia Nueva™". Y agrega: ““contribuyeron también las asociaciones
magisteriales™, las revistas y publicaciones de diversa indole (algunas de ellas érganos de las
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Describe la coyuntura de comienzos de la década del cuarenta,*?®

y por
ultimo llega, a que creemos medular de su anélisis, donde aparece esto que
deciamos de su calidad para capturar el espiritu epocal.*?

Vamos a indagar como se actualiza en los sujetos la tradicion vareliana, a partir
del ‘‘acontecimiento’’ en el sentido que le da Salhins (2008) de ‘“vuelta a lo

local’’(Castro, 2007) -como aire de época-.

6.122 Mito-praxis: Mito de igualdad y José Pedro Varela.

La narrativa de la maestra Gloria egresada en 1945 del 1INN, presenta a
un Varela como representacion emblematica de la tradicion normalista, aquél que

se calca del rito de institucion que promueve el Estado.

G.-Mi ideal era Varela, sigo pensando en él un hombre maravilloso que sembré los
principios bésicos laica obligatoria y gratuita.

citadas asociaciones””, “"las misiones al extranjero”” "'y, en el silencio realizador, las practicas
escolares que pusieron a prueba nuevos ideales y nuevos métodos’” (Castro, 2007, pp. 136-137).
Este panorama generd que a mediados del veinte y treinta se conozcan las ideas de la escuela
nueva en el Uruguay, Y se realicen ensayos, como las escuelas experimentales: una en Malvin,
otra en Progreso y otra en Las Piedras. También en las escuelas comunes se comenzaron a ensayar
algunas ideas.

126 <<| a crisis en que cay6 el mundo entero, la liquidacién de las editoriales espafiolas y francesas,
la guerra luego, trajeron como consecuencia la paralizacion de la corriente de ideas que habian
captado la inquietud de los centros educacionales; esa crisis, como es légico, repercutio en el pais
trayendo como consecuencia la pérdida de entusiasmos en la busqueda de nuevos caminos (...) las
escuelas nuevas, con su ideario, con sus realizaciones, con su bibliografia estan en retirada. La
simple observacién demuestra que lejos vivimos de los tiempos en que un verdadero fervor de
renovacion conmovi6 el ambiente escolar. Ni nuevos ensayos, ni nuevas técnicas, ni polémicas, ni
discusiones. Ha habido, desde hace algunos afios, un quietismo aplastante en lo que a este aspecto
de la educacion se refiere’’. (Castro, 2007, pp. 138, 145)

127¢3e trata de un retorno a lo nacional .Pareceria que después de haber agotado las posibilidades
del exterior, se vuelve a mirar hacia el pais buscando desentrafiar sus problemas a fin de lograr a
éstos adecuadas soluciones. Y en verdad, hay algo de la actitud de Varela en esto de querer afincar
la realidad nacional (...) Momento es pues, de realizar desde abajo, buscando, caminos y hallando,
en la practica, las soluciones (...) Otra caracteristica es cierto ‘‘renacimiento vareliano’” que se
manifiesta en muchos aspectos del presente escolar. Entendemos que es ésta, por su valor
tradicional, una tendencia fecunda. Sin embargo, cabe sefialar que hay que cuidarse de no
convertirla en un salto atras que nos lleve a formulas educacionales ya superadas. >’ (Castro, 2007,
pp.153-154)
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Me encanta hablar contigo.

E:-Para mi también es muy rico.

G.-En esa formacidn estaba marcada, me lo dieron me lo ensefiaron y lo absorbi.
E:-¢De qué manera?

G.-Como una informacién.

E:-¢Qué leian?

G:-Los libros de él.

E:-¢Habia otra manera?

G:-El compartir la ideologia.

E:-¢Y qué de la ideologia?

G:-La igualdad, la laicidad, gratuidad y obligatoria.

Y no se aplica ahora la obligatoriedad se impuso porque habia multas para quienesno
mandaba a sus hijos a la escuela, yo me acuerdo que andaba alrededor detectando los
nifios que no iban a la escuela, porque los retenian para las tareas rurales.
E:-¢Quiénes hacian el trabajo de detectar?

G:-Nosotras las dos maestras.

E.-Ah, cuando ya era maestra.

G:-En la escuela rural

E:-¢Eso fue una iniciativa suya o la inspeccién le encomend6?

G.-No, yo conocia el programa de educacion habia multas para quien no mandara sus
hijos a la escuela.

E:-¢Y se daba que habia nifios que trabajaban?

G:-Si cuidaban los cerdos, cualquier cosa de las tareas rurales, porque muchas veces
estaban con personas mayores en sus casas los abuelos, se apoyaban mucho en los nifios.
Recorriamos todo y recorriamos todo para que no quedara ninguno sin escuela.
E:-¢Habia resistencia respecto a eso?

G.-No, no.

E:-Porque usted era muy jovencita, 19 o 20 afios.

G:-Si iba la maestra, no habia resistencia, nos recibian muy bien.

Por qué habia una consideracion por la escuela buscaban ventajas materiales en la
escuela, en ese momento la escuela Primaria daba muchas cosas, abrigos, mantitas,
frazadas uniformes, lapices, cuadernos, facilitaba la parte material. Algunos iban a la
escuela para satisfacer esa parte, cambiaban de escuela para recibir de nuevo.

Empecé a encontrar en el campo, maestros que se definen varelianos, en
algunos, iba acompafado de posiciones politicas liberales, y eso no fue novedad,
lo que particularmente me llamé la atencion, los que se formaron a fines de los
cuarenta y principios de los cincuenta, fui encontrando que este rasgo identitario
aparecia en posiciones progresistas: los que fueron virando hacia la izquierda y
eran de los partidos tradicionales; de izquierda -fundamentalmente de los dos
partidos que son hegemonicos, en ese momento- partido socialista y comunista-
habiendo otras vertientes. ¢Por qué me llamé la atencion?, en otras
temporalidades desde posiciones progresistas, pueden posicionarse a favor de la
educacion publica-escuela publica- y no necesariamente definirse como

varelianos.
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Fue en el encuentro con Hugo, que comencé a construir esta idea
(interesante que en la medida, que el docente ha desarrollado proceso de
reflexividad sobre su profesion, genera un didlogo que se hace denso). A su vez
me permitio a mi lugar de investigadora, seguir preguntando, cuando percibi que
ahi estaba un punto central de mi investigacion y de esta manera se genera una
““‘descripcion densa’’ (Geertz 2003, p.21).

Surge en la narrativa de Hugo, su filiacion comunista 'y
consecuentemente la mirada politica de entender la educacion institucionalizada
como aparato ideoldgico del Estado (Althusser, 1974).

Va armando su construccién identitaria, Hugo:

H:-Tendria que empezar diciendo que yo soy hijo de dos maestros varelianos, eso ya te da
un clima de apreciacion de la tarea profesional docente.

E:-¢,Qué quiere decir maestros varelianos?

H.-Mi padre era un hombre que habia sido recogido de nifio en el campo, abandonado,
comiendo bosta, el matrimonio que lo recogio lo crio, lo educé y terminada la escuela no
encontraron mejor forma para que avance que mandarlo al liceo, y fue la primera
generacion del liceo de Minas.

Estudié todo lo que hubo que estudiar e de ahi hizo su propia carrera profesional.

Mi madre era lo contrario, hija de un estanciero, del campo alla en el limite entre todo,
le dio por casarse con este hombre, mi madre terminé de maestra mi padre terminé de
inspector regional.

Tuvo algunos discipulos ilustres yo tengo por ahi alguna carta de un discipulo ilustre:
por ejemplo Arturo Ardao.

Espera un poquito (se levanta) se me durmid una pierna.

E:-Eso mismo le iba a decir si se cansa, yo me adecuo.

H:-Yo tengo por ahi una carta de un discipulo ilustre.

En la dictadura, yo fui estuve preso estuve ocho afios en el Penal de Libertad. Mi hermano
que era ingeniero se fue a Venezuela y estando en Venezuela, le lleg6 una carta de Ardao.
(Me la da para que la lea).

E:-Qué impresionante.

H.-Si de algo sirve... (Se emociono).

E.- Cdmo no, muchas gracias.

H:-Mi padre se jubil6 de inspector regional, y como creia que para ser alguien habia que
estudiar, se fue a la Facultad de Humanidades, y fue el primer licenciado de filosofia,
aquel nifio recogido en el campo.

E:-;Su papa Gerardo Rodriguez?

H:-Si sefiora.

E:-¢Usted es un maestro vareliano?

Maestro vareliano. Lo defino vareliano a ““cara de perro”™”, con la absoluta conviccién de
la educacion gratuita, laica y obligatoria, y la defensa indestructible de la educacién
publica, eso es lo que quiero decir.

Te digo mas los soportes filoséficos de la concepcion vareliana que son muchos,
muchos...
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En un momento del encuentro, en el que abiertamente ya él se habia
posicionado desde el punto de vista politico: soy ‘‘comunista’’ y se habia referido
en distintos tramos a la escuela ‘‘como aparato’’me atrevo a hacer esta pregunta:
¢como combina su concepcion marxista, con la vision liberal de Varela?

Es dificil expresar con palabras lo que genero esa pregunta, lo senti
realmente molesto, sin perder su lugar de sefior, tuve la sensacién de que
finalizaba la entrevista, en ese instante.

Y me contesta armando un texto argumentativo, con el tono de alguien que

se enfrenta a un adversario en una asamblea gremial:

E:-,Como usted combina su concepcion marxista, usted es comunista, con la visién
liberal de Varela?

H:- Usted esta equivocada la vision de Varela no es liberal, esta equivocadisima... a
nadie se le ocurrid antes de Varela, que las mujer tuvieran voto, voz y mando, a Varela
si, la primera vez que las mujeres pudieron votar, elegir y ser elegida fue con la reforma
valeriana, fundamentada por José Pedro Varela, primero.

Segundo: en momentos como este, es bueno recordarle a este gobierno de izquierda que
yo voté, que en la historia del Uruguay, hay un solo gobierno que baj6 el presupuesto de
la Defensa Nacional para destinarlo a educacidn, fue el del vilipendiado Coronel Latorre,
con Varela adelante.

Ademas, segln Petit Mufioz, nos cont6, por un testigo presencial, no le ofrecié la
renuncia sino que se la arrojo al rostro y eso es bastante més, de lo que puede caber en
una concepcidn liberal, es al contrario, es una concepcion de un Estado fuerte y
responsable que tiene la obligacidn de hacerse cargo de todos los aspectos educativos y
sus connotaciones sociales en el pais.

Solamente conozco a Varela que pueda salir en un escrito publico de la época, diciendo
que el dia que se cred el Ministerio de Instruccién publica Varela sac6 un articulo en la
prensa de la época diciendo que era un desastre nacional, porque no se podia someter la
educacién publica a los partidos politicos.

Vamos a ir desentrafiando su vision, vincula educacion publica-todo el sistema-
como ‘‘favorecedora’’ de la ‘‘igualdad’’ (como minimo), en el orden de los social
y este posicionamiento puede articularse con un posicionamiento marxista si se
considera como esa conquista burguesa de la escolarizacién universal como un
punto de partida para avanzar hacia el socialismo.

Hacemos la salvedad -como minimo- porque en su discurso pareciese sefialar que
la educacion publica permite una igualacion social, y como este posicionamiento
es liberal del punto de vista politico, es consecuente con la postura ideoldgica de

José Pedro Varela; pero no es compatible con una vision marxista.
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La reforma vareliana, génesis del sistema educativo, es hija de las revoluciones en
Europa y de independencia en América, que necesitd formar ciudadanos y
disciplinar al trabajador para la sociedad industrial, en el ultimo cuarto del siglo
XIX. Dichas revoluciones (de matriz liberal) conciben la primera generacion de
derechos humanos: los civiles y politicos, se centran en el sujeto ‘‘individuo’’ y
tienen como presupuestos las ‘libertades formales’’; en esta perspectiva se
entiende la igualdad y libertad.

Barboza (2010) sefiala que en ese momento en que se crean los sistemas
educativos, y para que los mismos fueran eficaces: ‘‘la educacion pasé a ser una
obligacion’’.

Continuamos el analisis luego de la pregunta incomoda.

Hugo afirma ““Varela no es liberal’’, desplegando sus argumentos, que
reflejan un conocimiento de la produccion intelectual de éste. No hay nada de
falso en lo que dice, pero acta como construccion mitica procesual, despolitiza la
figura de Varela (sin proponérselo, en su narrativa hizo hincapié en que recupera
la concepcidn politica del legado vareliano), la medida que las determinaciones
historicas pasan a hacer naturales.

Barthes (2012) define al mito como un habla despolitizada, que encuentra su
caldo de cultivo en la ideologia burguesa, y por lo tanto se encuentra en la
derecha, advierte también que puede encontrarse en la izquierda.

Vale la pena tener presente a Barran (1994) inscribe a José Pedro Varela 'y
la reforma, como parte del disciplinamiento (1860-1920) y Bralich (1989)
abordando el mito vareliano.

Interesante los “‘trazos’’ de acontecimientos que conforman ese material
mitico (Levi-Strauss 1970, pp.42-43) que refleja ‘el pensar razonado’’ de muchos
maestros de esa generacidn, no es la misma representacion del Varela que aparece
en la tradicion normalista.

En los acontecimientos que compone, refiere a la participacion de la
mujer, esta contenido en el Proyecto del Decreto-Ley de agosto de 1877 (Varela,
1964) que presentd Varela y lamentablemente no fue incluido en el Decreto-Ley

aprobado por Latorre. Interesante, el Gltimo argumento que trae en su discurso,
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como un antecedente importante de la tradicion autonémica que tiene la

educacion en el Uruguay, amparada constitucionalmente.'?8

La entrevista continuo, luego de la necesaria tarea de restablecer lo que se
dafio; la relacion ‘‘cara a cara’ como todo ritual, trabaja para el orden (Goffman,
1959).

En el encuentro con Nancy se dio algo parecido a lo que vivi en la
entrevista con Hugo, en algo del orden de lo no dicho, senti esta afirmacion: ‘A

Varela no me lo toques’’.

Va expresando, Nancy:

Tomas de Mattos'?® qué vergiienza la vision que da de Varela.

La educacion del pueblo, “*" la polémica con Ramirez”", “"el prélogo de la Legislacion
Escolar”” y los continuadores de la reforma.

“"El Congreso pedag6gico de 1882"", en Buenos Aires, una conferencia sobre la mujer.
Las fuentes del pensamiento nacional. ..La raiz est4 en Varela, dio el ejemplo.
Encontraba la base para seguir avanzando (el concepto de Arismendi, de “"democracia
avanzada”™).

El tradujo una cantidad de obras.

Julio Castro, era vareliano y otros.

E:-¢Como fue elaborando esas ideas?

N:-Lo estudidbamos en el instituto, lo vivi mas en la escuela.

En la escuela, a través de la concepcion de la escuela publica, igualdad’’.

Damos paso al punto de vista de Lila:

L:-Impact6 el pensamiento vareliano. Los aportes de la “"Educacién del Pueblo™ son
destacables, pero el analisis que hace Varela en la “"Legislacion Escolar”” desde el punto
de vista social y econémico, financiero, es increible.

E:-¢Es posible es posible ser marxista y vareliano?

L:-La realidad nunca es A, B, C, anuncian algo.

Varela dentro de la época, peleaba por un pais mejor, habia leido cualquier cosa, introdujo
el Positivismo. Creo que conocia los trabajos marxistas no los rechazaba.

128De acuerdo al Dr. José Anibal Cagnoni, catedratico grado 5 en Derecho Publico y
Administrativo de la Facultad de Derecho(UDELAR):*‘Nuestra originalidad, plasmada en la
Constitucién, consiste en la consagracion de la autonomia de los entes de ensefianza, que son entes
de la sociedad y el Estado y no de los gobiernos. En: Semanario autdnomos, pero que incluso son
los mas auténomos de todos’’. Cagnoni realiza una evolucion de este principio, y coloca como
antecedente a las ideas de José Pedro Varela en la “‘Legislacion Escolar’” donde propone
injerencia de la comunidad en la gestion del sistema educativo-idea alemana y estadounidense-ya
que pensaba que la educacién tenia que estar en manos (Porley, 15 de agosto 2008).

12%Refiere a la novela histérica del escritor de Tomas De Mattos “El hombre de marzo™ en dos
tomos: ‘‘La busqueda’’ ( De Mattos, 2010); ‘°El encuentro’’ ( De Mattos ,2013),

advierte en la contratapa: ‘‘temo que a los varelianos les disguste ver a su procer unas cuantas
veces en pafios menores’’.
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Chichita, tiene un posicionamiento marxista y dice:

El marxismo, no es una biblia. La escuela vareliana fue revolucionaria para su tiempo. La
huelga mas hermosa que vivi, en 1989, de 56 dias, fue la mas progresista lucha, contra el
gobierno de Sanguinetti, los principios eran varelianos. En esa huelga yo era inspectora de
zona, yo estaba haciendo la huelga, mi superior me dijo que fuera igual a la inspeccion,
aln si no iba a visitar las escuelas. Le dije: “"no conozco huelga, yendo al trabajo.

Anunciacion Mazzella, quien fuera directora del IINN y del IMS en el
periodo (1951-1972) sefala:

La verdad, es que hubo fervor por la educacion a partir de Varela. Nosotros nos
basabamos en las ideas de educacion para todos, laica, gratuita.

EL punto de vista de Pepe:

Empezamos la practica docente, habia maestras buenas y también muy malas. A veces

cuando se dice de hoy, en aquél tiempo también. Tenian saber practico, pero faltaba el

sustento, porqué hacen eso. Nombraban la Gestalt, sin saber. Habia que hacer ““la
normal”’, pero no sabian el porqué. A Varela lo nombraba siempre.

Ruben construye un cronotopo mirando el sistema educativo y sus
politicas educativas en su devenir; se sitla primero en esa temporalidad de los
cuarenta y cincuenta, luego se sitla en la dictadura de 1973-1984, para centrarse
en la actualidad. Recupera los principios varelianos, fundamentalmente el de
gratuidad y los mira como un legado y la importancia del principio de
autonomia.

Refiere al ritual que realizan el grupo de al cual pertenece —la comision de
amigos del museo pedagdgico- le llevan un ramo de flores al monumento de Jose
Pedro Varela, cuando se conmemora su natalicio, el 19 de marzo. Resalta en ese
acto el deseo de querer diferenciarse de otras acciones de organismos oficiales

gue también realizan el tributo de colocar unas flores.

130 Se refiere cuando con la Ley de Educacion de enero de 1973 (ley 14.101) los consejos:
Primaria, Secundaria y Técnico Profesional, dejan de ser entes autbnomos, para convertirse en
consejos desconcentrados dependientes del el ente autonomo que se crea CONAE.

En la vuelta a la democracia hasta el presente dichos consejos desconcentrados, no volvieron a ser
entes auténomos. En el afio 1985, en la reapertura democratica el CONAE se cambia por el
CODICEN (Sosa, 2005).
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Los consejos eran autbnomos, no existia el CODICEN. Los tres entes tenian una
coordinacion.

En la ley del educacion del setenta y dos el CODICEN tenia que coordinar, pero luego
Pivel Devoto concentrd el poder en el CODICEN.

Los pilares basicos estan con Varela, los principios gratuidad, obligatoriedad y laicidad.
Son inconmovibles, y algunos paises como Chile que lo ponen como ejemplo. Los
muchachos se estan matando por una educacion gratuita.

Sobre Varela, en 1945 se hicieron actos y el acto principal en la Plaza Varela.

A la escuela publica iba todo el mundo, los hijos de Clemente Estable, la escuela privada
no existia como hoy.

La educacién de las escuelas de las monjas era un desastre. Hoy es distinto.

Varela tenia una significacién importante, estudidbamos las obras de él.

La comisién de amigos del museo pedagdgico, le llevamos un ramo de flores al
monumento.

6.123 lgualitarismo a la uruguaya.

Se “‘respira’’ en las narrativas un discurso reiterado al Uruguay

“‘igualitario’’, a la escuela publica igualitaria, y al instituto de formacion docente

(IINN) donde ‘‘no nos diferencidbamos’’.

Josefa fue inspectora regional,'3! pertenece al grupo de maestros mas

veteranos que entrevisté, egresaron del IINN entre los afios 1944-1945. Su porte

no oculta que fue una mujer de mando, lo sigue ejerciendo, me confiesa que la

eligieron para ser presidenta de la asociacion de maestros jubilados, no parece la

edad que registra, y hace otra confesion: el secreto ‘‘hacer trabajar la cabeza’’.

Brillaba la escuela publica. Yo soy alumna de escuela publica, maestros bien formados,
maestros varelianos, me formé en la década del *30.El Estado tiene que proveer todo lo
demaés, la formacién del maestro no era solo instruccion, se defendia la escuela publica.
Hoy esté por el suelo la formacion docente, por los bajos salarios. La sefiora que trabaja
en mi casa, un poco alla no poco aca, gana mas que un maestro. No puede ser. La escuela
publica es niveladora, no tiene que ser la cenicienta, la tnica blanca es la democracia. Me
gusta cuando reclaman los padres al Estado, las comisiones de fomento, no puede ser que
en una escuela no haya agua, etc.

Me muestra su casa, hay un piano:

131 a carrera docente implicaba el acceso a los cargos por la via de concurso en orden jerarquico:
efectividad en un cargo de maestro, luego director, inspector de zona, inspector departamental,
inspector regional. Esta estructura viene de la reforma vareliana y sus continuadores. En el afio
1919 se crean los cargos de inspectores regionales.
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Las chicas de clase media estudiaban magisterio, yo soy de clase media. Todas éramos
del mismo nivel, gente culta, de familias bien compenetradas con el papel de laescuela
publica. Quiza habia alguna diferencia con algunas chicas que vivian en Pocitos, y que
hacian magisterio pero luego, quizé no ejercian.

La mayoria estudidbamos piano y habldbamos francés. Las normalistas tuvimos siete afios
de francés, los que hicieron el ciclo secundario en el liceo y después ingresaron a
magisterio, tenian inglés.

He visto maestros que llevan el cuchillo a la boca, el cuchillo es para cortar.

Luego aborda su mirada sobre el sistema, en primer lugar refiriéndose al
principio de obligatoriedad.!3
Me encuentro con René, en su casa, conversa sobre el barrio Pocitos de

ayer y hoy, apela al “igualitarismo a la uruguaya”.

En mi familia, bastante especial, por la cultura, me decian, de tres vocablos elige el
mas bonito. Hoy se dicen, una catarata de palabrotas.

Mi familia estaba bastaste bien econémicamente.

Mama tenia profesor de violin y pintura, un hermano de su mama iba al liceo francés,
se llamaba Carnot. Era ‘el idioma’.

Todos éramos igualitos, y mezcladitos. Habia una persona que tenia un poquito menaos,
pero tenia un capital muy bonito, la decencia, educacion, correccion, voluntad,
respeto, elementos que hoy faltan. Nos distinguiamos por lo que estudiabamos, y lo
gue sabiamos: que es lo verdadero.

Recuerda lo que le decia su mamé nunca valores un obsequio por el valor monetario.
Esas cosas las tengo aca adentro. No nos diferenciamos en nada.

Eramos la Suiza de América, hoy nos ofendemos por los resultados Pisa.

La narrativa del maestro Ruben, refieren a ese origen de clase media,

precisando que su familia se encuentra en un estadio “medio” dentro de esta clase.

Soy del interior porque naci en Lavalleja, pero estoy en Montevideo de los tres afios
Tengo una hermana maestra. Cuando ella era estudiante de magisterio, se reunia con
otras compafieras a estudiar y yo que era un adolescente, las escuchaba, y me parecia
que los maestros podian transformar el mundo. Yo habia hecho liceo, hice un afio de
preparatorios de notariado. Se me metio en la cabeza que queria ser maestro y me anoté
a magisterio, dejé preparatorios. En esa época habia un énfasis que el maestro era un
trabajador social, habia una materia que era pedagogia social, esa fue la motivacion.
Sobre todo en el interior del pais estaba la idea de que el maestro: ‘queria transformar’.
Familia de clase media, que a través del estudio se supere a los padres, las madres se
encargaban de la casa mi papa era comerciante. La clase media tiene muchos estadios,

132Este principio esta consagrado en la Constitucion de la Republica vigente, y se lo reconoce
como uno de los principios varelianos, que se implantaron cuando se promulgé el Decreto-Ley de
Educacion Comun de 1877.

110



éramos ‘media’ de la ‘clase media’.

Como sucede hoy aca todavia es barrio, los vecinos nos conocemos todos, jugabamos
todos juntos con los muchachos teniamos, equipo de futbol.

Al lado de mi casa vivia un general ‘de los de antes’, ¢l era jefe del Estado Mayor. En
aquélla época lo traian todos los dias, en un auto oficial al mediodia y jamas subi6 un
hijo (tenia cuatro) o su esposa, solo lo traian a ¢él. El auto “‘oficial’’ era de uso personal a
quien se lo habian asignado. (Hoy vemos autos oficiales por todos lados).

Todavia hoy conservamos con los vecinos, esa cercania en este barrio. Aca en frente esta

la quinta de Santos.
-\oy a estudiar magisterio- le dije a mama. Ella no queria, me dijo que con mi hermana
alcanzaba.

En esta narrativa, podemos tener informacion sobre el lugar social del
magisterio en ese tiempo: es una opcion para un muchacho de clase media, se
percibe cierto reconocimiento social de la carrera, inscripta en la idea moderna de
progreso, de cufio liberal. Asimismo podemos inferir que el magisterio se
encontraba por debajo de otras profesiones liberales, en espacio social: su madre
quiere para el hijo vardn la carrera de escribano, sin embargo su hija mujer “est4
bien” que opte por magisterio. Aparecen las tensiones de género.

La maestra Esmeralda proviene de clase media, de un estrato econémico y

cultural por encima de la media (considerando que existen distintos estratos).

Mi padre era anarquista, estudiaba el arte y las ciencias, mi padre era muy culto era
comerciante, pero estudiaba mucho; mi madre maestra en la pampa argentina, habia
estado en Florencia tres afios manejaba bien los clasicos Dante.

Mi padre no hablaba de politica en casa, pero me influyé, soy muy liberal. Mi hermano
es cineasta, tuvo una carrera muy exitosa.

Mi madre me fomentd el gusto por la literatura y la poesia, porque quedé viuda cuando
yo tenia once afios, y en aquél tiempo tenia miedo que la hija se encaminara mal.

René pertenece también como Esmeralda y Ruben a la promocién de
egresados de 1945.
Chichita proviene de una familia muy humilde, sin embargo su narrativa

escenifica el mito-praxis del igualitarismo del Uruguay.

Yo era un estudiante muy pobre, mama pertenecia al gremio de la aguja.
Yo soy campesina, de Cerro Largo, el pueblo donde yo vivia no existe hoy.

Refiere a la composicion social y cultural de los estudiantes magisteriales

en su tiempo. Da cuenta de las diferencias que habia, en cdmo se nominaban unos
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a otros, sin embargo cuando le pregunto por esas diferencias remite al

igualitarismo, del I1INN y de la escuela pablica.

CH: -Eramos “‘las hijas de Maria’*'3 éramos, buenas estudiante. Las otras, las envidiosas,
las malas nos llamaban asi. Era porque Maria nos distinguia.

E:-¢Era producto de la clase social?

CH:- No, habia igualdad en la escuela pablica y en el instituto. Yo era un estudiante muy
pobre, mi mama era del sector de la aguja.

6.1.24 Narrando la diferencia.

Como sagazmente teoriza Santos (2010) en la modernidad occidental -que
no la concibe como un modelo Unico ni monolitico- cuando converge con el
capitalismo, conviven dos sistemas de pertenencia jerarquizados: la desigualdad y
la exclusion. Para el pensador portugués el gran pensador de la desigualdad es
Marx y el gran pensador de la exclusion es Foucault.

Los enunciados van deshilachando a la pretendida igualdad, y anudan la
desigualdad —de clase social- integrados jerarquicamente; también anudan a la
exclusion- de género, de raza, de capacidades diferentes- a ésta la pertenencia se
da por la exclusion.

Pepe, se presenta y comienza a contarme acerca de su familia, su narrativa
es fluida, inicia la charla advirtiendo la necesidad de hablar del ¢‘ambiente’’ de
contextualizar donde transcurrié su formacion. La palabra ‘‘ambiente’” no parece
azarosa, quiza se mezclan las palabras de su tiempo, el ‘‘medio ambiente’” de John

Dewey.

P:-Mi nombre es Pepe naci en Florida y pienso terminar en Florida. Lo mas importante es
situar el ambiente cultural socio politico econémico en que transcurrié mi vida de
juventud, mi formacion docente y mi actuacion docente. Si vamos a hablar de educacion,
la educacion es un sector que interactta con todos los sectores culturales del momento.
Me formé como maestro de determinada manera en un medio totalmente distinto al
actual.

Mi escolaridad cuando fui a la escuela, yo lo hice en Florida, que yo ahora que lo
asimilo, desde un punto de vista objetivo e historico, fue en la dictadura de Terra es decir

133 Refiere cuando dice Maria a la Directora del IINN Maria Orticochea. En otras narrativas surge
que la directora tenia un trato diferenciado hacia los alumnos de menos recursos econémicos.
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en condiciones que ahora me doy cuenta, distinta a la actual que tenian que ver con la
dictadura, y me marcaron. Me formé en la dictadura de Terra.

E:-;En qué fue distinta a la actual?

E:-¢Cuando dice la actual, a que se refiere?

P:-La del Goyo y su gente.

E.- ¢En qué fue distinta?

P:- No habia tanta persecucion, ideoldgica fue una dictadura mas bien civica porque eran
dos partidos que la formaron, acompafada por la parte policial, bomberos, pero no el
ejército los que estaban.

Fue distinta porque no hubo tal persecucion aun si se trasladé a maestros que pensaban
de distinta manera que el gobierno, mas independiente. En cuanto a los servicios que se
impartia en la escuela tenia mucho que ver: se discriminaba en la publica y privada.

Yo me acuerdo que cuando estaba en 1°, 2°y 3°, se discriminaba por sectores: buenos,
regulares y atrasados, te ponian en filas distintas. Generalmente, ** por casualidad™” los
sectores A de buena posicidn econdmica y los sectores que estaban en el Gltimo sector,
que eran los de escasa solvencia econémica, como yo.

E:-Esa diferenciacion, ¢usted la notaba?

P:-Estaba presente, se discriminaba.

Yo me acuerdo que en las escuelas privadas, yo pasaba por esas escuelas y habian nifias
barriendo, haciendo tareas domesticas.

(Hace mencidn a las becas que obligatoriamente tenian que dar a esas escuelas, un
porcentaje por ley).

Yo estaba en la fila de los més atrasados, cada nifio tenia una pizarra y se escribia, no
habia hojas ni cuadernos, primero, después usamos en segundo, se sacé la pizarra 'y
volvimos al cuaderno.

Estaban los nifios que econémicamente no podiamos y se repartia en la escuela zapatillas,
thnicas, etc. La escuela daba pero era objeto de visualizacion, en el sentido de que: ™
vamos a repartir zapatillas, cuadernos, libros™...

E:-;Como se sentia con eso?

P.-No lo sentia como discriminatorio, pero después me fui dando cuenta.

Siempre la escuela nos daba materiales.

Desgraciadamente esas diferencias las hacian los maestros, estoy convencido.

Esas diferencias, se hacian en las veladas para beneficios o fin de afio, la fiesta de fin de
curso.
A fin de afio se hacia se hacian bailes, representaciones de otros paises casi nunca del
América ni del Uruguay, todo lo caracteristico y folklérico de cada época.
Generalmente o casualidad (ironia) se hacia para intervenir en las veladas a la gente que
econémicamente podia mas, tenian tiempo, eran distinguidos, el grupos B, o C no
participamos, la maestra nombraba a quien queria.

E:-Se nombraban asi A, B, C"".

P.-Acd estéan los atrasados, mas o menos adelantados, adelantados.

E:-¢Esa diferencia era solo de clase social?

P:-En aquél tiempo lo venia natural porque era nifios, con el tiempo lo vi asi.

Los negros, los pobres usaban alpargatas, estdbamos casi siempre en los atrasados, en
mi caso no sé por qué, porque yo nunca repeti.

Habia discriminacion.

E:-Asi que también de raza.

P:-En la otra (privada) era mas triste, porque tenian que hacer tareas delante a personas
que estaban bien econdmicamente hacian tareas domésticas. (Se refiere a los alumnos
becados en la educacion privada, provenientes de otros sectores).

Ibamos a Montevideo a excursiones, habia que pagar “"tanto”", y la maestra decia:
““vamos a pagar el pasaje a los que no puedan”” pero nos marcaba. “~“Fulano de tal, va por
el pasaje pago de los compafieros”™”, pero me di cuenta que la discriminacion que se decia
que no existia en las escuelas existia en la dictadura de Terra. Eso se hacia una colecta
entre la gente pudiente, y nos pagan el pasaje pero nos marcaba: ~* fulano de tal va
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porque”’...Tanto se hablaba que no existia en la época de Terra se marcaba la
discriminacion.

Otra forma de discriminacién que habia que se mantuvo hasta que yo llegué a 6° y el
maestro la imponia: “"usted va a la UTU, usted va al liceo™". EI que menos sabia,
generalmente eran pobres, esos tenian pase para la escuela industrial y eso se mantuvo
hasta que yo me recibi en las escuelas publicas.

La UTU era la cenicienta, era para aquellos que menos capacidad aparentemente tenian,
era una discriminacién que nos dolia.

En otro pasaje de su narrativa, ya ejerciendo como maestro, refiere a sus

primeras experiencias profesionales, en tiempos democraticos.

P:-Los que decian buenos maestros pero yo no los veo tan bueno, ponian ““método
global”’, hablaban de Piaget, eran buenas maestras que elegian las clases, elegian las
bibliotecas y los grupos, todo era ““muy democréatico™”, en la época que pensamos que era
muy democratica no lo era.

Tenian saber préctico, pero faltaba el sustento, porqué hacen eso. Nombraban la gestalt,
sin saber, a Piaget lo nombraban a cada rato.

Habia que hacer “"la normal”", pero no sabian el porqué, a Varela lo nombraba siempre.
En la época que pensamos que era muy democréatica también habia discriminacion, en los
dos sentidos, cuando venian nifios que no estaban al mismo nivel se rechazaban. Habia
primero atrasado, primeros medios y adelantados, estaba vinculado a lo econémico.

Pepe narra la diferencia, su narrativa esta atravesada por fragmentaciones
espacio-temporales.

Narra su infancia en una ciudad de interior- Florida- en el centro de ésta.
Las temporalidades del Terror se anudan, refiere a la dictadura de Terra, cuando
hace sus estudios primarios, y la compara con la dictadura ‘‘actual’’. Cuando dice
“‘actual’’ le pregunto ‘‘cudl actual’’ y me dice: ‘‘la del Goyo y su banda’’.
Esencializa el Terror, la dictadura del periodo que abarca (1973-1984)
cristalizandola en el tiempo, desde ese lugar la otra dictadura es blanda (la
narrativa de Ariel tiene otro punto de vista).

Refiere a las tensiones de clase social, de raza y género que se daban en las
escuelas publicas y privadas, en la temporalidad de la dictadura de Terra.
Relata préacticas de discriminacion, en las escuelas, en tiempos de dictadura y en
democracia.
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Describe una préactica de los maestros, que no solo se da en dictadura, es el
pase impuesto, para ir a secundaria o a la otra alternativa la U.T.U'3* esta ltima
posibilidad era para los mas pobres, que eran los que les iba mal en el sistema,
producto de un ‘“poder arbitrario’’, que se ejerce en la comunicacion, imponiendo
una ‘‘arbitrariedad cultural’’ (Bourdieuy Passeron, 1977).

Ingresa Ariel con su narrativa, en un estilo muy entretenido al contar, hay
un ejercicio que se construye desde las practicas de hacerse un maestro. Ariel
Ilegd por concurso a cargos jerarquicos en la profesion docente, llegé a cumplir el

cargo de inspector regional.

Cuando Pepe hablaba de la discriminacion, yo también lo vivi si hubiera habido una clase
de recuperacion yo estaria alli.

Yo también estuve en la fila de los atrasados.

Cuando llegaron a 3ero que equivalia a un 5° urbano, llevaban copias, dictados. Por eso
tenian buena ortografia. Mis hermanos con un maestro particular prepararon el ingreso al
liceo, no hicieron 6to afio.

Lo que decia era un nifio atrasado, torpe, vivia en otro mundo.

Pobre mi mama era tan hacendosa y catolica y lo que hacia era ensefiarnos a rezar era
espantoso.

Yo entré en la escuela y eso que decia Pepe que era discriminado, por suerte no habia
clase de recuperacién por sino yo estaba alli.

Era un nifio atrasado, torpe estaba en un mundo distinto.

Todas las noches se ponian colchones y almohadas en las ventanas, porque decian que las
balas se enredaban en la lana.

Habia discriminacion entre los vecinos. Los que eran terristas, los blancos independientes,
su hubiera estado ahora creo que seria del Frente.

Fui a escuela urbana después, en 5° cuando iba en publico la directora a las clases, que era
una maestra joven linda, yo la adoraba, hablaban mal de ella.

Yo sabia tenia el estigma.

La de 5° me descubrid que ‘‘yo sabia’’.

En una ocasion que la directora fue a la clase, la maestra le dijo a la directora: ‘‘Mira que
ya termind’’.

““‘Qué va a terminar’’ dijo la directora.

Las veladas me las perdi era un sanguango.

Habia tres filas. En los atrasados estaban los de color.

Ariel narra la diferencia como Pepe, y son los Unicos de la generacion del

cuarenta y cinco que refieren a la dictadura de Terra, acerca de sus inscripciones

134 Se denominaba UTU (llamada Universidad del Trabajo) a la formacion de educacion media
politécnica, actualmente dicha formacion se encuentra dentro del Consejo de Educacién Técnico
Profesional (CETP).

115



en sus vidas. Vinculan escuela-sociedad, admitiendo la politicidad del hecho
educativo.

Su narrativa describe como fue esa dictadura, no precisamente pacifica:
tiroteos, situacion de guerra, enfrentamientos, reclutamiento de gente, apropiacion
de bienes, etc.

En ese narrar la diferencia, se asume como distinto, y muestra las practicas
culturales del sistema educativo: de reproduccion y produccion cultural (se sintio
estigmatizado por maestras y reconoce que fue una maestra joven que lo hizo

sentir ‘“él’” (nombra su apellido).

6.1.3 Tradicion Escolanovista.13®

Anunciacion Mazzella de Bevillacqua, fue directora de los IINN, en el

periodo 1953 a 1972'%, por consiguiente pertenece a generaciones anteriores a los

135De acuerdo a Gadotti (2000) la vision pedagégica denominada -Escuela Nueva, o Pedagogia
Nueva o Escolanovismo-, “‘es el mas vigoroso movimiento de renovacion de la educacion después
de la creacién de la escuela publica burguesa’ (p.147).

Temporalmente, tiene su apogeo, a principio del siglo XX, en el contexto hegeménico de modelos
de Estados de Bienestar Social en Europa occidental; en EEUU y en América Latina.

Dicha vision pedagdgica, trat6 de responder al impacto que gener6 la universalizacion de la
educacidn bésica, que implicé el arribo a la misma, de las clases sociales mas desfavorecidas.

La respuesta fue a través de dispositivos provenientes del campo de la psicologia, ciencia se
constituy6 en ese tiempo, y que monopolizo6 el campo de las ciencias de la educacion.

Se reconocen antecedentes historicos de la Escuela Nueva, de acuerdo a Luzuriaga (1952) en el
Renacimiento y Humanismo de los siglos XV y XVI, oponiéndose a la educacién medieval,
dogmatica. Otros antecedentes se producen en los siglos XVI1 y XVIII con los nombres de Ratke,
Comenio, Locke y, sobre todo Rousseau.

Siguiendo a Palacios, Rousseau, ‘‘descubrié que el nifio existe como un ser distinto del adulto’” y
“‘sujeto a sus propias leyes de evolucion’’, y también le hace una critica a la educacion de su
tiempo, la que se impartia en los colegios jesuitas (Palacios, 1997, p.40).

Otros pedagogos europeos destacados de la Escuela Nueva: Juan Bautista Pestalozzi (1746-1827)
nacido en Zurich (Suiza); Friedrich Froebel (1782-1852) aleman, creador de los ‘‘kindergarten”’,
que influy6 a la maestra uruguaya Enriqueta Compté y Riqué fundadora del primer jardin de
infantes publico en América.

En el periodo del Gltimo cuarto del siglo XIX, y las primeras décadas del XX, se destaca

el pensamiento pedagdgico de Maria Montessori, romana (1870-1952) y Ovidio Decroly,
belga(1871-1932). Este ultimo influye en el Uruguay en los ensayos pedagdgicos de las escuelas
experimentales, en el ambito publico, de mediados de la década del veinte del siglo pasado.

136 De acuerdo a Mazzella (1987) su actuacion al frente del IINN vy el ¢“Instituto Magisterial
Superior’” (IMS) fue en el periodo (1951-1972), nosotros tomamos la fecha 1953, porque es
cuando asume el cargo de direccion en caracter efectivo en el I1INN, previamente habia estado
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maestros entrevistados, hizo su formacion inicial, normalista, en el periodo 1925
a 1931.
En su narrativa refiere a la influencia que tuvo la Pedagogia Nueva en su

formacion inicial.

E:-Digame ;las ideas pedagogicas en el Uruguay usted decia que mirdbamos a Europa...?
M:-Hubo una renovacion interesante, sobre todo yo iba los domingos de mafiana al
laboratorio con Clemente Estable para impregnarme durante el periodo de la practica de
observacién, que te dije en la escuela 70. La directora nos dijo que Estable estaba
haciendo un plan y podriamos ir los domingos de mafiana...Porque teniamos todos los
dias ocupados entre la teoria y la practica.

Entonces “"Por la cultura para la superacion de la vida™, ese era el lema del plan Estable.
Era iniciar, la observacién, la experimentacion, la investigacion y las artes.

ibamos con un grupo.

E:-¢Lo conocid a Estable?

M:-Si y ahora vienen los hijos. Y al hijo Rayo Estable, se llama Clemente Estable y le
dicen Rayo, fue discipulo mio, pero yo no estaba recibida cuando atendia particularmente.
Estable me eligié como maestra, por mas que tenia su esposa que era maestra.

E:-Asi que usted ya se destacaba siendo alumna magisterial.

M:- Si Tenia inquietudes superadoras.

E:-¢Y esas inquietudes de dénde salen, de su familia, era la época?

M:-No mi familia no tenia todavia graduados, ahora si. Tengo mi hermano médico, grado
cinco de la facultad, mi hermana casi abogada fallecid pobrecita...

Eso a posteriori, pero antes solamente primaria tenian.

Yo soy la mayor de cinco hijos.

E: ¢Esa inquietud entonces, era una caracteristica de su personalidad...?

M:-La familia toda, te llevaba a leer, tenia otra estructura, vamos a decir, yo no digo ni
mejor ni peor a la actual.

E:-Asi que usted ya se destacaba siendo alumna magisterial.

M:- Si Tenia inquietudes superadoras.

E:-¢Y esas inquietudes de donde salen, de su familia, era la época?

M:-No mi familia no tenia todavia graduados, ahora si. Tengo mi hermano médico, grado
cinco de la facultad, mi hermana casi abogada fallecid pobrecita...

Eso a posteriori, pero antes solamente primaria tenian.

Yo soy la mayor de cinco hijos.

E: ;Esa inquietud entonces, era una caracteristica de su personalidad...?

M:-La familia toda, te llevaba a leer, tenia otra estructura, vamos a decir, yo no digo ni
mejor ni peor a la actual.

E:-Le fue dificil por ser mujer, usted ocupd cargos jerarquicos...

M:-No, porque concursé, me preparaba sola y concursé y aprovechaba todas las
oportunidades como por ejemplo las conferencias de Vaz Ferreira, teniamos grandes
poetas también.

E: -De Vaz Ferreira ;qué le impregnaba de esas conferencias?

Vaz Ferreira era el profesor de las conferencias, no sé si profesor o catedratico...

Vaz Ferreira daba esas conferencias y nosotros concurriamos desinteresadamente.

ocupando la subdireccion; no queda claro si sigue al frente del IINN hasta el 1972, porque en
1962 asume la direccion del (IMS), es probable que en ese lapso haya asumido la direccion del
IINN la Mtra. Elida Tuana, que ya estaba en la subdireccion.
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Como primer antecedente de propuesta pedagdgica escolanovista en el
Uruguay es el jardin de infantes- primero en América Latina- fundado por la
maestra Enriqueta Compte y Riqué®®’ en el afio 1892.

En el periodo que comprende el lapso de 1925 hasta la dictadura de
Gabriel Terra del afio 1933, en Uruguay se concretan ensayos pedagdgicos a
propuesta de la vocal maestra Luisa Luisi**®en tres escuelas en caracter de
“‘experimentales’’, enmarcadas en esta vision pedagogica, utilizando la propuesta
pedagogica del belga Ovidio Decroly, promovidas por los organismos oficiales.
Mazzella menciona al filésofo Vaz Ferreira®y la incidencia que tiene en este
periodo en la formacion de docentes a través de sus conferencias.

La narrativa de Mazzella da cuenta del momento epocal, también, ademas

de las caracteristicas personales de ella, cuando refiere a que los practicantes

137Enriqueta Compte y Riqué (1866-1949), refiere a la creacion del jardin de infantes a su cargo:

‘“Este establecimiento fue fundado en 1892. La que suscribe, despuésde: estudiar la organizacion
de los principales de su género en Francia,Suiza, Alemania, Holanda y Bélgica, en mision que le
fue confiada por elSuperior Gobierno, propuso un plan andlogo al de los Jardines de
Bruselas, Lieja y Amberes, por considerar que las ideas de Froebel tenianen dichas ciudades, una
interpretacion méas vasta y mas en armoniacon las exigencias de la época; no visité a Inglaterra
porque supo por laviuda de Froebel que aun vivia y por la sefiora Enriqueta de Schrader,
su sobrina, una de las méas entusiastas propagandistas de la doctrina,que alli se seguia la que
dominaba en Alemania, y esta era, en verdad,demasiado primitiva.Aceptamos, pues, el plan de
organizacion belga, dando sin embargoa nuestra institucion, un caracter independiente’”.

Compte y Riqué (como se cité en ANEP-CODICEN, Demarchi. M. (comp. ) ,2010).
1% De acuerdo a Rodriguez y Demarchi, (1987), en 1925 a propuesta de la vocal
Luisa Luisi del Consejo de Ensefianza Primaria se faculta ‘“ a dos directores de escuelas de
Montevideo para organizar sus escuelas con los programas, horarios y métodos méas convenientes
para la educacion infantil”’. Luego se amplio esta resolucion con respecto al niimero y la situacion
de las escuelas. Surgen asi tres escuelas experimentales que aplican el método Decroly: el maestro
Sabas Olaizola en Las Piedras, Otto Niemann en Progreso y la maestra Olimpia Fernandez en una
escuela de Malvin.

139De acuerdo a Rodriguez y Demarchi (1987) el aporte de Vaz Ferreira a la educacion puede
valorarse en dos puntos de vista: cuando fue vocal del Consejo de Primaria, a partir de 1900,
aportando a la organizacion del sistema elementos de teoria pedagdgica y sus aportes tedricos
referidos a la ensefianza.

Desde las vertientes del empirismo radical, le imprime a la educacién un enfoque novedoso en la
manera de concebir la relacion teoria- practica, propone crear escuelas de experimentacion, para
realizar “"ensayos””, con lo cual problematiza la concepcion positivista de ver las practicas como
““aplicacion’’ de la teoria, no hayque olvidar que las primeras escuela donde los estudiantes
magisteriales realizaban la practica docente se denominaron ‘‘Escuelas de Aplicacion’’esto vino
de la tradicion normalista, reducir la practica a una aplicacion deriva en concebir al rol docente
como un oficio.
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magisteriales concurrian los domingos al Laboratorio con Clemente Estable. Las
matrices de la institucion moderna, estan alli y sin duda en la décadas del treinta,
el aporte de Clemente Estable!®, es relevante que deriva en su innovacion
pedagdgica denominada ‘‘Plan Estable’’titulado ‘Por la cultura, para la
superacion de la vida’’.

La idea de progreso moderna se expresa en la palabra ‘‘superacion’’, en
las décadas que estamos estudiando existe una revista editada por el Consejo de
Primaria denominada ‘‘Superacion’’, boletin de los IINN, siendo su directora
responsable Mazzella de Bevilacqua, en la actualidad se ha vuelto a editar en el
IINN.

Mazzella menciona también a Pedro Figari**! (méas conocido por su legado en el
campo de las artes plasticas que por su contribucion a la educacion).

Las raices estan en el Movimiento de Escuela Nueva, estudiamos visitamos escuelas
experimentales. Héctor.

Hay dos ideas que son de matriz escolanovista: el alumno es el centro de la
educaciony la influencia del ambiente, con clara influencia de Dewey.
Las derivas locales se encuentran en el legado del maestro Agustin

Ferreiro'#?, con un aporte original, desde la influencia de la Pedagogia Nueva.

140cIemente Estable naci6 en Canelones, Uruguay en 1894 y muri6 en 1976. Se gradud como
maestro y ejercié la docencia en escuelas de Montevideo; complet6 una formacion de nivel
universitario a través de cursos extracurriculares en la Facultad de Medicina. Fue nombrado por las
autoridades del entonces llamado Consejo de Ensefianza Primaria y Normal, Maestro de
Conferencias.

Obtuvo a principios de los afios veinte una beca instituida por el gobierno espafiol y viajé a

Madrid con el propésito de completar su formacion en el laboratorio que dirigia el Premio Nobel
de Medicina de 1906, Santiago Ramén y Cajal. Luego del viaje a Espafia Estable quedd
indisolublemente ligado al estudio del sistema nervioso central y periférico (Instituto de
Investigaciones Bioldgicas Clemente Estable, 2015).

141pedro Figari, nace en Montevideo en 1861 y muere1938. Realiza el primer proyecto sobre la
Ensefianza Artistico-Industrial en la educacion pablica, denominado ENDAYO (1910) que él
mismo llamoé posteriormente en vez de industrial ‘‘Educacién Integral’’, donde combina
educacion- trabajo.

142Agustl'n Ferreiro (maestro uruguayo, 1893- 1960) ejercié como maestro, por concursos llega al
cargo de inspector regional, y de 1944-1948 es miembro del Consejo Nacional de Educacién
Primaria y Normal, designado por su grupo politico-partido colorado- (Carbajal, Gadino,
Pastorino, ; Sosa , 1993). En esa trayectoria, presenta proyectos que se concretan, puede
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En los discursos de los maestros estan presentes:

Todos teniamos esa mistica, no sé como se nos impregnd, un apego muy grande a la
escuela, una idea: el centro es el nifio, tenemos que deber a los profesores de Pedagogia,
no era otra cosa. José.

La vieja afirmacion con la que nos habian formado, en la que también esta presente la
cabeza de Don Agustin Ferreiro, es que las paredes que sostienen el edificio de la
escuela, no son los limites de la escuela... La escuela es por lo menos un kilometro
alrededor del edificio escolar. Hugo.

Profundizo con Chichita en esa Pedagogia de Puerto, y cobmo participa de

un grupo que se llamo ‘‘Movimiento de la Escuela Nueva’’.

E: -Esa Pedagogia de Puerto, que usted hablaba:¢era traer de afuera y qué pasaba?
CH:-Yo no te puedo hablar por todos.

Mi grupo, te hablo de mi grupo. Nosotros formamos un grupo en 1954, 1955, cuando
volvimos de la utopia de la escuela rural, todos a Montevideo, fuimos maestros rurales.
Formamos un grupo que se llamé ‘‘Movimiento por la Escuela Nueva’’14% que convocd a
todos los que quisieran venir con nosotros a estudiar y a experimentar. Formamos un

apreciarse el progresismo en el que avanzan sectores del partido colorado, por nombrar dos de
estos: el “"Centro de Divulgacion de Préacticas Escolares™, “~"Proyecto sobre creacion de escuelas
granjas’” (Carbajal et al. 1993).

La tradicion de la Pedagogia Nueva se reconoce en Agustin Ferreiro (2010) en su libro “‘La
ensefianza primaria en el medio rural’’, libro que influye en los maestros de estas generaciones, y
que considero un legado del pensamiento pedagdgico local.

Valdria empezar diciendo que este libro surgié de un trabajo que presentd Ferreiro en el concurso
anual de Pedagogia del afio 1936, que impulsaba el organismo oficial de Primaria, de cufio terrista,
que dejo el primer premio declarado desierto, aln si Ferreiro recibe una mencién honorifica.
Desde una iniciativa personal Ferreiro decide publicarlo en el afio 1937. (Santos, 2010). Escribid
poco, otro libro mas y algunos articulos, comparte esa caracteristica con la mayoria del
magisterio, su estilo de escritura es claro, sencillo, por momentos parece transcripciones de la
oralidad, no hay referencias bibliogréaficas, ain si da cuenta del conocimiento que tiene de la
produccion pedagogica de su tiempo.

Parte de un diagnostico de la escuela en el medio rural, y presenta lineamientos para el campo de
las Didacticas, haciendo propuestas.

Lo interesante de Ferreiro es la vigencia de sus planteos, en el campo de las didacticas, algunos de
estos: la importancia de la problematizacién, la blisqueda de estrategias variadas, la
contextualizacion de la ensefianza. Lo dice de esta manera: ‘‘El trabajo siempre se pondrd como
problema, en la acepcion exacta del término: es decir que no sean caminos ya recorridos”™ un
ejemplo de una actividad “"¢Por qué en las cuchillas y en los altos aparece la piedra a flor de
tierra?’’(Ferreiro, 2010, p.50).
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grupo que se llamo ‘‘Movimiento de la Escuela Nueva’’, Primaria lo cortd, como ha
cortado otras experiencias.

Hicimos una riquisima tarea de seis afios, que la cort6 el Consejo de Primaria, como cortd
otros intentos de los maestros, pero ese es otro tema.

Fuimos una generacion de gente que trabajé con mucha conciencia y que innovo.
Tuvimos una maestra formidable Yolanda Vallarino.

Yolanda Vallarino, asesord, como referente, al ‘“Movimiento de Escuela Nueva’’, era
directora de Practica y nosotros éramos unos mocosos.

Ella fue eje de la reforma del programa del ‘57, que fue tan criticado porque introducia
educacion sexual, desde principio de siglo se hablaba de educacion sexual. En el
programa del ‘57 se pone en la curricula, y fue tan combatido y finalmente que se tuvo
que sacar. Julio Castro con mucho humor decia en un articulo de ‘‘Marcha’’ de aquella
época:’ la educacion sexual termina en el ombligo’’.

E:-¢Qué resistencias hubo al programa?-.

CH:-La resistencia fundamental fue con respecto al capitulo de educacién sexual, y esa
resistencia venia muy desde la iglesia y de las autoridades de gobierno que no querian
innovar y ponerse en contra de la sociedad conservadora pacata de su tiempo. En lugar de
salirse por la puerta de la amplitud, salieron estrechando caminos.

El ““Movimiento de la Escuela Nueva’’ un gran desconocido, quiso romper de golpe con
cosas muy establecidas.

Cuando se corto la ““‘Mina”’, con el gobierno blanco, antes de salir el Gltimo gobierno de
la ensefianza colorada cort6 la experiencia. No se supo, porque nosotros escribimos nada,
Soler salié por el mundo e hizo una labor de difusion y conocimiento maravillosa. Fue un
error, no haberlo hecho.

Nosotros hicimos una experiencia en 1958 nos reunimos con permiso de Consejo en la
escuela 177.

CH:- Tenemos un video y un libro que hicimos hace poco tiempo.

E:- Lo conozco, el trabajo de Bernassa.

CH:- Bernassa firma el libro, pero el libro es la recopilacién de la experiencia de nosotros.
El Movimiento de la Escuela Nueva un gran desconocido.

La tradicion de la Escuela Nueva se manifiesta en este ensayo de un grupo
de maestros recién recibidos que conformaron el ‘‘Movimiento de la Escuela
Nueva’’, en 1954 plasmado en una innovacion de politica educativa.

Ese grupo de maestros jovenes le piden a las autoridades de Primaria hacer
un ‘‘ensayo pedagogico’’ en una escuela, luego de varias solicitudes negadas,
consiguen que el Consejo de Educacion Primaria y Normal (C.E.P.yN.) le otorgue
la Escuela N° 177 de Nuevo Paris, recién creada, durante el afio 1958. A
comienzos de 1959 las autoridades del C.E.P.yN. realizan el corte de la
experiencia.

Algunos de los maestros que participaron en esta experiencia son del
Partido Comunista, no podria decir si todos lo fueron o los son, estos silencios se

explican en ese otro enemigo construido ‘‘el comunista’’, si fuera cierta esta
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hipétesis, la tarea valiosa militante del Partido Comunista en este periodo es de
destacar.

Esta experiencia, no sélo permanecié en el olvido debido al periodo de la
dictadura civico- militar que vivio el pais durante 1973-1984, sino también en la
reapertura democratica, mientras algunas experiencias y memorias de maestros
que generaron saberes locales, se comenzaron a reconstruir, de este ensayo no se
hablaba ni siquiera los propios protagonistas. El silencio se cortd, cuando un
compafiero de ellos, Bernassa (2005) de otra generacion, edita un libro y una
filmacion documental a cargo de Chagas (2005).

Indago en las causa del silencio, y sale el tema de la escritura, de la
produccion intelectual, de la profesion docente que, considerada como oficio,
coarta la posibilidad de generar producciones escritas realizadas por maestros. Por
eso hay un dejo amargo en lo que dice Chichital**:*‘Bernassa firma el libro, pero
el libro es la recopilacion de la experiencia de nosotros’’.

Chichita menciona a la maestra Yolanda Vallarino, en su calidad de asesora del

MEN, otros maestros también la nombran en sus narrativas, destacando su aporte:

E:-Pero tuve la suerte, que en 7° en el Gltimo afio tuve de Directora de Practica a Yolanda
Vallarino.

¢Has oido hablar de Yolanda Vallarino?

B:-Si.

E:-Era una de las que estaba haciendo el nuevo programa.

Un programa que fue totalmente distinto, se le daba importancia a la expresion.

Era el boom de la Expresién, de Read Lowenfeld, de Dewey, aca en Montevideo de
Jesualdo Sosa, ¢sabras bien quien fue?

B:- Si.

E:-Read...

Yolanda Vallarino a las que tuvimos la suerte de estar con ella nos formé para ese
programa nuevo, que las otras maestras no tenian ni idea.

B:-¢Estaba a cargo del curso de Didactica?

E:-Si claro, era directora de escuela de Practica y si claro de “"metodologia™, creo que se
Ilamaba asi la materia.

Luego fue inspectora de escuela de practica Elsa.

Esmeralda mientras mira una foto, ubica a la maestra Yolanda Vallarino:

143En el periodo que entrevisto a Chichita en dos oportunidades en los afios 2011, 2012, esta en
plena elaboracion de un libro sobre la escuela.
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Yolanda Vallarino, gremialista una mujer maravillosa.
La conoci en el gremio, yo militaba ya en el gremio antes de recibirme. Esmeralda.

Tuve buenos directores como Yolanda Vallarino, la tuve poco tiempo. Elvira.

Yolanda Vallarino'*, es recordada por los maestros de las generaciones
que estudiamos, por su ejercicio profesional como maestra, en los cargos que
desempefio en diversos frentes, siendo protagonista del tiempo que le toco vivir; y
también por su contribucion al gremio.

Haciendo un andlisis de larga duracién sobre las politicas educativas, vale
la pena sefialar que en esta temporalidad, hay una se reestructura del Plan de
formacion de maestros (Plan 1955) y en sintonia con el perfil de egresado que se
queria formar, se reestructura el programa de escuelas urbanas (Plan 1957); el
plan de escuelas rurales es 1949, producto de acontecimientos que nos referiremos

en el capitulo VIII.

En aquél momentos estabamos muy impregnados, con la Escuela Nueva, leiamos a
Dewey, yo no sentia criticas, teniamos que aplicar.

En las practicas es lento por las rutinas.

Después de la dictadura hubo una critica desde el Brasil.

Teniamos un programa que era muy bueno, yo entré a trabajar con el viejo programa que
creo que era de los ‘40 y después en el ‘57 se hizo la reforma de los programas urbanos
y era un lindo programa.

145practicamente no dejo6 produccion escrita, comparte ese distintivo con muchos maestros
anonimos que han dejado sus huellas en las escuelas. Dej6 algunos articulos escritos en las
revistas, que surgieron a impulso de los colectivos gremiales de maestros y las publicaciones
oficiales, como la revista ‘‘Superacion’’ del periodo en que es directora de los IINN Anunciacion
Mazzella de Bevilacqua. Tres capitulos del libro que citamos como antecedente de esta
investigacion ‘‘Dos décadas en la historia de la escuela uruguaya’’ son de su autoria y refieren al
programa de escuela urbanas de 1957, que la tuvo como protagonista.

En esos articulos que refiere al programa de 1957, relata el proceso de elaboracion del mismo, para
Vallarino tiene ‘similitud de enfoque con el de escuelas rurales de 1949, pero fue estructurado con
menor intervencion del magisterio de base”’. También se refiere a que paralelamente se estaba
procesando el plan de formacién de maestros de 1955, participando algunos docentes en las
mismas comisiones, con ‘‘la Direccion de los Institutos Normales y el profesorado de las distintas
especializaciones curriculares’’; ‘‘en ambas comisiones, intervinieron psic6logos de la educacion,
integrantes del Instituto de psicologia Sebastian Morey Otero’’(Vallarino, 1987, p.96).
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Nosotros habiamos estudiado a Dewey teniamos una formacion pedagogica teorica creo
bastante buena, se sabia lo que la Escuela Nueva pedia y nosotros tratabamos de hacerlo
el programa te orientaba bastante.

Respecto a la escuela nueva, leian lo que venia de afuera, lefan autores nacionales.
Jesualdo tuvo uno influencia decisiva porque estaba en el programa en la parte de
expresion.

Y nosotros haciamos actividades, por la expresion escrita y el dibujo. Nancy

Yolanda Vallarino (1987) resalta la recepcion que tuvo el programa en los
maestros, acompariados por las inspecciones departamentales y de zonas!4®; no asi
por el Consejo de educacion primaria que ante la critica de la opinion publica
sobre la incorporacion en el programa de 5° afio en los contenidos de Ciencias
Fisico- Naturales, el estudio de los 6rganos reproductores, desde las especies
vegetales y animales inferiores hasta los mamiferos, no defiende el programa ante
lo que se impugna'’.

Desde el punto de vista de las ideas pedagogicas el programa de escuelas
urbanas de 1957 recibe la influencia de la Escuela Nueva, con la produccién de
algunos maestros que hicieron su aporte original, y en este sentido generaron
saberes locales.

Sus fines y objetivos'*® reflejan las ideas escolanovistas: considerar al

educando como centro de la educacion -el paidocentrismo-, la autoformacion del

146 E| papel progresista de algunos maestros que ocupaban mandos medios, esto es resaltado
también por otros maestros que fueron entrevistados para este trabajo.

147En el Diario de Sesiones de la CAmara de Representantes N°213-tomo 57 Montevideo lunes 15
de marzo de 1957 consta que el representante de la Union Civica, Venancio Flores, solicit6 el
llamado a sala al Sr. Ministro de Instruccion Pablica y Previsién Social, para que proporcionara
informes sobre determinados puntos del programa de 1957, entre estos acerca de : ““inclusién de
la coeducacion sexual en el programa de 5° de las escuelas oficiales” . Si bien el ministro respeto
la autonomia de Primaria, que era en ese momento un Ente Autonomo, y delegé en el Presidente
del C.N.E.P.Y.N. Secco Ellauri las explicaciones por considerar la autonomia técnica del ente; de
acuerdo a lo que sefiala Vallarino (1987) : “‘el poder politico partidista vence y el Consejo
reforma el contenido en lo que refiere a informacién anatémica acerca del sexo’” (p.97).

148 En la exposicion de las finalidades y objetivos del programa se comienza con una cita de
Clemente Estable y un parrafo de cufio escolanovista: ‘‘La labor educativa, los contenidos y la
orientacion del programa, han de organizarse en relacion al nifio. Se tendra a que éste, en la
totalidad de la infancia y en cada etapa de ella, alcance su plenitud. Se procurara que, al integrar su
personalidad con los valores de la cultura, sea agente de su propia formacion’ (CNEPYN, 1957).
Sefiala Vallarino (1987, p.95) que la estructura interna del programa se podria sintetizar en estos
objetivos: 1”"Que la labor educativa se organice en relacion al nifio cuya psicologia evolutiva
habra de considerarse””, 2""Que el nifio se agente de su propia formacion y que la escuela
desenvuelva las aptitudes y prepare las destrezas que necesita para su vida en sociedad; 3" Quela
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educando y la importancia de la transposicion didactica y el papel de la psicologia
evolutiva, dejar entrar lo cotidiano en la escuela, siendo el educando de esta
manera agente y participe de democracia.

Como senala Elsa en su narrativa, el programa inaugura el ‘‘boom de la
expresion’’ sustentada en el programa de 1957, que de acuerdo a Vallarino (1987)
“‘los fundamentos y contenidos del aprendizaje de la expresion estan divididos en
cinco capitulos: actividades de plasticas, expresion oral, lectura y escritura, y
ortografia y redaccion, conocimiento gramatical, expresién por el ritmo y la
musica’’ (p.180).

Las bases tedricas de esta concepcion “‘de la libre expresion’’ que impacto
en el campo de las didacticas, tiene algunas de estas referencias tedricas que son
citadas por Vallarino (1987, pp.179-185).14°

Vallarino refiere también al artista plastico uruguayo Dumas Orofio, que
formo parte de las primeras generaciones de artistas que integran al Taller de
Joaquin Torres Garcia de la Escuela del Sur; y su labor en el campo de la
docencia'®y a las artistas plasticas que trabajaron en las escuelas y formaron en el
IINN: Bell Clavelli y Mercedes Antelo.

La narrativa de Elsa las recuerda:

E:-La escuela Chile era de las mas renombradas, estaba muy bien llevada.

¢Sabés quiénes pintaron todos los murales?, Dos personas que las tener que conocer si
estas haciendo la escuela de esa época.

Fueron dos personalidades: Bell Clavelli y Maria Mercedes Antelo.

actividades sociales y las ciencias que las comprenden conduzcan el pensamiento desde lo local
hasta lo nacional e internacional ”, 4-""Que las experiencias de la vida diaria en la escuela
permitan al escolar sentirse como agente de un principio de soberania, de democracia.

149 ginebrino Jean Piaget, su concepcidn de aprendizaje y el concepto de métodos activos; el
maestro uruguayo Jesualdo Sosa (1950), su libro “"La expresion creadora del nifio””, “"su
Metodologia de la expresion escritapublicado dos veces a partir de 1955en Anales de Instruccion
Primaria, “"en el libro de Jesualdo referido a sus experiencias como maestro en la escuela de
Canteras de Riachuelo (década de los afios treinta), la maestra Nelly Coufiago, en la musica en el
Nucleo Experimental de la Mina.Menciona también al inglés Herbert Read y coémo impacto su
libro ‘“Educacion por el arte’” (Vallarino (1987, pp.179-185).

150 Menciona la influencia que tuvo en la formacion de maestros el libro de Dumas Orofio “"La
expresion plastica infantil, Imprenta Lopez, Buenos Aires, 1951, y el taller de ensefianza de artes
plasticas dirigidas a nifios y a docentes.
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Bell Clavelli de Olivera era la esposa de Pancho Olivera, Pancho Olivera era otra
personalidad de esa época

Pancho Olivera nos iba a dar clases, esas me gustaban; tenia una libreria muy famosa ahi
Cuareim, con otras maestras hacian expediciones a recoger material indigena, con su
esposa.

Mercedes Antelo, vive ain creo... NO

sé si eran maestras, eran plasticas.

Fueron las pioneras.

Tomaban nifios muy pobres de cualquier barrio y les ensefiaron a pintar, Gamarra y otro
montevideano, se me escapan los nombres no me sale el nombre y les ensefiaron a pintar.
Eran chiquilines de la calle, y pintaban algunos llegaron a ser muy buenos pintores.
B:-¢En dénde estaban los murales?

E:-En la escuela, en los salones, no sé si en todos.

Las vi trabajando a las dos en andamios porque no sé si quedan los murales eran del 50.
Interviene en esa conversacion, que se realiza en la casa de Elsa, Mdnica, su hija, maestra.
M: -En ‘‘La Alemania’’ que yo trabajé, habian algunos salones que tenian murales, era la
época.

E:-Venian de Torres Garcia, fijate que vas al Cabo y hay también...

M: De la época de los murales aca.

E:-Yo a Mercedes Antelo la volvi a encontrar afios después en el CIEP52,

Yo di muchos afios clases en el CIEP ahi me la volvi a encontrar a Mercedes Antelo
¢Sabes lo que es el CIEP?

E:-Si.

N:-En la época de los militares, cuando desaparecieron del instituto los mejores, los volvi
a encontrar en el CIEP, habian sido destituidos o no.

Yo no llegué a ser destituida porque me jubilé antes, no creo que me fueran a llegar a ser
destituida, pero por ahi estaban las cosas, los maestros tenian miedo de trabajar con mis
libros los escondieron. Elsa.

Vallarino (1987, pp. 169-178), analiza el programa de escuelas de 1957
referido al campo de las didacticas en las disciplinas Fisica-Quimica-Biologia, la
incorporacion del ‘‘método cientifico experimental’’, y los procedimientos
observacién, comprobacién, el problema del planteo de hipotesis. En todo este
planteo se denota densidad en el campo disciplinar y un avance en el campo de la
transposicion didactica, teniendo en cuenta la teorias provenientes de la psicologia

evolutiva (Piaget y Wallon).'%?

152Algunos autores que menciona: el cientifico argentino Mario Bunge, el plan Clemente Estable,
que fue publicado en ese tiempo en la publicacion oficial ‘‘Enciclopedia de la Educacion’’, de
acuerdo a Vallarino conjugando ‘‘desde los angulos de la ciencia experimental y la psicologia del
aprendizaje. Otro aporte que menciona Vallarino es las publicaciones de las experiencias valiosas
en estas décadas, de dos escuelas que llevaron adelante el Plan Estable, siendo directoras Maria
Abate y Julia Miranda (Vallarino, 1987, p.169).
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6.1.4 Tradicién critica.

Habiamos sefialado en el capitulo 11, la referencia al pensamiento critico

en educacion, a partir de las teorizaciones que empiezan a desarrollarse a partir de

1970, con los autores *‘criticos de la reproduccion’’**®

Considerando que este desarrollo de las teorias de la educacion es
posterior al momento que estamos investigando, vamos a rastrear la tradicion
critica en dos sentidos: a) si hay analisis que integran la teoria marxista,b)si hay

una critica a la escuela en el sistema capitalista.

E:-,COmo era tu pensamiento en aquél momento respecto del papel de la escuela frente a
esa realidad: la escuela cambiaba la realidad, podia sola la escuela, o no puede?

N:-Eso lamentablemente no sé si esté bien estudiado.

Yo pensaba que si no habia un cambio politico la escuela no cambiaba.

E:-¢Esa conviccion de dénde venia de tu formacion politica?

N:-Yo queria hacer cosas por los chiquilines y no podia sola, era la experiencia concreta.
E:- ¢Por qué decis que eso no estaba bien discutido?

N:-Vos sabés que Jesualdo tiene algo que lo encontré mucho después, en aquél momento
se conocia la parte de ‘‘Expresion Creadora’” pero no la parte politica de Jesualdo, que
tiene mucho, yo veo que un poco refleja lo que nosotros pensabamos los maestros de
izquierda de aquél tiempo ¢él lo llama ‘pedagogia transito’’. Es una especie de concepto
importante que tiene Jesualdo, que: en los intersticios que el sistema te permite, podés ir
cambiando alguna cosa, haciendo alguna cosa pero que también tenés que hacerlo en la
militancia en otras instancias.

N:-El lo ejemplificé en su propia escuela.

E:-¢En Canteras de Riachuelo?

N:-Si, hay una parte en qué van a visitar a la fabrica le preguntan a los obreros, cuanto
ganaban, como viven, no solamente van a mirar no solamente cémo funcionaban “"las
cositas””. Esta en: “"Vida de un maestro™

Jesualdo dentro de lo que podia, lo llevaba a la fabrica.

E:-Lo interesante respecto desde el legado pedagdgico se toma unas ideas y otras no de un
autor. Esto que estas sefialando de Jesualdo es desconocido.

N:-Me revela cuando dicen que la pedagogia critica comenz6 con Althusser,
Bourdieu,'**los movimientos de Illich, en Cuernavaca de desescolarizacion, Paulo Freire
tiene su responsabilidad también.

18 Althusser, 1971; Boudelot y Establet, 1971; Bowles y Gintis, 1976; Bourdieu y Passeron,
1977; Berstein, 1977 (como se cit6 en Giroux, 1992). Desde ese punto de partida, comienzan a
realizarse trabajos que integran teoria neomarxista , con estudios etnograficos Willis,1977;
Hebdige 1979; Corrigan, 1979(como se citdé en Giroux, 1992), utilizando ‘‘el constructo curriculo
oculto’’.

1%4Ge refiere a la vision de Henry Giroux (1992) en “Teoria y resistencia en educacion’, que
coloca como antecedente del Pensamiento critico en educacion las teorias que él denomina de la
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A mi me revela que todavia hay gente aca que dice que la pedagogia critica empieza con
Bourdieu con Althusser y todos estos. Y que eran estos criticos: Reina, Jesualdo, Julio
Castro y Ferreiro, que ya lo decian desde el 30, lo que pasa que la dictadura quebré
todo eso. Y después de la dictadura... cuando termind la dictadura estabamos tan
ansiosos- y sobre todo los jévenes- de conocer lo que habia pasado en la produccién
pedagogica en el mundo, mientras aca estabamos metidos en un brete en lo que nos daban
para leer, entonces cuando vinieron todos los textos que se pudieron leer, como
Bourdieu...

Es interesante esta lectura que hace Nancy, es un argumento por lo menos
atendible, esta idea de que las teorias de los criticos de la reproduccién, generaron
un efecto de realidad-en el contexto de la década de los setenta del siglo XX- en
la posibilidad de incidir, en la educacion formal publica (sin olvidar la critica
coyuntura, de los paises latinoamericanos). De hecho siguiendo la obra de Paulo
Freire puede apreciarse el viraje que €l realiza, en su ultimo periodo (decadas de
los ochenta y noventa), donde afirma la importancia de que los docentes
progresistas,estén e incidan en la educacion formal publica.

De los maestros que escriben, teorizan sobre la educacion, encontramos en
la obra de Jesualdo Sosa-maestro, de extraccion marxista- un analisis, que
implica ver la escuela en su relacion a la sociedad politica, y desde esa mirada
““mas desde el aparato escolar’’ puede reflexionar y posicionarse acerca del
aporte de la Pedagogia Nueva, de matriz liberal, de amplia repercusion en las
practicas. ParaJesualdo la escuela nunca fue “‘ni neutral ni apolitica’’(Sosa, 1950,
p.24).

Decide trasladarse a una escuela rural en Canteras de Riachuelo, con su
esposa la maestra Cristina Zerpa, directora de dicha escuela, por el periodo 1928-
1935.1%

reproduccion social y las teorias de la reproduccion cultural; en las primeras estaria la vision de
Althusser que concibe a la escuela como aparato ideoldgico del Estado AIE y en las segundas, la
teoria de Bourdieu-Passeron-teoria del sistema de ensefianza como violencia simbdlica.

Saviani (1988) las denomina teorias critico-reproductivistas.

Desde nuestro punto de vista consideramos que estas denominaciones no han sido adecuadas.

15pe ahi que, después de algunas luchas con las direcciones por el solo hecho de que para hablar

de telas o vidrios o animales, sacara a los nifios a las fabricas o al jardin zooldgico, decidi
instalarme en esa aldea de canteristas y jornaleros, sobre el Rio de la Plata, a quince kilémetros de
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En su obra ‘17 educadores de América’’(Sosa, 1945) se aprecia el
conocimiento que tiene del pensamiento latinoamericano, cuando resefia el legado
del argentino Anibal Ponce, destaca su libro ‘‘Educacion y lucha de clase’’;
comparte la postura de Ponce en cuanto a considerar la educacion condicionada
por la sociedad politica, pero es critico de que la educacion es “‘un reflejo
necesario y fatal’’ ligada estrechamente a la estructura econdmica de las clases
sociales’” Ponce (como se citdé en Sosa, 1945, p.381).

También comparte con Ponce que ‘‘sélo en una sociedad nueva, sin clases,
es una organizacion como la URSS, que ha visto y palpado, transformada su base
econOmica, radicalmente, se podra alcanzar una saludable educacion,
verdaderamente renovada’’(Sosa, 1945, p.401).

Es critico con Ponce, y sefiala respecto a la Pedagogia Nueva que no hay
que negar el aporte ‘‘de un Rousseau o un Pestalozzi’’ en la contribucion a la
educacion, y ‘‘el valor incuestionable del instrumento técnico de la nueva
educacion’’, que inclusive se lo ha adoptado en la URSS, ‘ha adoptado ese
instrumental moderno, el Laboratorio Dalton, los proyectos de interés y todo lo
que ha servido y sirve’” (Sosa, 1945, pp.402-403).

Respecto a la relacion educacion institucionalizada y sociedad politica
dice: “‘Tratamos de utilizar toda la libertad que nuestra democracia nos daba, méas
el poquito que pudiéramos robarle’’(Sosa, 1950, p.13).

Hay en Jesualdo'®® un posicionamiento que asume que “‘la escuela ha
vivido subordinada al concepto politico-social en todos los tiempos’’, sefialando
que hay una ‘‘copiosa documentacion, en especial materialista’ (Sosa, 1950,p. 6),
pero considera también la posibilidad de incidir de los docentes y los alumnos en
ese proceso de transformacion, en la escuela capitalista. Lo traduce esto en su
concepto una pedagogia-transito:‘ ‘una pedagogia-transito que ha de servirnos en
las sociedades actuales y los instrumentos que ella nos puede proporcionar para el

mejor éxito de nuestro cometido’” (Sosa, 1950,p. 25).

la vieja Colonia del Sacramento, como medio de esquivar el contralor tan porfiado que se realizaba
en la ciudad, en la labor del maestro de banquillo. (Sosa, 1945, p.27)
1% En la mayoria de sus libros Jesualdo Sosa firma solo Jesualdo.

129



En suma nos parece interesante en Jesualdo Sosa la mirada que coloca
desde el marxismo, en ese tiempo, criticando la sobredeterminacién en como
concibe la reproduccion social y cultural autores gravitantes en ese momento
como Anibal Ponce.Asimismo respecto a la Pedagogia Nueva, es notoria la
influencia que tiene en su pensamiento, aln si es critico respecto su matriz
liberal, en el analisis que hace de la relacién educacion institucionalizada-
sociedad politica, cuando analiza el concepto de medio ambiente social de uno de
los principales exponentes John Dewey, quien ‘‘lo social’’ relacionando los
conceptos: ‘‘comun, comunidad, comunicacion’’(Dewey, 1953, p. 12)'*': para
Sosa ‘‘escamotea’” “‘lo politico de lo social’’.(Sosa, 1950, pp.7-8)

También le critica a Dewey su concepcion de la relacion “escuela
trabajo’’ binomio que caracteriza a las pedagogias marxistas (Palacios, 1984,
p.178)'*8 que de acuerdo a Sosa, la vision de Dewey sirve para mantener *‘la
evolucion capitalista-imperialista-de su pais’’ (Sosa, 1950, p.8).1>°

Hay otras criticas certeras, de acuerdo a nuestro punto de vista, a la
Pedagogia Nueva que realiza Jesualdo Sosa, se refiere al “‘principio de
actividad’’del alumno (Luzuriaga, 1950). Hace una critica,con la ironia que sabe
afiadir Jesualdo, a las ideas del belga Ovidio Decroly, sefialando que su método
didactico llamado ‘‘Centros de interés’’ y su lema “‘por la vida, para la vida-al

parecer summum de la actividad —adquiere en el método de doctor Ovidio

157 Dewey define lo social en la medida que hacemos comunidad: ‘‘Los hombres viven en
comunidad, por virtud de las cosas que tienen en comun; y la comunicacion es el modo en que
Ilegan a poseer cosas en comun. Lo que han de poseer en comun con el fin de formar una
comunidad o sociedad son objetivos, creencias, aspiraciones, conocimientos-una inteligencia
comun- una semejanza mental como dicen los socidlogos. >* (Dewey, 1953, p.12)

1%8pe acuerdo a Palacios: ~“Marx y Engels proponen el régimen de educacion combinado con la
produccion material”™ Marx y Engels (como se citden Palacios, 1978, p. 178).

159 Respecto al planteo del trabajo en la escuela, de acuerdo al analisis que hace Sosa , de Dewey
dice: ‘““Dewey sostiene que éste no debe ser para alcanzar determinados oficios; no el ensefiar a
los nifios que sean carpinteros, electricistas, o sastres, como comenta al tratar la experiencia de
Gary, ‘‘sino para descubrir como se hace el trabajo en el mundo’’. ;/No es esta en verdad una
revelacion excepcional en una mente excelentemente burguesa, de lo que significa este
elemento como revolucidon permanente en la educacion?”’ (Sosa, 1950, p. 8).

Sin embargo de acuerdo a Sosa, Dewey no cuestiona al sistema capitalista al traer el aprendizaje
de la teoria de la industria a la escuela.
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Decroly, un sentido enfaticamente organico’’(Sosa, 1950, pp.9-10). Y avanza en
su critica: ‘‘Sin embargo, en esta escuela ‘‘por la vida, para la vida’’, la
conciencia del nifio, cuando éste entra en la clase, queda detras de la puerta. Su
conciencia tiene asi menos importancia que su carpacio que llega con €l hasta su
banco’’(Sosa, 1950, p.10).

Para el maestro Sosa, la escuela tiene que responder al ““interés actual’’
del nifio (Sosa, 1945, p.420;Sosa, 1950, p.15), sefialando que en Decroly o
Montessori hay ‘abstraccion a esa realidad que el nifio esta viviendo en sus
relaciones sociales, y le trata de suplir mediante aun ambiente adaptado a su
personalidad’’ (Sosa, 1950, p.15).

La concepcion pedagdgica de Jesualdo Sosa, surge de su practica como
maestro, y de afios, posteriormente, de sistematizacion y reflexidn de esa préctica.
(Sosa, 1945, p.411; Sosa, 1950, p.21)Refiere a ‘‘situar concretamente mi
funcion’’, ‘‘mirar los alrededores que servian de escenario a mi experiencia’’,
““mirar el mundo que se desenvolvia entre sus habitantes, los obreros de una
aldea canteril, proxima a Colonia del Sacramento, donde estaba situada mi
escuela’ (Sosa, 1950, p.21). En ese situarse en las practicas, se construye ese
hacerse maestro: <‘Y aprendi a situarme, honradamente, asimismo como
explotado, frente a las relaciones de los demas y a la verdad que vivian los
nifios’’, “‘la sociedad prefiere crear un lugar de un maestro lider, una figura de
apostol, como recalca tan certeramente Ponce, a quien he citado otras
veces’’(Sosa, 1950, p.21).

Vincular los contenidos académicos con lo experiencial implicaba para

Sosa abrirse al acontecimiento'®; y en este punto, la referencia teérica es la

180T 0dos los dias se sucedian los acontecimientos y hechos en los que la escuela como centro, era
Ilamada a actuar, franca y decididamente. La honradez obligaba entonces a que no existiera el
tabu. Problemas generales de trabajo, despido de obreros, desocupacidn, diferencias entre el
trabajo vy el capital, la miseria y el hambre. (Sosa, 1950, p.22).
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Escuela Nueva que priorizo traer la experiencia de quién aprende; pero su punto
de vista difiere con esta pedagogia, cuando aborda lo experiencial para
problematizarlo, haciendo una critica al sistema capitalista.

Hugo, desde su concepcidn marxista, le hace criticas a la Pedagogia
Nueva, rechazando ‘‘todo’’ lo que viene de la misma;desde nuestro punto de vista

las criticas quedan en posturas que tienen los ecos de la guerra fria: ‘‘ellos son

29 (X3

idealistas’’, ‘‘nosotros somos materialistas y cambiamos la realidad’’.
Fundamentalmente consideramos que esta critica se hace inconsistente cuando se
aprecia que en el grupo de maestros que conformaron el Movimiento de la
Escuela Nueva habian marxistas y tomaron en el plano didactico vertientes
tedricas del escolanovismo, asimismo desde nuestro punto de vista esta vision
pedagdgica esta presente en el legado del maestro Agustin Ferreirocon la

impronta local que constituyd un aporte original, como lo destaca Hugo.

H:- En determinado momento me senti muy mal fui a ver un inspector que habia sido
profesor de préctica mio.

Mire: “"lo que me pasa es esto, quiero hacer algunas cosas y no puedo. Yo soy
comunista.”

““’No, no te preocupes yo también fui comunista, y sin embargo se pueden hacer cosas™". Y
me alenté para que siguiera intentando hacer cosas, que tuvieran valor, ese era un punto de
vista con respecto al aparato.

Habia otro punto de vista que era con respecto a las ideas dominantes, habia uno que era
una herencia que comprende muchas de estas cosas que ya te dije antes; y habia otro que
era la discusion critica de la “"nueva educacion™, en la nueva educacion se filtraron
muchas cosas que no eran de “~“educacién”” ni “"nueva”” y que entorpecia la formacion de
los maestros.

E:- ;Lo discutian?

H:-Lo discutiamos, con algunas cosas estdbamos de acuerdo, con otras no.

E:-¢Se refiere a la Pedagogia Nueva?

H:-Si.

E:- ¢ Y usted que veia de ese movimiento?

H:-Veia un profundo desencuentro filos6fico, no se puede decir que vas a ser una”” nueva
educacion”” si tenés una posicion filosoficamente idealista; los que de alguna manera
confluian en posiciones materialistas, eran los que resolvian cosas; los otros no, los otros
servian para los discursos de educacion. Habia gente que decia cosa pero seguia haciendo
lo que hicieron durante toda la vida.

Pero discutiamos estas cosas.

E:-¢En donde, en la escuela?

H:-No, en el sindicato, en alguna organizacion como el movimiento de la escuelanueva.
Estaba la Chispa Pastorino, Dana Sosa, la hija mas chica de Jesualdo, Gadino que era de
mi misma generacion y otros.

E:-;Gener0 en las practicas algo diferente la escuela nueva?
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H:-Yo creo que gener6 desde el punto de vista del desarrollo de las cabezas de la gente,
eso si, hizo pensar de otra manera, que tampoco significaba que leias ““el librito”” y estaba
todo bien.

E:-¢,Qué leia, siendo ya maestro en el campo pedagdgico?

H:-Leia Agustin Ferreiro, Rousseau, Reina Reyes.

Leia a Rousseau, debe ser quien definié con mas claridad la postura frente a la disciplina;
frente a un nifio, tenias dos posibilidades: o bien hacias lo que él queria y entonces estabas
formando una cabeza de dictador, o sino que hiciera lo que a vos se te ocurria y estabas
generando una cabeza de esclavo. “"La educacién consiste en educar sin dictadores y sin
esclavos””.

E:-;Respecto a la lectura de lo que escribia Julio Castro?

H:-Julio Castro era dirigente sindical, discutiamos directamente con él, en algunas cosas
coincidiamos y en otras no, sobre todo con algunas actitudes publicas; si teniamos
oportunidad de decirselo.

E: -¢En el plano didéactico la escuela nueva generd impulso?

H:-En ese plano quien generd mas impulso desde el punto didactico fue el viejo Ferreiro.
El insistia mucho sobre la independencia insistia sobre las vias propias de calculos, no se
trata de hacer lo que te dijo la maestra.

En lectura realizaba lo que él llamé “"los manados”™. Cada uno de los chiquilines lo leian,
de acuerdo a su ritmo y luego cumplian la orden. Uno leian de una manera y otros de
otras. La “"nueva pedagogia’” hablaba de mandatos, el viejo Ferreiro hablaba de los
mandados. Las clases eran entretenidisimas.

En Geografia mirar y leer el paisaje no es una tarea sencilla y yo te invitaria que lo
hicieras con tus alumnos en Montevideo.

6.1.4.1 Los ecos de “‘la escuela sola no puede’’.

En estas narrativas aparece la idea ‘‘la escuela sola no puede’’ este
enunciado es una critica a las concepciones liberales, que conciben a la educacién
institucionalizada en el sistema educativo, como igualadora de las diferencias
sociales de clase.

Los ecos bajtianos de esta afirmacion se escucharon en la voz de la
maestra Maria Espinola, en el primer Congreso Nacional de maestros de la
Republica Oriental del Uruguay entre el 12 al 19 de febrero de 1933, un mes

antes del golpe de Estado de Terra.'®!

161 punto del temario a ser tratado referia a ‘‘La organizacion de la escuela rural en forma que
influya para evitar la despoblacion de los campos’ : ““Yo me pregunto si estas causas puede
anularlas la escuela tal como ella existe; o ain modificarlas, transformarlas, de modo que esa
transformacién pueda hacer poblar los campos; y contesto sin duda de ningtn género: sola, no, si
no coopera la accion gubernamental’’ (Primer Congreso N. de maestros de la Republica O. del
Uruguay 1933, p.174, como se cité Soler, 1987, p.38).
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E:-¢Habia una idea del papel que jugaba la escuela?

R:-Esta clara la pregunta, la escuela por si sola no puede cambiar las condiciones del
medio social, puede ayudar a ir creando una conciencia de esas necesidades.

El cambio social se acompafia con la politica, en los gobiernos sea cual fuere el gobierno
de turno, vivienda para la gente, policlinicas, tierras para el que la trabaja, mejoras en las
jubilaciones, en la seguridad social. Rolando.

““Fui agregandole a mi trabajo en la escuela, un componente, porque la educacion tiene
un componente politico, porque sola no puede””. Héctor.

E:- (Como era tu pensamiento en aquél momento respecto del papel de la escuela frente a
esa realidad: la escuela cambiaba la realidad, podia sola la escuela, 0 no puede?

N:-Eso lamentablemente no sé si esté bien estudiado.

Yo pensaba que si no habia un cambio politico la escuela no cambiaba.

E:-¢Esa conviccion de dénde venia de tu formacion politica?

N:-Yo queria hacer cosas por los chiquilines y no podia sola, era la experiencia concreta.
Nancy.

6.2 El dialogo intergeneracional

E:-La influencia de Yolanda Vallarino, en la formacion en la Préctica, nos decia elijan lo
que quieran, te daban libertad.

Te digo que los inspectores de escuela de Practica eran un lujo.

Estaba Juan Pedro Beltran.

Toma que se te enfria (refiere al café que me invita en su casa).

Esta es mi carga de Alicia (refiere a un cimulo de libros, me habia comentado el trabajo
que estaba haciendo sobre versiones del libro ““Alicia en el pais de la maravilla™ de
Lewis Carroll).

Habia otra inspectora muy buena se me olvidan los nombres...

B:-No importa

E:-José Pedro Beltran, entraba a la clase y me decia: “"haber enséfieme algo de lo que esta
haciendo™, ““usted experimente, practique””.

Un ““sefior inspector””, en la vuelta a la democracia fue director de primaria.

Yo tenia primero y me decia:”” enséfiame algo, asi se lo llevo a las otras maestras, lo que
quiera”.

Y yo inventaba. Te daban libertad y te apoyaban. Elsa.

E:-¢En cuanto a las ideas pedagdgicas?

Varela central, después vino todo lo demas Julio Castro, Enrique Brayer, inspector, marcé
un camino tremendo, en Cerro Largo yo me acuerdo siendo alumno de una escuela rural,
tendria yo siete afios una escuela granja, podria ser en el 1937, un hombre que trabaja
por la escuela, Homero Grillo, un hombre que entregé su vida por la escuela. Rolando.

E:- ¢ Usted es de Montevideo?

Yo naci, en Lavalleja y luego, pasé a Durazno, mis padres estuvieron dos afios en
Durazno, ahi tuve el privilegio de conocer a Don Agustin Ferreiro, luego pasé a Rivera
estuve siete afios en Rivera, alli conoci seres ilustres, entre otros a Reina Reyes, después
recién llegué a Montevideo.

Yo muchas veces cuento que Don Agustin Ferreiro fue responsable que yo fuera director
de la escuela 30 en el Cerro durante mas de 30 afios...esa que ahora esta cerrada.
Entonces Don Agustin Ferreiro era amigo de mi familia, era amigo de mi padre, de mi
madre,e iba a casa cada tanto.

En ese tiempo yo estudiaba dos carreras.
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Hay un llamado a direcciones, de escuela de 2do grado, concurso de oposicion y mérito
yo tenia mi titulo de segundo grado. Esas cosas que a veces se entreveran, Yo tenia el
concurso el dia lunes, y pasé que el viernes antes del concurso yo tuve un examen dificil
en la facultad de Derecho.

Sali terminé el examen de Derecho, me fue bien, pero quedé desecho y dije el concurso
no...

Entonces mi familia me hizo una trampa, llamaron a Don Agustin y le dijeron pasa esto
““el Hugo esté4 apuntado para un concurso y no se quiere presentar porque dice que no
tiene tiempo, que no esta preparado.” ** Déjemelo” - dijo él- y fue a casa y se repitio la
escena y se repitieron las causas.

Con la cara de serio que sabia poner, me dijo: “"no te preocupes te voy a hacer un examen
para ver si estas pronto para concursar 0 no”" y me pregunto tres o cuatro obviedades.
E:-¢Usted se acuerda cuales eran esas obviedades?

H:-Y con la mayor seriedad me dijo: si estas pronto.

E:-¢Cuales eran esas obviedades?

H: - Qué era la educacién.

Nunca vi una definicion de la educacion mas linda para toda la vida que me la dio Don
Agustin insuperable hasta ahora, “"La educacion es el desarrollo y conquista de una
personalidad”’, no es estudiar pa’ que ganes mas plata. Ponele comillas que es de él
Bueno lo cierto fue que fui, concursé y me fue bien.

Naturalmente fui a decirle a Don Agustin Ferreiro cémo me habia ido.

E:-De qué fuentes bebid

H:-Yo te diria del mas amplio espectro.

Para decirte algunas cosas Ardao era blanco y el viejo Ferreiro era colorado, sabian decir
las cosas, sabian ensefiar a la gente.

Eso hizo que la vida después siga siendo generosa conmigo y cuando era un poco mas
veterano fui elegido para ser el maestro de los hijos de Arbens, cuando él estuvo aca en
el Uruguay. Después que Castillo Armas sac6 a Arévalo vino de profesor al IINN a dar
unas charlas y después vino Arbens.

Me pasaba eso, porque no era liberal ni dogmatico. Hugo.

L:-El instituto me dio la posibilidad de tener una profesora, de una fecundidad reciproca,
Reina Reyes'®2,

Con Reina discutiamos de todos teniamos diferencias de edad.

E:-¢Sobre qué conversaban?

L:-Las conversaciones, era sobre filosofia, antropologia.

Hablaba que en definitiva las antropologias se reducian:las que definian al hombre como
un ser cerrado y aquellas que las definian como un ser abierto. Lila

162 Cyando remitimos a lo que se denomina ““pensamiento pedagdgico nacional”” en esta
temporalidad que estudiamos, aparece el nombre de solo una mujerla maestra Reina Reyes ( las
tensiones de género aparecen en un cuerpo profesional mayoritariamente femenino).

Nacio en Montevideo en el afio 1904 y fallece en 1993; se recibe de maestra en 1923;

durante estas dos décadas que estudiamos se desempefia como profesora de Pedagogia en el
Instituto Normal desde el afio 1942, en el afio 1948 ingresa como catedratica de Ciencias de la
Ensefianza en la Facultad de Humanidades y Ciencias.

Sus obras: Obtiene el primer premio en el concurso de Pedagogia del CEPYN en los afios 1943 y
1945 respectivamente ““La escuela rural que el Uruguay necesita™, *~ La escuela laica™;
Psicologia y Reeducacion (1946); “"El derecho a educar y el derecho a la Educacion™ (1967)
integra la publicacion colectiva “"Varela™; Obtiene mencidn especial en el

concurso de Marcha por “"¢Para qué futuro educamos?”” (1970); “"Drama de la educacion
actual”” (1975) (Dominguez, 2009, p.107).
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Y haciamos trabajos con los padres, una vezcada tanto después de las 17hs, era de tarde
la escuela.

Llevamos a Reina Reyes, aunque fue en horario escolar porque ella no podia daba clases,
reuniamos a los padres a las cuatro de la tarde se le daba charlas fueron otros profesores
también, un profesor habia que habia estado en la Antartida, que se conocia poco, en
fin...Nancy.

Hicimos la huelga en el afio del ‘72 en la escuela donde yo era directora, y se cerrd. Por
eso me destituyeron. En democracia, cuando me restituyeron, volvi a la escuela y luego
trabajé en la direccion del Instituto de Formacion Docente de San José. La formacion de
los profesores en interior es muy mala, me apoyaba en algunos profesores excelentes
conocidos que iban de manera honoraria, como Lila Ramos. Solange.
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Capitulo VII

La escuela en la construccion identitaria del maestro

Cronotopias de la Escuela

¢De qué habla un maestro? ;Sobre qué conversan un grupo de maestros
cuando se reunen? La respuesta no deja dudas: ‘‘de la escuela’’ y se deciden no
hacerlo es porque se lo plantean como propésito. Inclusive la vivencia del maestro
respecto a su vinculo con la institucion se diferencia a la de otros docentes que
imparten educacion en otros tramos del sistema educativo.

Siguiendo a Bajtin con su concepto de cronotopo, consideramos que el
espacio de la ““escuela’’*®® como un cronotopo general, es su devenir en el tiempo,
permiten comprender y explicar, la construccion identitaria de los maestros, y los

sentidos que le dan a esta.

7.1 Los templos laicos, la politicidad de la educacion, la militanciagremial

Es bastante generalizado, en los discursos, cuidar que en la escuela no
entrara lo politico partidario, aun en los maestros militantes, que tenian un
compromiso politico y sindical.

Inclusive cuando muchos de ellos fueron destituidos en el periodo
dictatorial de 1973-1984, sefialan un comentario como: yo en la escuela
“‘respetaba’’, desde lo paradojico de decir que la profesion docente es un

compromiso politico.

E:-;Se hablaba de lo politico en la escuela, o en la escuela era un lugar donde la
politicidad no entraba?

163 Hemos hecho referencia en el correr de este trabajo, que partimos de la consideracion de la
escuela como un tipo institucion, que surge cuando se crean los sistemas educativos, cuando se
constituyen los Estados-nacion, con un contrato fundacional propio, haciendo parte del proyecto
de la modernidad.
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R:-La escuela siempre fue laica, gratuita, obligatoria e igualitaria en la escuela el tema
politico no se tocaba, eso dependia de cada educador si queremos subyacentemente la
politica se iba dando en las actitudes del educador en el relacionamiento con el medio
rural pero la politica partidaria no se via bien se veia negativamente, como un factor
distorsionante, donde entra la politica partidaria, la sana politica social, si.

La dictadura el mayor dafio que caus6 fue ellos entendian los militares que el maestro
hacia proselitismo politico, y eso no se pudo comprobar fue la excusa para destituir miles
de maestros y trabajadores.

Los sindicatos también tienen su propia autonomia desde el punto de vista social y
econémico, etc., no estan partirizados, nosotros tenemos una central de trabajadores,
Unica en el mundo, siempre se juntd la gente sin preguntarle el origen politico o
filosdfico, etc. Rolando.

Eramos ingenuos, pensabamos que la escuela podia hacer més.
Eramos respetuosos de las posiciones diferentes. Nancy

La laicidad la teniamos, yo no decia ni de que cuadro era. Todos éramos maestros
positivistas, por las concepciones por buscar los fundamentos cientifico, las concepciones
del progreso. Los marxistas también, las etapas, llegar al Comunismo.”” Nancy

7.1.1. Las memorias acerca de una experiencia singular en el medio

rural.

Vamos a detenernos en esta narrativa, construye un cronotopo de la
escuela situada en la experiencia del medio rural ‘“Nucleo Experimental de la

Mina’’y el hecho educativo toma el sentido politico.

E:-Yo estaba agremiada a dos instituciones: la unién del magisterio, y la asociacion del
magisterio.

Yo era batllista, estaban siempre en contra de los comunistas pero yo a veces votaba con
ellos, eran rendidores.

B:-;Qué actividades hacian los sindicatos?

E:-Eran muy trabajadores.

Viene de atras de la experiencia ‘‘De la Mina’’, estaba Soler como principal representante,
hacian en agrupaciones de escuelas rurales, difundian entre la gente cuéles eran sus
derechos.

Epoca de Nardone flor de sinvergiienza, dispersaron a los maestros sobrevivientes De la
Mina persiguieron maestros, Mascard, mano derecha, consejero de primaria dispersaron a
los maestros “"De la Mina”’, por comunista, y no eran, en general eran batllistas. El afio
‘50 pusieron el programa escolar basado en el plan Estable, un lujo, los maestros. Se
difundieron los derechos, en una arrocera, se iba a la escuela el estanciero se instalaba en
el sal6n de clase, en el fondo, y la maestra decia algo que no le convencia y decia:
““maestra usted tiene que ensefiar poesia, ensefiar a leer, no ensefiar esas cosas””. El afio
50 un lujo, muy luchadores.

Yo fui inspectora rural. Lo del apostolado es una exageracion del trabajo del maestro. Yo
ahora lo miro desde ac4, una cosa la prédica del apéstol y otra cosa la resultante de la
relacion del maestro, con el alumno y ademas el apéstol trata de convertir a su credo, y
maestro no. Esmeralda.
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En esta narrativa asumir la dimension politica de la educacion, y del rol
docente, es contraria a la representacion de la docencia como apostolado,
proveniente de la tradicion normalista, en la que se neutraliza lo politico.

El maestro construye aqui su identidad en la alteridad con ese “‘otro’’: el
estanciero en el medio rural, el superior del organismo en el sistema educativo, el
sistema politico del momento que disefa la politica educativa. Ese ‘otro’’
considera gque el maestro esta haciendo proselitismo politico en su profesion,
cuando asume la politicidad del hecho educativo, haciendo entrar en los
contenidos programaticos la actualidad.

El maestro Miguel Soler (Soler, 1960,1987, 2005) director de esta
experiencia, ha escrito extensamente sobre la misma; acerca de los cambios en las
condiciones objetivas cuando en noviembre de 1958, llega el gobierno blanco a la
presidencia, el sector mas conservador e implementa determinadas medidas
cuando se aprueba el presupuesto, que imposibilita condiciones de continuidad de
esta experiencia, asi como también se elimina la Seccion de Educacion Rural
que habia sido una conquista.

Hubo posiciones encontradas en el ambito gremial, que se fueron
compartiendo y se nos pidié mantenerlas en reserva, las mismas dan cuenta de las
luchas simbolicas(Bourdieu, 1992), que tienen que ver con la politicidad de la
educacion.

Hubo posturas —progresistas-que tenian recelo de que entrara lo politico
en la escuela, se uso el término ‘‘mantenerse al margen’’, ‘‘no contaminarse’’, se
habld en algunas narrativas ‘‘mantenerse como inmaculada esa experiencia’’, “‘la
mistica de esta experiencia’’. Esto se daba en un momento de creciente
conflictividad social, y de lucha por presupuesto en el ambito gremial.

En estos enunciados se reedita, se actualiza la docencia como apostolado,
apareciendo ‘‘trazos’’ de acontecimientos que conforman material mitico: ‘‘la

mistica de...”’
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En esa actualizacion no se repite lo mismo, se modifica el sentido de la
docencia como apostolado®®*, de la tradicionnormalista, ligada a otros sentidos de
la escuela: la escuela esta “‘condicionada’’ por el medio y ‘‘crear entre el
vecindario la idea que la escuela es del pueblo, porque es la casa de los hijos del
pueblo’” que emané del Congreso de maestros de 1949 (Instruccién Primaria,
1949, pp. 94, 109).

Como sefala Salhins (2008) los sujetos someten las categorias culturales a
riesgos empiricos, y por lo tanto opera la reproduccion y la variacion.
Consideramos que este punto es central para mirar el pasado de manera critica, y
para aportar otros elementos a la comprension y explicacién de por qué ese

proceso de avanzada se desmanteld a partir de la década de 1960.

7.1.1.1 Una aproximacion al ‘‘Nucleo Experimental de la Mina’’.

Este ensayo pedagdgico se realizo en la zona fronteriza rural de Cerro
Largo, Uruguay, participaron siete escuelas rurales, siendo la escuela N° 60 “‘La
Mina’’ la central, las restantes se encontraban ubicadas proximas a ésta. (Soler,
1960).
Comienza el mismo, por iniciativa del proyecto presentado por el maestro
MiguelSoler, ante el Consejo de Ensefianza Primaria y Normal (CEPYN),
aprobado el 7de octubre de 1954, en caracter de experiencia por el lapso de tres
anos.

Miguel Soler, es un poco mayor a la generacion de maestros que
entrevistamos, lo consultamos y no accedio a ser entrevistado, aduciendo que todo
lo que él quiere decir esta escrito; si se puso a disposicion por cualquier consulta o

materiales documentales.

164Esa identidad de lo mismo (Foucault, 2010) que analizamos en el rito de institucidn del Estado
(Capitulo V) ensambla la representacion de la maestra proveniente de la tradicion normalista-el
apostolado-; con una representacién de José Pedro Varela divinizado como héroe, la
representacion de la escuela, por fuera del Estado, eliminando lo politico; la representacion del
nifio mitificado.
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Soler escribid en distintos momentos de su trayectoria profesional sobre
esta experiencia, con lo cual podemos tener apreciacion de los procesos de
reflexion que fue generando (Soler, 1960, 1987, 2005).

Es asi que en el afio 2005 (Soler, 2005) refiere al texto de su autoria
denominado ‘‘5 afios de Educacion Rural en La Mina’’ del afio 1960 afirmando:
‘‘aunque tenga consideraciones un tanto ingenuas que hoy no haria’’, por lo tanto
vamos a ir analizando los aspectos que mantuvo y los aspectos que fue
cambiando en su analisis, en el devenir, para ser respetuosos con las ideas del
autor.

El objetivo del proyecto: ‘‘ayudar a vivir mejor’’; “‘la educacion era
considerada con optimismo’’, ‘‘como un factor de cambio y desarrollo’’; concebir
la escuela ‘‘como agente civilizador’” (Soler, 2005, pp. 4, 28, 105).

Los fines responden al programa de la Modernidad, donde el Estado-Nacion a
través de la escuela se hace presente en una zona postergada de Cerro Largo
haciendo arribar la ideologia liberal del batllismo reformista y sus valores, que
habian estado confinados al medio urbano.

Este ensayo pedagdgico ademas de contar con la aprobacion de las
autoridades de Primaria en su inicio, no se hubiera podido sostener sin el
compromiso de un grupo de maestros y otros profesionales, que implicaba un
abordaje interdisciplinar, para el trabajo con la comunidad.

La experiencia contd también con el apoyo de organismos internacionales, como
la UNESCO, inscripta en lo que denominaba este organismo, ‘‘proyecto de
educacion fundamental’ o “‘desarrollo de la comunidad’’ (Soler, 1960, p.5).

Son notorias las referencias al mito de progreso moderno, haciendo referencia al
papel de los organismos internacionales.%

Miguel Soler en las distintas publicaciones, que ha escrito sobre la

experiencia no ha sido critico respecto al papel que jugo la UNESCO en este

185<E] mundo ensayaba, por multiples vias, qué caminos podian converger para superar el
derrumbe material y moral y para reiniciar la construccion del progreso, apelando a nuevas
modalidades de una solidaridad que aspiraba a ser planetaria’’ (Soler 2005, p.29).
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marco, solo se matiza este aspecto cuando afirma: ‘“Todo ello vivido con la
ilusion- que hoy nos parece, tras tantos afios de enfrentamientos, un tanto ingenua-
de creer con sinceridad y fe en la viabilidad de un mundo fundado en la paz y la
solidaridad entre los pueblos’’ (Soler, 2005, p. 31).

La referencias a los supuestos tedricos de la Pedagogia Nueva, pedagogia
de caréacter liberal, que esta presente en el método de trabajo de lo que se Ilamaba
“‘educacion fundamental’’ son notorios: ‘‘toma los intereses del educando’’, ‘‘basa
su accion en el conocimiento de la realidad por medio de la investigacion’” (Soler,
1960, p. 7).

Hay un aspecto interesante, en este arribo del Estado- Nacion, a través de
la escuela publica, y tiene que ver con la construccion de la ciudadania, el
proyecto implicaba el trabajo cooperativo de un grupo de especialistas generando
practicas de autorresponsabilidad.

Este ensayo pedagdgico implicé nuevos sentidos de como se percibe la
escuela, que a partir de la misma, ‘‘se dirigia a toda la comunidad’’, no se reducia
a la educacion primaria, sino que ‘abarcaba la problematica local’’, “‘se
materializaba en ‘lo podriamos llamar extra o periescolar o, mejor ain, educacion
social’’ (Soler, 1987, p.27).

El sentido de comprender la escuela en relacion con el ‘“‘medio’ o el
“‘contexto’’, le dio una inflexion a la matriz moderna de caracter universalista:
implico interpelarse por lo local e intentar de dar respuestas desde esa
particularidad.

Cumplido el plazo, con la evaluacion positiva de los inspectores
regionales, que proponen al CEPYN, ‘la extension geografica de la experiencia y
su consolidacion mediante la implantacion de un ““Sistema de Nucleos
Escolares’’, el CEPYN atiende solo a prorrogar la experiencia, desde el afo
1958-1960. (Soler, 1987, p.102). Miguel Soler presenta renuncia, el 20 de marzo
de 1961, por discrepancias con el CEPYN, respecto a las condiciones para llevar
adelante la experiencia del Nucleo.

Soler ha escrito en distintos momentos acerca de esta experiencia en la que

fueprotagonista, suvision sobre los hechos, obedecen a la llegada al gobierno en
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elafio 1958 del partido blanco, elsector mas conservador, que de acuerdo a Soler
hay una ‘‘reaccion desatada contra la educacioénrural’’ que implicaron ‘“una
evidente animosidad a la existencia y a la labor del Nucleo de 1aMina’’, junto con
otras acciones del CEPYN: ‘‘desaparecieron la Seccion Educacion Rural y la

Inspeccion de Escuelas Granjas, siendo reorientado el Instituto Normal Rural’’

(Soler, 1987, pp.112-113).

7.1.2 Una experiencia singular en el medio urbano: Villa Garcia.

A continuacion aparecen otras luchas simbdlicas, respecto al compromiso
politico y sindical de los maestros, esto aparece en una experiencia emblematica
del medio urbano:la Escuela N° 157 de Villa Garcia del maestro José Pedro

Martinez Matonte66.

186Este sitio a cargo de ex alumnos, ex -docentes y amigos del barrio Villa Garcia de Montevideo,
tiene una cronologia de la trayectoria del maestro director José Pedro Martinez Matonte en el
periodo que fue director de la Escuela N° 157 de Villa Garcia, desde 1952 hasta 1975,
interrumpida la experiencia por la dictadura civico-militar que vivio el pais en el periodo del
1973- 1984: “E1 10 de junio. Procedimiento policial en el Liceo a las 21.20 horas -todavia con dos
clasesfuncionando-, detencion de docentes y allanamiento de sus casas situadas en la zona. En la
misma noche, detencion de Martinez Matonte en su domicilio; intervencion de la Escuela de Villa
Garcia y traslado disciplinario de algunos docentes de lamisma. Sumario administrativo a dos
Inspectoras, a la Subdirectora y al Secretario de laEscuela. Se instala un alambrado alrededor del
local escolar y vigilancia policial permanente. Mas de 10 docentes abandonan lazona’.

En el transcurso de esos afios que es director de la escuela, se concretan obras de trabajo social con
la comunidad, algunas de estas: gestién conjunta de la Escuela y la Comisién de Fomento ante la
Intendencia Municipal de Montevideo para la perforacion de un pozo de agua frente al local
escolar, para uso delvecindario de la zona policlinica odontoldgica, plaza de deportes situada
detras del predio escolar, creacion de una policlinica de atencion médica en el local de la
escuela,se crea la "Cooperativa del Pan" (panificacion para consumo interno) en la Escuela de
Villa Garcia.

Algunas de las préacticas educativas: Primera Comision de Ex Alumnos de la Escuela de Villa
Garcia; se crea un Grupo de Danzas Folcléricas; cursos informales para adultos, preparacion de
examenes, etc.

_1Se crea la "Republica Escolar" es una practica curricular -forma parte del programa oficial
aplicada en este caso en forma integral; creacion del Semi internado de la Escuela, responde a la
necesidad de apoyo docente focalizado hacia los nifios con mayores dificultades y consiste en una
extension de las actividades educativas; curso para adultos como actividad peri-escolar:
contabilidad, teneduria de libros, etc.; se crea un "Club Agrario”,se crea el consultorio
juridicocomo parte de los servicios hacia la comunidad. Se crea un Liceo Popular con docentes
honorarios; en 1969 se adopta el nombre de Unidad Educacional Cooperaria (UEC) para designar
el complejo integrado por la Escuela N° 157, el Liceo Popular Habilitado, los talleres y cursos no
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R:-Me acuerdo que en una huelga, me tocd con otro compafiero, me toco ir a Villa
Garcia, estaba Martinez Matonte un gran maestro.

Ah, si, si. ¢Usted por qué razén?

Me mandaron a mi y a otro més de la federacién porque habia un paro y la escuela de
Villa Garcia iba a trabajar, para ver si lo podiamos convencer al director, porque era un
hombre prestigio en la zona, de mucho arraigo con los vecinos, por todo el desarrollo
social que estaba haciendo y nos dijo en plena asamblea, convocd a los vecinos para
nosotros, explicamos las razones del paro y bueno, le explicamos a los vecinos.

Y nos dijo Martinez Matonte yo me adhiero a todo los principios pero que por decision
de los vecinos el comedor sigue funcionando, yo me adhiero a todos los principios de la
huelga.

E.- ¢ Y ustedes como lo vieron?

Respetable, la posicion porque en alguna medida era legitimo también, darles de comer a
los nifios. Rolando.

En esta innovacion pedagogica llevada adelante por el maestro director
José Pedro Martinez Matonte se extendio en el lapso de tiempo desde 1952 a
1975, interrumpida por la dictadura civico-militar de 1973 a 1984 en Uruguay,
cuando la desmantelan, lo llevan preso a Martinez Matonte y a otros docentes,
trasladando a otros maestros, practicas habituales que se hicieron en dictadura.
Tanto en esta experiencia como en otras, se aprecia la permanencia en el mismo
lugar de los maestros, cuando existe la posibilidad de trasladarse; esas practicas se
hacian por iniciativa de los maestros, sin mediar una politica educativa que
incentivara a quedarse.®’

Aparece en toda las practicas que generd Martinez Matonte una
concepciodn del rol docente como *‘trabajador social’’, que aparece en otros
docentes y en otros profesionales, como el médico Felipe Canteras que desarroll6
un intenso trabajo en el marco de las misiones socio-pedagogicas en Centurion-
departamento de Cerro Largo.

Esa concepcion del rol docente como “‘trabajador social’’ tiene su

mistica, y toma elementos del apostolado laico, representacion emparentada a la

formales, etc.; con mas de quince docentes radicados en la zona. (Cronologia de la experiencia
educativa de Villa Garcia, Montevideo).

167 Es parte de la memoria de como se ha construido la escuela publica, los maestros optaban por
permanecer en las escuelas, muchas de estas de contexto critico; en la actualidad en el disefio de
politicas educativas, hay consenso en sefialar que la permanencia de los docentes en las
instituciones es un dato que favorece a la calidad.
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tradicion normalista. De aqui que se generan luchas simbolicas: hacer la huelga
versus tener la escuela abierta, para dar de comer a los nifios.

En la fuente que consultamos aparece una cronologia, donde se relata el
siguiente hecho de 1968: ‘‘En una asamblea gremial realizada en la Casa del
Maestro algunos docentes exigen definiciones ideoldgicas a la experiencia en
curso en Villa Garcia y promueven un cuestionamiento a Martinez
Matonte’’(Cronologia de la experiencia educativa de Villa Garcia, Montevideo).
No tenemos mas datos al respecto de esta resolucidon, pero la misma demuestra el
grado de politicidad del momento, y las luchas simbdlicas.

A continuacion otra narrativa de una maestra que va a trabajar a la Escuela
de Villa Garcia, en dos temporalidades, en democracia, estando Martinez Matonte
y durante la dictadura civico-militar. Como en todos los periodos de terror, se
generan practicas en tal sentido: destituciones, delaciones, desapariciones,
eliminacion de la institucion del concurso para llegar a los cargos, traslados
compulsivos, etc. La tematica de la reconstruccién de ese pasado reciente, de la

memoria y el olvido y del testimonio acontece.

X:-Y luego es efectiva en Villa Garcia.

E:-¢En qué afio?

: X-1952, la escuela estaba en el edificio viejo.

E:-¢Quién era el director?

X:-Era una directora suplente y después fue Martinez.

E:-Ah, usted lleg6 a estar con Martinez Matonte.

X:-Era un muchacho joven muy sofiador no era muy concreto para la tarea, tenia 5to afio.
Muy buena la relacién humana pero en el trabajo muy desatento en el detalle de la
educacion, como los hombres, los hombres son todos asi. Yo confié mas en la maestra
mujer que en el varén, la maestra mujer es mas detallista, la prolijidad, el orden la
atencion del alumno.

La disciplina era muy dificil en esa zona era una zona semiurbana, en el cinturon de la
ciudad tiene problemas de toda indole, hasta nifio castigados por los padres, habia un
comedor en la escuela.

E:-;Se conversaba sobre como se tenia que encarar el trabajo en ese lugar? ¢Se reunian
los maestros? ;Como fue ese periodo de trabajo?

¢Con Martinez Matonte se hablaba de cémo llevar adelante la escuela?

X:-No.

E:-Fue valiosa esa experiencia

X:-Si, no como la primera escuela que estuve.

E:- ¢ Tenia diferencias respecto a la orientacion que tenia Martinez Matonte?

X:-Era muy bueno, no ejercia una influencia en la ensefianza, en la disciplina.

E:-Pero luego se sabe que tuvo una orientacién de como concibid la escuela, eso en ese
momento, ¢lo vivié usted?

X.-No.
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Vivi afios después, me toco de inspectora interventora de la escuela.

E:-¢,Qué era eso? ;Haber?

X:-Cuando la escuela se volvié un club politico, porque Martinez hizo politica enla
escuela y la encontré destruida, materialmente destruida, era un sofiador, Martinez.
E:-Dice usted, ¢ interventora?

¢Usted era inspectora de zona?

X:-Si.

E.- /Y eso, es en la década del 707

X:-SI.

E:-¢Por qué dice que era un club politico?

X.-Porque ejercia mas influencia en el medio que en el alumnado de la escuela, la escuela
se descuido se encontraba en un estado calamitoso.

E:-¢Y qué queria decir interventora, eso era una directiva del consejo?

X:-Si, porque eran los afios de la dictadura.

E:-¢Y en qué consisti6 su rol?

X:-Lo llevaron a él preso, a partir de ese momento, yo no sabia lo que habia pasado con
él.

E:-¢Usted no sabia?

X:-No, yo sé lo que encontré en la escuela. La escuela estaba destruida materialmente, no
sé si habia ejercido alguna influencia en la formacién humana, no sé.

Con decirte que los muros de cercas que rodeaban a la escuela -que estaban rodeados de
cercas para gue no entraran animales- los dio a los vecinos para que hicieran asados.

Los materiales de la escuela estaban todo destruidos, bancos rotos, el techo del baiio...
tuve que ordenar toda la escuela.

E:--¢No sabe usted que sucedig?

X:-No.

E:- ;Y en ese rol de interventora, usted qué tuvo que hacer? ¢El estaba trabajando? ¢ Llego
a verlo?

X:-No, no, él ya no estaba.

Yo no vi nada, nada. Lo que vi es la escuela que la conocia de antes y en el estado que se
encontraba, la parte administrativa era un desastre, todo calamitoso, otra escuela.

E:-A usted le dieron una orientacion concreta.

X:-No, que ordenara toda la escuela.

E:-¢ Tuvo que estar un tiempo mas extenso? Pienso en la dedicacién de un inspector que
va cada tanto, a sus escuelas...

X:-Me confundi, me confundi porque yo fui primero, directora de la escuela, tengo
confusos esos recuerdos, porque me costé mucho la disciplina de la escuela yo estaba
todo el dia en la escuela era directora.

¢No sé porque era directora de la escuela? Tengo muy confundidos esos recuerdos, yo sé
que me costé mucho esfuerzo ordenar esa escuela.

iSi! fui directora suplente, Ah me confundo inspectora de zona fui en Canelones después.
Mi modalidad no era prepotente con el alumnado pero lo tuve que ordenar. Uno de los
maestros comentaba que nunca ordenaria la escuela con mi modalidad, pero la ordené.
La escuela se formaba impecable. Los nifios me decian: -hasta mafiana directora (imita la
voz de los nifios) Era directora en ese momento. No me acuerdo, no me acordaba.

Asi son los recuerdos, van y vienen.

Tendria que ir a la foja de servicio para ordenar mi pasado.

E:-No fueron afios faciles esos afios, ;como lo vivié usted?

X:-Muy dificiles apliqué mi vocacion, totalmente para comprender para ordenar de la
mejor manera. EI comedor escolar se convirtié en un modelo porque me ayudaron mucho
el consejo, la intencidn del consejo era sacar la escuela adelante me apoyaron en todo y
por todo, tenia muy buen rubro para el comedor escolar, ponia musica, encontré mucho
compafierismo.

E:-¢Hubo gente que se resisti6?

X:-Si.
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E:- ¢Habia gente del tiempo de Martinez Matonte?

X:-Si, si.

E:-¢Lo hacian expresamente, o solapadamente?

X.-Lo palpaba, si.

Tenia un grupo de maestros muy solidarios, nuevos que empezaban de cero, que no
arrastraban el pasado.

Los maestros que arrastraban el pasado eran los mas dificiles. Tomaban mate en la clase,
mal preparados los chiquilines. Mucha lucha para levantar la escuela pero lo logré.
E:-¢;Cuando dice que hay maestros que arrastraban el pasado, respecto al pasado usted
cree que hay que tenerlo en cuenta o no?

X:-¢,Coémo maestra?

E:-Si como maestra.

X:-Muy doloroso porque la preparacion del alumno es mi prioridad

E:-,Como entiende el principio de laicidad?

X: -El respeto para todos los sentimientos y pensamientos, el respeto para todas las
posiciones personales sin definir ninguna, respeto al pensamiento de los demas.

La educacidn tiene politicidad, ¢tiene ideologia?

No, Rotundamente no.

En otra experiencia denominada ‘‘El Movimiento por la Escuela Nueva’
(M.E.N.)'®8se suscitaron luchas simbdlicas que se expresan en estanarrativa de
una de las protagonistas del M.E.N.:

168 E| Movimiento por la Escuela Nueva (M.E.N) es una entidad técnico pedagdgica creada en

1954, por un grupo de maestros jovenes, todos ellos graduados entre 1947 y 1951. Para esta

investigacion, entrevistamos a dos maestras que participaron de esta experiencia. Algunos de ellos,

se los reconoce publicamente, como integrantes del partido comunista, no podria afirmar si todos

lo son, o lo fueron.Piden autorizacién al organismo oficial para hacer un ensayo en una escuela,

cuyo personal docente fuera del M.E.N. Consiguen la autorizacidn oficial en la escuela N°177 de

Nuevo Paris, en el afio 1958.

Una cartilla(sin fecha) de la entidad relata las actividades que hacian, transcribimos algunas de

ellas:

1-Entrevistas: Contactos con maestros que fueron protagonistas de experiencias de laEscuela
Nueva de la década del *30.

2-Conferencias: Sobre dificultades de aprendizaje, Planificacién en la escuela, El titere en la
educacion moderna, Influencia de las escuelas experimentales de Progreso y Las Piedras.

3-Debates: Sobre aspectos practicos de la expresion infantil, dirigido por Jesualdo, etc.

4-Cursos: Orientacion Musical, Evolucion reproductora de los vegetales, etc.

5-Actos para nifios. Funciones teatrales a cargo de “~"Teatro del Pueblo™. Actos culturales en las

escuelas Nos. 32 y 150, FUNSA. Actos de difusion del folklore: Ariel Ramirez en el Paraninfo de

la Universidad y del nifio arpista Nicolas Caballero.

6-Exposiciones: De plastica infantil.

7-Publicaciones: El libro “"Unidades de trabajo”” de autoria colectiva en el afio 1957, los boletines

1, 2,3 y 4 dirigidos a maestros, con colaboracion de los maestros Yolanda Vallarino, Wilda Beluray

Braulio Orejas, etc.

8-Experiencias: En 1954 un ensayo sobre expresion infantil en nueve escuelas de Montevideo. En

1957 se realiza un ensayo unificado en el grupo escolar “"José H. Figueira™, los sabados de tarde,

con evaluacion positiva del cuerpo inspectivo.
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El Movimiento de la Escuela Nueva, fue dificil, fue una experiencia que hicimos, enoj6
mucho, hubo vecinos que los enoj6, duefios de la escuela: blancos y colorados, lucha
sorda entre caudillos, cuando cerraron la experiencia.

No, los padres de los nifios.

Los colorados decian que la escuela funcionaba gracias a ellos, porque el Consejo era
colorado, y los blancos tenian un club, por las elecciones, esa escuela funcionaba gracias
al aporte del club. Se cerrd durante el Gltimo gobierno colorado, ante de “"Chicotazo™".
Nicasio Garcia el presidente del Consejo, nos avalaba, los inspectores que nos visitaron
en el afio y nos decian que era un trabajo excepcional, pero no se jugaron a hacer un
informe de la experiencia. La Federacién Uruguaya del Magisterio no nos dio el aval, la
FUM nos reprocho que mientras estadbamos trabajando por aumento de salario, estdbamos
trabajando gratis. Eramos pocos y jovenes.

Yo era miembro de la ‘“Uni6n del Magisterio’’, y otros de la ‘“Asociacion de maestros’’.
Nosotros deciamos que no era contradictorio, pero éramos jovenes.

Cuando se fundd Ademu, Movimiento Coordinador del Magisterio de Montevideo uni6
las dos asociaciones.

Luego nos postulamos para la FUM, con Brindisi y salimos elegidos.

La lucha se contaminé de la lucha politica, yo era inocente y nos compafieros también,
después me hice politica.

Fue una gran frustracion y todo el mundo tomé caminos distintos.Chichita.

De acuerdo a esta narrativa diversos ‘‘otros’’ conciben de manera distinta
este ensayo, y la comprensién de la politicidad de la educacion: los partidarios de
los dos partidos tradicionales (blancos y colorados) se disputan la experiencia, en
un afio electoral 1958, de creciente politizacion; el ultimo Consejo de Primaria, en
el gobierno colorado, abal6 la propuesta pero los inspectores- cargos de caracter
técnico-de ese periodo, no la respaldaron con informes; a comienzos de 1959
asume el nuevo Consejo de Primaria, cuando llega al gobierno el partido blanco y
no renueva la autorizacion. Y por Ultimo ese “‘otro’” que aparece ‘‘el sindicato’’,
desde esta relacion de alteridad, discrepa con los maestros de este ensayo porque
trabajan gratis (por la extension horaria de la propuesta) en el momento que se
tomaban medidas gremiales por salario. De nuevo, en esta Gltima relacion, ¢no
hay en esta tension la actualizacion de la representacion del docente como

““apostolado’’ que tiene el sentido aqui de ‘trabajador social’’?

7.1.3 La militancia gremial.

La maestra que narra, la experiencia del M.E.N., en los parrafos

precedentes, hace referencia a su proceso de toma de conciencia politica: ‘‘me
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hice politica’’ y asume el desafio de postularse y ganar por primera vez para
Montevideo, la presidencia de la FUM?*°,

A continuacion la militancia gremial relatada en esta narrativa:

Mi mundo de educacién, comienza en la escuela N°148 director del 1956 a junio 1973,
que me persiguen, me encarcelan, me destituyen, logré estar préfugo hasta setiembre, yo
formaba parte de la mesa representativa de la CNT, era presidente de la FUM, desde el
afio 1961, fui el primer presidente de Montevideo.

Fui agregandole a mi trabajo en la escuela, un componente, porque la educacién tiene un
componente politico, porque sola no puede, la lucha por los méas necesitados, educacion
para todos, el derecho a la educacién.

Cuando instalo un comedor hay detrés una vision politica.

Mi fuente de conocimiento més importante fue la escuela.

El contacto con esa realidad, va creando dos componentes fundamentales: la
responsabilidad, la sensibilidad, aprender a ser sensible a los dolores de la gente.

La vida sindical es un compromiso serio, en aquella época el compromiso era muy
importante.

Muchas de las cosas pasaban en la escuela.

Los maestros tenian una vida econdmica regular, trabajaban cuatro horas y si se tenian
gue quedar se quedaban, hoy no ocurre lo mismo.

El trabajo social que haciamos.

En virtud de lograr la participacion de todos, se oficializa el gobierno horizontal.
Hacfamos un ciclo de charlas en marzo sobre planificacién, la *‘Unién del Magisterio®’?>
eramuy fermental.

ibamos del gremio a la escuela, habia dirigentes de calidad, no s6lo estaba para discutir el
salario sino para impulsar la calidad.

En el afio 1965, hubo una Conferencia Mundial de la Educacion en Argelia, voy yo y
Puntigliano por la FUM, lo toma el Consejo de Primaria, abalado por el presidente
Gestido, de ahi surge y se realiz6 una campafia de alfabetizacion.

El maestro Liberto Gesto estaba en la campafia.

Héctor.

Otros discursos sobre la opcion por la militancia gremial:

E.- ¢Usted participé gremialmente?

R:-Si claro fui secretario general en 1970 hasta la época de la dictadura que me vuelan,
junto con Didasko Pérez.

E:-¢Su trabajo sindical cuando empieza?

R:-All4 por el afio 1948 en la asociacion sindical de Cerro Largo.

E:-Habia distintas asociaciones

R:-No habia una sola.

E:- ;Y en cuanto a las tendencias?

189 E] 20 de febrero de 1945 se funda la Federacion Uruguaya de Magisterio (F.U.M), que nuclea a
las distintas filiales gremiales de la educacion primaria de todo el Uruguay. Tiene como
antecedente la Federacion de Asociaciones Magisteriales del Uruguay (F.A.M.U.).

170 Una de las asociaciones gremiales.
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R:-Ahi no se perfilaban, mas bien desde el punto de vista social y gremial, cada uno tenia
su tendencia politica desde luego, se trabajaba llegando a 500 maestros en el
departamento, con boletines, con asesoramiento técnico, se asesoraba con clases
didacticas para que los maestros. Era una época muy linda se trabaja entre todos.

E:- ¢Su participacion gremial fue de a poco?

R:-Participé en los congresos de la FUM durante muchos afios, arrancamos en el afio
1948, fui miembro vocal, secretario de prensa etc. donde se aglutinaban los 20.000 de
maestros de todo el pais, después se formé la FUM.TEM.

Me jubilé en el afio 1976, cuando vino la dictadura quedé afuera. Rolando.

Me afectd el tema del nifio y su situacidn, la situacién socioeconémica del nifio de los
nifios que venian con problemas de su casa. Sobre todo la escuela de Algarrobo, venian
los nifios de la Villa Espafiola con muchisima problematica familiar, econémico,
problema que afectaba la conducta de los nifios. Me empezé a interesar el tema social,
me afilié al Sindicato: la Asociacién de Maestros era en ese momento y me educé
muchisimo, porque veias el problema no sdlo de tu escuela

E:- ¢Habia qué asociaciones gremiales?

N:-La asociacion de Maestros.

E:- ¢ De qué tendencia?

N:-Socialista, estaba Gesto, era el secretario general.

La Union de magisterio que era Balbi el secretario, los comunistas

Y la magisterial-el grupo de derecha.

Creo que la unidad en Montevideo, creo que se hizo en el ‘67, ‘68. No me acuerdo.
Teniamos problemas entre nosotros, compartiamos ideales.

Eso me formo.

E:-¢En tu casa habia formacidn politica?

N:-Absolutamente no, del sindicato fui al Partido, creo que fue en el 1959.

E:-;Te cambiaste a la “‘“Union de Magisterio’’?

N:-No me quedé en ‘‘La Asociacion’’.

E:-¢Por donde pasaba la incidencia de lo sindical, o como te formé a ti ese espacio?
Eses espacio me formé ampliando digamos, mi espectro de lecturas, te dabas cuenta ahi
que necesitabas formacion en los temas. TU me preguntabas por micasa.

Mi viejo que habia sido blanco independiente, pero en esa época era mas de derecha,
cuando me afilié al Partido en ese tiempo en aquélla época el canillita te dejaba el diario,
y empez06 a llegarme el diario del Partido no me acuerdo cdmo se llamaba, empecé a
recibir el diario del Partido y me lo prohibio.

E:-¢El Popular?

N:-No, el Popular fue después.

Ya me voy acordar.

Empecé a comprarme materiales reuniones del partido y ahi tenias que leer.

Me empecé a formar ideol6gicamente.

E:-¢Tu esposo?

N:-Cuando me casé él era comunista también, pero yo habia sido comunista antes de
casarme, era un hombre muy formado con mucha cultura politica que eso me ayud6
mucho en mi propia formacion, aparte del sindicato. En ese momento el Partido tenia
agrupaciones de barrio, no se habian formado todavia agrupaciones de maestros, eso fue
después, y empecé a ir a los actos a las manifestaciones y todo eso te forma.

Pero lo que me llevd a tomar esa decision de afiliarme al sindicato, del sindicato pasar al
Partido, fue la situacion econémica y social de esos nifios que yo veia en la escuela que
estaban tan necesitados de otro tipo justicia, yo queria una justicia social que cambiara
que esos nifios fueran a la escuela bien comidos con una familia atras. Esas utopias que
uno tiene. Nancy.
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Este discurso también profundiza sobre las tendencias ideoldgicas a nivel
sindical:

R:-En la parte sindical, en los primeros tiempos provenian del batllismo, tuvieron una
continuidad mayor, socialistas, comunistas y algunos anarquistas. Fueron teniendo una
incidencia mayor.

El partido socialista tenia una formacion paralela

El partido socialista y el comunista tenian escuela de formacidn politica, que tendrian que
tenerla todo los partidos.

Formaci6n politica en cuanto a qué es un sindicato.

E:-¢Habia posiciones anarquistas?

Habia anarquistas, (me menciona un maestro que entrevisté) yo encontré anarquistas en la
Universidad Jorge Bralich, también habia demdcratas cristianos, yo soy socialista.

Acerca de las luchas simbdlicas y los sentidos del rol del maestro:

En lo magisterial, ese apostolado se manejaba mucho, yo empecé a trabajar en el afio ‘57,
habia tres gremiales, esas tres gremiales deciden la equiparacidn con secundaria, y eso fue
profundamente criticado, que un maestro hiciera huelga.

Lo del apostolado es una exageracién del trabajo del maestro. Yo ahora lo miro desde aca,
una cosa la prédica del apdstol y otra cosa la resultante de la relacion del maestro, con el
alumno y ademas el apdstol trata de convertir a su credo, y maestro no.

Nunca fui dirigente gremial, un militante dedicado a la militancia, tenia ese pensamiento
y acompafaba los movimientos. Joseé.

La integracion a la CNT llevé su tiempo, yo creo que fue alla por 1970 que logramos en
un congreso, fue una lucha. Fue una lucha de muchos afios, la mayoria lo sentia como
necesidad integrarse.

E:-Cual era la argumentacién de un lado y otro sobre la integracion del sindicato a la CNT
R:-Temores de una cosa nueva quiza infundado de mi punto de vista, con quien vas a
estar. Pero no se veia la riqueza, de integrarse a la unidad del movimiento sindical.
E:-¢Usted qué pensaba en aquella época?

R:-Siempre tuve la misma posicion la FUM, junto con los cafieros la FUM fue solidaria
con los movimientos sociales, que reclamaban tierras como los cafieros de la UTAA. Lo
resolvimos democraticamente en convenciones, se discutian en las asociaciones y se
votaba en las convenciones.

E:-;Habia algo de que el maestro era distinto a un obrero, en algunas posiciones?
R:-Habia algo de eso, habia gente que pensaba asi.

En las tantas manifestaciones en contra de la ley en el 72, la huelga general de sesenta
dias y una maestra, en la manifestacion que iba con saco de piel, y todo lo demas
““decime por qué tenemos que estar juntos con los obreros™” era una voz aislada, pero
quiza habia gente subyacentemente que opinaba eso, no habia en esa persona o quiza en
esa persona 0 en un sector una conciencia politica comprometida con el cambio social.
Rolando.

7.2 La Escuelay el contexto

Los sentidos de la escuela considerando al hecho educativo ‘‘situado’’, o

“‘condicionado’’ por el contexto aparecen en estos discursos.

151



Experimentamos y probamos, estébamos convencidos del trabajo social, el trabajo
periescolar, era el credo, es imposible ensefiar si no te entrevistabas con la gente, si no
conoces el medio. Margarita Isnardi: Si no conocés dénde vive y como vive no le podés
ensefiar. Yo he bafiado nifios en la escuela, y no me da vergiienza. Chichita.

Trabajé en Montevideo, me tuve que hacer de nuevo, no tenia relacion con lo que habia
estudiado, vi pobreza en la escuela, una que esta en José Belloni. Fue empezar de nuevo.
Aprendi en la escuela. Elvira

Me afectd el tema del nifio y su situacidn, la situacién socioecondmica del nifio de los
nifios que venian con problemas de su casa. Sobre todo la escuela de Algarrobo, venian
los nifios de la Villa Espafiola con muchisima probleméatica familiar, econémico,
problema que afectaba la conducta de los nifios. Me empezé a interesar el tema social,
me afilié al Sindicato: la Asociacidn de Maestros era en ese momento y me educo
muchisimo, porque veias el problema no sélo de tu escuela. Nancy.

R:-Cuando fui al medio rural, me encontré con la pobreza, la falta de medios, con la falta
de salud, de vivienda pero todo se compensaba con el gran esfuerzo del pequefio
productor rural, de los nifios porque para ellos la escuela era ““la casa del pueblo para los
hijos del pueblo™, era una luz que iluminaba.

E:-{Eso que dice usted ‘‘la escuela la casa del pueblo para los hijos del pueblo’” de
donde salig?

R.-Eso prendid del congreso de escuelas rurales del afio *49 una propuesta que hubo ahi
“‘la escuela era la casa del pueblo para los hijos del pueblo’’, la escuela era el tunico medio
el foco de iluminacién y el manto de luz que tenian esos nifios.

Muchos de ellos trabajaban con los padres, se levantaban a las cuatro de la mafiana a
ordefiar las lecheras entonces en lugar de dar la clase habia que atender la parte
alimentaria de esos nifios, o la higiene u otros problemitas que tenian, para luego sentarse
y aprender.

Me solidaricé con el medio rural, me sensibilicé con la injusticia, con la desigualdades
sociales tremenda que habia. Rolando.

Para algunos la escuela, era como un santuario, trabajaban més, ibamos a las kermeses,
fuera del tiempo se quedaban, y se consideraba que el maestro lo tenia que hacer. “"La
dichosa extension. Nancy.

En esa época habia un énfasis que el maestro era un trabajador social, habia una materia
que era pedagogia social, esa fue la motivacion, sobre todo en el interior del pais. Se
queria transformar. Ruben.

7.2.1 Las comisiones de fomento.

Las narrativas de los maestros sobre el papel de las comisiones de

fomento, fundamentalmente para recaudar fondos para las escuelas son de

importancia, para mantener lo edilicio, en algunas escuelas de contexto favorable,

se contrataban algunos docentes de otras disciplinas (en esta temporalidad, en el

campo de artes visuales, por ejemplo).
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En la escuela de Industria y Algarrobo, siendo directora, los salones los hicimos con la
plata de la comision de fomento.

Cuando se hizo la escuela era para 300 alumnos mas o menos, fue la época los 50, donde
la gente empez6 e venir del medio rural, y la zona se fue tugurizando.

Llegué a tener una poblacion de 700 alumnos. Nancy

7. 3 La mistica docente

La narrativa de esta maestra que egresa en 1945, acerca de su primera
experiencia profesional (que podria ser una posibilidad para quien estaba
dispuesto a ““ir al medio rural’’), podrian ilustrar lo que sefialaba Agustin Ferreiro
en 193717,

Con la debida precaucion de no homogeneizar el medio rural, este
“‘paisaje’’ quedescribe Ferreiro a fines de los treinta, aparece a mediados de la
década delcuarenta, en algunos medios rurales. También vale agregar que ya en
1944 secrea el proyecto de escuelas granjas por iniciativa de Ferreiro, al inicio
fueroncuarenta (Ferreiro, 2010, pp. 299-300).

En esta narrativa se actualiza la tradicion normalista, y desde alli brota el
“‘sacrificio’” de la maestra, aparecen oposiciones como ‘lo material’” “‘lo
espiritual’’, y la concepcién del rol de maestro como apostolado.

O:-La escuela rural me marcé muchisimo, yo nunca habia ido al campo.

Una experiencia...

Era una escuela de tierra y barro, tenia dos salones, un patio con un pozo y tres
habitaciones, alli vivia la directora sola.

Llegamos al Tala, yo fui con mi hermana y tuvimos que tomar un 6mnibus y luego
caminar campos, caminamos.

171 En su libro “‘La ensefianza en el medio rural’> del afio 1937, Agustin Ferreiro comienza
haciendo un diagnostico sobre la realidad de la escuela rural y las condiciones de trabajo del
maestro, a fines de 1930: “El tipo de escuela rural que mas abunda en el pais es el que cuenta con
un solo maestro quien debe atender a la vez, como minimo, cuatro clases’’; ‘‘no hablo de
apostoles’’. De acuerdo a Ferreiro esas condiciones de trabajo del maestro rural generan préacticas
rutinarias: ~“Siempre que se entra a una escuela se encuentra uno con que estan haciendo cuentas,
planas, resimenes, etc.”” y plantea que revertir esta realidad implicaria ““que los maestros
elaboren materiales fuera del tiempo de la clase, y eso es impensable en las condiciones que
trabajan los maestros (Ferreiro, 2010, pp. 45, 48,51, 52).
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En “"La Madrilefia”” me habian comprado unos zapatos de gamuza, cuando llegamos a la
escuela no se sabia el color de mis zapatos.

Cuando llegamos, me presento a la directora, y me dice: ~* espere un momentito que le
voy a dar su habitacién™. Veo que entra y saca una yegua.

Nos dice: “esta es su habitacion™ y me dice que como no tiene donde guardarla la
guarda ahi, y que la usaba para ““pencas’”. Las ~“pencas”” eran carreras, derechas, de un
Kilémetro.

¢Qué haciamos en ese lugar lleno de bosta?

Le pregunto: “‘;como podemos limpiar?”’

Y me dice: ‘‘agarre la escoba’’ y me hablo mal.

Ahi enfrente vivia un herrero joven, la Gnica persona cercana y le preguntamos con qué
podiamos limpiar. Un hombre soltero mas bien joven.

Dijo: ““pero muchachas qué van hacer™”.

Le dijimos que no teniamos camas.

Y el trajo dos camas, que consiguid.

Me quedaba de lunes a viernes.

Los domingos de noche, por cuenta de mi familia, contratamos un charré.

Esa legua, la hacia asi y a pie.

Despueés conoci una familia que iba a cocinar a la escuela.

Yo me enfermé de los intestinos.

Aquello divino que veiamos en el instituto y eso...

Luché sola.

La comida era carne cocida con algun boniato.

Después la sacaron, cuando el inspector vio todo eso.

Después me empezd a hacer notas de que llegaba tarde y lo puso en el libro?,

Yo le dije que no era verdad, me dijo si no lo firmaba la mato.

Y sacé un revélver.

Ella queria estar sola porque robaba perdices.

E:-¢Hubo alguna intervencion de Primaria?

O:- El inspector vino y me dijo”” mire que la voy a invitar a almorzar™.

Me preguntd: ‘¢ Y usted como se siente?’’

“"No tengo verduras, frutas™ - le dije.

Me contestd: ““Usted se tiene que mudar, conseguir una casa para vivir y solo cumpla el
horario™.

Me llaman de la inspeccidn, por las notas sobre las faltas, y ahi conté todo.

Después vino el inspector.

Le dio liebre hervida con papas, al inspector, que es lo peor que se le puede dar a una
persona.

““Para la noche le voy a dar caldo™ - me dijo.

¢ QUué hago con el caldo si lo tiro me ve, hice un agujero en el piso?

Las casas estaban a siete cuadras.

A mi se me cay6 el balde una vez estuve tres dias sin tomar agua.

Hicimos una huertita.

Con mucha dificultad pasé ese afio.

La escuelita estaba sola.

E:-¢Usted no expreso en su casa lo que pasaba?

En mi casa no decia nada, porque mi padre me hubiera sacado.

No tenian victrola.

La dificultad estaba en los caminos.

Los caminos no habian, la carreta llevaba los bueyes, los charré que era otro medio, era
para las familias.

172Ge refiere al libro Diario que es un documento a cargo del director, de carécter institucional.
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Cuando ya nos veniamos veo gente, a los agrimensores, van hacer una calle nueva, la
escuela no va estar tan aislada. Después se hizo una escuela nueva, estaba a una distancia
no tan alejada, cerca del camino.

Los que tenian un poquito mas, eran los que tenian las chacras llevaban las cosas a la
pulperia, hacian trueque cambiaban por huevos por harina.

De huerta les ensefié yo, tenian animales sueltos.

Hicimos una huertita.

Olga.

Cuando el maestro ha logrado procesos de reflexividad sobre sus practicas
puede componer este texto, como si fuera una partitura, sobre la mistica docente

de su generacion, cargada de ‘‘Pedagogia Nueva’’.

En esa época estaba muy viva la mistica docente.

Como inspector estaba Julio Castro, en el IINN: Reina Reyes, Zorrilla de San Martin...
Zorrilla nos estremecia, se encendia, se apasionaba hablando de arte. Le molestaba el
timbre y a nosotros también. Lo contagiaba a uno...

Tenemos que deber a los profesores de Pedagogia, no era otra cosa, ponernos en contacto
con los pedagogos. Si a usted le planteaba el panorama de Rousseau, y después, de
Tolstoi, los ubicaba en su época... De ahi vino la cosa.

Todos teniamos esa mistica, no sé cOmo se nos impregnd, un apego muy grande a la
escuela.

Una idea se nos metio: el centro es el nifio”".

Fueron el auge de las misiones pedagdgicas, habia pueblos de ratas. Yo no participé en
ninguna por mi trabajo.

Participé de los preparativos, era un clima muy singular, oia el cuento. Yo oia a
comparieros a hablar de lugares que yo conocia directamente. Conocia hondamente el
medio campesino, era secretario de un escribano.

Da verguenza recurrir al sobado ejemplo de la siembra, de ahi algo queda, la idea de que
aquello fue bueno.

La vivencia. Yo que soy de Treinta y Tres, era mas campesino que pueblerino, y eso se
trasmitia.

Aquello que a mi me deslumbré yo no lo olvidé jaméas. Podria estar todo el tiempo,
pensando como era el primer retablo de titeres. No hay palabras para describirlo.
Aquellos cuatro escalones de piedras, un biombo con un agujero rectangular. De ahi mido
lo que le pasaba a esa gente. Con una bateria de auto daban cine, una pelicula de Chaplin.
La palabra titere nos daba trabajo por esdrdjulas, y dos t. Nunca habiamos visto. No hay
palabras para describirlo. Esa experiencia la tuve como nifio, eso le pasaba a esa gente
cuando iban.

Sobre la mistica: no soy yo que la cree. Era el ambiente que habia. EI maestro era un
apostol, y magisterio un apostolado. Por ejemplo lo que significaba la preparacién de una
fiesta, quien se encarga. Yo hacia verso, he hecho versos, mi lado de escritor empieza
porque fui maestro. Por haber sido maestro, empecé eso era parte de la mistica. Esto es
respuesta a la mistica: de contribuir todos, a hacer las cosas lo mejor posible porque
inconscientemente estaba en nosotros la idea: nifio era el centro y habia que darle lo
mejor-segun nosotros.

Hoy desaparecio .lamentablemente se apag6 un poco tal vez, esa llama mas mistica, en
que: “‘el centro es el nifio’’, lamentablemente en detrimento del eje que se desplazo a la
evaluacién, la planificacion estricta.
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En los cursos de Pedagogia-nos mostraron porque estaba en el programa-porque hubiera
sido mejor no mostrarlo- las escuelas experimentales, tres escuelas: la de Malvin,
Progreso y Las Piedras.

Vuelvo a la mistica: cuando estuve en otra escuela, recibi adultos que me mostraban
cuadernos de cuando eran nifios, padres y abuelos. Ser duefios de una experiencia...Ahi
esta la mistica.

Yo me crié en una época donde la palabra tenia una vigencia tremenda, no habia radio,
no habia noticiero, no habia musica, ahora veo que la palabra tenia una vigencia
tremenda, de pasar el tiempo e incluir.

Conversabamos, en el pueblo chico, las historias las contaban todos, y no todos los
dias pasaban cosas... Ahi parecian cuentos, las historias se las contaban los grandes
para ellos, no es esa imagen del viejo contando. Las cocinas eran grandes, calentaba
todo, venian dos o tres vecinas...de las seis de la tarde hasta la hora de cenar alrededor
de las nueve y media de la noche.

Y se contaban historias, eran mentiras, y surtian efectos en mis alumnos lo mismo que
ayer me provocaban a mi.

Ahi aprendi a tener un profundo respeto por el saber popular.

Yo hacia versos, he hecho versos, mi lado de escritor empieza porque fui maestro.

Por haber sido maestro, empecé... era parte de la mistica.

En 6to afio uno lleva un poema de Machado y no recoge, la calidad que esperaba

(se refiere al contexto de ensefianza).

Lo que pasaba que ‘‘ese otofio’” (de Machado) era la cuarta vez que se les ofrecia. Y
cada maestro pone un poquito de lo suyo...

Entonces empecé a escribir... Alld como pude hice “un otofio’...lo escribi en el afio 54.
Una directora me pidid:-Llega el 12 de octubre, y la directora me pidié haceme un
poema de América —‘sin carabelas’...

Una maestra de Jardinera me dice:- quiero hacer un circo-

-¢Por qué no me hace algo de circo?-

Y después tuve que hacer un circo entero...con payaso.

Nunca me tuted. Esto es respuesta a la mistica: de contribuir todos, a hacer las cosas
lo mejor posible porque inconscientemente en nosotros estaba la idea ‘el nifio era el
centro’’ y habia que darle lo mejor-segun nosotros- Jose.

El gusto por la palabra esta en Jose, se regodea en gustarlas en descubrir la

sonoridad de la palabra esdrujula ‘titere’” que la deletrea, dice que su veta de

escritor nacid en su tarea como maestro. Y nos ayuda a componer los trazos

miticos que hacen a la construccion identitaria del maestro para él en estas

generaciones. Esos trazos miticos los teje en su discurso con: el

“‘paidocentrismo’’, el educando es el centro de la propuesta, de raiz escolanovista

y esto hace sentido en la manera en como se va a concebir la escuela

“‘contribuir todos’’ para ese fin); la ‘‘vivencia’’, la experiencia educativa del

pragmatismo; el dialogo intergeneracional y la comunicacion con ecos de Dewey.

Hay otras voces que recogen esos ecos de la Pedagogia Nueva:
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““Lo que nos mantiene vivo hasta el final de nuestras vidas es en la interaccion con el nifio
y el adolescente, uno recibe mas’’. Anunciacion.

¢ ‘No se puede considerar al maestro con una abeja, sino el maestro es un pensador.
El maestro es un estimulador, orientador. De Socrates el parto, respeto a la
personalidad del nifio’’. Esmeralda

““El conocimiento del nifio en la parte humana, hacer de ellos investigadores’’. Solange.

7.4 Encontrarse, organizarse, ensayar

De los acontecimientos mas singulares de este tiempo fue la organizacion
de los maestros en instancias colectivas con alto niveles de participacion en la

elaboracion de politicas educativas.

La FUM vy las asociaciones de maestros, realizaba congresos con temas de educacion. En
el Ateneo con temas de educacidn, sala totalmente Ilena.

En el afio ‘49 se discutio si la educacion rural tenia que ser diferente a la urbana, o habia
un programa comun, con adecuaciones metodoldgicas.

Ferreiro estaba en el congreso, yo queria estar al lado de los grandotes para aprender,
almorzamos, y alguien dijo: “"vamos a caminar a hacer la digestion””.

Agustin Ferreiro dijo: ~"-;quién dijo las vacas cuando comen luego se echan para hacer la
digestion?””

jQué conocimiento del medio!

Estaban: Puntigliano, fue inspector técnico, dirigente gremial; Agustin Ferreiro, las
hermanas Fontanals, Enrique Brayer, de Cerro Largo; Jesualdo, un tipo valioso pero
pedante, no se le podia discutir. Ruben.

R:-Ya ingresabas trabajando en una escuela rural siendo estudiante de magisterio. Asi
trabajé en varias escuelas rurales.

E:- ¢ Trabajo siempre en Cerro Largo?

R:-Todo en Cerro Largo, aprendi muchas cosas en la escuela rural, més bien que dar clase
aprendi con los nifios.

Yo venia de un medio urbano, aprendi todo lo que significa el trabajo rural, el sacrificio
del hombre de campo, las luchas del hombre de campo, més bien el pequefio campesino
las escuelas esas integrada con nifios que trabajan en el campo en la época de zafra, en
noviembre la zafra de la lana, era una dificultad tremenda para que fueran a la escuela
porque tenian que trabajar y ayudar a sus hermanos y al hogar de la casa.

Pero el nifio rural era muy bueno, muy gentil, la gente extraordinariamente bien, muy
solidaria con la escuela, en los lugares que nos toco trabajar, haciamos trabajo social, los
visitdbamos a los padres para ver codmo andaban en la casa, por qué no los mandaban a la
escuela.

E:-¢Era comin que estudiantes magisteriales trabajaran en las escuelas?

R:-No tanto en la ciudad, sobre todo en el medio rural.

E:- ¢ Como fue para usted ese encuentro con el medio rural?

R:-Tenia una vaga idea porque mis padres vivieron en el medio rural, en el campo hasta
los siete afios vinimos a ciudad.
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Cuando fui al medio rural, me encontré con la pobreza, la falta de medios, con la falta de
salud, de vivienda pero todo se compensaba con el gran esfuerzo del pequefio productor
rural, de los nifios porque para ellos la escuela era “"la casa del pueblo para los hijos del
pueblo™, era una luz que iluminaba.

E:-¢Eso que dice usted “"la escuela la casa del pueblo para los hijos del pueblo™ de dénde
prendi6?

R.-Eso prendi6 del congreso de escuelas rurales del afio *49 una propuesta que hubo ahi
“"la escuela era la casa del pueblo para los hijos del pueblo™, la escuela era el Gnico
medio el foco de iluminacién y el manto de luz que tenian esos nifios.

Muchos de ellos trabajaban con los padres, se levantaban a las cuatro de la mafiana a
ordefiar las lecheras entonces en lugar de dar la clase habia que atender la parte
alimentaria de esos nifios, o la higiene u otros problemitas que tenian, para luego sentarse
y aprender.

Me solidaricé con el medio rural, me sensibilicé con la injusticia, con la desigualdades
sociales tremenda que habia. De repente encontrabas un estanciero con muchas hectareas
de campo reticente a la escuela y en cambio el pequefio productor rural:-mucho méas
accesible a la ensefianza.

E:-¢El pequefio productor rural que hacia?

Cuidaba el campo, tenia una lechera, tenia unas ovejas, una pequefia huerta, donde
trabajaban todos.

E:-¢Habian huertas?

Eran muy modestas, En la escuela si.

Huerta me refiero que se plantaba maiz para todo el afio, poroto, boniato, papa, se hacian
los rastrojeros-asi se llamaban en aquella - donde se almacenaba todo, para el afio
siguiente. Carneaban ovejas.

Eso formaba parte de la alimentacion rural.

E:-¢Usted dice influy6 el congreso del *49 usted se da cuenta ahora, particip6 del
congreso, a que trae ese asunto que la escuela se convirtio?

R:-No, no yo no participé en el ’49, yo era estudiante en esa época pero venia a los
congresos gremiales que organizaba la FUM, aun siendo estudiante me mandaban.
Rolando.

De acuerdo a maestro Miguel Soler*” (1987, p.37) se dieron ‘‘una serie de
reuniones y congresos que tuvieron lugar en el Uruguay entre 1933 y 1958’ cuyas

tematicas se refieren a la realidad del medio rural y la escuela pablica rural. 74

173cuando abordamos las tradiciones pedagdgicas que coexistieron en esta temporalidad que
estudiamos y nos referimos al pensamiento pedagdgico local nombramos al maestro Miguel Soler
y NOS reservamos para tratar en este capitulo, parte de su produccion académica- y la innovacion
pedagdgica que lo tuvo como director responsable, el proyecto” El primer NUcleo Escolar
Experimental de la Mina™", en Cerro Largo, que comienza el 7 de octubre de 1954 hasta el afio
1960.

173oler (Soler, 1987; 1996; 2005) le ha dedicado investigacién y ha publicado una serie de
trabajos sobre este momento fecundo en cuanto a las instancias de participacion, que de acuerdo a
él, tuvieron la caracteristica de ser convocadas por el gremio, o por las autoridades del Consejo de
Educacion Primaria (CEPYN), demostrando avances significativos en la participacion en la
elaboracion de politicas educativas. Siguiendo a Soler (1987, p.37) “‘el periodo se caracterizo, en
general por relaciones no conflictivas entre el gremio y el gobierno de la escuela ptblica’’.
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En el Congreso de Maestros Rurales, en Piridpolis en el afio 1949,
convocado por el Consejo de Educacion Primaria y con una amplia participacion
de distintos actores (asociaciones gremiales, maestros rurales, gobernantes, etc.)
el fin era elaborar un programa para las escuelas rurales.

Comienza su informe el subinspector maestro Julio Castro, en representacion de la

Comision de Delegados de las Asociaciones de maestros:

Agradezco en nombre de la comision organizadora la concurrencia de los maestros que,
desde todos los rincones del pais, han acudido a nuestro llamado. Su presencia y el trabajo
que aqui realicen, dara el respaldo de autoridad que necesitan las conclusiones que
podamos alcanzar.

Y entro al tema.

Empieza nuestro informe-el de la comision de delegados de las Asociaciones-con una
definicion general sobre educacién. En esa definicién hay una palabra fundamental,
porque es el eje e torno al cual se mueve todo el desarrollo posterior. En la palabra

condicionada. (Instruccion Primaria, 1949, Anales, Tomo XII, Nos 1, 2 y 3 enero-
marzo, p. 94).

Miguel Soler protagonista de ese tiempo, ha dejado produccion escrita
sobre estos acontecimientos, se refiere a los sentidos que tenia la democracia en
ese momento, es asi que el concepto que propone Julio Castro de que la
educacion esta condicionada, ‘“fue combatida en el Uruguay con alusiones a su
supuesto caracter antidemocratico’’, y agrega ‘‘quienes estaban a favor de una
ensefianza desinteresadainvocaban sus ideales democraticos’’ (Soler, 1987, pp. 53-
54).

Nuevos sentidos del papel de la escuela, con fines sociales, se enuncian en
ese congreso, sentido que aparece en la memoria colectiva de estas generaciones:
““‘Crear entre el vecindario la idea que la escuela es del Pueblo, porque es la casa
de los hijos del pueblo’’. Decia Julio Castro, ‘‘Entendemos que estamos en una
época en que la escuela y la sociedad no son mas entes abstractos’’ (Instruccion
Primaria, 1949, pp. 94, 98-99, 109).

El congreso de maestros 1949 discutio el tema: si la escuela rural tenia que

tener un programa diferenciado, respecto a la educacion urbana; debate que se
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venia dando y se conocen dos posturas que se enfrentaron la de Reina Reyes'”y
la de Julio Castro, que finalmente fue la tendencia mayoritaria y se plasmo en el
programa de escuela rurales de 1949.

Uno de los puntos mas discutidos en el congreso del 1949 fue el concepto
de escuela productiva, dentro de los fines educativos, consta en la cronica del
mismo que este punto fue muy debatido.

El concepto de escuela productiva que se aprobé por mayorial’® fue el siguiente:

La escuela no serd productiva si la produccion se entiende como exclusiva creacion de
bienes econdémicos. Serd productiva, en cambio, si la produccién se entiende como trabajo
educativo y socialmente Util que pueda crear beneficios materiales para los alumnos.

Este trabajo educativo tendera a equilibrar la capacidad productiva del medio, con la
comprension inteligente de sus problemas y la iniciacion técnica necesaria para su
aprovechamiento en beneficio del bienestar campesino. (Instruccién Primaria, 1949,

Anales, Tomo XII, Nos 1, 2 y 3 enero-marzo, p.110)

Hubo otra declaracion, presentada por la minoria®’’.
La declaracion que salio por mayoria tiene punto de contacto con las dos

componentes de la pedagogia socialistal’®: el <‘Régimen combinado de

179

produccion y trabajo ™ que se evidencia en el enunciado ‘la produccion se

1% Desarrolla esta idea en el trabajo *‘La escuela rural que el Uruguay necesita’’, con el cual gana
el primer premio en el concurso de Pedagogia del afio 1943.

176 A favor de esta declaracion: los delegados de Canelones, Salto, Cerro Largo, Rio Negro,
Soriano, Durazno, Treinta y Tres, Colonia, Rivera, Florida, Julio Castro, que era secretario de la
comision organizadora, la Unién del Magisterio (una de las asociaciones sindicales de
Montevideo, de acuerdo a lo que fuimos encontrando en el campo estaba integrada por el partido
comunista, batllistas de la lista 15 llamados ‘‘comunistas chapa 15°").

177sjendo uno de los fundamentos de la democracia el ofrecer a todos los individuos igualdad de
oportunidades, la Escuela debe luchar para que el Estado democratico favorezca el desarrollo del
nifio que cuenta con factores sociales adversos y no hacer de él agente que corrija injusticias
econdmicas y sociales existentes.(Instruccién Primaria, 1949,Anales, p.110)

Por esta declaracion votaron los delegados de Paso de los Toros, de Minas, de Rocha y la
Asociacion de Maestros (una de las asociaciones gremiales de Montevideo, de acuerdo a lo que
fuimos encontrando en el campo integrada por el Partido Socialista).

178 Da acuerdo a Palacios (1998), la teoria marxista en educacion, corresponde a la pedagogia
socialista que comprende ‘‘las concepciones, con sus diferentes variantes y modificaciones, de la
educacidn, de la y de la ensefianza que se apoyan en la doctrina de Marx. Dietrich (como se cité
en Palacios, 1998, p. 175).

179 diferencia de los pedagogos burgueses, que consideran el trabajo en la escuela
exclusivamente bajo su aspecto pedagdgico, Marx quiere ante todo vincular el trabajo productivo a
la ensefianza, es decir, que su intencidn se dirige exclusivamente hacia el trabajo Util. Por tanto,

160



entiende como trabajo educativo socialmente util’’. El otro componente de la
pedagogia socialista la ‘‘educacion para la polivalencia’’*® tiene puntos de
contacto con estos enunciados: ‘‘trabajo educativo’’, ‘‘con la comprension
inteligente de sus problemas y la iniciacion técnica necesaria’’ (Direccion de
Ensefianza Primaria y Normal, 1949, p.110).

En tal sentido el maestro Abner Prada que fue protagonista de una
experiencia deescuela granja en 19458 también refiere a como entendia la
relacién educacidntrabajo, haciendo una critica a la pedagogia nueva cuando
ironiza ‘‘nojugdbamos al trabajo’>182,

Ahora, esa perspectiva de avance progresista del papel de la escuela,
¢cOmo se sostiene en un sistema capitalista?

Ademas, en el informe presentado por Julio Castro en representacion de las
asociaciones de maestros, junto con el concepto de escuela productiva, desarrolla
el concepto de escuela compensatoria, donde estan encontramos puntos de
contacto con las ideas liberales de John Dewey en su concepto de la ‘‘escuela
como medio ambiente especial’’ (Dewey, 1953, pp.27-29 ) ; dice el informe

refiriéndose a la escuela ‘‘tiene que contrarrestar las deficiencias del medio”’

(Direccion de Ensefianza Primaria y Normal, 1949,p.98).

para él, lo que se pretende no es una iniciacion a la produccién inserta en el marco de una
educacion profesional, estética y espiritual, sino de un trabajo productivo y Util considerado bajo el
prisma de su valor social’’ Dietrich (como se cit6 en Palacios, 1998, p.180).

1801 a insistencia de Marx y Engels en la necesidad de que trabajo e instruccién —trabajo material
y trabajo intelectual— no vayan cada uno por su lado, hay que entenderla dentro de su critica
general a la division del trabajo, precisamente porque, segun ellos, «la division del trabajo solo se
convierte en verdadera division a partir del momento en que se separan el trabajo material y el
mental»Dietrich (como se citd en Palacios, 1998, p.181).

181 Escuela N° 17 de Colonia Italia, en el departamento de San José en Uruguay.

182¢‘No jugdbamos al trabajo sino que trabajabamos cada cual a su ritmo y posibilidad, recordando
siempre a Ferreiro cuando preguntaba: ¢Quién ha dicho que el nifio no debe trabajar?, y a Julio
Castro cuando afirmaba que la escuela debia dignificar y honrar el trabajo ayudando

a su comprension inteligente’’. (Prada, 1987, pp.74-85)
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¢No hay en este punto una de las posibles respuestas acerca de las causas
de por qué todo ese proceso de avanzada se desmantel6? Quiza una de esas
causas es la crisis del propio modelo en el marco del sistema capitalista.

Dos maestros que entrevistamos, que desarrollaron su actuacién profesional, en
otros departamentos, fuera de Montevideo, en medios urbanos y rurales,
polemizan acerca del programa de 1949, y el concepto de escuela rural que
elabora.

También aqui se profundizan las luchas simbolicas (Bourdieu, 1992) sobre un

tema central: el papel que cumple la escuela respecto a la sociedad politica.

El programa del medio rural era muy bueno teéricamente porque se hizo a un momento
de florecimiento de la educacion, pero inadaptado porque buscaba mantener al nifio en el
medio. Cuando el medio después de la guerra se empez0 a despoblar porque cerraron las
industrias y la gente empez6 a salir del medio rural entonces la escuela rural ensefiaba un
programa y la escuela urbana otro, cuando esos nifios del medio rural iban a escuela
urbana el nifio se tenia que adaptar a la escuelay al medio urbano.

E:-Vamos a las experiencias en las escuelas-

P:-Yo fui maestro de escuela rural, de escuela urbana, director de 2do grado, director
de escuela de practica, ““ta-ta- ta...”” hasta que "'nos mandaron a reponernos’” en la
dictadura.

Yo lo recuerdo y lo comparo con ahora, es que la estdn rompieron a la escuela, la
rompieron a la escuela publica muy conscientemente porque hay una cantidad de
elementos que no se toman en cuenta, en primer lugar la dictadura la rompio porque
queria ensefianza privada, en segundo lugar la explosion que se dio en secundaria en los
60, que muchacho que anda por ahi esta en el sistema, y se perdio lo basico que decia
Varela, la escuela no puede abarcar por ejemplo la parte social, lo fundamental es darle
una serie de instrumentos para que el muchacho pueda ir adelante, tanto que le echamos
tierra encima a la escuela tradicional. Darle como instrumento para que salga adelante.
La parte de lo social, la escuela no fue creada para eso.

Lo que hay que atacar es la familia, pero eso no lo puede hacer la escuela.

La escuela tiene que tener una misién.

E:- ;Cual es la misién?

P:-Darle lo instrumental en la escuela, lo basico hoy no lo tiene.

Yo veia el programa rural lo adaptaba para un medio para el cual no se iba a quedar.

De las misiones participé y las miro con sentido critico las misiones.

ibamos y le mostraba algo que se terminaba.

El pueblo de ratas esta igual que antes. No le dabamos el instrumento de trabajo.

Le dejabamos algo pero sin continuidad. Yo no lo veia, como ahora se condena al
muchacho joven, quien tiene la culpa su generacion, no al muchacho. La generacién de
ustedes también.

La generacion de ustedes y la mia no le dio. Nosotros lo preparabamos para el medio y él
se iba a ir de ese medio, desplazéandolo.

E:-¢Para usted cual era la salida?

P:-Para mi la escuela tenia que preparar al muchacho para el trasplante que iba hacerse,
que lo veiamos.

Tenia que adaptarse al medio urbano, y a un medio marginal y nosotros no le dimos un
instrumento, en cambio si le hubiéramos dado el instrumento...

El rico no vivia ahi, vivia en Montevideo.
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Los culpables somos nosotros mi generacién, como td generacion.
El muchacho iba a terminar desplazado, a otro medio.
Los valores son Unicos. Pepe.

A:-Lo que pasa que no lo entendieron al programa.

Yo participé en el congreso.

Porque el problema que se toman los medios como fines, no era para que quedaran alli.
El problema es que el maestro no estaba preparado para llevar adelante ese programa, o
por lo menos casi ninguno.

El problema es que no profundizaron en eso, el programa es un medio no un fin; el fin es
formar al hombre integral.

El programa estaba apuntando a politicas de poblacion del medio rural, a politicas que
terminaran con el latifundio, etc.

Un muchacho bien preparado en una escuela rural, que lleve el programa va a tener
instrumento, aunque sea tiene el entusiasmo.

Interviene Pepe...

P:- Todo eso esta muy bien, pero no hay que olvidarse estd muy bien, pero lo que marca
es lo financiero, estamos en un mundo globalizado.

7.5 Los Ensayos pedagdgicos

En las palabras de la época, resuena un enunciado ‘el ensayo
pedagogico’’, de cuio pragmatista, de los ultimos coletazos de la Modernidad.
Tiene este enunciado practicas donde las subjetividades se animan a probar el

saber- hacer.

La insercidn en la escuela: el motivo de mi vida.
Soy un producto de haber estado alli.

Es mas lo que aprendi de lo que ensefié.

El trabajo social que haciamos, lograr la participacion de todos, se oficializa el gobierno
horizontal.

Los maestros teniamos una vida econdémica regular, los maestros trabajaban cuatro horas
y si se tenian que quedar se quedaban. Hoy no ocurre lo mismo, porque el maestro tiene
que trabajar en varios lados.

Escuela de pobre, empezando a trabajar, hicimos un trabajo distinto; para influir en la
vida de los nifios, yo tenia 22 afios, 12 maestros, 360 nifios, director efectivo, se trataba
de usted al director.
¢Hay nifio que vienen en malas condiciones? ¢Hay nifios que llegan tarde?
¢Hay nifios que no tiene cumplimiento de las actividades por el medio familiar?

(Qué soluciones damos? Rémora cultural y social...

Lo que saltaba a la vista, el 50% tenia problemas para el ingreso, en ler afio, algunos
ingresaban con 8 afos, gestionamos clase jardinera y como no era suficiente escuela de
recuperacion psiquica en Jardin de infantes en ‘‘La Tierrita’’ se reunian.
Amalgamabamos y generdbamos un esfuerzo colectivo con la comunidad, en el local
viejo de la escuela.

Fuimos incorporando nifios y terminamos en el 71 con escuela con 22 maestros, 700
alumnos.

Gestionamos una clinica médica y odontologica.

Nos reuniamos.

El local nuevo, se hizo en el afio 1966, la cafieria le servia al barrio.
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El local viejo quedo.

Se amplia el horario en el local viejo, ahora queda derruido.

Hay antecedentes de la extension del horario, que hoy tanto de habla: el horario era
prolongado, los nifios cumplian un horario y en contra horario un complemento:

Mdsica, etc.

El gremio peleaba las cosas al por mayor.

Peledbamos por el comedor simultaneamente en la escuela.

Nos proponen y lo haciamos.

Los inspectores respetaban el trabajo, tuve muy poco que no se comprometian.

Tenia compafieras excelentes, la subdirectora Nelly Navarrete, fallecida, que corria toda la
cancha, iba de mafiana y se quedaba en la tarde, estuvo en la experiencia de ‘‘La Mina’’,
yo muchas veces no estaba por mi compromiso sindical.

La gente que no se imbuia se iba.

Solidaridad del grupo, el director tiene que dar lugar, jcémo cuesta quebrar eso!

Héctor.

Con la clase de primero que tuve en el afio ‘56, hice titeres, mi locura.

Cuando cumplié 25 afios el “"Teatro del Pueblo™ en 1962, era Yéanez su director,

fuimos con Carlos Carvalho, mi marido era- escendgrafo collagista- con actores jévenes,
hicimos funciones de titeres, y de teatro por todo el interior. Ellos haciendo obras de
teatro, y yo con los titeres (...)

Te daban libertad, yo me sentia feliz. Yo tenia mi clase y era una paz, yo le decia escriban
cualquier cosa, lo tengo guardado. Le llamabamos a la propuesta: “~“estoy pensando™,
tengo cuadernos guardados. Y uno me escribi6 ““estoy pensando que hoy no tengo ganas
de pensar nada, y vi un pajaro pasar: estoy feliz”".

En la escuela de Comercio y Mateo Cabral ahi tuve primer afio, me meti a usar el

método global, lo preparé sola.

B:- ¢ Ya estaba el programa del 57?

E:-Si si, te daban libertad.

Me compré todo lo que encontré de método global y me lo preparé yo sola y empecé a
usar método global. (...)

La escuela de practica fue fabulosa para mi, yo venia de dos escuelas carenciadas.

En la escuela 14 los chiquilines te tuteaban, y llamaban por el nombre a las maestras-
ahora tutearan, pero en el 59 no era comun.

Usabamos tanicas de diferente color-yo no usaba la blanca- A mi no me gustaba la tnica
blanca.

Iba una vez por semana, ya me van a venir el nombre, una mujer que ensefiaba plastica,
no me acuerdo el nombre, hacia las vidrieras del Palacio de la musica.

No habia maestra que ensefiara a dibujar ‘el ranchito con regla’’, todo el entorno obligaba
hacer eso, era ‘‘la libre expresion’’. Elsa.

R:-En el ‘46 me fui a trabajar a Durazno.

Obtuve un concurso para direccion en el medio rural, escuelas de primer grado, hacia
afios que no se hacia.

Obtuve el primer lugar, y elegi una escuela en Colonia.

En ese afio se habian creado las escuelas granjas, en el presupuesto se incluyen cuarenta
y cinco escuelas mas, a impulso de Agustin Ferreiro.

Se elegian los maestros para esas escuelas y me ofrecen, porque yo habia sacado el primer
lugar en el concurso.

Digo que si, me caso y voy a una escuela granja en Lavalleja.

Por eso en el 49 participo en el Congreso de Piridpolis, llevando la experiencia de escuela
granja. Uno iba a aprender porque era recién recibido, ahi estaban los monstruos Julio
Castro, Brayer de Cerro Largo, Ferreiro.

De ahi surge el programa muy fermental.
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E:-¢Lo formaron para trabajar en escuelas granjas?

R:-Teniamos experiencia en escuela rural, de todas maneras me gustd plantar, me fui sin
tener una formacion.

Afios después voy a hacer especializacidn en el Instituto de Especializacion Rural, que se
crea por el ’50 en San José y ahi se crea el instituto Normal Rural.

Teniamos un experto agrario, un peon, y yo la parte docente, junto con los expertos. En
esa época no se cultivaba verdura, la huerta era desconocida, y habia que educar en ese
sentido, la alimentacién era papa y boniato en cuanto a verduras. Me acuerdo que
plantamos remolacha y luego cuando estaba para cosechar la probamos y un nifio me dijo
como la not6 dulce: maestro parece un bombon.

La lechuga, es somnifera y les daba suefio porque les encantaba comer.

Criamos una chancha, teniamos caballo ardbamos la tierra. La carneamos la chancha yo
me compré un librito, en una editorial que se llamaba “"La chacra™ y aprendi a hacer
productos de cerdos, hice hasta jamon.

Habia un médico joven que estaba en el pueblo en el hospital y yo en un cachilo que tenia
lo iba a buscar una vez por mes.

Una vez lo consulté porque tenia un salpullido y me dijo que era una alergia.

Después otra vecina de la escuela me dijo que tenia sarna, y se la contagiaron ““los
Maldonado™ que estan todos sarnosos. Me dio las indicaciones de como curarme, hervir
la ropa y hacer una pomada con grasa cambié la grasa por la vaselina y azufre para
pasarmela.

En la formacion de maestros habiamos tenido formacion de Agronomia, de puericultura,
te formaba para cualquier medio.

E:- ¢COomo era la relacion educacion- trabajo?

R:- Ferreiro decia que primero era escuela y después la granja. Adecuar la metodologia
al medio.

El tema de la produccion en el programa de 1949, en el congreso del *49, (estd en
Anales), se discutid si la escuela era productiva, siempre con fines educativos. Ruben.

El proyecto sobre creacion de Escuelas Granjas®®?, es de autoria del
maestro Agustin Ferreiro, aprobado el 6 de diciembre de 1944, siendo éste
consejero de Primaria, al inicio eran cuarenta escuelas, en 1949 se ampliaron a
ciento tres (Soler, 1996, p.400).La tradicion de la escuela Nueva se manifiesta en

el fin de la escuela irradiandosu influencia al medio.

183 En el proyecto de escuelas granjas de Agustin Ferreiro, dice su cometido: *“ La misién
fundamental de estas escuelas serd irradiar su influencia en la forma de vida y trabajo del medio
en que actlen, considerandose esto el indice principal para juzgar su eficiencia. En lo que respecta
a sus alumnos se estimara cumplido su propdésito cuando los egresados del curso postescolar estén
aptos para hacer frente a su subsistencia y a la de su familia >, implicaba ampliacion del personal,
un director (aparentemente los varones fueron elegidos para esta experiencia por lo que tenemos
conocimiento), un practico agrario y un peon, y otros técnicos que actuarian de manera
temporaria- ejemplo, un técnico en apicultura; se crea el Departamento de Escuelas- Granjas
dependiente del Consejo de Educacion Primaria (Ferreiro, 2010, pp.299-300).
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Ferreiro (2010) explicita, este concepto de escuela, que marcdé amuchos
maestros de estas generaciones: ‘‘la escuela sera hasta elultimo centimetro de
superficie comprendida en un circulo de cinco kilometros deradio, tomando como
centro el local escolar’’; la concepcidon de educacionpermanente ‘‘todo ser
humano, habitante de la zona, sea cual sea su edad ycondicion sera considerado
alumno de la escuela’’ (p.304).

La apuesta de Ferreiro era incidir en la radicacion del hombre de campo en
esemedio, y las escuelas granjas permitirian para él formar un ‘‘trabajador rural
decampo capaz de vivir bien para si y para su familia en predios reducidos que
podrian ser de cinco a diez hectareas’’, y sefiala ‘‘a la manera de Colonia Suiza’’
por ello sefiala que ‘el éxito de ellas dependera en gran parte que las instituciones
colonizadoras o de crédito agrario, tiendan inteligentemente sus manos a los
egresados de las escuelas granjas’’ (Ferreiro, 2010, p.309).

En este Gltimo punto habria que precisar que el trabajador del campo, no es un
tipo homogéneo en la realidad del territorio del Uruguay, y que el sentimiento de
““‘comunidad’’ en el caso de Colonia Suiza tiene rasgos particulares por su origen.
Se trasunta en estas ideas, el programa moderno, la concepcion de ver la
educacion como motor de cambio, desde el reformismo liberal democrético.

Desde las visiones pedagdgicas las referencias escolanovistas son notorias, la
importancia del educando, propiciar la autorresponsabilidad del mismo para
construir democracia.

Las ideas de John Dewey (Dewey, 1953) de ambiente, experiencia e
democraciaestan presente, aun si Ferreiro fue critico también con algunas
repercusiones depropuestas que se inscriben dentro del escolanovismo.

Aparece una concepcion de la relacion educacion-trabajo que implicaba
que laescuela ‘‘elevara la produccion granjera de la zona’’, y que ‘‘oficiara de
intermediaria entre el productor y el comprador a fin de asegurar la colocacion

del producto y obtener la mejor remuneracion’’ (Ferreiro, 2010, p.304).
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Trabajé en la escuela Rural 6 de Santa Lucia.

Trabajamos mucho con Agustin Ferreiro, observacion, musica, salidas didacticas, leer
mucho, escribir. Agustin Ferreiro era el libro de cabecera, los obligabamos a pensar, a
descubrir.

La escuela rural era el centro cultural, la gente no podia vivir bien si no tenia la escuela.
Era el centro de referencia. Vivimos el cambio de la escuela rural.

Los encuentros y los congresos, fueron muy importantes.

Teniamos una huerta, que abastecia al comedor y lo que sobraba le dabamos a las familias
mas necesitadas.

Pintaban la escuela, se organizaban brigadas y los estimulabamos a que modificaran sus
casas. Solange

E:-¢Usted participd de una experiencia de innovacion?

P:-Las Escuelas Unidas...

A:-Para mi fue un trabajo muy bueno.

Yo vine en el ‘56 a Florida, y en el ‘58 creamos la experiencia: “"Las escuelas unidas”’,
los agrupamientos.

Era inspector de zona, tuve la suerte que nunca dejé de ser maestro, alin en ese cargo, yo
siempre estaba con los maestros, hacia paro.

Las escuela se impregno de una nueva expectativa, si trabajamos la tierra produce, si hay
que luchar por una cooperativa se puede se hacia, los medios de transportes tienen una
importancia tremenda.

Todos los domingos una por mes, haciamos una reunién con los nifios y los adultos, se
Ilevaban obreros a hacer cosas de maderas, muebles, los chiquilines veian, tenian otra
visién.

E:-¢De quién fue la iniciativa?

A:- Fue iniciativa mia, yo tenia “"las misiones”” adentro, y lo que decian que todos los
maestros trabajen juntos, que discutan, de acuerdo a la realidad. Hicieron libretos,
boletines, cada escuela hacia su fiesta y habia una colectiva, teniamos un maestro
coordinador, el maestro hablaba con otro y no con el inspector; que se relinan y hagan sus
planes, habrd uno mas haragéan, pero salia.

““Avanzadas escuelas unidas™ se Illamo el primer agrupamiento, las escuelas estaban
ubicadas sobre la linea del ferrocarril.

E:- ¢COomo surgié el nombre?

Preguntamos qué nombre le ponemos a esto que queremos hacer, algo que iba para
adelante.

Estaba Palermo, Colonia Francia, Montecoral, una escuela que estaba perdida por all,
Paso del Francés hicimos una clinica odontoldgica, el sillén lo consiguié Gallinal, habia
una dentista que estaba encantada.

““Avanzadas’” elegimos, algo que va a para adelante.
E:-Respecto a la escuela nueva, ,c6mo impact6?
A.-Inventamos una sigla AVLIBI: Actividad, vitalidad, libertad.

La escuela nueva tampoco prepar6 bien al equipo, y también es una escuela que tiene
que estar trabajada por equipos interdisciplinarios.

Hay un librito que de Angelo Pattri “La escuela del porvenir™.

Libera el encierro de la escuela, porque escuela viene de algo cerrado, colegio.

Yo tenia una idea que no salid, tuve mas tropezones ““la escuela abierta™. No salio,
porque era un papeleo, y se requiere un personal bien formado. Es una cantidad de dinero
para pocas horas. Ni si quiera hay escuelas nocturnas. No se requiere mas maestros,
tendrian que entrar maestros en distintos turnos, necesitas mas cabezas no mas maestros.
La escuela nueva para mi despert6 lo que inconscientemente hacia el maestro en cuanto a
valores.

Y una cosa importantisima la dictadura rompié todo, a partir del 73 destituy6 a gente que
valia mucho. Nosotros fuimos destituidos, diez afios. Trat6 de destruir a todo lo que valia.
Ariel
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7.5.1 Las publicaciones realizadas pormaestros.

Elsa me muestra sus publicaciones de literatura infantil y libros de textos
de educacion primaria para primer afio (alfabetizacion).

Los libros de textos son una de las mediaciones mas eficaces para
garantizar la reproduccion (Gimeno Sacristan, 1998, p.191), es importante que
haya publicaciones realizadas por maestros, no porque se elimine la misma, sino
porque implica la posibilidad de incorporar la nocion de ““praxis””, el docente
generando teoria desde el lugar de las practicas.

Esto lo hizo comunidad del Sur, todos anarcos, me pidieron el libro porque lo quisieron
editar, y mi marido hizo, los dibujos Humberto*®*. Yo nunca me meti en politica, los
libros de lectura los acogieron muy bien escuelas publicas y colegios-como el Latino-y
después los escondieron, en la dictadura. Les tenian miedo a Elsa Gaiero, t0 sabés que
decian que vivia en comunidad, pensaba n que yo era anarca. ¢ Y0? que soy
individualista, necesito mi lugar mis cosas...Jesualdo, era comunista, maravilloso, hizo
escuela, me hizo una critica muy buena en “"El Popular”™ Un primo mio me dijo: sos
loca, saliste en ese diario- Elsa.

El material realizado por docente, implica un desarrollo en el campo de las
didacticas, implica elaboracion, creacién, y evita el uso de un libro que me
imponga determinada propuesta didactica que el docente no eligid, y lo

reproduzca como una rutina.
“"Empieza a funcionar el hectégrafo, con material preparado™

El grupo de maestros que conformaron el M.E.N realizaron producciones,

que fueron un avance en el campo de la didéactica.

184 |_a maestra es Elsa Lira Gaiero, su esposo Humberto Tomeo, profesor titulado del IPA, de la
especialidad dibujo, artista plastico, colagista. A mediados de la década del “60 Humberto Tomeo
saca una publicacion periédica trimestral, de la cual es director, titulada ~“Artes plasticas en la
ensefianza media””, en este boletin, escriben entre otros Carlos Carvalho, Mercedes Antelo,
Ruben Yanez.
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75.2 ““Latreinta’’

La escuela N°30 tuvo el sello de su personal docente, como otras escuelas
donde los maestros elegian quedarse en la misma.

Converso con su director, es varon y en proporcion se encuentra una inequidad
respecto al género, hay mas varones en mandos medios proporcionalmente en un
cuerpo docente femenino mayoritariamente.

Construye un cronotopo, de un tiempo de treinta afios, eliminando en su
memoria los ocho afios que estuvo preso, es como si en esos afos hubiera
permanecido en la escuela.

Su lugar de trabajo ‘‘la escuela’’, es nombrada por ¢l como ‘‘la treinta’’,
hay toda una carga afectiva en ese enunciado, ain si me habld de la escuela como

“‘aparato’’ desde su concepcidn politica.

Era una escuela, con profundas raices, en el barrio, no es responsabilidad mia ya existia
cuando yo fui.

¢Qué es que lo pretendo decir con esto?

Siempre llegué temprano, debe ser porque me gusta tomar mate.

Me atendia el vecino de en frente y me dice: ““director anoche se olvidaron de apagar la
luz de laarriba™, y él tenia la llave de la escuela, entré y la apagé.

No habia la menor desconfianza de un lado ni del otro.

El vecino tenia la llave de la escuela, cuidaba la escuela, como seguramente no la
cuidaria ninguno de los burécratas de hoy. La cuidaba si.

La vieja afirmacion con la que nos habian formado, en la que también esta presente la
cabeza de Don Agustin Ferreiro, es que las paredes que sostienen el edificio de la escuela,
no son los limites de la escuela.

La escuela es por lo menos un kilémetro alrededor del edificio escolar, y ahi sigue siendo
la Gnica cosa firme que hay solamente comparable a los jueces.

Esto también tienen firmeza sobre en un area grande.

Los maestros cuando han comprendido su compromiso, también tienen una firmeza, esto
es inconmovible.

Ahora para eso preciso compromiso profesional, eso no se lee en ningtn libro: eso se
vive 0 no sé vive.

Yo sé que en las condiciones en las que trabajan mis colegas hoy, no son favorables a
estas cosas, porque la situacion econémica a lo que les obliga la condicién de maestros
hace que los mismos trabajen en tres o cuatro lados y asi no puede hacerse lo que debe
hacerse.

Vos sabés que nosotros, fuimos gente con mucha gran suerte.

La escuela y las luchas simbolicas en la construccion de la “‘nacién laica’’.
Un dia me apareci6 un cura en la escuela, no sé cuanto tiempo después, y me sefialé asi

conel dedo:” justed es Hugo?"”
““WVamos a hacer un trato, de mafiana son suyos y de tarde son mios”™”
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"’ ¢Si a usted le parece?”’
Era el cura de la iglesia que esta en la plaza.
Yo que tenia: un comedor y yo no. Lo conversé con mis compafieros, lo comenté con la
comisién de fomento.
Y al poquito tiempo teniamos un comedor en la escuela 30.
¢ Cudl era el presupuesto del comedor?
Para Primaria nada.
El comedor lo atendian los padres, con la limpiadora de la escuela.
¢Qué se les daba a los nifios?
En esa época el salario de los empleados de la carne incluia dos kilos de carne por dia; los
padres me traian la carne, por la esquina de la escuela pasaba una feria, en la calleFrancia
y los padres iban por los puestos recogiendo comida para el comedor de la escuela.
Como es razonable cae la inspectora, con fama de conservadora, y estaba haciéndome la
visita, la gente entraba y salia.
- Director ¢y esta gente?
- Es el comedor.
- ¢ Qué comedor?
Y me pregunta:- ;Y esa gente?
Le dije que eran del comedor de la escuela.
Y me dice:- ;qué comedor?
Se sent6 y me dijo: ~ usted ha violado todos los reglamentos, pero yo no me siento con
la fuerza de cerrar un comedor que funciona tan bien”.

Generando autonomia, en los recodos del sistema:

Lo que estoy mostrando es el poder de un director con iniciativa.

Yo hago lo que tengo que hacer, no sé si cumplo el reglamento.

Esta funcionando, esta funcionando (enfatiza el enunciado).

La prueba esta que para el afio siguiente la escuela creci6 su matricula a doscientos nifios.
Aquél cura que me dijo “"de mafiana son tuyos de tarde son mios™” bueno, tendré que
buscar otra solucion.

En un momento determinado acordamos que faltaba mas tiempo docente y empezamos a
ir lo sabado sin que nadie nos pagaba nada, sin que nadie nos pidiera, tenia viejas
ilustres.

Me mostr6 otras cosas en ese tiempo existian las escuelas de Practica mi segundo
inspector, que lo recuerdo con enorme respeto, viene un dia y me dice si queria hacerme
cargo de su escuela de practica, porque él iba a pasar a la inspector. El cargo estaria como
una suplencia o un interinato.

Y le contesté: “"Yo iria a dirigir su escuela sin concurso, asi no”".

El tipo volvid, era Beltran, y me dijo: " lo siento por usted que no quiso ir a mi
escuela,igual, propuse en el acuerdo de inspectores, que esté escuela se transforme en
escuela de practica™.

Asi empecé a tener practicantes, en ese clima de enorme respeto profesional, con algunas
variedades de todo tipo.

Un dia llegé Beltran, y le dije tenemos planificado para 6to afio una clase un curso, sobre
tal cosa. ““Ah yo quiero estar”"-me dijo, era untema con connotaciones politicas.

Cual era el tema ‘El imperialismo y la educacion’ la clase dur6 dos horas.

Y salié y me dijo: ““estoy de acuerdo™.

Beltran coloradisimo, del Diario “"El Dia"” Qué Raro ¢no?

Era al bolche que le pasaba eso.

¢Como era en aquél tiempo el rol del director de practica, el profesor de didactica, en el
instituto? Si por supuesto, ahi me reencontré con la queridisima Elida Tuana.

Entonces un dia me vinieron a ver dos profesores del liceo del Cerro para explicarme mas
0 menos con cierta prudencia que los gurises no estaban bien en Matematica, los que
pasaban de la escuela a liceo.
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Y yo estuve de acuerdo con eso y nos pusimos a trabajar y pedimos el asesoramiento sin
permiso también, del instituto de Matematica de la Facultad de Ingenieria estuvimos
trabajando con ellos en la preparacion de cursos de Matematica al margen de lo
establecido en el programa en particular nos interesaba, que lo gurises manejaran bien en
la teoria de conjunto.

Y naturalmente también un dia también fuimos a dar una clase, llamamos a Beltran el
doctor en Matematica, que nos asesoraba iba a trabajar en 6to afio y antes de entrar dijo:
"“ voy a ver donde encuentro el techo™. Estuvo trabajando dos horas, cuando salid
dijo:""no encontré el techo podia haber seguido””.

De eso sali6 un libro que se llamaba “~“Tempranito™” para los nifios de Jardinera y primer
afio.

E:-¢De su autoria?

H:-De los profesores del liceo, del profesor de Matemética y yo.

No lo vas a encontrar porque la dictadura lo retird.

Y no solo eso quisimos hacer, algo mas un libro que se llamoé “‘Paso a paso’’.

Para tranquilidad de ustedes no se encuentran ninguno de los dos la dictadura los retird.
E:-Si, yo no los conaci.

H:-Siyalo sé

Es un poco lo que te quiero decir como debe ser un maestro “~“comprometido”™ con su
profesion.

Siente reconocimiento cuando lo llamo ““maestro™”:

E:-¢ Maestro?
H:-¢Por qué no me decis Hugo?

En el transcurso del encuentro le pregunto sobre cdmo era Montevideo,
Uruguay en ese tiempo que en que se form0.Y se sitla en el momento que es

director de la Escuela N° 30, a comienzo de 1960:

Soy profundamente subjetivo en lo que te voy a decir ti me preguntas por Montevideo y
yo te digo Montevideo por un lado, y el Cerro. Hoy no me animaria a decir como esta. El
Cerro era el reino de la paz, tranquilidad, y del respeto.

En el plano sindical estaban los sindicatos en Montevideo, y la Federacion Autdnoma de
la Carne'®, del Cerro y que tenian las cosas muy claras.

Un dia llegd el inspector Beltran y me dijo:- Director no sé cudndo nos vamos a ver
porque va a ver paro en el Cerro, y cuando hay paro nadie entra-

Y yo le dije: - yo no estoy de acuerdo, con que los nifios se queden sin escuela-

185De acuerdo a Leibner, (2011)en junio de 1961 se funda la CTU (Central delosTrabajadores

del Uruguay) incluyendo a 120 organizaciones. No estaban en esa Central, los sindicatos
anarquistas, como FUNSA, ni la Federacién Auténoma de la Carne, entre otros.

A fines de 1961 estall6 una huelga muy dura de los trabajadores de la carne. Ante la crisis por la
disminucion de ventas en el extranjero y por los bajos precios en los mercados monopolizados, los
frigorificoshabian decidido reducir los salarios y no otorgar los beneficios sociales vigentes (cierta
cantidad de carnepor obrero). La huelga duré casi cinco meses, hasta febrero de 1962, que termino
con una victoria delos huelguistas. En el marco de la lucha, se hicieron diversas marchas desde el
Cerro hasta el PalacioLegislativo. Fueron muertos los trabajadores Walter Motta y Justo Péez.
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Alli fuimos los directores de las escuelas de Cerro, al Sindicato de la carne.

Les dijimos que sabiamos que estaba planteada esa medida y que queriamos conversar
con ellos, para resolver qué haciamos con los nifios, sin poder concurrir a la escuela.

En ese momento era secretario de la Federacién Auténoma: Artigas Sanchez, y no nos
dejo terminar.

-¢COmo qué van a hacer con los nifios? Los nifios no estan mejor lugar que en la escuela-
Y le conté que habia hablado con el inspector y dijo que no sabia cuando iba a volver a la
escuela.

Los coches llegaban hasta la plaza La Fone, no entraban cuando habia paro.

Dijo Anibal Sanchez: -que es el inspector se baje y diga quién es y lo dejamos entrar-
Con el Cerro en tiempo de paro, con la escuela abierta.

'La escuela, era la escuela'.

Ese era el Cerro. (Se emociona).Yo estaba ahi presente, no me lo contd nadie.

Estoy en la escuela N° 30 y consulto los libros administrativos de la época,
en que Hugo Rodriguez fue director, no con un sentido de verificar nada, sino de
seguir buceando.

En el libro administrativo ‘‘Copiador de Notas’’(1952-1971) consta en la
nota del 9 de marzo de 1962, que el director eleva una solicitud al Inspector
Departamental, dirigida al Interventor de Proveeduria, haciendo la solicitud de

partida de Utiles, ropa y calzado. Y argumenta las razones:

Es de publico conocimiento el conflicto gremial que mantiene sin trabajo hace cinco
meses a mas de 6000 personas, la casi totalidad vive en la zona donde esta asentada la
escuela.

Esto significar4 que muchos padres, que en condiciones normales compran para sus hijos
todo el material de ensefianza, ropa y calzado, no puedan hacerlo por carecer de recursos.
La prestacion de los servicios indispensables del Estado, se hagan en condiciones tales
que permitan la aplicacién de los principios de: obligatoriedad y gratuidad.

Fue director efectivo, de la Escuela N°30 desde el afio 1960, y el 23 de
diciembre de 1975, es detenido durante la dictadura civico-militar.
Fue preso politico durante ocho afios, el silencio hace parte del discurso, y

construye un cronotopo de un acontecimiento que vivio en la carcel.

Bueno, me acordé ahora, mira vos de algo que sdlo a los maestros les puede pasar o algin
educador de ese tipo.

Yo tengo dos cumpleafios, el 4 de abril que decretaron que yo estaba preso y el dia que
naci.

Ahi me empezaron a pedir cosas los presos y los no presos de las cosas méas variadas te
diria que hice una especie de cursillos: un colega me pidié que hablara de la Revolucion
Francesa, otro colega que era judio de antisemitismo, vino un pocero de OSE que me
pidio de todo lo inimaginable, porque tenia un déficit considerable de formacion.
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Un dia me pidi6 de Musica...Y le dije “"hermano, lo Gnico que sé que hay dos claves™ y
¢l entendid que yo me negaba a ensefiarle... pero quedamos bien, amigos.

Y ademas la figura del Magisterio estaba socialmente tan metida.

Un soldado, con fama de torturador Aroldo que vino un dia que le grabaramos un hueso
con su signo del zodiaco.

Aroldo estaba como loco: “"pero ustedes son unos genios qué cosa mas linda...”” (imita,
la voz).

Y me miré y me dijo: " ¢y vos qué eras? y le dije: ““que era no qué yo soy: maestro.”
Reculé se le puso la cara dura y dijo: * ;usted es maestro?””

Y no me tuteo nunca mas (se emociona).

Yo aél si lo tuteaba, él no.

Y después él me explicé como se hizo milico, habia egresado de la UTU era carpintero,
pero no ganaba lo que le pagaban los milicos para hacer esas cosas, era un estigma del
régimen.

Es restituido a su cargo efectivo, a la vuelta de la democracia, en 1985.

Cuando yo me reintegré en marzo de 1985, llegué- como era mi condicidn de siempre- en
o6mnibus. Habia una manifestacion de padres y estaba con ellos el Mtro. Washington
Tabarez (fue alumno mio y director de 1a’30)’.

Me despido de la Escuela N°30, me impacta que en el lugar donde se
guardan los libros administrativos, no se encuentra el libro Diario del periodo en
el que fue director.

Apenas permanecio el libro ‘‘Copiador de notas’’ correspondiente al
periodo, noviembre de 1952 al 11 de junio de 1971.

Lo que no pudieron borrar fue la huella.
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Conclusiones

La orientacion de este trabajo busco generar informacion acerca de las
practicas culturales, de esa temporalidad, entendiendo a la institucion escuela
como contenedora de sitios contradictorios, donde opera la reproduccion cultural,
como asimismo hay produccion contracultural y posibilidades de resistencia
(Giroux, 1992,1997).

Vamos a explicitar a continuacion los resultados de este trabajo: acerca de
lo que aporta al estado del arte de la investigacion en el campo de las ciencias
humanas, y sobre sus limites.

El documento encontrado en una publicacion oficial de 1940 sobre el rito de
institucion (Bourdieu,2001) “‘acto de colacion de estudiantes magisteriales’’ quese
realizé porprimera vez, en 1940, nos puso en contacto con la bateria de
representaciones emblematicas que el Estado intenta reproducir: identidades
esencializadas- una manera de ser maestro, una manera de ser nifio, una manera
de comprender la escuela-. La imperiosa reproduccion, que se hace a través de
este ritual, se argumenta por las autoridades debido a la coyuntura que se esta
viviendo, después de padecer la dictadura de Terra en Uruguay, en un contexto
internacional critico;que tiene su correlato en las practicas culturales en la escuela
(atras habian quedado las experiencias de las escuelas experimentales de
mediados de la década del veinte).

Para rastrear los modos en que se van haciendo maestros, y considerando la
historicidad de estas dos instituciones que marcan la construccion identitaria de
los maestros, fuimos explorando dos espacios de memorias: el instituto normal y
la escuela.

El espacio del instituto normal nos trajo las voces de los maestros acerca
su eleccidn de ser maestros, y aparecen la tradicion normalista, cuando se refiere

rr s

a la “"vocacion™”, como algo innato, que se ““despierta” ““cuando oimos esa voz
interna”” que reedita la representacién de la maestra que es un calco de la que se

evoca en el rito de institucidn; hay otros relatos que refieren a las
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determinaciones socio-histdricas de la misma. Trajimos las presencias de las
directoras que estuvieron a cargo de los IINN, encontrando en ellas aquello que
sefiala Salhins (2008) de la historia heroica; aun si ambas accedieron por concurso
a sus cargos, es como si ellas con la performatividad de lo que hacen sirven para
dos momentos historicos de las politicas educativas: Maria Orticochea, es la
representacion del normalismo, y por sus rasgos es como si le calzara bien la
pedagogia denominada tradicional (Libaneo,1982; Saviani,1988) hegemonica del
primer momento de las politicas educativas desde que se crea el Estado Nacion,
mientras que para Anunciacion Mazzella de Bevilacqua es como si el normalismo
se embarcara en la Pedagogia Nueva inaugurando otro tiempo (segundo momento
de la politicas educativas ,con el tipo de Estado de Bienestar) la maestra soltera
ideal de un cierto normalismo, le sienta bien en este momento, que firme con su
apellido de casada.

Las memorias de ese espacio, muestran un tiempo de presencias
comprometidas, que permanecieron un tramo extenso en sus cargos, en una
institucion con historia.

Fuimos encontrando en estas dos generaciones, que entrando la década del
cincuenta hay un énfasis en considerar el hecho educativo ‘‘situado’’ o
condicionado, fundamentalmente esta caracteristica se plasmé en los modos de
entender la escuela. Asimismo encontramos un aire epocal en este tiempo, de
vuelta a lo local, a lo nacional, reeditando la tradicion vareliana, y apropiandosela
dandole nuevos sentidos, desde memorias de maestros con concepciones
progresistas.

Esta vuelta a lo local, que se va instalando parece una disonancia en ese
énfasis de narrativas (fundamentalmente de maestros que viven en Montevideo)
donde la mirada hacia afuera era marcada, y esos rastros de Francia. Hacemos la
salvedad que los maestros del universo que entrevistamos excepto dos, el resto
vive en Montevideo, aun si nacieron algunos, en otros departamentos.

Cuando una de las maestras usa la metafora ‘‘Pedagogias de Puerto’’ al
referirse a nuestras tradiciones pedagogicas, encontramos que era un buen

enunciado; hay un rasgo, como lo constata ella, vareliano, en eso que fue
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promisorio en la reforma vareliana, del énfasis destacado que le imprimio sobre
todo José Pedro Varela a la divulgacion de las teorizaciones sobre educacion de
ese momento (manejaba varios idiomas y realizo traducciones para divulgarlas en
las publicaciones oficiales). ¢ Y por qué no considerar que nuestra espacialidad nos
marca, donde el puerto de Montevideo fue construyendo el territorio?

Consideramos las tradiciones en el conflicto, desde la mirada bajtiana, con
las marcas valorativas de los enunciados de los agentes y encontramos que la
tradicion vareliana aparece aqui con restos miticos de acontecimientos
progresistas, del legado vareliano, lo que demuestra el conocimiento que tienen
los maestros de este tiempo de su pensamiento. También aparece ‘el Varela”
enmarcado en la tradicion normalista. En relacion a los sentidos que le atribuyen
los agentes a José Pedro Varela, aparece ligado al mito de igualdad, trabajado por
Guigou (2003); salvo dos discursos que narran la diferencia, en las subjetividades
que intervienen, se actualiza dicho mito.

La tradicion escolanovista tiene un arraigo importante en estas
generaciones, fue la pedagogia hegemonica que vuelve a impregnar después de un
tiempo de discontinuidades en lo local, producto de la dictadura terrista. La
pedagogia Nueva generd mistica y sentidos en las practicas. Una idea: ‘el alumno
es el centro’” y genero la posibilidad de situaciones dialogicas, ademas de
interpelarse por el tipo de autoridad que instituye el docente. Otra: “‘la
importancia de tener un conocimiento del medio donde educo’’, interesante esta
idea porque esté instituida en el quehacer de los maestros, y es un potencial de la
escuela publica, que no esta arraigada en las tradiciones de la ensefianza media en
Uruguay, consideramos que en el mundo que nos toca vivir hoy tan cambiante,
con una educacion masificada, necesitamos dar respuestas considerando el
contexto en el cual ensefio.

De extraccion escolanovista es el impacto en las disciplinas y didacticas
especificas: un area el campo de las ciencias de la Naturaleza, con la impronta de
la experimentacion, observacion, en lo procedimental; y otro campo de los
Lenguajes, lo que se llamo el “’boom de la expresion’’ que implico las artes

visuales, el teatro, los titeres, la literatura, la musica.
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Es novedoso la lectura local que se fue haciendo de esta tradicion,
apelando al enunciado ‘‘Pedagogias de Puerto’’ lo que lleg6 a nuestras costas fue
generando ese estuario propio.

Una caracteristica de este momento es que hay pensamiento pedagdgico
local, se genera praxis de maestros, es una constante de este periodo escuchar de
un Jesualdo Sosa o0 Agustin Ferreiro, que sus producciones fueron desde ese
contacto con las préacticas y esto es importante porque restituye el lugar del
docente creando, como experto; y no es como sucede méas contemporaneamente
que el experto en educacion esta alejado de las situaciones donde ocurre el hecho
educativo. Este mismo rasgo lo encontramos en los ‘‘ensayos’’ que generaron
algunos de los maestros entrevistados.

Otra tradicidn que encontramos es la tradicion critica, de menor impacto
en esta temporalidad, explicable porque esta tradicion en educacién se va a
desarrollar mas a partir de los setenta del siglo XX.

Es como que en este periodo la Pedagogia Nueva suministro sustentos para
el campo didactico; es desde algunas voces desde la tradicion critica que se
preguntaron por el sistema educativo como ‘aparato’’, de alguna manera la
insercién en las practicas en los ensayos y los acontecimientos generados,
colocaron la pregunta por el papel de la educacion respecto al cambio, es decir en
relacién a la sociedad politica.

Considero que la novedad de considerar el hecho educativo ‘‘situado’” o
“‘condicionado’’ que permitid superar la representacion de la instituciéon como
algo abstracto, vino de ambas tradiciones: la escolanovista y la critica.

Si bien deciamos que no aparecia tanto en la pedagogia escolanovista la
pregunta por el papel de la escuela, respecto a la sociedad politica, esto aparece
imbuido en los discursos en la matriz moderna, desplegando la idea fuerza de
progreso, de caracter reformista,de algunos ensayos, el discurso hedonista
neobatllista que Real de AzUa (1964) identifico bien.

Encontramos en esta temporalidad en vez de la absorcion del
acontecimiento, la generacion de acontecimientos que fueron modificando los

sentidos de la escuela y la construccion identiaria de los maestros.
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Algunos de estos acontecimientos:

* las misiones sociopedagdgicas, que nacen de los estudiantes magisteriales, que
se suscita por el germen de incluir esta tematica en los programas de formacion
magisterial (los antecedentes de las misiones en México, en la periodo
revolucionario y en Espafa);

* los ensayos pedagdgicos en el medio rural y urbano;

* el accionar de mandos medios (inspectores y directores maestros)
comprometidos, dando su voz en distintos momentos marcando rumbo, siendo
referentes, éste rasgo parece inexistente en otras temporalidades, donde su
accionar se limita al control;

* |la generacidn de congresos de maestros, para debatir;

* |la militancia gremial, que abarcaba desde lo salarial hasta otras iniciativas;

* la produccién de conocimiento generando pensamiento pedagdgico local;

* el didlogo intergeneracional, que seguramente tuvo obturado en generaciones
posteriores por el acontecimiento de la dictadura civico-militar de 1973-1984.
* la integracion de otros profesionales al campo de la educacion (desde artistas
plasticos, profesionales de la salud, etc.).

Los nuevos sentidos de como conciben la escuela a partir de los ensayos,
la idea de que la escuela estd condicionada por el ‘‘ambiente’’ de matriz
pragmatista, implicé darle una inflexion a la matriz moderna universalista.
Desembarcar el Estado por intermedio de la escuela, en determinado contexto,
implico generar una construccion de ciudadania de autorresponsabilidad,
superando la concepcion de un modelo paternalista.

También generaron estas practicas, en esa proyeccion social de la escuela,
la interrogante acerca de su funcion, que se discutieron en diversos ambitos, como
el congreso de maestros de escuelas rurales de 1949.

Impregn6 también esos ensayos, maneras novedosas de organizacion institucional
en la escuela, potenciando practicas colegiadas.

Lo que queremos sefialar es que no se explica este momento de avanzada

de la escuela pablica uruguaya, sélo porque el modelo de Estado favorecio ese
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impulso (que indudablemente esto incide) sino que también hubo la confluencia
de distintos acontecimientos.

Esta investigacion aporta a la mirada critica sobre el pasado, en ese
sentido: muchos de los actores de esta temporalidad consideran que este proceso
de avanzada fue frenado, o desbastado (para algunos) por el cambio en el elenco
politico que se dio, cuando a fines de 1958 llega al gobierno del Uruguay el
partido blanco, el sector mas conservador. Y es cierto este dato.

Consideramos también que es imprescindible, incluir para la comprension
de este pasado, tener una mirada de mas larga duracidn, y visualizar que se
evidencia a fines de los cincuenta del siglo pasado la crisis del sistema capitalista
que se avizora, el papel que empiezan a jugar los organismos internacionales (no
criticados por algunos actores, por ejemplo: el papel que jugé la UNESCO).
También aparece en las mitologias que sustentan estos avances, la matriz
moderna, Yy la escuela surgida como proyecto de la modernidad, que luego estos
sentidos se van a esfumar.

Hay otro aporte que hace esta investigacion para el conocimiento del
pasado de manera critica, en variados acontecimientos se suscitaron luchas
simbolicas ( Bourdieu, 1992) entre los maestros-entre posturas progresistas-
algunos ejemplos: hacemos huelga versus abrir el comedor; ensayar una
innovacion que implicé una extension horaria versus ser criticados por el
sindicato por trabajar gratis mientras se peleaba por presupuesto; organizarse
sindicalmente versus tratar que una innovacion pedagdgica en la escuela, no se
contamine con lo politico (se habl6 de que guarde su mistica).

Estas tensiones, reeditan algunos rasgos de la profesion docente y sus
condiciones de trabajo. Pareciese que en estas luchas simbdlicas los maestros no
pueden despegarse de esa representacion del rol del maestro como apostolado, que
se actualiza en esta temporalidad en algunos casos con los sentidos del maestro
como trabajador social. Es vista de esta manera por diversos otros, en la sociedad.

Otro aspecto reiterado en las narrativas es que los maestros hacian ese
trabajo de proyeccidn social y de extensidn social, porque trabajaban en un turno

de cuatro horas, con un salario digno.
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Esas luchas simbdlicas nos permiten la comprension de otras, que se
suscitan hoy.

En cuanto a las politicas educativas, es un periodo inédito en el pais este,
donde se realiza el cambio del Plan de formacion docente para maestros en 1955 y
se realiza también el cambio de programa en las escuelas urbanas (Programa de
1957) en plena sintonia acerca del perfil de egresado de formacién docente y el
programa de escuelas que se implementa. Todos estos acontecimientos implicaron
participacion, debates, un clima en cual se respiraba produccion intelectual.
Asimismo en 1949 se crea el programa para escuelas rurales nacido de un amplio
debate, fruto del congreso de 1949, con la participacion de asociaciones gremiales
y autoridades de la educacion.

Esta investigacion deja ventanas abiertas a otras posibles: la formacion de
maestros en la experiencia inédita del Instituto Magisterial Superior (IMS)
fundado fue Anunciacion Mazzella creado en 1962, cuya estructura implicé una
formacion asimilable hoy a posgrados; los ensayos pedagdgicos; la militancia
gremial de los maestros; el desarrollo que tiene en este momento las expresiones
artisticas, etc.

También consideramos importante que se amplie este trabajo con otras
investigaciones locales, en otros departamentos del pais, debido que el universo
de maestros que participaron en esta investigacion mayoritariamente residen en

Montevideo.
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