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Resumen:

En este trabajo presentamos algunas conclusionds tsis elaborada en el
marco de la Maestria en Ciencias Sociales con @d&m en Educacion de FLACSO-
Argentina. En la misma indagamos por los modos en ¢ procesa la tension entre
inclusion y seleccidon socioeducativa en una escsetandaria tradicional dentro del
sector estatal en la ciudad de La Plata. Se trataurth escuela centenaria que,
dependiente de una Universidad Nacional, atendééicipnalmente a sectores medios y
altos de la poblacion seleccionados mediante ir#emeritocraticos. Sin embargo,
desde el afio 1986, en el contexto de apertura détioa; la institucion modificd su

método de ingreso y el examen de admision fue riseago por un sorteo publico.

En cuanto a la metodologia, llevamos adelante uaagulacion en tanto
combinamos técnicas como la entrevista en profaadid 10 actores claves de la
institucién, con encuestas realizadas a 33 docesesgidos al azar, y el analisis de

documentos de la escuela y de la universidad dedbdepende.

En primer término, presentaremos una tipologia ej@esentaciones sociales
construida a partir del analisis de entrevistaprefundidad y encuestas realizadas a los
docentes en los afios 2012 y 2013. Asi, reconsteuines grupos de representaciones
en torno a la justicia educacional en relaciéneoscceso: en un 60% el sorteo publico
fue el método escogido como mas justo, mientrasugu@l% se pronuncié a favor de
otras metodologias diferentes tanto del sorteo cdeh@xamen en sus formas “puras”,

y un 3% opto por el examen.

! Trabajo presentado en las XIV Jornadas de Inasitig de la Facultad de Ciencias Sociales- UdeLaR,
Montevideo, 15, 16 y 17 de septiembre de 2015.



En segundo término, presentaremos algunas reflexi@mergentes al colocar
dichas respuestas en tension con cierta matriditapista de educacién imperante en

Argentina.

Palabras claves:

Escuela secundaria; representaciones docentesjonddoadmision



Tensiones en el nivel secundario argentino. Iguaditismo y representaciones

docentes en torno al modo de admisidon a una escuéladicional

1. Introduccidon

El propdsito de este trabajo es presentar alguadasdconclusiones de la tesis
elaborada en el marco de la Maestria en Cienciasal8s con Orientacion en
Educacion de FLACSO- Argentina.

La pregunta que motivo la investigacion refiri@a modos en que se procesa la
tensién entre inclusion y seleccién socioeducaivaina escuela secundaria tradicional
dentro del sector estatal en la ciudad de La Pisdrata de una escuela centenaria que,
dependiente de una Universidad Nacional, atendéicionalmente a sectores medios y
altos de la poblacion seleccionados mediante m#emeritocraticos. Sin embargo,
desde el afio 1986, en el contexto de apertura déaticacen el pais, la institucion
modificd su método de ingreso y el examen de admiie reemplazado por un sorteo

publico.

En cuanto a la metodologia utilizada, llevamos autel una triangulacion en
tanto combinamos técnicas tales como la entreeistarofundidad a 10 actores claves
de la institucion, con encuestas realizadas a 88rdes escogidos al azar, y el analisis

de documentos de la institucion y de la universidiath cual depende.

En primer término, en este trabajo presentaremosa tipologia de
representaciones sociales construida a partirrdgisés de entrevistas en profundidad y
encuestas realizadas a los docentes en los afidsyy ZWL3 en las cuales se tensionan y

articulan nociones tales como igualdad, diversidagtjtocracia, azar.

Asi, fue posible reconstruir tres grupos de repr@&gones en pugna en torno a
la justicia educacional en relacién con el accessta escuela: en un 60% el sorteo
publico fue el método escogido como mas justo, trasngue un 31% se pronuncio a
favor de otras metodologias diferentes tanto déésaomo del examen en sus formas
“puras”, y un 3% coincidi6 en optar por el examen idgreso. En esa direccion,
presentaremos tres agrupamientos formulados a med@os ideales weberianos: el

primero de ellos sostiene el “azar puro” como dotele ingreso mas justo, mientras



gue el dltimo hace lo propio con el mérito. La dpcintermedia presenta un clivaje en

el que se conjugan los criterios del mérito y eraz

En segundo término, presentaremos algunas reflexia@mergentes al colocar
dichas respuestas en relacion con la configurademn paradigma igualitarista, es

decir de cierta matriz nacional de educacion immperan Argentina.

2. Representaciones docentes: una tipologia

En cuanto a las representaciones sociales respelchoceso a esta escuela, el grupo
mayoritario fue aquel compuesto por el 62% de losedtes que acordaba con la
aboliciobn de los examenes eliminatorios al momedeb ingreso, con un discurso
impugnatorio del mérito y de la idea de escuelarsdaria formadora de la elite, como

es posible observar en el siguiente grafico:

Con la decision de acabar con los examenes
de ingreso, vos estas...

ni de acuerdo ni en

desacuerdo \
22%

en desacuerdo
16%

A continuacioén, solicitabamos a los docentes qumgsran el método a su
entender mas justo para el ingreso dada, de unliaéscasez del bien social educativo,
en tanto no son infinitas las vacantes en estaeks:; y de otro, el interés en el acceso

a las mismas.



Asi, resulta posible reconstruir una tipologia #ipae las respuestas surgidas
en relacion con dicha pregunta: en un 60% el sqpigdico fue el método escogido
como mas justo, mientras que un 31% se pronundéver de otras metodologias
diferentes tanto del sorteo como del examen efricsogs “puras”, y un 3% coincidié
en optar por el examen de ingreso o la cercanéstablecimiento (segun el radio de
distancia a la vivienda del alumno)

A continuacion presentaremos cada uno de los fgespamientos. Formulados
como tipos ideales weberianos, el primero de eflostiene el “azar puro” como
metodologia de ingreso mas justa, mientras quéiglaihace lo propio con el mérito.
La opcion intermedia presenta un clivaje en elspieonjugan los criterios del mérito y

el azar.

a. Justicia por igualdad de oportunidades: el azar amo perfecto

garante de heterogeneidad y democratizacion

“Aunque me fuercen yo nunca voy a decir
gue todo tiempo por pasado fue mejor...”
(L.A. Spinetta).

Dentro del 62% que acordaba con la abolicion deel@menes de admision, un
60% entendia al sorteo como la metodologia méaa pesta el acceso a bienes sociales
escasos y deseados como son las vacantes en@stiemientras que el 2% restante
sugeria otras opciones (al igual que quienes rbast‘de acuerdo ni en desacuerdo”).
Esta posicion fue hegemonica en el Departamen@igiecias Sociales y Filosofia, en
donde no encontramos ninguna opinién que difiriklgunos fundamentos de la
opcion por el sorteo fueron, en palabras de unardecde 30 afios Profesora y

Licenciada en Geografia:

el sorteo da la posibilidad a que todos los estotiia de diversas experiencias y

2 Todos los consultados se inclinaron a favor defatar gratuito de la educacién y repudiaron la
configuracion que adquiere el sistema educativdCaite. La decision de suprimir los aranceles
especificamente en el nivel universitario en Argenfue tomada por el presidente Perdn el 22 de
noviembre de 1949 a través del Decreto 29.337.



trayectos educativos puedan ser parte de las ezswld pregrado.

Docente n° 5; encuesta n° 6.

Por otra parte, recuperando respuestdasdan la encuesta, podemos observar que se
trata de un grupo que en algunos casos se inalinalgorteo mas por posicionarse contra del

examen que por estar a favor de ese mgtedsge

porque se da la oportunidad a todos por igual. Ardgecedian quienes pagaban una
preparadora. Era un comercio infame, el folclorecleaque vayas a una preparadora, estés o

no en buen nivel.

Docente n° 27; encuesta n°® 37.

Eso planteaba una docente de 62 afidenpkay Calculista. Otra docente, en este caso

de 46 afios, profesora de Historia y Magister, afuhc

porque el examen era muy elitista, habia un mercasolos profesores particulares que habia

que pagar...

Docente n° 19; encuesta n°® 27.

En el énfasis colocado por los docentes consultadopalabras tales como
“todos”, “Derecho”, o en la idea del “antielitisma’®sulta posible visualizar la
gravitacion de cierta matriz igualitarista impugnét de toda seleccion propia de la
configuracién cultural educativa del pais. Sin ergba las ideas de seleccion e
inclusion no deben ser entendidas como opuestos, quie toda inclusion implica
maneras de seleccionar a quiénes se incluyen.eegseasido, estas posiciones estan en
consonancia con aquello que Walzer (1995) denomrita de la exclusion justa o
justificada, es decir aquella exclusion que se produce en uoiedsal organizada
exclusivamente sobre la igualdad de oportunidadkss rgeritocracia. En este tipo de

sociedad hipotética, las clases se dividirian eengs serian capaces de aprovechar las
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oportunidades ofrecidas (los incluidos) y quienesias incapaces de hacerlo. En

palabras de una docente:

porque si tenés la posibilidad esta bueno aprovepbder ingresar, y si no por

decantacion vas a dejar.

Docente n° 14; encuesta n® 19.

De este modo, es posible sostener que mayoritantena¢ sentido de lo justo en la
Escuela subyace la representacion de una iguaklagattunidades garantizada por un
sorteo que habilitaria la supervivencia o inclusi@h mas apto una vez dentro de la
institucion, sosteniendo, asi, que el sistema &stalby alimentando la expectativa del
ascenso social mediante la educacion. Esa ilusideg@imada por la figura dekecario
o como lo denomina Gluz (2006), el “pobre meritttioes decir el estudiante
proveniente de sectores bajos que, dada la iguaddds puntos de partida, asciende
socialmente abandonando su clase de origen. Egteafalimenta la idea de justicia
dada por la igualdad de oportunidades, en tantalesigualdad resultaria de las
diferencias en el mérito y el esfuerzo individuaksél pudo triunfar, entonces todos
podian (y asi lo garantiza el sorteo), pero nocsferzaron lo suficiente, y esxclusion

es justaWalzer, 1995) o legitima.

b. El sorteoper sees insuficiente. Superposicion de criterios: azanas

meérito

Un segundo grupo de opiniones, que representa &b &l total de docentes
consultados, sostiene que ninguna de las metodslagiicadas hasta el momento es la
mas justa para ingresar a este grupo de escudlasxamen les resulta poco
democrético; el sorteo en su forma pura les getesaonfianza. Dentro de este grupo

es posible reconstruir dos posiciones:

% Como indica Gluz: Ias becas escolares, otorgadas a aquellos pobreiaries por sus capacidades
intelectuales sobresalientes, reforzaban este peiesdo. Otorgadas por el Estado o por
organizaciones filantropicas a quienes no contalzam recursos suficientes para continuar sus
estudios, generaban la ilusion de una igualdad gerwmnidades independientemente del nivel
socioecon6mico’(2006: 61).



A- quienes optan por aurso de ingreso preparatorio generalpara todos los
aspirantes;
B- quienes sostienen que debe mantenerse la posibdielgorteo para un grupo

y del examen para otro

A- Igualar a los afortunados: el curso de ingreso y laquiparacion de los

puntos de partida

El sub grupo A propone el apoyo del sorteo con wursc nivelatorio previo al
comienzo de las clases (con caracter no elimimgta@omo si sera la propuesta del
ultimo de los grupos que conforman la tipologia pgresentamos) destinado a quienes
“salieron sorteados”, que actuara a modo de uritigaotle compensacion de puntos de

partida desiguales:

habria que apoyar el sorteo con algo mas, comounsccnivelatorio obligatorio en
febrero, para que cuando ingresen todos tengamiasnas posibilidades de recibir

conocimiento.

Docente n° 27; encuesta n° 37.

Asi, una docente de 60 afios Licenciada en Biogairexpresaba:

hay instancias intermedias, cursos de ingreso aftecpor la UNLFUniversidad
Nacional de La PlataEs cierto que con los examenes era una indugtiialela donde
habia hasta PyMEEPequefias y medianas empresps preparaban a los alumnos
para ingresar, pero la institucion debe dar herramtias a los alumnos para que el
choque no sea tan grande.

Docente n° 32; encuesta n°® 42.

En este punto consideramos pertinente retomaraeted de Dubet (2012) en
torno a las concepciones de justicia social. Ebrapitesenta dos modelos de justicia: el
modelo degualdad de oportunidadesel deigualdad de posicione&l primero refiere

a la concepciéon que ofrece a todos la posibilidasclpar las mejores posiciones en
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funcién de un principio meritocratico. A diferendi@l segundo, no busca reducir la
inequidad en las posiciones sociales sino anuadikcriminaciones que perturbarian la
competencia: no se discute verbigracia la brectra &s posiciones de los obreros y las
de los ejecutivos, sino que los hijos de los olsr@emgan tantas oportunidades de
convertirse en ejecutivos como los hijos de esfii@s. Como indica el autor, en esta
concepcion de la justicia social se ofrece a tda@portunidad de disputar las mejores
posiciones, ocupacion que se realizaria segun uterier meritocratico. Las
desigualdades serian aceptadas como justas sdantnlas posiciones estarian en
principio abiertas a todos, y resultarian de umapiencia entre individuos a los que se
presume iguales en sus puntos de partida. En lafonetdeljuego de la sillaque
propone Dubet (2012: 57), se discute menos solrantdad de sillas disponibles que
sobre las maneras de ocuparlas y sobre la equiddcciterio del arbitro: cada uno
espera ser mas rapido que los demas en el momersaltdr. Es decir que se apunta a
disminuir las discriminaciones en el acceso a lasigones y a que todos tengan
formalmente las mismas oportunidades para darltel, $g&ero no se cuestiona el orden
de las posiciones, los criterios, ni las jerarquéasitantes.

De ese modo, entendemos que entre los miembragudejrupo A se propone
un curso de ingreso en tanto se pretende iguataplmtos de partida para anular
discriminaciones que podrian perturbar la compéemntre los ingresantes. En
términos de John Rawls esta concepcién estarigerefo a la aplicacion de un sistema
de garantias minimas. Segun su planteo, la justecian sistema escolar se debe medir
por la forma en que trata a los mas débiles: &g mas justo es aquel que garantiza
el aprendizaje a los alumnos menos aventajados| ggqa concede garantias minimas.

En su libro “Teoria de la justicia”, Rawls (1998fupera la tradicion contractualista
y propone una situacién imaginaria: los individues,el momento de conformar una
sociedad, establecen ciertos principios basicogusiicia. Buscando evitar que las
decisiones permanezcan supeditadas a situacion@sulaaes, sugiere la utilizacién de
la metafora del “velo de ignorancia”: en el momeinioial en el que se establecen los
principios basicos que regiran la sociedad, lowiddos se encuentran en una situacion
gue les impide conocer su lugar de clase y stabgsals Como resultado de las
deliberaciones actlan dejando de lado sus intergses comprometen con dos
principios de justicia. Por un lado, cada persagtzedener un derecho igual al esquema
mas extenso de libertades compatible con un esqeemajante de libertades para los

demas. Por otro, las desigualdades sociales y etoa® habrian de ser conformadas de
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modo tal que a la vez que: a) se espera razonahiergee sean ventajosas para todos;
b) se vinculen a cargos asequibles para todos.rilep de los principios hace
referencia a la necesidad de asegurar las liberi@dtbertad politica, de expresion y de
reunion, de conciencia y de pensamiento, el derecha propiedad personal y la
libertad respecto al arresto y detencion arbitgricel segundo se aplica da“
distribucion del ingreso y la riqueza. Mientras daedistribucion del ingreso no debe
ser igual, tienen no obstante que ser ventajosas pados, y al mismo tiempo los
puestos de autoridad y responsabilidad tienen cereascesibles a todos{Rawls,
1993: 83). El principio de diferencia se distartéala nocion de justicia distributiva de
las sociedades modernas, segun la cual lo que waalabtiene es justo solo si era
asequible para los deméas. Segun Rawls la igualdampdrtunidades no es suficiente,
sino que las mayores ventajas deben ser para lnesnieneficiados. De ese modo,
podemos leer la propuesta de un curso previo aesegcomo la aplicacion de un
sistema de garantias minimas, en términos rawlsjagoe aseguren la posterior

competencia “sana”.

B- De criterios superpuestos: la preocupacion por ldsancos vacios

Por su parte, el subgrupo B engloba a quienes diéanodel sorteo en su forma
pura en tanto sostienen que a raiz de la aplicaébrazar acaban siendo excluidos
estudiantes que podrian ser buenos alumnos densstacion, y que ocupan bancos
otros que no saben “aprovechar la oportunidad”e fiqnalmente acaban abandonando.

En ese sentido, una docente de informatica de &4 iadlicaba:

porque si, esta bien dar posibilidad a muchos queadrian acceder a colegios
universitarios. Pero si entraran 25, deberian dggab vacantes para aquellos alumnos
que podrian entrar por examen. Por ejemplo mi hdjgee es muy capaz, se tuvo que
conformar con otro colegio secundario porque na@&@pbr sorteo.

Docente n° 30; encuesta n° 40.

Una postura que resulta paradigmatica dentro defyrapo B es la de una

docente de teatro que es, a su vez, ex alumna Hsclaela 1. Habiendo ingresado
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mediante examen en el afio 1985, es decir en el mtorbesagra de la modificacién del
modo de acceso, fue también preceptora de la Estuglke desempefia como docente
en otra de las escuelas de la UNLP. La docentajem dlamaremos Nora, sefialaba su
disconformidad respecto al criterio de ingreso fworteo puro” en tanto no es
acompafado por mecanismos de permanencia de lodiagges. En ese sentido, se

quejaba de la imposibilidad de repetir mas de @zaew esta institucion:

el colegio tiene que generar mecanismos de perntéenee los alumnos... yo hablaba
con otra de mis compairieras, y bueno aca se habdgmeéeein chico tiene que
permanecer, pero por reglamento no puede repets deuna vez en el colegio. Eso es

una manera de exclusion porque en cualquier ottegio de provincia repite y sigue.

Nora destacaba la importancia de que esas vachmemn completadas con
estudiantes que tuvieran “voluntad” de incorporaaséa escuela y la demostraran
aprobando un examen para ocupar esos bancos. Su magnquilidad se ligaba al
desgranamiento que se produce mayormente en eldeasegundo a tercer afio y de
tercero a cuarto. Por otra parte, su preocupacimrentraba también en aquellos
estudiantes que, excluidos por el azar, se “quedadsa ganas” de entrar a la escuela, y
habrian sabido aprovechar la oportunidad de habemido. Esta docente abogaba, en
primera instancia por la implementacion del sorjelwego por completar las vacantes

con quienes, rindiendo las “equivalencias”, denawatr mérito para ocupar un banco.

De ese modo, Nora sefialaba que podian encontmaniseimstitucion al menos
dos tipos de estudiantes: quienes estan en lalaseble porque el azar “los colocé
alli”, y quienes eligen la escuela y, haciendo @dp eleccion de su familia, “se
esfuerzan” para permanecer y egresar. Respecte aleso grupo, la preocupacion de
la docente se concentraba en aquellos posibleobuwamdidatos que quedaron afuera a

causa de no tener suerte en el sorteo:

pero el que quiso entrar y realmente tiene ganaSader algo un poquito mejor... ¢,por
gué no lo puede hacer? Porgue al final cuando estaigualando las oportunidades

las igualamos para abajo, y la igualdad de oportdades no nace de un colegio, nace
de una politica de Estado en el colegio. (...) Sgjardo una politica clientelista (...)
con la democracia, la igualdad, todo fantastico,gpgno estamos haciendo un blef

para que esto siga como esta? ¢Por qué le vas ar tegosibilidad a alguien que
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quiere entrar y que se puede preparar a decir “y@merezco estar aca, hay un banco

vacio y yo lo quiero ocupar?”¢Por qué se lo negas?

A las palabras de Nora subyace la responsabilizaicidividual de aquellos
estudiantes que “fracasan”, como si se tratara ddividuos libres de
condicionamientos, es decir, como si la distanniaeeelcapital culturalque portan a
raiz de las socializaciones previas y el esperadtapnstitucion no jugara papel alguno
en el momento de la adaptacién o no a la escuelauEdiscurso, pareciera ser una
cuestién de voluntades, de saber o no saber apravée oportunidad que significa

haber accedido a una escuela como ésta.

Segun Nora, el sorteo nivela “para abajo”; se tdgauna problemética que
excede a la Escuela 1, puesto que es posible ramesta concepcion a una politica de
Estado. Como indicAbamos al referirnos al concefgoepresentaciones sociales
tampoco en este caso es posible remitir las ide&sth docente Unicamente a su propia
produccion individual, sino que se trata de ideaes atraviesan la sociedad: la docente

produce y reproduce, habla y es hablada por digstarso social.

Asimismo, aparecia en su discurso una coincideraridos que abordaremos en
el siguiente apartado en relacién con cierta prgacon en torno a aquellos buenos
candidatos a esta escuela desatendidos por fackdiatencion en el grupo de los mas

desfavorecidos.

En ese sentido, la mayor preocupacion de la dockenteatro radicaba en que se
trata de escuelas que, incluso siendo muy demasdadaamplian la posibilidad de
ingresar a los estudiantes que se esmerarian porapecer tras ingresar a ellas,

dejando bancos vacios:

N: ya te digo... es este discursito de la igualdael lguentiendo (...) pero bueno ya te
digo... yo entiendo lo que es lo igualitario, permame parece totalmente terrible que
gueden bancos vacios y que no haya mecanismogplaria esos bancos cuando son
colegios muy demandados y después vos ves lamf@bdiario] El Dia: “crecio la
demanda: 50 vacantes y 1300 aspirantes”. ;Y quéshaon eso? Decis: “juy qué
excelencia que tiene la Universidad de La Plata¢igpse c... en eso, porque tampoco
lo amplia... si es por eso... por las capacidddes$ edificio], nosotros estabamos en un

colegio asfhace un gesto indicando tamafio pequgibljoralestamos en este edificio
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y seguimos con la misma cantidad de cursos. Cugad@nigdes ex alumnay

cursaba, estaba hasta la F
E: ¢y ahora?

N: hasta la G, ahora es hasta el E porque se twagregar un afio. Pero igualmente
si es por eso podés agrandar, un curso mas poreséyo, si hay tanta demanda y la

universidad se jacta de la demanda (...)
Y a continuacion resaltaba su preocupacion ardesgranamiento:

N: a mi me satura esta cosa de los bancos vacisstros tenemos... en quinto, yo
estoy en quinto ahora, tenemos 90 chicos en gyintovan a pasar todos a sexto. Es
un horror, vas a tener casi dos cursos menos asegto que en primero ¢y vos me vas

a decir que 50 chicos no podrian haber entrado? (...)
E: y son 150 que ingresan

N: claro, y este afio son 105 los egresados por@@ng que es egresados porque
sexto no se repite. Después no sé cuantos se leataTias y cuantos terminan de
completar entendés... pero hacé de cuenta que teraninados... tenés 45 chicos

menos, exactamente el 30 %

Asi, la docente buscaba ir mas alla de aquellgpgyerativamente definia como
“el discursito de la igualddd e insistia en la necesidad de ampliar el nunderafios
en los que seria posible el ingreso a la escuethamte otros métodos que pusieran en
juego el mérito del aspirante, de modo tal que greedemostrado el grado de “interés”

que el alumno tiene en ingresar a la institucion.

Para concluir este apartado, es posible vislumdsraambas posturas (2- Ay 2- B) el
rechazo al sorteo en su forma pura, rechazo caysada desconfianza en un método
gue no estaria garantizangder seuna igualdad de oportunidades sustancial, sino que

permaneceria en un plano formal.

c. A favor del examen. Elsiglo XX cambalachey el retorno a la edad de
oro del mérito
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“Todo es igual, nada es mejor,
lo mismo un burro que un gran profesor”

(Enrique Santos Discépolo)

“yo creo que demasiado exigente no hay nada ahora”

(Docente de Letras, Escuela 1.)

Otra postura presente entre los docentes conssltdumgaba por el retorno a cierta
“edad de oro” representada por el ingreso mediaxamen eliminatorio. Esta
concepcion, aunque minoritaria, resulta signifiGatper sey también porque se
constituye como “el otro” en relacién con el cua$ lanteriormente presentadas se
definen. Depositando en el examen el resguarda dmlldad, se configura en estos
docentes una vision nostélgica de cierto pasadtidquey afiorado como superior frente
a una actualidad desiglo XX cambalacHeen la que la mediocridad se erigiria como
soberana. En consonancia con la nocién de mémjoigode la modernidad, en la que
por posiciones sociales justas se entendia aquellasse alcanzan a partir de la
competencia entre hombres libres de condicionaigi@sos al nacimiento o la herencia,
se presupone que la competencia por las vacantesiginia una desigualdad justa
basada en el mérito individual. En palabras de doeente portefia de 67 afios,

profesora en Ciencias Naturales:

el sorteo es mas selectivo. Por examen entran &ssaapaces, por sorteo entra
cualquiera. Ha bajado el nivel. A los chicos noilegorta..., cuanto

menos trabajas, mejor, pasés igual.

Docente n° 22; encuesta n°® 30.

Tal como indica Dubet (2004) respecto a algunosuestps que pueden
rastrearse detras de cierta retorica cargada delgiaspor el pasado, en la medida en
gue el mandato que pesa sobre el nivel medio yasnel de la seleccidn, la escuela
secundaria no puede desprenderse de los estud@ueele causan problemas con la

misma facilidad con que antes lo hacia. Muchassvecelos discursos de docentes y
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demas actores internos y externos a la escueldgefestos del pasado son olvidados y
encubiertos por la afioranza: en Francia basta &odos andlisis de Bourdieu y
Passeron han desaparecido del imaginario coleetiMeeneficio de un embellecimiento
del pasado, de los “buenos y viejos tiempos” en lguescuela republicana parecia

armonizar con la sociedad (2004: 28).

En afios recientes, en un contexto de gobiernosngmiiberales”, en varios
paises de América Latina la obligatoriedad del Inivedio fue impulsada en términos
legislativos. En el caso de Argentina fue a paida sancién de la Ley de Educacion
Nacional (LEN) en el afio 2006, afirmando asi adacacion secundaria como derecho
social y entendiendo al conocimiento como un biéiblipo y un derecho a ser
garantizado por el Estado. Esta concepcion de leaeibn media se distancia de
aquella con la cual este nivel fuera pensado erodgsenes, y tensiona los disimiles

sentidos con los que los docentes cargan a lalassemundaria.

Asi, en este grupo aparecian inquietudes relacamadn la educacion de “los
mas capaces”. La critica se dirigia (tal como siaced la posicién de Nora dentro del
grupo 2- B) a que se estaria descuidando a ague#agdiantes buenos” al focalizar las

acciones sobre los mas desaventajados:

debe ingresar todo el mundo siempre que sepa: goeidstren idoneidad. Primero
demostra que sos capaz, no puede ser al boleoe&ersistema actual, de los buenos
nadie se ocupa. ¢De la gente buena quién se oaipatpre estamos ahi con el
apuntecito, y los buenos reclaman, porque nivelapaoa abajo y se desperdician los

buenos. ¢para qué estudiar y sacar un buen prorfiedida igual...
Docente n° 22; encuesta n° 30.

En estos casos, la respuesta al consultar si & garfa implementacion del
sorteo la composicion sociocultural de la matriedahabia tornado méas heterogénea
era negativa, lo cual daba mayor sustento a lecidosgue abogaba por el retorno al
examen. La ldgica de dicho argumento era que sbre¢o no modifica la matricula, y
ademas de ello excluye a muchos que son “capaakséder al azar el reparto de los
preciados bancos), entonces resulta mas convenigntexamen como método de
ingreso que asegure al menos que quienes efectitaraeceden se “esforzaran” para
sostenerse alli.
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Una docente entrevistada, a quien llamaremos Lujserteneciente al
Departamento de Letras y que se desempefia tamoEstuela 1 como en otra de las
dependientes de la UNLP, respondia a la pregurgacacde si el cambio de la
metodologia de ingreso mediante examen por el sdrébdia logrado efectivamente

modificar la composicién social de la escuela &dingo:

no, la composicién social no. Y eso te lo debenestar mucho... pero es una mentira.
Es que modifico la composicién académica y no taascese es el tem@..) si el nivel,
pero lo social no(...) digamos que la heterogeneidad pasa por un lada penivel

académico deberia pasar por otro

Asimismo, ella respondia de modo contundente aglgymta sobre si estaba de

acuerdo o en desacuerdo con la decision de acabdxexamenes:
L: creo que no te lo tengo que ni contestar: eradasrdo
E: ¢y por qué estas en desacuerdo?

L: eh... a ver como diria eh... se opto por la opci@s facil que fue la supresion del
examen sin pensar en una solucion alternativa queatratizara el acceso pero con
las instancias académicas. Me parece que era: mexecon las condiciones que tenia,

0 No examen, y no se pensoé en una instancia madiaafria haber sido muy rica

Especificamente al consultarle por lalemgentacion del sorteo, sostenia:
E: ¢estas de acuerdo o en desacuerdo con la impkacién del sorteo?
L: en desacuerdo
E: en desacuerdo... ¢y por qué el sorteo no te paadeeuado?

L: y porque no me parece que atienda a un conogyeoa FLACSO no le gusta pero
bueno que yo valoro que es el mérito y el esfusfaareo que todos tenemos una

historia y vale.

Como indica Rawls (1993), el mérito se presentaccoma norma de justicia
porque aparece como la manera de construir lagudddades justas en una sociedad
gue valoriza la igualdad de los individuos. Si sesidera que somos todos iguales y a

la vez que toda sociedad clasifica a los individ@s® no puede ser hecho mas que a
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partir del momento en que personas libres pongnego sus talentos y su trabajo. De
otra manera no habria un criterio mas que el nacitmio echarlo a la suerte para
formar alguna escala de estratificacion. Rawlsesap de sus dudas fundamentales
sobre el mérito, no imagina otras maneras de aonsas desigualdades justas en un
mundo en donde la igualdad y la libertad son lascypios de justicia. Es porque el
mérito es la Unica manera de combinar igualdaberttad en una sociedad moderna que
ese principio de justicia es fundamental.

De este modo, la docente revaloriza el mérito cgogio asignador de
posiciones y critica que el sorteo dé lugar a éstiels a los quent les importa nada
guienes no saberafirovechat la oportunidad que significa ocupar un banco sta e
escuela. En ese sentido, en consonancia con larogeiB presentada en el apartado
anterior, incluso ella, que sostiene la necesidddngreso por examen puro, propone
gue la misma institucién se haga cargo de las dalsigdes iniciales y brinde un curso
de ingreso a contraturno a partir del cual losd#aties puedan competir en igualdad de
oportunidades por un banco, dejando de lado lagutddades surgidas a raiz de sus

trayectorias de escolarizacion primaria.

Es posible afirmar que, incluso en los discursos faévientemente defensores
del mérito, estd presente la preocupacion por éarinth mayor igualdad de
oportunidades para la competencia. Siguiendo addeles ‘en Argentina, a diferencia
de Brasil, la igualdad de oportunidades reclama @lguien se haga cargo de las
desigualdades iniciales y desactive sus efectos, @ando ello suponga que la
institucion en cuestién (...) deba internalizar lolevados costos del proceso de
nivelacion” (2007: 107).

3. De configuraciones culturales: una matriz nacional de educacion

igualitarista

Para concluir, entendemos que los sentidos detigipique se consolidan como
hegemonicos entre los docentes consultados guaetkrion con una “configuracion
cultural” en la cual el sorteo aparece como la eraaén de la igualdad de

oportunidades. Asi, la justicia como igualdad derbmidades se consolida como el
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modo que adquiere la seleccién educativa implizita la argentina”. cada ingresante
tendra las mismas posibilidades de demostrar sacwg, pero lo hara una vez dentro

de la institucién y no para acceder a la misma.

En relacion con lasconfiguraciones culturales nacionalesGrimson (2007)
sefiala que es posible diferenciar tres perspectixasentes en torno al estudio de las
naciones: esencialista, constructivista y expeidista. En la primera de ellas la
definicion de una nacion estaria dada por un éeiwit una lengua comun, una religion
comun. En la segunda, definida como “constructijste pone en cuestion a la primera
y se afirma que la comunidad es imaginada, resulthd la intervencion de actores
como el Estado. Por ultimo, en la vision que Grimsascribe, a la que define como
“experiencialista’, se entiende que la nacién ndogglmente imaginada sino que la
experiencia historica nacional efectivamente camfignodos de pensar, sentir y actuar

diferentes segun los paises (2007: 16).

Nos interesa recuperar el concepto propuesto parsgGn en tanto entendemos
gue en el caso de Argentina es justamente cesdiguracion cultural nacional
resultado de cierta experiencia historica, la gy@iea el rechazo a los examenes de
ingreso como instancias formales para seleccidnaluennado, en contraste con, por
ejemplo, el caso de Brasil en donde, como sefalaelemismo libro Pousadela
refiriéndose al nivel superiora“nadie en su sano juicio se le ocurriria (...) exarse
en el léxico del ingreso irrestricto{2007: 106)4. En Argentina, por el contrario, se
configura un sentido comun o un “sano juicio” ercedl, en las contadas excepciones
en que los exdmenes de ingreso existen, son fuemtenctuestionados tanto por los
estudiantes como por buena parte de la opiniérigafbiTal es el caso del examen de
ingreso en la Facultad de Medicina de la Univesiacional de La Plata, cuestion
que Pousadela retoma cuando analiza el contrastelas protestas de los estudiantes
reprobados en dicho examen en el afio 2005, y elemtmnde mayor conflictividad en
torno al ingreso en Brasil en el afio 1968, cuandakpirantes que habian aprobado el

examen no lograron ingresar debido al escaso nuehergacantes. Como indica la

4 Como indica Pousadela, resulta conveniente diféaenas ideas de ingreso irrestricto y de ingreso
directo a la universidad, en tanto no se trataugecgialquiera pueda acceder a la educacion supgnor
s6lo aquellos que cuentan con el titulo habilitadtestamente esa idea es la criticada tanto desde |
sectores mas conservadores, con voluntad de gisteiningreso, como desde los sectores de izcmierd
gue observan que el sistema de ingreso sigue sgabelctivo en tanto la desercion es alta en losgyos
afos -y, en el caso de la UBA, en el CBC- (2008).11

5 Existen, sin embargo, numerosos mecanismos decgaletacitos que no son denunciados con tanta
virulencia.
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autora, mientras que los estudiantes brasilefitemaban por el reconocimiento de sus
méritos (en tanto habian aprobado el examen), gsnénos reclamaban porque se
consideraban producto de una educacion publica emadéncia que no les habia
permitido aprobar el examen, denunciando en eseehalriterio meritocratico para el
ingreso como ilegitimo (Pousadela, 2007: 99).

En este sentido, consideramos que en Argentineo gdcepciones como las
antes mencionadas, es una vez dentro de los estaigletos educativos y no para
acceder a ellos que el mérito individual adquierdugar protagonico en los modos de
legitimar la seleccion. En apariencia, el éxitoracso de los estudiantes en sus
trayectorias educativas dependeria s6lo de si msisero tanto las posibilidades de
acceder a la educacién publica estarian, en princbiertas a toda la poblacién por
igual.

Asi, se conforma un paradigma de seleccion educatnperante, es decir
aquello que Tiramonti denomina “matriz nacionaleticacion” (2011 A: 864). Por
ello, sostenemos que este estudio de caso perrptera la configuracion cultural
nacional y la matriz de seleccion educativa legitien tanto resulta posible observar
una manifestacion de dicho paradigma en el 60%edpuestas a favor del sorteo
considerado como mecanismo de ingreso mas justmidas entre el plantel docente de
la escuela abordada, y en el 62% que se pronunt@aa de la abolicion de los
exdmenes de admision, como expusimos en este @gmafan todo, como hemos
mostrado, el mérito en tanto valor garante de #igia sigue gravitando en varios
planos: entre quienes jerarquizan la trascendetecraostrar capacidad de adaptacion y
supervivencia una vez dentro de la escuela; ecolasepciones minoritarias de quienes
sostienen al examen como método de ingreso mds jushtre quienes arguyen que los
bancos vacios deben completarse con nuevos agsirgud accedan tras un examen de

equivalencias.

4. Reflexiones finales

Este articulo dialoga con aquella investigacién presenta Alicia Méndez en el

libro “El colegio” (2013), en el cuahnaliza los dispositivos de socializacion en el
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Colegio Nacional de Buenos Aires, considerandolna@aon lugar de formacién de una
elite meritocréatica y a sus miembros como “arisitas del saber”. Méndez presenta a la
escuela abordada como una isla de mérito en unepaggie corren otros aires, y se
pregunta “s,como es posible que en la Argentina, un pais énque, aunque
erosionadas, persisten fuertes creencias en elliiguamo, sea posible que una
institucién como el Colegio Nacional de Buenos &\{€NBA) —que constituyd desde su
formacion un modelo educativo meritocratico formadie elites- se mantenga
emblematica hace ya casi ciento cincuenta afios pesks discontinuidades
institucionales, las confrontaciones politico- itfegicas y los cambios a menudo
abruptos en sus doctrinas educativag013:13). De este modo, mientras que Méndez
analiza un establecimiento que constituye una exéepletho$ igualitario imperante
en la sociedad argentina, nuestro caso es el denstimcion en la cual la regla se
encarna, el de una escuela que si se deja atrp@dsas aires que corren, presentando
la especificidad de un sorteo que tramita el irgiggstricto. Se trata, entonces, de dos

establecimientos emblematicos: uno lo es de lapei@e, el otro de la norma.

Precisamente el objeto de estudio abordado ersis ge torna significativo en
tanto recrea la particularidad argentina (particdéad compartida con Uruguay, en
tanto ambos paises presentan similitudes en asideante la tension entre seleccion
e inclusion educativa existente en la educaciéorsiria a nivel mundial, en relacion
con la preferencia por la apertura general deikisrsas educativos y la abolicion de
los examenes de ingreso en las escuelas mediasn@riti, 2004 A; Pousadela, 2007,
Kessler, 2007, Southwell, 2011).
Heredando los resabios de cieeiosigualitario sarmientino (Dussel, 2009), con la
recuperacién democrética se intervino en los menaws de seleccion, evaluacion y
promocion de los y las estudiantes como la supredgdexamen y la incorporacion del
sorteo para el ingreso a la mayoria de las esceselamdarias nacionales (Southwell,
2011: 64). Desde aquel momento, tras reiterade®nes que, acompafiando a los de la
historia del pais, fueron configurando una disecantiad signada por las variaciones
entre exdmenes de ingreso y apertura, el acceaoeducacion media y superior se
presenta, salvo excepciones, como abierto y ddsidbgu a diferencia de lo

caracteristico en otros sistemas educativos (Tinditn@004 A: 34). En el caso de

® Entendemos paethosa las ideas tomadas por ciertas en determinadedsal asi como sus cédigos de
comportamiento y la adhesion a determinados valores
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Alemania y Francia, verbigracia, los exdmenes defitempranamente si el destino de
los individuos sera el circuito vocacional o eld@aico (Dubet, 2012). Respecto a los
casos de Brasil y de Chile, existe una opcion peemiz por la evaluacion explicita del
mérito, eleccion que se manifiesta en la existedeiaxamenes de ingreso que conectan

cada nivel del sistema educativo (Tiramonti, 2011).

En Argentina entendemos que, entre otros factdeesedimentacion de esa
experiencia histérica de conquista de la apertoralglano educativo en los afios 80
contribuye a la consolidacién de uocanfiguracion cultural naciona{Grimson, 2007:
27) hegemonizada por el igualitarismo, en la cwaalekistencia de exdmenes de
admision a la educacién constituidos como instanéimmales de seleccion genera
rechazo. De ese modo, se robustece un imaginaeb gure el acceso se presenta como
necesariamente “libre” en el sentido de que todded tener iguales oportunidades de
ingresar aunque sé6lo los mas talentosos, los nsgjarenseguiran egresar. Este
imaginario educativo igualitarista es afin a uneiestad que, como indicaba en aquel
ensayo clésico e inspirador Guillermo O Donnef83, 1997) al compararla con la
sociedad brasilera (tras observar la relaciondtdses entre los cariocas), es atravesada

por un horizontalismo impugnador de toda jerarquia.

En un pais en el cual la expansion del sistemaatidocdurante el siglo XX
acompafd un proceso en el que condiciones materepicias habilitaban la
movilidad social en sentido ascendente, y en dl @yzartir de los afios “80 del siglo
XX fueron abolidos de manera mayoritaria los impezhtos formales para el acceso a
la educacién media y superior, se ha transformadaatidiana la afirmacién que
sostiene que la educacion es igualitaria, abiettac@mpetencia y a la carrera de los

talentos7. De este modo, el modelo educativo quaresenta como hegemdnicamente

" Hobsbawm conceptualiza comarrera abierta al talenta las nuevas formas de distincién aparecidas
tras las revoluciones burguesas del siglo XVIla Francia posrevolucionaridra la sociedad del
parvenu, del hombre que se hacia a si mi¢p@®3: 189)(...) Puede afirmarse que el resultado mas
importante de las dos revoluciones fue, por taetale que abrieran carreras al talento, o por lonog a

la energia, la capacidad de trabajo y la ambici¢n.) Con toda probabilidad, en 1750 el hijo de un
encuadernador hubiera seguido el negocio de suegafihora no ocurria asi. Ahora se abrian ante él
cuatro caminos que conducian hasta las estrellagorios, estudios universitarios (que a su vez
llevaban a las tres metas de la administracion mahlla politica y las profesiones liberales), agte
milicia (2003: 195).(...) el mundo de la clase media estaba abierto padms. Los que no lograban
cruzar sus umbrales demostraban una falta de geeltia personal, de fuerza moral o de energia que
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mas justo en el imaginario y endanfiguracion culturalargentina es el de la justicia
dada por la igualdad de oportunidades, y cobrazéué& concepcion que supone la
competencia abierta y desregulada dentro de lduicisin (Tiramonti y Ziegler, 2008;
Ziegler, 2011). Cualquier atentado contra ese giog¢como seria el caso del examen
o de un sistema de tipo estamental en el que a wadacorresponde un circuito
predeterminado) es inmediatamente denunciado Cojusto.

De ese modo, los sentidos hegemonicos de la pugtioergentes en este trabajo
se imbrican en dicha configuracion cultural: elraeg@arece como la encarnacién de la
igualdad de oportunidades y es considerado de faomagoritaria el método mas
legitimo puesto que garantiza formalmente las mismlaances a ingresantes que
deberdn demostrar sus capacidades una vez dentta dscuela. Resulta posible
observar la legitimidad que cobra ese paradigmal &0% de respuestas a favor del
sorteo considerado como mecanismo de ingreso nsé&s @ibtenidas entre el plantel
docente de la escuela abordada, y en el 62% gmeisencia a favor de la abolicion de
los examenes de admision, como hemos mostrado.laAgisticia como igualdad de
oportunidades se consolida como el modo que adylaeseleccién educativa implicita
y se afianza determinado paradigma de selecciéraéida como imperante, es decir, en

términos de Tiramonti (2011 A: 864) cierta “mamacional de educacion”.
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